-

<

a

e~

AZ OKTATAS HATARDIMENZIOI

Langerne Buchwald Judit — Koos lidiko — Velics Gabriella
(szerk.)

HERA EVKONYVEK



AZ OKTATAS HATARDIMENZIOI



Lektoralta:

Boros Julianna
Buda Andras
Fehérvari Aniko
Forray R. Katalin
Jancsak Csaba
Janko Krisztina
Juhasz Erika
Kattein-Pornoi Rita
Koos 1ldiko
Kozma Tamas
Langerné Buchwald Judit
Molnar Béla
Monus Ferenc
Mrazik Julianna
Rébay Magdolna
Ronay Zoltan
Varga Attila
Velics Gabriella
Vida Gergo



HERA EVKONYVEK XI.

AZ OKTATAS HATARDIMENZIOI

Szerkesztette:
Langerné Buchwald Judit — Koos Ildiko — Velics Gabriella

Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete

Budapest — Debrecen 2024



HERA Evkonyvek sorozat Kotetei
ISSN 2064-6755

Sorozatszerkesztok:
a HERA elndksége

I. kétet: Juhasz Erika — Kozma Tamas (szerk.):
Oktataskutatas hataron innen és tal

II. kotet: Kozma Tamas — Kiss Virag Agnes — Jancsdk Csaba — Kéri Katalin (szerk.):

Tanarképzés és oktataskutatés

III. kétet: Fehérvari Aniké — Juhéasz Erika — Kiss Virag Agnes — Kozma Tamas (szerk.):

Oktatas ¢s fenntarthatdsag
IV. kétet: Mrazik Julianna (szerk.):
A tanulas 0j utjai
V. kotet: Endrédy-Nagy Orsolya — Fehérvari Aniko (szerk.):

Innovacio, kutatas, pedagdgusok

VL. kétet: Juhasz Erika — Endrédy Orsolya (szerk.):
Oktatas — gazdasag — tarsadalom

VIIL. kotet: Hideg Gabriella — Simandi Szilvia — Virag Irén (szerk.):
Prevencio intervencid és kompenzacio

VIII. kotet: Juhasz Erika — Kozma Tamas — Toth Péter (szerk.):
Tarsadalmi innovacio és tanulas a digitalis korban

IX. kotet: Kattein-Porndi Rita — Mrazik Julianna — Pogatsnik Monika (szerk.):
Tanul6 tarsadalom — Oktataskutatas jarvany idején

X. kotet: Kattein-Porndi Rita — Toth Péter — Kanczné Nagy Katalin (szerk.):
Oktatas egy valtozo vilagaban — kutatas, innovacio, fejlesztés

Boritoterv, tordeld: Pete Balazs
© Szerzok, 2024
© Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete (HERA), 2024

ISBN 978-963-318-929-0
ISSN 2064-6755



TARTALOM

Kozma Tamas: EIOSTO .............cccc..cccouviiiiiiiie it 9
I. NEVELESTUDOMANY HATARON INNEN ES TUL......cc.ccocoonvirnrinniinnns 11

Csapo Bend: A neveléstudomany nemzetkozi fejlédési tendenciai

és a magyarorszagi feladatok...........cooviveiiiieiii e 13

Ohidy Andrea: Pedagogiai kihivasok a migracios tarsadalmakban ..................... 24
II. NEVELES, OKTATAS HATAROK NELKUL .......cooviviiiiiiiseeeeeeeen, 49

Trembulyak Marta — Szaboéné Pongracz Petra — Balogh Regina: Jogok,
kotelességek, anomalidk az egylittnevelésben és a sajatos nevelési igényi
tanUIOK OKEAtASADAN .......ceviiiiieiiii ittt 51

Nadas Regina: A miivészet- és allatasszisztalt terapianak a tanulasban betoltott
SEEIO, LAMOZALOD SZETEPE. ... veeveerteerieerieesiteaireeteesteesbeesbe et e e sreeteesbeesbeesreesnnesneanas 64

Szécs Levente Almos — Angyal Zsuzsanna — Varga Attila: A tanulési
kornyezet értelmezése az iskoldn kiviili kornyezeti nevelésben..............cccceenene 76

Andl Helga — Beck Zoltan: ,,Mennyi id6 és mekkora tavolsag...” —

Regényhdsok az iskolapadban............cccceeiiiieiiiiiiiiiic e 94
Potfi Melinda — Varadi Judit: Az alapfoka miivészetoktatasi intézményekben
zenét tanulo felndttek motivacidi egy pilot kutatas eredményei tiikkrében.......... 105
1. FOKUSZBAN A FELSOOKTATAS .......ccoovvviiinrineiseenseesessseeenens 133
Forray R. Katalin — Kozma Tamas — Bognar Maria: Fenntarthato innovacio:
A LKOAOIANYT™ @SCLE....vviivvieieeitie st siie sttt sttt sbe e s eneas 135
Natia Bendeliani: Higher education teachers’ conception of teaching problem-
SOIVING ..t 150

Bekk Timea — Takacs Eva — Tarsoly Péter — Pogatsnik Monika: Az oktatoi
mMOtivacio a felSOOKLAtASDAN .........eerviiriiiiiiiec e 159

Sziics Boglarka — Kiss Barbara — Béres Tamas — Huszar Zsuzsanna — Polonyi
Tiinde — Monus Ferenc: Kornyezeti neveldk és a kornyezetvédelem irant
elkdtelezett fiatalok pszichés kozérzete: Motivacid, nehézségek, megkiizdés

€8 2 KIEZES MEGERIOZESE ....e.veveieeeiiite et 173



IV. KORTARS LENYOMATOK ........cc.ceoovrrirnriiernreiesisesieseses s, 201

Juhasz Erika — Fintor Gabor: Kultarafogyasztasi és szabadidoeltoltési
szokasok vizsgalata MagyarorSZAZOMN . .......cevvreerrereeeinresee e 203

Kuthy-Megyesi Judit: Kulturalis tanulas a magyar kozmiivel6dés
alapdoKumeNtUMAIDAN...........ciiiiee s 221

Lakatos Szilvia — Turay Maryama: Amenca zhuvundi romani shib —
A vellink €16 romani NYEIV .......occoiiiiiiiiiiie e 241

Bocsi Veronika: A krizisek érzékelésének hattértényezoi — Egy ifjusagi
VIZSAlAt tANUISAZAL. ... ceiviiiiiiiiiicieee e 254

Esztelecki Péter — Sziits Zoltan: Egy lehetséges forradalom kiiszobén.

A ChathotoK OKtatas: KINTVASAL......ceeiveieieeee et ceee e e e et eeeteeeeeeeeeeeerieeeeseesseenenns 266
V. TANULSAGOS TORTENELEM ........ocoovoveveveeeeeeeeee e e 275

Koger Yvetta: Az 6vodak miikodését szabalyozo 1953-as jogszabalyok tartalmi
TOKUSZAL. ...ttt ettt sttt neenis 277

Darvai Tibor: ,,The tale of the unfortunate collision of the earthen pot
and the iron pot haunted me: Arpad Kiss’s recollection of this life and work ... 292

Dancs Katinka: A torténelemre vonatkozo episztemologiai nézetek arnyalasa

—egy kurzus elmeéleti Keretei........ooveiiiiiiiiiiieiese e 306
VI. KUTATASMODSZERTANI DILEMMAK ........coooooomiiiimmmiimnniiniiinnneens 325
Olah Katalin: ,,Egyébként...” kutatas és a metodologiailag implicit
informaciok — A Kutatasi folyamaton kiviil esé adatok ............cccocvvvvriirnniennne 327
Kovacs Karolina Eszter — Csukonyi Csilla: A sportperzisztencia vizsgalata..... 336
Ladnai Attilané — Ladnai Lorand: A gamifikacid pozitivumai, avagy positive
education (PE) a red dead redemption 2-Vel?............ccoceoniiiiiniiiciiie 350
HERA 2022. évi DeSzAMOI0 ..................cccoovviiiiiiiiiiiiii e 371









HERA Evkényvek XI.

Kozma Tamas: Eloszo

Az oktatas hatardimenzioi azt vizsgalja, hol hizédnak a falak tanulds, tanitds, valamint a
tarsadalom mas tevékenységei kozott. Erre a kérdésre nehéz jo valaszt adni. Nemcsak
azért, mert tanitdssal sokan foglalkoznak a modern tirsadalomban, és nagy pénzek
forognak benne. Nagy pénzek forognak a nyilvanosan szervezett oktatdsban — az
oktatasiigyben —, mivel a tarsadalom egyre tobb korcsoportjat fogadja magaba és
tekintheti célkozonségének. Hanem nagy pénzek forognak az oktatasban azért is, mert a
modern tarsadalomban nehéz olyan tevékenységet mondani, amelyet nem szo dt meg dt a
tanitas-tanulas valamilyen formdja.

Amikor az oktatas ,,hatardimenzioirol” beszéliink, els6sorban a tanulas hatardimenzidira
gondolunk. Azokra a hatdrokra, amelyek atfogjdk minden tevékenységiinket, egész
¢életlinket. Akik feln6ttekkel foglalkoznak, ezt eddig is tudtdk. A tanulas tarsadalmi
méretlivé nétt — régebben szocializdacio volt, ma tarsadalmi tanulds a neve —, és mar rég
kibujt az intézményes oktatasbol. Iskola nélkiil valosziniileg nem lenne — de az iskola sem
tudna miikédni anélkiil, hogy a tarsadalmi tanulast be ne fogadna.

Az oktatasiigy, mint tarsadalmi nagyszervezet integralja a tanarok, a gyerekek és a sziilok
tevékenységeit; és ezek a tevékenységek naponta telitddnek nem formalizalt, nem
tervezett, nem is tudatosult tanulasokkal. Az iskolai tanuldsok akkor hatasosak és
maradandok, ha a kozosségi tanuldsokhoz kapcsolodnak, azokat egészitik ki é€s
tudatositjdk. Igy ,az oktatds hatardimenzioit” keresni annyi, mint tarsadalmunk
megértésének 0j utjait folderiteni. Az oktatas kutatasat, a tanulas fejlesztését, pedagogiat
és szociologiat, pszichologiat és antropoldgiat — hogy épp csak egy parat emlitsek — kell
Osszekapcsolnunk. Az oktatas hatardimenzioi kisérlet arra, hogy az ismert és megszokott
neveléstudomanyt/oktataskutatdst kitagitsuk, és a tarsadalom megismerésévé alakitsuk at.

Az Evkonyv, amelyet most az olvasé figyelmébe ajanlunk, erre tesz kisérletet. Olyan
tanulmanyokat valogattunk a 2023. évi konferencia (HUCER Hungarian Conference on
Educational Research) el6adasai  kozil, amelyek igyekeznek elémi a
neveléstudomany/oktataskutatas hatarait. Ujonnan indulé vagy mar folyamatban 1év6
kutatdsokbol allitottuk 6ssze a kotetet, bemutatva a Magyar Nevelés- és Oktataskutatok
Egyesiiletének szakosztalyaiban folyd tudomanyos munkat. Igyekeztiink a legjobbakat
valogatni. Olyanokat, amelyek valoban elérik, tin meg is haladjak a hazai nevelés- és
oktataskutatas hatarait.

Eddig jutottunk. A nevelés- és oktataskutatds nem akadémiai diszciplinaként jelenik itt
meg; inkabb utkeresé vizsgalodasként. Nehéz tantargyként kezelni, hiszen folyton
meghaladja 6nmagat. Csak csindlva lehet tanitani, és tanulva lehet mivelni. Sz&ép, de
farasztd6 munka. Mennél tobben faradozunk vele, annal inkabb megéri.

Jo olvasast kivanok!
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HATARON INNEN ES TUL
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Csapo6 Ben6

ANEVELESTUDOMANY NEMZETKOZI FEJLODESI
TENDENCIAI ES A MAGYARORSZAGI FELADATOK

ABSZTRAKT

Csap6 Bend (1953-2023) utolso eldadasat adjuk kozre az alabbiakban, amelyet a Nevelés-
és Oktataskutatok Egyesiiletének (HERA) 2023-as szombathelyi konferencidjan plenaris
eldéadokent tartott (az €16 eldadas irott valtozata). Megtisztel6 volt, hogy a konferencian
megjelent; jelzés arra, hogy a hazai nevelés- és oktatdskutatok tudomanyos kdzosséget
formalnak, és egyiittesen tudnak és akarnak fellépni kdzos ligyeik képviseletében. E kozos
igyek kozott is a legfontosabb a hazai kutatok és kutatdsok orientacidja, a beilleszkedés
¢s felzark6zas ahhoz a vildghoz, amelyet szdmunkra leginkabb az Eurdpai Kutatasi Térség
jelent. A felzark6zas leginkabb elkotelezett szoszoldja Csapd Bend volt, aki az akadémiai
tudoményossag (MTA) figyelmét a neveléstudomanyra, a pedagdgiai kutatok figyelmét
pedig az akadémiai normékra allhatatosan és engedékenység nélkiil hivta fel. Eletmiivét
és iskolaformald tevékenységét egyesiiletiink az alapitdjara emlékezd Bathory-dijjal
honoralta.

Csap6 Bend Szentgalrol (Veszprém varmegye) indult. Kémikusnak tanult, Szegeden élt,
mindvégig szeretett egyetemén tanitott, emeritus professzorként tavozott. Palyaja a hazai
neveléstudomanyossag legmeghatarozobb alakjai k6zé emelte. Méltanytalanul gyorsan és
tragikusan varatlanul hagyta itt a kozosséget, ahova tartozott, és az ligyet, amelyet
képviselt. Emlékezziink ra utols6 eldadasanak elolvasasaval, vigyiikk tovabb, amit
munkassagaval épitett.

Eldadasardl felvétel is késziilt, amely itt érhetd el:
https://sek.videotorium.hu/hu/search/any/HuCer%202023

,, Kolté vagyok — mit érdekelne engem a koltészet maga?”

Ez a kozismert idézet egyetemiink egy korabbi hallgatojatol szarmazik, sokat szoktam
idézni ebbdl a kolteménybdl. Ennek az analdgidja a mi szamunkra talan ugy szdl, hogy
egy kutatonak mi dolga van magaval a tudomannyal, a tudomanyos kutatassal, sziikség
van-e egyaltalan arra, hogy kilépjiink erre a meta szintre és megnézziik azt, hogy merre
tart a tudomany ma.
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Hajlok arra, hogy egyetértsek azzal, ami ebb6l a néhany sorbol sugallik, hogy nincs ezzel
a kutatonak dolga. Kutasson, haladjon elére, megkapja a megfeleld visszajelzéseket,
hivatkoznak a publikacidira; és az értékelést, az ut kijelolését hagyja masokra. Viszont
egy 1d6 utan, egy bizonyos korban olyan helyzetbe keriiliink, hogy foglalkoznunk kell
ezzel a kérdéssel tudatosan is. Példaul én magam a Neveléstudomanyi Intézet
vezetdjeként, majd késébb a Neveléstudomanyi Doktori Iskola vezetdjeként
szembesiiltem azzal a feladattal, hogy mondani kell valamit arr6l, merre van az el6re, mi
a dolga egy tudomanyos képzésnek, egy doktori képzésnek. En azt tanultam, hogy vannak
olyan iranyitasi technoldgidk, mint példaul a benchmarking, amikor kinézziik az
iparagnak a legjobbjait, és megprobalunk olyanok lenni. Ez egy ideig megy, de amikor
utolértiik oket, akkor ujra ki kell jelolni az iranyt, hiszen akkor mar mi vezetjilk majd a
tobbieket. Ezt a benchmarkingot példaul a doktori iskola esetében ugy probaltuk
megoldani, hogy megnéztiik, kik a legjobbak Europaban. Példaul ott van a Helsinki
egyetemen a doktori képzés, Turkuban, Jyviskyldben, Gottingenben, Goteborgban.
Néhany német egyetemen kivalo a képzés. Es az a dolgunk, hogy olyan képzést nytjtsunk
a hallgatoinknak és arra inspiraljuk 6ket, hogy olyan disszertacidkat tegyenek le az
asztalra, mint amik ezekbdl a doktori iskolakbdl kijonnek. A masik formalis akcionk az
volt, hogy megnéztik az egyetemen beliil a legjobb doktori iskoldkat, ezek az
orvostudomanyok doktori iskolai, és a kimeneti publikacios kovetelményeket egy az
egyben atvettiik. Tehat most a Neveléstudomanyi Doktori Iskoldban azok a
kovetelmények érvényesek, amelyek az Orvostudomanyi Doktori Iskoldban. Ezeket a
kovetelményeket elérni persze nem egyszerii, de van egy vilagos cél, és tudjuk, hogy
merrefele menjiink.

Nos, ha a magyarorszagi neveléstudomany egészére néziink ilyen szemmel, akkor bizony
nagyon jelentds feladataink vannak. Talan mondhatndm azt, hogy torténelmi
elmaradasaink vannak ezen a téren. Nem csak nekiink Magyarorszagon, hanem K6zép-
Kelet-Europaban az ismert fejlemények miatt kimaradt a tarsadalomtudomanyok életébdl
egy bb 40 év és a kilencvenes években 0ssze kellett magukat szedni, és megnézni, hogy
mi az irany. Es ha most megnézziik, hogy merre van az eldre, akkor azt latom, hogy bizony
nem sokat haladtunk, ujra kell pozicionalni, 6ssze kell szedni magunkat, erdsiteni kell a
tempot.

Ezekrdl a dolgokrdl szeretnék felvillantani néhany torténeti elézményt, és megmutatni azt
a kutatasi programot, amit az Akadémia tdmogatasaval néhany évvel ezeldtt elinditottunk,
és amelynek az iranyitasa, a pozicionalasa ma a feladatunk. Végiil néhany szét sz6Inék
arrol, hogy mi a kutatas, a tudomany ¢és a kozoktatasi gyakorlat kdzott a kapcesolat.
Nincsenek jo hireim. Ez a kapcsolat a legtobb orszagban nagyon laza. Attol, hogy jo
neveléstudomanyi kutatds van egy orszagban, nem kovetkezik sziikségszeriien, hogy ezt
az oktataspolitika leforditja a sajat nyelvére. Tehat mondhatnank azt, hogy ez egy
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sziikséges, de nem elégséges feltétel. Kell, hogy egy orszagban legyenek erds kutatok,
kell, hogy legyen egy erds tudomanyos kozélet, legyenek olyan szakemberek, akikt6l
kérdezni lehet. Az egy mas kérdés, hogy mi moédon tudjuk elérni azt, hogy
megkérdezzenek minket. De ha megkérdeznek, kell, hogy legyenek tudomanyos
valaszaink.

Ami a torténeti elézményeket illeti, nagyon sokat foglalkoztam néhany orszaggal
kiemelten is. Az Egyesiilt Allamok azért nagyon érdekes szamunkra, mert
megvalositottak azt a nagyon nehéz feladatot, hogy a vilag egyik legrosszabb kozoktatasi
rendszerére raépitették a vilag egyik legjobb felsGoktatasat. Egyszer érdemes lenne azt is
elemezni, hogy ezt hogy lehetett megoldani, ugyanis most ha a felsdoktatasrol beszéliink,
hasonl6 feladatok el6tt allunk. Egy nagyon problematikus kdzoktatasi rendszerre kellene
egy viszonylag jol teljesitd felsGoktatast raépiteni. Ezért szoktam az Egyesiilt Allamokra
hivatkozni, hogy ez nem lehetetlen, de bizony nagyon oda kell figyelni arra, hogy miképp
kell megoldani. Amerikaban a 20. szdzad elején elindult az erés empirikus
neveléstudoményi kutatds, 1916-ban alapitottdk meg az ottani kutatasi tarsasagot, az
American Educational Research Associationt, ami immar t6bb mint 100 éves. T6bb olyan
torténelmi esemény volt, amelyik felgyorsitotta a neveléstudomany fejlédését. Az egyik
ilyen a kozismert a szputnyik-sokk, aztan a nemzetkozi felmérések negativ tapasztalatai,
ami miatt hirtelen oriasi fejlesztési pénzeket tettek bele a neveléstudomany kutatasaba.
Németorszag nagyon érdekes helyzetben van, mert az ottani egyetemeken alakultak meg
az elsd pedagdgiai tanszékek. Viszont ennek a szellemtudomanyi torténeti iranyzatnak
nagyon kiépiilt szervezete volt, és igy nagyon sokaig dominalta az ottani tudomanyos
kozéletet. Német kollégaim szerint ez az attorés, hogy modernizalodott a
neveléstudomény, nem olyan tl régen tortént meg. Az Gjraegyesités okozott egy nagyobb
sokkot a ’90-es évek elején, és az is, amit ott ugy neveznek, hogy PISA-sokk.
Megjegyzem, az elsé PISA eredmények 2000 koriil Magyarorszagon és Németorszagban
nagyjabol egy szinten voltak. Ez ott egy tarsadalmi sokkot valtott ki. Nem erre
szamitottak, és ennek hatasara sokféle fejlesztési folyamat indult el Németorszagban.
Azok az orszagok, amelyeket érdemes még figyelemmel kisérni: Japan, Dél-Korea,
Finnorszdg, Esztorszig; és ujabban nagyon érdekes dolgok torténnek Kindban,
amelyekrél most nem fogok beszélni, de tavaly irtam egy cikket a matematikai és
természettudomanyi eredmények tarsadalmi hatterérél. Azért is érdekes, mert
Magyarorszagon ezek az eredmények nagyon jok voltak a *70-es és a *80-as években, és
onnan keriiltiink olyan problematikus helyzetbe, amiben most vagyunk. (1. abra)
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1. dabra: Az elsd és masodik nemzetkozi természettudomanyi felmérés eredményei
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Ami miatt ezt az abrat felidéztem, az az Egyesiilet Allamok, ahol nagyon nagyot zuhant
ebben az évtizedben a teljesitmény, és ez az értelmiség korében megfigyelhetd sokkot
valtott ki. Ez a Reagan kormanyzat alatt volt, és egy bizottsag elemezte az eseményeket,
majd egy nyilt levelet fogalmaztak meg az amerikai néphez. Onnantdl kezdve sok minden
elindult az Egyesiilet Allamokban, aminek koszonhetéen feljdttek a kozépmezonybe, és
nagyjabol ott stagnal oktatasiigyiik.
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Ha a modern neveléstudomany megjelenésérdl beszEliink, akkor megint néhany orszagot,
néhany teriiletet, régiot lenne érdemes elemezni. Eszak-Amerikardl mar emlitést tettem.
Nyugat-Europaban Nagy-Britannidban, Franciaorszagban, Németorszdgban Kkicsit
masként alakultak az események. Kelet-Europabol két ilyen orszagot emelnék Kki:
Esztorszagot és Magyarorszagot. Azért, mert ezek az orszagok viszont teljesen masként
reagéltak a rendszervaltozas utan megnyilo lehetéségekre. Esztorszag népességét tekintve
nagyjabol negyedakkora, mint Magyarorszag. A legkisebb finnugor nyelv. Viszont nem
hallottam egyetlen egyszer sem Esztorszagbol olyat, hogy ,.kis nyelv vagyunk, kis nép
vagyunk, mi nem tudunk semmit elérni”. Es ott nem panaszkodnak az elmilt 40 évre sem,
ami ott az elmult 50 év volt, és nem csak az ,ideiglenes megszallok” korlatoztak a
tarsadalomtudomany fejlédési lehet6ségeit, hanem effektive részei voltak a szojuznak,
ennek minden hatranyaval egyiitt. Nos, Esztorszdg az az eurdpai orszag, amelyik a
leglatvanyosabb fejlodést produkalta az elmult években, és ennek az okait megtalaljuk az
észt neveléstudomanyi kutatasok fejlédésében. Tehat Esztorszagot folvettem a
benchmarking orszagok kozé, olyannak kellene lenniink, mint amilyen Esztorszag.

A legjelentésebb tudomanyos tarsasdgok, amelyekre érdemes odafigyelni. Emlitettem
mar az American Educational Research Associationt, amelyiknek tobb, mint 100 000
tagja van, és a konferenciai is nagyjabol 10 000 eldadast vonzanak. Azért érdekes ez a
tudomanyos ko6zosség, mert ennek a kozosségnek a torténéseibdl lehet legjobban
észrevenni, hogy mi megy aztdn késébb a vilagban. Ami ezeken a konferencidkon
elhangzik, ez egy kicsit késobb végighullamzik az egész vilagon. Hét jelentds folydirata
van az AERA-nak, az egyiket, az Open-t néhany évvel ezel6tt alapitottak. Sok
szempontbol példaszerii, ahogy azt a folyoiratot létrehoztdk. Viszont az eurdpai
legjelent6sebb, tudomanyosan legkeményebb hasonld tarsasdg, a The European
Association for Research on Learning and Instruction ugyancsak alapitott egy ilyen
folyoiratot, ez a Frontline Learning Research, ami megint csak azt mutatja meg, hogy egy
tudomanyos tarsasdg hogyan tud a nagy kiadok kiilonb6z0 nem kivanatos anyagi
tevékenységét kiiktatva egy kivalod folyoiratot I1étrehozni. Ez a két frissen alapitott
folyoirat most kiizdi f61 magat a vilag legjelentdsebb folyoiratai kdzé, az 6sszes tobbi
pedig a top 10-ben van, a legjobb 10 %-ban, D1 besorolas kozott. Tehat az ezekben valo
publikaciét érdemes megcélozni. Az AERA honlapjan elérhetd a hét folyoiratnak a fotoja
is.

Erdekes megfigyelni azt, hogy ezekben a tudomanyos tarsasagokban hogyan
reprezentalodnak a kiilonb6zd orszagok. Az AERA bér amerikai, de egy nemzetkozi
tudomanyos kdzosség, példaul 40-50 finn kutato szokott a tagja lenni. Az észtek is valahol
10 és 20 f6 kozott vannak. Magyarorszagon pedig tipikusan 3 vagy 4, most éppen 3 f0.
Ez méar egy nagyon komoly elkdtelezettséget igényel, hogy valaki ennek a tarsasagnak a
tagja legyen, bekiizdje magat az ottani konferencidk elfogadott absztraktjai, eléadasai
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kozé. Ott azért mar az elutasitasi ardny koriilbeliil 50 % folotti, tehat oda kell tenni az
absztraktokat nagyon rendesen. Hasonloképpen nagyon kemény a sziirés az EARLI
konferencidin is, viszont a fiataloknak nagyon kivald szolgaltatasokat nyujt. Azt
javasolnam, hogy a junior researchereknek a szekciojahoz juttassuk el fiatalokat, mert ott
minden évben van a JUR-nak egy konferenciaja, és azon tiil, hogy a sajat korosztalyukkal
létrejon ez a networking, sokféle tadmogatast nyujtanak a fiataloknak. Nemcsak
szocializalodnak palyara, hanem kutatismodszertant, publikacids technikakat is lehet
tanulni.

A magyarorszagi el6zményeket attekintve a modern neveléstudomanyi kutatas kezdeteit
valahol a 6-os szdmu kutatdsi féirdnyig vezethetjiik vissza, ez olyan 9-13 milli6é forintot
jelentett *73-t6] *84-ig. (Orszagos Tavlati Tudomanyos Kutatasi Terv 6. sz. fdirany, a
Neveléstudomany fejlesztését szolgald pedagodgiai kutatasok 9-13 m Ft/év. — szerk.) Ha
ezt visszaszamoljuk, hogy mennyit ér ma Magyarorszagon, milliardos nagysagrend jon
ki. Tehat korilbeliil egy milliard — méasfél milliard forintot kellene célzottan beletenni a
neveléstudomany kutatdsaba, fejlesztésébe ahhoz, hogy olyan szinten legylink, amin
egyszer mar voltunk. Akkor persze még nem igazan voltak ilyen benchmarking
technoldgiaink, nem igazan tudtunk eljutni nyugati orszagokba, legfeljebb a ’80-as évek
végére. Viszont azt tudndm mondani, hogy akkor valami igazan elkezdddott. Egy egész
polenyi konyv jott ki abbol a programbol. Akkor még tipikusan a konyvek voltak a
kutatdsok outputjai, mara ez a helyzet természetesen megvaltozott. Az ezt kdvetd
Kozoktatasi Kutatasok (1985-1990) idGszaka kitartott egészen a kilencvenes évekig,
amikor aztan a rendszervaltozas kdoszaban ezek a pénzek eltlintek. Egy nagyon halovany
tamogatasi folyamat elindult, de az sem tartott sokaig. Kiilonb6z6 elemzéseket tettiink le
az asztalra, amiben probaltuk megmutatni, hogy ez nincs jol igy, példaul a Zéld kényvben
(2008) engem ért a megtiszteltetés, hogy megirhassam azt, hogy milyen problematikus a
helyzet, és elmondhassam, hogy milyen nagy sziikség lenne egy célzott kutatasi alap
létrehozaséra.

Tulajdonképpen ez a kérés egy bizonyos formaban meghallgatasra talalt. Annak idején
Palinkas Jozsef elndk ur meghallgatta ezt a kérést, de mar nem volt ideje, hogy teljesitse,
viszont tovabb adta Lovasz Laszl6 elndk arnak, aki kétszazmillio forint/év 6sszeggel
utjara inditotta a Tantdrgy-pedagogiai Kutatdsi Programot. Kicsit érdemes lenne
értelmezni, hogy mit jelent ez a tantargypedagogia. Azért azt tudnunk kell, hogy az
akadémia magassagabdl a pedagdgia gy latszik, hogy a pedagogiai kutatoknak az a
dolguk, hogy segitsenek jobban tanitani matematikat, kémiat, fizikit. Es ez a
szakdidaktika, szakmodszertan, igy tantargypedagogiara sikeriilt modernizalni ennek a
programnak a nevét, Iényegében ezen a néven futott végig 4+1 évet. Akkor készitettiink
mar egy ilyen elemzést, amiben ezt a benchmarking gondolatot felvetettem.
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Amikor elindult ez az 01j a program, készitettem egy abrat, amire azt mondhatnank, hogy
ez a magyar neveléstudomanyi publikdciok szamanak valtozasa 1996 és 2020 kozdtt,
amelyet a Scopus adatbazisabol barmikor letdlthetiink (2. abra). Ha elsére ranéziink, akkor
ugy tinik, hogy egy fordulatot hozott a 2014-ben elindult program. Azonban, ha jobban
megfigyeljiik, akkor azt lathatjuk, hogy Finnorszagtél és Esztorszagtol bizony nagyon le
vagyunk maradva (3. abra).

2. abra: A magyar neveléstudomadnyi publikdciok szamdnak valtozdsa 1996 és 2020 kiozott
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3. abra: A neveléstudomdnyi publikdciok szamdnak viltozdasai 1996 és 2020 kozott
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Finnorszag volt a PISA-mérésekben hosszu ideig a legjobban teljesitd eurdpai orszag
problémamegoldasban. Még mindig Finnorszag a legjobb, viszont Esztorszag megeldzte
az eurdpai orszagokban, a legjobban teljesité orszag Esztorszdg mind a 3 mérési teriileten.
Ha megnézziik ennek a hatterét, akkor azt latjuk, hogy egy nagyon komoly tudomanyos
fejlesztés indult el Finnorszagban. A finnekrdl, annyit azért felidéznék, hogy még az
Eurépai Unidhoz valo csatlakozas elszobdiban kiilonb6zd szakértdi értekezleteken
taldlkoztam finn kollégékkal. Megfogalmaztdk azt az ambiciot, hogy 6k 10 év alatt
feljutnak a csucsra. Azota hivtunk meg mar finn kollégakat Magyarorszagra tobb
alkalommal is, dolgozunk egytitt észt kollégakkal is, tehat latjuk, hogy ez a dolog hogyan
miikddik, hogyan modernizaltdk a neveléstudomanyi kutatdst, ami kozvetlen hatést
gyakorolt a pedagoégusképzésre és annak volt egy jelentds kisugarzdsa az egész
kozoktatésra is.

A kozoktatés fejlesztési kutatdsi program lett az utdédja annak, ami a tantargypedagogiai
kutatasi program volt. Ezt Patkoés Andras akadémikus ur iranyitotta, aki atomfizikus,
ennek ellenére nagyon pozitiv véleménnyel volt a pedagdgiai kutatasrol és 6 vette kézbe
az iranyitasat. A program végén latszott és megértette, hogy a neveléstudomany sokkal
tobb mint a tantargypedagogia. Egyébként mindent bele lehet tenni a tantargypedagogiai
teriiletek kutatasaba is. Lovasz Laszl6 elnoksége idején az elndkségi bizottsag elfogadta a
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program 1j tartalmi koncepcigjat, amiben megfogalmaztuk, hogy melyek lehetnek a célok
és melyek lehetnek azok a kibdvitett teriiletek, amelyekkel a kutatds uj palyazatait
meghirdetjiik. Ide tartozott az olvasas, szovegértés, matematika, természettudomany,
iskolai kudarcok, lemorzsolddas megel6zése, torténelmi tudat, idegen nyelvek, miivészeti
kulttra, egészséges ¢letmdd, SNI-s didkok és az oktatas atfogo digitalizacidja.

A program szervezeti kereteit némiképp Ujra szerveztiik. Létezik egy 9 fos biralobizottsag
és egy nemzetkozi tanacsado testiilet, akiket tigy neveziink, hogy a kritikus baratok, mivel
Ok a sajat tapasztalataikkal segitik ezt a munkat. Megemliteném, hogy Eckhard Klieme
talan az egyik legjelentdsebb €16 neveléstudomanyi kutato, és a legtobbet idézettek kdzott
mindenképp ott a neve, de 6 volt az, aki Detlev Leutnerrel koriilbeliil 10 évvel ezelott
hasonl6 programot inditott el Németorszagban, aminek ugyancsak az volt a célja, hogy
bévitse a neveléstudoményi kutatdsi kapacitast, ami sikeriilt is. Az a program egy 20
kutatocsoportot Osszefogd nagy program volt, aminek az eredményei nagyon széles
korben érvényesiiltek Németorszagban és azon tul is.

Egy 0j palyazati ciklus indult el 2022-ben. A 2021-es palyazat eredményeirél annyit
idéznék 61, hogy a 200 millié forintra 46 palyazat érkezett be és 20 palyazatot fogadott
el a biralobizottsag. 3,7-szeres volt az a taljelentkezés, amit a palyazok megcéloztak. A
20 palyéazatbol nagyjabol 10 millié forintos Osszeget kapott egy-egy kutatdcsoport. Itt
viszonyitasként megjegyezném, hogy az OTKA-ban nagyjabol ez az az 6sszeg, amit egy
évre kérni lehet, tehat OTKA szinten ez egy jelentds tdmogatis. Viszont, ha a
LENDULET pélyazatot nézziik, ott pedig évi 50 milli6 forintot lehet egy programra
megpalyazni, ami pedig csak az egydtode.

Az is a filozofiank volt akkor, amikor a bizottsag elbiralta a palyazatokat, hogy nyissuk
minél szélesebbre a kaput, engedjiink be minél tobb palyazot, és mivel a kapacitasbdvités
a cél, biztassuk a kutatokat arra, hogy hozzanak minél tobb fiatalt. Amennyiben valaki
még nincs azon a szinten, hogy jelentds eredményeket tud produkalni, azok szamara
segitséget nyujtunk. Azok a kutatécsoportok, amelyek egy mar elérehaladottabb fazisban
jarnak, kooperdlnak a tobbiekkel. Tobb workshopot tartottunk a kutatdsmodszertan
alapjaibol, adatelemzésbdl, publikacios stratégiakbol. Abban reménykediink, hogy abbdl
a 20 kutatocsoportbdl, amelyben volt erdsebb, abbodl legalabb még 15 fog tovabb menni
ugy, hogy megerésddve nemzetkozi szinten fog tudni publikdlni. A kovetkezd korben
meghirdettiik ismét a palyazatot, amely 6sszegét Freund Tamas elnok ur, az akadémia
jelenlegi elndke 100 millio forinttal megemelte. gy 300 millio forinttal gazdalkodik a
program évente. 2022-ben 7 nyertes palyazat volt. A 100 milli6 forintot Gigy osztottuk fel,
hogy 7 csoport kapott sszesen egylittesen 70 millié forintot, a maradék 30 milli6 forintot
pedig teljesitményaranyosan visszaosztottuk a mar mitkddod, az el6z6 évben tdmogatast
kapott 20 kutatocsoportnak.
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A program elsé eredményeir6l be tudnék szamolni olyan médon, hogy ebben az esetben
tartjuk a Q1 Q2 szintli publikaciokat, ezeket tolthetjiik a program honlapjara is. Az 1.
évben 25 darab Ql-es és 11 darab Q2-es publikacio sziiletett, ami egy jo eredmény. Azt
varjuk, hogy ebben az évben tobb publikacio fog megjelenni, de ha ezt a szintet tudjuk
tartani, az sem rossz. Probalkoztam egy benchmarking-gal, hogy megnézziik, most hol
tartunk. Sajnos, abban az elemz6 rendszerben, amit a Scopus miikddtet, az Eurdpai Unid
28 orszaga van. Volt egy lehetdség, hogy abban elhelyezziik Magyarorszagot, amit sajnos
kivettek az elemzési lehetdségek koziil, nem tették vissza a 27-et. Nemrégiben jelentek
meg a 2022-es adatok, viszont ezzel egyiitt eltiint az a rovat, hogy az EU-ban hol tartunk.
A 28 eurdpai orszaghbol Magyarorszdg Ugy a 20. hely koriil szokott Ilenni
neveléstudomanyban. Nem volt lehetdség azt megnézni, hogy mennyit javitottunk az EU-
ban, hiszen az igazi benchmarking az lenne szdmunkra, hogy hol vagyunk az europai
orszagok rangsoraban. Az, ahol voltunk eddig, az nem volt egy til j6 helyezés. Megmaradt
egy masik, amit most is meg tudunk nézni, ez pedig a kelet eurdpai orszagok. Itt lehet
latni a fejlédést, 2014-ben egy darabig a 10-12. hely kozott ingadozott Magyarorszag
teljesitménye és a 2021-es 10. helyrdl feljottiink a 2022-es 6. helyre. Ez Kelet-Europa,
tehat tulajdonképpen a veliink torténelmi és sorskdzosségben €16 orszagok kozott egy jo
helyezés. Az elsé helyeken csak olyan orszadg szerepel, amely népességét tekintve
nagyobb nalunk. Népességet tekintve az Europai Unidban egyébként a 13. helyen
vagyunk, tehat akkor teljesitenénk jol népességaranyosan, hogyha feljonnénk a 13. helyre.
Reméljiik, hogy ez sikeriilni fog. Erdemes lenne még egy kicsit eliddzni azon, hogy mit
jelentenek az indikatorok. Sokkal soksziniibben is lehet elemezni azt, hogy egy orszag hol
tart. Nemcsak a dokumentumok darabszama, hanem azoknak a mindsége is szamit, az,
hogy mennyien hivatkoznak ezekre a dokumentumokra, amit csak egy bizonyos iddtavra
lehet megitélni. Ennek ellenére sziikség van arra, hogy ezeket az indikatorokat figyeljiik,
komolyan vegyiik a benchmarkokat is, és probaljunk Europaban a minket megilletd helyre
feljonni.

A kutatas és gyakorlat kapcsolatardl mar megemlitettem, hogy a szinvonalas kutatas csak
egy sziikséges, de semmiképpen nem elégséges feltétel, és amikor arr6l beszéliink az
egyetemen, hogy a tudomanyos eredményeket hogyan iiltetjiik at a gyakorlatba, akkor
abban a tudomanyos kozosség vezetd szerepet jatszhat. Vezetd szerepet jatszhat példaul
abban, hogy tanacsokat adjunk, vagy iranyt mutassunk a fejlesztés szamara. Azt egy
alapkutatasokra, nemzetk6zi szinten mérheté eredményekre fokuszaldé program nem
vallalhatja fel, hogy gyakorlati produktumokat tegyen le az asztalra.

A tankOnyviras, tantervek fejlesztése, taneszkozok fejlesztése 1ényegében raépiilhet, ra
kell, hogy épiiljon adott orszdgban létrejovo kutatasi eredményekre. Ujra 1étre kellene
hozni a hattérintézményeket, amelyek Magyarorszagon valaha voltak. Itt megemliteném
az Orszagos Pedagogiai Intézetet és az Oktataskutatd- és Fejleszt6 Intézetet. Ezek ma mar
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nincsenek, mindent bekebelezett az Oktatasi Hivatal, s egy hivatal nem igazan alkalmas
arra, hogy ott kutato-fejleszto tevékenység folyjon. Nem mondanam, hogy ezeket a kutato,
fejlesztd hattérintézményeket az el6z6 formaban kellene 1étrehozni, hanem kovetniink
kellene az észak-amerikai és most mar néhany eurdpai egyetemnek a gyakorlatat, ahol
egyetemekkel jonnek Iétre a kutato-fejleszté kozpontok. Példaul a PISA kozpont
Finnorszagban valtakozva a Helsinki Egyetemen és a Jyvidskyld-i Egyetemen van, mert
igy tudjak a legszélesebb korben terjeszteni az eredményeket. Németorszagban ugyancsak
létrejott a Humboldt Egyetemen egy orszagos hatokort értékelési kdzpont, és nagyon sok
példat tudunk erre mondani, ahol az elmutlt évtizedben tortént Eurdpaban science
education. Sok ilyen van, ami ezeken az egyetemeken jott létre: kutatas, képzés és
fejlesztés egyiitt. Van doktori képzés és a dolgozok talalnak allast. Magas szinten képzett
kutatok atmennek a fejlesztésbe, vezetd kutatokkd valnak. Ebbe az irdnyba kellene
elmozditani a magyarorszagi fejlodést, erre kellene inspiralni az egyetemeket, hogy
ujitsak fel az ilyen jellegii hagyomanyokat. Sokszor el kell ezt mondanom, hiszen nem
vagyunk jo helyzetben. Azzal, hogy a tanarképzés elsorvadt, minimalis szami tanart
képeziink, a természettudomanyos targyakhoz kiilonosképpen. Az egyetemek mar abban
sem érdekeltek, hogy  tantargypedagdgiai  kozpontokat tartsanak  fenn,
tantargypedagogusokat tartsanak el, hiszen harom kémia szakos tandr nem elegendd
ahhoz, hogy kémia szakmodszertant miikodtessen az egyetem.

Az aktualis feladatainkra térve azt mondanam, hogy most az a feladat all eldttiink, hogy
érvényesitsiik a nemzetkdzi normdkat, minél inkabb beintegralédjunk a nemzetkozi
tudomanyos kdzosségekbe, megteremtsiik a neveléstudomany presztizsét. Sokféle helyen
meg kell teremteni ezt a presztizst, mindenekel6tt az akadémian és az egyetemen.
Ezenkiviil meg kell teremteniink a kzvélemény szemében is, hiszen nem jol van az, hogy
a jarvanyhelyzet csucsan akadémikusok, professzorok jartak a kiilonboz6 televizidokban,
az 0 orruk ala nyomtak a mikrofont, hogy mondjak el, mi a helyzet. Az oktatas terén pedig
a kiillonboz6 oktatasiigyi celebek szolaltak fel, aminek semmi koze nem volt a
neveléstudomanyhoz. Igy a kozvélemény szemében is sokat kell tenniink, hogy hiteles
legyen a neveléstudomany. Fiatal kutatok sokasaganak a palyara allitisa lenne a
feladatunk. Osszegezve, gyors iitemii fejlesztésre, boévitésre lenne sziikség, egy erds,
produktiv tudomanyos kozosséget kell Iétrehozni, egy tekintélyes tudomanyos
kozosséget, €s az eredmények gyakorlatba valo atiiltetésén kell segiteni ennek a sziikebb
tudomanyos kozosségnek, melynek meglehet az a feladata, hogy a kdzoktatds Gsszetett
probléméjat megoldja.
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PEDAGOGIAI KIHIVASOK A MIGRACIOS
TARSADALMAKBAN!

ABSZTRAKT

A tanulmany Paul Mecheril a migracids pedagdgiardl (,,Migrationspadagogik™) szold
elméletét (1. tobbek kozott Mecheril 2004, 2015) vizsgilja az Eurdpai Unid és
Magyarorszag szempontjabol. A Mecheril-féle elmélet gondolatmenetének dsszefoglald
rekonstruktiv bemutatdsaval a kovetkezd kérdésekre keresiink valaszt: Mennyiben
tekintheték az Eurépai Unid és Magyarorszag migracios tarsadalmaknak? Kiket
tekinthetiink migransoknak (,,migracios masik”-nak) és mely problémakat okoz
megkiilonboztetésiik az oktatdsban? Milyen megoldasokat kindl az interkulturalis
pedagodgia e problémakra, valamint mely problémakat nem old meg, illetve general az
interkulturalis pedagdgia? Milyen megoldasokat ajanl a ,migracidos pedagogia”
koncepcidja? Végiil azt vizsgaljuk, milyen kovetkezményekkel jarhat a migracios
pedagdgia gyakorlatba val6 atiiltetése.

Kulcsszavak: migracios tarsadalom, migracios pedagogia, interkulturalis kompetencia,
Eurdpai Unio, oktatas

1. BEVEZETES: TANULAS, OKTATAS ES HATAROK

A 2023. évi HUCER konferencia témaja ,,az oktatds hatdrdimenzidi” volt. Jelen
tanulmany egyrészt a ,hatar” szot konkrétan, elsGsorban orszaghatarként értelmezi,
europai kontextusban. Masrészt abbol indul ki, hogy az oktatas, a pedagogia szerepe,
funkcidja a kiilonféle hatdrok athidalasa, feszegetése. Gondolhatunk itt a latohatar
kiterjesztésére a gondolkodasunkban, de a tarsadalmi vagy nemzetk6zi mobilitasra is. ,,A
>tanulas/oktatds — demokraciara vald nevelés — szabadsag< tridsza [...] az eurdpai
pedagogia egyik alappillérének tekinthetd (Ohidy, 2006, p. 66; Ohidy, 2021, p. 64),
amelyben a szabadsidg (Onfelszabaditds) eszméje, vagyis a hatarok feszegetése,
kiterjesztése, atlépése a tanulas segitségével ujra meg Ujra visszatéré motivum: Platon
barlanghasonlatdban (1. Platon, i. e. 375/1989) az igazsaghoz vezetd utat keres6 ember
kiszabadulésa a tudatlansag barlangjanak hatarai koziil és az erény itjara valo ratérés;

1 A tanulmény a Hungarian Conference on Educational Research (HUCER) 2023 konferencia azonos
cimii plenaris eléadasanak (Szombathely, 2023. majus 26.) gondolatmenetére épiil.
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Kantnal (1. Kant, 1783/1980) ,,az ember kiemelkedése az 6nmaga okozta kiskorusagbol”;
Condorcet oktataspolitikai koncepcidjaban (1. Condorcet, 1792/1966) pedig a sziiletéskor
meghatarozott tarsadalmi helyzet atlépése, a szocialis mobilitds megvalositasa all a
kozéppontban. Az Eurdpai Unidé mindezeket az elemeket felhasznalva, a nemzetallami
perspektiva kiterjesztésével és egy eurdpai dimenzid létrehozasaval alakitotta ki Lifelong
Learning oktataspolitikai koncepcidjat, amelyben a filozofiai, antropologiai €s tarsadalmi
szabadsag (Onfelszabaditds) mozzanata még szorosabban 0&sszefonodik a tanulés
fogalmaval. ,,Ennek értelmében az egyéni szabadsagnak a tanulas segitségével torténd
megvalositasa nemcsak a tarsadalmi osztalyok és rétegek, hanem az orszaghatarok
korlatai koziil torténd >kiszabaditasként< is értendé” (Ohidy, 2021, p. 65). A tervezett
Europai Oktatasi Térség (European Education Area) megvalositasa egyenesen feltételezi
az Eur6pai Union beliili migraciot, vagyis egy olyan EU kialakitasat ,,...in which learning,
studying and doing research would not be hampered by borders. A continent, where
spending time in another Member State — to study, to learn, or to work — has become the
standard and where, in addition to one's mother tongue, speaking two other languages has
become the norm. A continent in which people have a strong sense of their identity as
Europeans, of Europe's cultural heritage and its diversity.” (European Commission, 2017,
a szerz0 kiemelése).

2. (POSZT)MIGRACIOS TARSADALMAK

Paul Mecheril?, a migrdcios pedagdgia (,,Migrationspadagogik™) elméletének kidolgozdja
szerint egy migrdcios tarsadalom (,,Migrationsgesellschaft”) olyan k6zosség, tdrsadalom,
amelyben a migracio, tehat a bevandorlas, kivandorlas és az ideiglenes mas orszagban élés
(pl. tanulas vagy munka miatt) magatol értetddo jelenség/életforma (Mecheril, 2004, p.
18). Németorszdgot az aktudlis (oktatas)politika egy ,bevandorldo orszagnak”
(,,Einwanderunsgsland”) definidlja (Bundesministerium des Innern und fiir Heimat,
2023). Mecheril a ,,migraciés tarsadalom” kifejezést ajanlja, mert természetesen
Németorszagban is léteznek a migracionak mas formai is a bevandorlason kiviil (u.o.).
Mas koncepciok a ,,posztmigracios tarsadalom” — ,postmigrantische Gesellschaft”
(Foroutan, 2015), ,,Postmigrationsgesellschaft” (ogsa AG Migrationsgesellschaft, 2021)
vagy ,,(Post)Migrationsgesellschaft” (Alisch & Westphal, 2023) — kifejezést hasznaljak.
A ,,poszt” eldtag itt nem a migracio végét jeloli, hanem a migraci6 utani fazisban lezajlo
tarsadalmi konszenzuskeresés folyamatara utal, amelyben a hovatartozas, a nemzeti
(kollektiv) identitas, tarsadalmi participacio és esélyegyenléség kérdéseirdl folyik a vita
(1. Foroutan, 2015).

2 Paul Mecheril, Prof. Dr., a Bielefeldi Egyetem professzora,
https://www.unibielefeld.de/fakultaeten/erziehungswissenschaft/personen/mecheril/index.xml
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Mecheril szerint egy migracios tarsadalomnak sziiksége van egy migrdcios pedagogidara
¢és orommel konstatalja, hogy ezt Németorszagban mara mar az aktualis oktataspolitika és
neveléstudomany is elismerik: ,,A Német Szovetségi Koztarsasag politikai
onértelemzésének atalakitasa egy koztarsasagi allampolgarsagi koncepci6 alapjan és a 21.
szazad elejétdl a migracionak mint tarsadalmi jelenségnek a hivatalos elismerése altal
lehetdvé valt, hogy a migraci6 €s oktatas kérdései manapsag elfogadott, sot konstitutiv
részeivé valtak mind az iskolai mind az iskoldn kiviili pedagégiai képzéseknek”
(Mecheril, 2020, p. 1, a szerzo forditasa).

Mecheril elméletét a Német Szovetségi Koztarsasag tarsadalmara vonatkoztatva dolgozta
ki, ezért a tanulmany kovetkezd részében eldszor azt vizsgaljuk, hogy a migracios
tarsadalomra vonatkoz6 definicioja mennyiben alkalmazhaté az Eurdpai Unidra, illetve
Magyarorszagra.

2.1. AZ EUROPAI UNIO MINT MIGRACIOS TARSADALOM?

Az Eurépai Uni6é minden polgara egyarant jogosult az EU barmely orszagaba beutazni és
ott tartozkodni, tanulni, munkat véllalni, anélkiil, hogy allampolgarsdga miatt
megkiilonboztetés émé.3 Az Union beliili mobilitds (Mecheril kifejezésével elve:
migracid) az Eurdopai Unidé megalapitasa ota fontos szerepet jatszik az EU politikajaban
mint a versenyképesség egyik legfontosabb eszkoze, amely lehetévé teszi az eurdpai
munkaeré és humantoke szabad aramlasat az Europai Gazdasagi Térségben. ,,[...]
mobility of a highly skilled work force was identified as the primary solution for economic
growth” (Cino Pagliarello, 2021, p. 103). Ennek értelmében, az Eurdpai Unién beliili
mobilitas — ,,Making mobility a reality for all” (European Commission, 2017) — fontos
célként fogalmazodik meg az eurdpai oktataspolitikaban.

Egy olyan Eur6pai Uni6 leirdsa, amelyben a tanulast nem gdatoljak hatdrok, ahol a masik
tagallamban eltoltott id6 — tanulas vagy munkavégzés formajaban — megszokotta valt, és
ahol a polgérok legalabb harom nyelvet beszélnek és az Unidé minden orszdgaban otthon
vannak, eurdpai identitdsuk van®, megfelel a Mecheril altal megfogalmazott migracids

crer

3 https://european-union.europa.eu/live-work-study _hu

4 Az FEurdpai Bizottsdg az Eurdpai Oktatasi Térségrél (European Education Area) sz016
sajtonyilatkozatdban Jyrki Katainen-t, — Vice-President for Jobs, Growth, Investment and
Competitiveness —, idézi, aki Ggy fogalmaz: “By 2025 we should live in a Europe in which learning,
studying and doing research is not hampered by borders but where spending time in another Member
State to study, learn or work is the norm” (European Commission, 2017, a szerz6 kiemelése).
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Ez az eurdpai identitas nem ellentéte a nemzeti identitdsnak, hanem Kkiterjesztése,
kiszélesitése annak. Cél, hogy az eurdpai polgarok egyarant részt és feleldsséget
vallaljanak a tarsadalmi életben lokalis, regionalis, nemzeti és eurdpai szinten is.®

2.2. AZ EUROPAI OKTATASI TERSEG KONCEPCIOJA

Az erre valo felkészités az oktatas-nevelés egyik legfontosabb feladataként fogalmazodik
meg az Europai Unid orszagaiban: ,,Az oktatas és a képzés kulcsszerepet jatszik Eurdpa
jovojének alakitasaban egy olyan iddszakban, amikor elengedhetetlen, hogy az eurdpai
tarsadalom és gazdasag Osszetartobba, inkluzivabba, digitalisabba, fenntarthatobba,
z6ldebbé és reziliensebbé valjon, a polgarok kiteljesedjenek és jollétben éljenek, és
felkésziiltek legyenek a munkaerOpiac valtozasaihoz valdé alkalmazkodasra és a
munkaerdpiaci teljesitésre, valamint az aktiv és felelosségteljes polgari szerepvallalasra”
(Eurdpai Unié Tanicsa, 2021, p. 2). Tibor Navracsics Commissioner for Education,
Culture, Youth and Sport, kiemeli: ,,Education is key, because it is education that equips
us with the skills we need to become active members of our increasingly complex
societies. It is education that helps us adapt to a rapidly changing world, to develop a
European identity, to understand other cultures and to gain the new skills one needs in a
society that is mobile, multicultural and increasingly digital.” (uo.)®

Ennek elOsegitésére keriilt kidolgozdsra az Eurdpai Oktatdsi Térség koncepcidja,
amelyben az Eurdpai Union beliili mobilitas all a kozéppontban és a az ideiglenes mas
(eurdpai) orszagban €lés magatol értetddo jelenség/életforma: ,,Az eurdpai oktatasi térség
lehetdvé fogja tenni a tanuldk szdmara, hogy kiilonféle életszakaszokban tanulmdnyokat
folytathassanak és EU-szerte munkadt kereshessenek, a tagallamok ¢s érdekelt felek
szamara pedig lehetévé fogja tenni az egyiittmi{ikodést annak érdekében, hogy a magas
szinvonall, innovativ és inkluziv oktatds és képzés, amely eldsegiti a gazdasagi
novekedést és a magas mindségli foglalkoztatasi lehetdségeket, illetve a személyes,
szocialis és kulturalis fejlédést, az EU valamennyi tagallamaban és térségében valosagga
valjon* (European Commission, 2017, a szerz6 kiemelése). ,,Ezenfelill az europai oktatasi
térség olyan térséggé fog valni, amelyen beliil a tanulok és az oktatasi személyzet —
tudomdanyagakon, kultiurakon és hatarokon ativeléen — egyszeriien egyiittmiikddhetnek és
kommunikalhatnak egymassal, és amelyen beliil a képesitések és a kiilfoldi tanulmanyi
iddszakokbol szdrmazé tanulmanyi eredmények automatikusan elismerésre keriilnek”
(uo., a szerzo kiemelése).

5 Véleményem szerint fontos célkitiizés kell(ene) legyen az egész emberiség globélis perspektivajanak
figyelembevétele is egy a vildg minden orszagat atfogd kozremiikddés segitségével az emberiség kdzos
problémainak — mint példaul a kérnyezet- és klimavédelem — megoldasara. Ez ma (még) utopia.

% Az Burdpai Oktatasi Térség és Magyarorszag kapcsolatarol bdvebben 1. Borbély-Pecze & Borbély-
Pecze, 2022.

27



Pedagogiai kihivasok a migracios tarsadalmakban

Az Europai Uniot tehat a Mecheril-féle definici6 alapjan migraciés tarsadalomnak
tekinthetjiik.

A fenti leiras érinti Magyarorszagot, mint az Eurdpai Uni6 egyik tagorszagat is. Ami a
allampolgarok nemzetkdzi vandorlasat Osszefoglald adatai alapjan (1. az 1. abrat)
elmondhatjuk, hogy Magyarorszagon is megtalalhatdé mind a bevandorlas, mind a
kivandorlas és a provizdrikus mas orszagban €lés jelensége (KSH, 2023; Beke, 2023).

1. abra: Magyar dllampolgarok nemzetkozi vandorldsa

Magyar allampolgarok nemzetkézi vandorlasa (fo)

40 000
30 000
20 000
10000

-10 000
-20 000

-30 000

40 000

O DO — N T W W~ OO
= S

2006
007
0
(

1
1
1
1
1

1

1

1

1

1
020
2021
2022

kulfoldon sziiletett bevandorlé

mmm Mo-on sziiletett visszavandorlo
magyarok vandorlasi kiilonbozete

s Kivandorlo

Forras: KSH, Portfolio

(Forras: Beke, 2023.)

Miutan megallapitottuk, hogy nemcsak Németorszag, hanem az Eur6pai Unid s igy
Magyarorszag is definidlhaté migracios tarsadalomként a Mecheril-féle elmélet alapjan, a
kovetkezd bekezdésben azokra a kérdésekre keresiink valaszt a ,,migracios pedagdgia”
koncepci6 gondolatmenetének rekonstrualasaval, hogy ki a migrans (,,migracios masik™),
illetve mely probléméakat okoz a ,migrans masik’-ként definidlt tanulok
megkiilonboztetése az oktatasban. Azutan azt vizsgaljuk, milyen megoldasokat kindl az
interkulturalis pedagogia e problémakra, valamint, hogy mely problémakat nem old meg,
illetve general az interkulturalis pedagogia. Végiil bemutatjuk, milyen megoldasokat ajanl
a migracios pedagogia koncepcidja. Elemzésiinkben tehat a Mecheril-féle elmélet
gondolatmenetének kritikus bemutatasara vallalkozunk, tekintettel annak arra a kérdésére,
hogy milyen kovetkezménnyel jarhat a koncepcié gyakorlatba valo atiiltetése a
pedagogiaban.
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3. A MIGRANS (,MIGRACIOS MASIK”) ES AZ OKTATAS

A kovetkezd bekezdésben azt vizsgaljuk, kiket tekinthetiink migransoknak (,,migracios
masik”-nak), milyen a ,migraciés masik* kategéridba sorolt tanulok helyzete az
oktatdsban, valamint mivel magyarazhatjuk alacsonyabb szintli tanulmanyi
eredményességilket a nem migrans tanulok teljesitményével szemben és mely
problémakat okoz megkiilonboztetésiikk az oktatasban. Az érvelés kozéppontjaban a
németorszagi helyzet bemutatasa all, amely Mecheril elméletének alapjaul szolgalt.

3.1. KI A MIGRANS (MIGRACIOS MASIK)?

A ,migrans (,,migracidos masik”) — Mecheril a ,jnemzeti-etnikai-kulturalis masik”
kifejezést is hasznalja (Mecheril, 2004, p. 90) — definicidja tarsadalmi-politikai
beszéliink, ez egyiitt jar azzal a kérdéssel, hogy egy nemzetallam miként definialja hatarait
és hogyan banik a massaggal ezen hatdrokon beliil. ,,A migracidé problematizalja a
hatarokat” (uo., p. 42). Amikor itt hatdrokr6l beszéliink, nem elsdsorban geografiai
hatarokra gondolunk, hanem inkabb az odatartozas szimbolikus hataraira (uo.), vagyis
arra, milyen kritériumok alapjan definialja az adott kozosség az odatartozast és az
odanemtartozast?

A ,,migrans (migraciés masik)” definicidja magaban foglalja a kiilonbozdséget: 6 az, aki
a ,;masik”, az ,idegen”, aki ,nem tartozik oda”, mert ,nem felel meg az elképzelt
normalitdsnak” (uo., p. 46). Amint azt az el6z6 bekezdésben bemutattuk, a migracié fontos
normalitaselképzelésnek is. Ennek ellenére a tagorszagokban a migrans vagy migracios
hatteri tanulok jelenléte a ,,kronikus meglepetés” (uo., p. 46) allapotat generalja az
oktatasi intézményekben. Példaul Németorszadgban, ahol bar a nem német tanuldk aranya
az oktatasban évtizedek ota kb. 15%-ra tehetd, ez a tény nem valtoztatta meg az elképzelt
normalitast és elvarast, ami szerint a német oktatasi intézményekben német tanulok
tanulnak. Sem az oktatdspolitikai, sem az oktatasi rendszerben dolgozdk nem tekintik a
migrans vagy migracios hattérrel rendelkez6 tanulokat magatol értetédden odatartozonak.
Az Eurdpai Unid Osszes orszagaban a roma-kisebbség nagy részét a ,,migrans (migracios
adott orszagban ,,Although most of the Roma people have been living for centuries in
European countries, their situation is still different from the non-Roma population [...]
[and they] are the most underrepresented group in schools and other educational
institutions [...] [and] there are still considerable differences between Roma and non-
Roma students at all levels of the education system” (1. Ohidy & Forray, 2019, 2020, pp.
1-2).
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Hogy konkrétan kit és milyen kritériumok alapjan sorolnak be a ,,migrans (migracios
vandorlas megléte a dontd kritérium, van, hogy a személy vagy a csaladjanak egy masik
orszagbol valo szarmazasa, kulturalis vagy etnikai kiilonbozésége vagy éppen az adott
orszag allampolgarsaganak megléte vagy megnemléte a donto.

Mecheril megkiilonbozteti a formalis és informalis meghatarozas kategoriait (1. 2003):
El6z6nél az allampolgarsag megléte vagy megnemléte a legfontosabb kritérium, utdbbi
esetében a kérdéses személy fizikai megjelenése és fenotipikus jegyei (pl. bérszin) €s
habitusa jatszanak szerepet.

3.2. A, MIGRACIOS MASIK” HELYZETE A NEMET OKTATASBAN

Vilagszerte, igy az Eurdpai Unio6 orszagaiban is, a ,,migracios masik’-nak szamito didkok
oktatdsban vald részvétele és eredményessége altalaban elmarad a nem ,migracios
masik”’-nak szamitdé diakok részvételétél és eredményességétol (OECD, 2022). A
nemzetkdzi 0sszehasonlité PISA-vizsgélatok kimutattak, hogy példaul Németorszagban
foként a migrans hatteri tanulok (akik altalaban alacsonyabb tarsadalmi rétegekbdl
szarmaznak) teljesitményszintje nem éri el a kivant szintet (Ohidy, 2017, p. 430). Ahogy
a 2. dbra mutatja, 2018-ban a migrans 15 éves didkok aranya, akik elérték legalabb a PISA-
felmérés 2. kompetencia-szintjét Eurdpaban 22,4%-kal, Németorszagban 36,8%-kal
maradt el a nem migréans tanuldk aranyatol (OECD, 2018; Kaiser, 2018).”

" A 2022-es PISA-eredmények Németorszagban egy 1j ,,PISA-sokk”-ot eredményeztek, mert
a német didkok — és ezen beliil a migrans vagy migracios hatteri tanulok — eredményei
,torténelmi mélypontra siillyedtek” (Deutschlandfunk, 2023; Pauli, 2023).
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2. abra: Rossz eredmények: 15 éves didkok ardanya, akik elérték legalabb a
PISA-felmérés 2. kompetencia-szintjét
Schlechtes Abschneiden

Anteil der 15-Jahrigen, die mindestens PISA-Kompetenzniveau 2 erreichen,
in Prozent
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(Forras: Kaiser, 2018)

Ennek eredményeképp a migrans vagy migrans hatteri német didkok tobbsége az oktatasi
rendszer alacsonyabb szintjein tanul és sokszor nem jut el a felséoktatasba (Ohidy, 2018).
Ahogy a 3. abra mutatja, a 2019/2020-as tanévben német allampolgarsdggal nem
rendelkezd tanulok szignifikansan tobbszor hagytak el az iskolat végzettség vagy érettségi
bizonyitvany nélkiil, mint a német allampolgarsaggal rendelkezok.

3. abra: Milyen végzettséget szereznek az iskoldt elhagyo diakok?

Welche Abschliisse erreichen Schulabganger*innen?
Anteil in Prozent - Schuljahr 2019/2020
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(Forrds: Mediendienst Integration, 2020)
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A felséoktatasban foként az 1j bevandorlok gyermekei alulreprezentaltak (Ohidy, 2018,
p. 176). A német Szovetségi Statisztikai Hivatal (Statistisches Bundesamt) felmérése
szerint a felsdoktatasi intézményekben tanuld didkok szama — bar az elmult két évben
csokkent® — az utobbi két évtizedben majdnem megduplazodott (1. a 4. abrat). Ugyanez
tortént a ,,migracios masik”-nak szamit6 didkok esetében is, ami azt jelenti, hogy aranyuk
a nem ,migraciés masik”-nak szamité német didkokkal szemben nem valtozott
szignifikansan (v0. Mediendienst Integration, 2022).

4. abra: Felsdoktatdsi intézményekben tanulé diakok Németorszagban
Studierende in Deutschland

B Deutsche [ Bildungsinl. B Bildung:

1999/2000 2009/2010 2019/2020

(Forras: Mediendienst Integration, 2020)

A német statisztikak a ,,migracioés masik”-nak szamitd didkok esetében megkiilonboztetik
az un. ,,Bildungsinldnder” ¢és ,,Bildungsauslidnder” kategoridkat. Az elézébe tartoznak
azok a kiilfoldi didkok, akik egyetemi felvételi képesitésiiket Németorszagban (de nem
egy un. egyetemre felkészité Studienkolleg keretében) szerezték. ,,Bildungsausléander”-
nek szdmitanak azok a kiilfoldi didkok, akik egyetemi felvételi képesitésiiket kiilfoldon
vagy felkészité foiskolan (Studienkolleg) szerezték meg. A 2022/2023-es téli
szemeszterben a felsGoktatasi intézményekben tanuld didkok szama dsszesen 2 915 700
(Statistisches Bundesamt, 2023b) volt. Ebbdl 458.210 diak volt ,,Bildungsausldnder” (vo.
Statista, 2023).

8 A Szovetségi Statisztikai Hivatal legutobbi felmérése alapjan a jelenlegi 2023/2024-es téli
szemeszterben dsszesen 2 871 500 hallgato tanul német egyetemeken, ami 1,7%-kal kevesebb, mint a
2022/2023-as téli szemeszterben (2 920 300) és 2,5%-kal kevesebb, mint a 2021/2022-es téli félévben (2
946 100) (1. Statistisches Bundesamt, 2023a).
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3.3. MAGYARAZATKERESES A ,MIGRACIOS MASIK”-NAK SZAMITO
TANULOKALACSONYABB SZINTU TANULMANYI EREDMENYESSEGET
ILLETOEN

Németorszagban a ,,migracios masik”’-nak szamito tanulok alacsonyabb szintli tanulmanyi
eredményességének okait vagy az érintett tanulok helyzetével, vagy pedig az
iskolarendszer sajatossagaival magyarazzak (vo. Ohidy, 2017, p. 431). Els6 esetben vagy
a ,,migracios masik”-nak szamité tanulék hidnyos német nyelvi kompetenciaja, vagy
hatranyosabb (alacsonyabb) tarsadalmi helyzete all a magyarazatok kdzéppontjaban.

Az iskolaban hasznalt német ,oktatdsi nyelv” (,,Bildungssprache”) nyelvtudasi
hianyossagaira vonatkozé elmélet szerint a ,,migracios masik”-nak szamito tanulokat az
akadalyozza a magasabb iskolai eredmény elérésében hogy csaladi kdrnyezetiikben foként
sajat, nem német anyanyelviiket hasznaljak, és — mivel sokan egyaltalan nem vagy csak
nagyon rovid ideig jarnak 6évodaba — az iskolat mar komoly hatrannyal kezdik. Ez az
elmélet azonban nem ad magyarazatot azon tanulok esetére, akik sziiletésiik 6ta német
nyelvi koérnyezetben mozognak. Az & esetiilket Basil Bernstein elmélete alapjan
(Bernstein, 1975) az . kidolgozott nyelvi kod hidnyéval szokas magyarazni: E szerint
az 0 alacsonyabb tanulasi eredményiik egy kulturalis (nyelvi) szakadék eredménye; a
,»migracidos masik”-nak szamitd tanuldk altal hasznalt (korlatozott) nyelvi kod nincs
Osszhangban az iskola altal hasznalt és megkovetelt (kidolgozott) nyelvi kéddal. A
korlatozott nyelvi kod hasznalata nem a ,,migraciés masik’-nak szamit6 tanulok (nyelvi)
hatterével, hanem a tanuldk csaladjanak szociookondmiai helyzetével fiigg Gssze.

A Németorszagban €16 ,,migracidos masik”-nak szamité polgarok tobbsége alacsonyabb
tarsadalmi statusszal rendelkezik, mint a nem ,,migracioés masik”-nak szamité népesség.
Pierre Bourdieu elmélete alapjan ezt ugy is megfogalmazhatjuk, hogy az érintett tanulok
csaladjuk kedvezdtlenebb szociodkonomiai helyzete miatt altalaban kevesebb kulturalis
tokével rendelkeznek (Bourdieu, 1983), mint a nem ,,migracidos masik”-nak definialt
tarsaik.

A masik elméletcsoport nem a tanuldkban, hanem az iskolarendszer intézményes
megkiilonboztetésében keresi a ,,migraciés masik”-nak szamitd tanuldok alacsonyabb
szintli tanulmanyi eredményességének okat. Hangsulyozza, hogy a tanari diszkriminacio
nem egyéni eloitéletek eredménye, hanem az iskolarendszer sajatos szervezeti logikajan
alapszik. Ez a szervezeti logika a tanulasi eredményességet az Un. tarsadalmi
kozéposztalyhoz tartozashoz koti, és nem ismeri el a mas tarsadalmi réteghez tartozo
tanulok teljesitményét (Gomolla-Radtke, 2003, p. 17). Az iskolarendszer ezaltal
folyamatosan reprodukalja a tarsadalmi hierarchiat.
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Dirim & Mecheril a ,,migraciés masik’-nak szamit6 tanuldok alacsonyabb szintii
tanulmanyi eredményességét egyrészt moralis problémanak tekinti, mert az a tarsadalmi
igazsagossag/esélyegyenldség megvalosulatlansagat mutatja, masrészt pragmatikus-
technikai problémaként definidlja (Dirim & Mecheril, 2009, p. 7), aminek megoldasa
oktataspolitikai, illetve oktatasszervezési feladat. Ennek értelmében az ,aktualis
[oktataspolitikai és iskolapedagogiai] diskurzus kozéppontjaban a tdgabb értelemben vett
inkluzids pedagogia fogalma all, amely magaba foglalja a migrans és a migrans hatterti
tanulok oktatasat is. Az iskolai inkluzi6 mara fontos vezérelvvé valt mind az
oktataspolitikai, mind a neveléstudomanyi diskurzusban, amelyet azonban az iskolai
gyakorlatban (még) nem sikeriilt megvalositani” (Ohidy, 2017, p. 438).

4. AMIGRACIO ES ANEMET NEVELESTUDOMANY

Hogyan vizsgélja a német neveléstudomany a migraciot és a migrans (,,migracios masik’)
kategoridba sorolt tanulok helyzetét? Milyen koncepciok keriiltek kidolgozasra oktatasi
helyzetiik és eredményességiik javitasara? Ezekkel a kérdésekkel foglalkozik a kdvetkezd
bekezdés.

41 MIGRACIO ES A ,MIGRACIOS MASIK” A NEMET
NEVELESTUDOMANYBAN

Mecheril a migraciés szociologiai diskurzusban harom migracié-tudomanyos
perspektivat kiillonboztet meg annak alapjan, hogy a migracionak mely jelenségére
(bevandorlas, multikulturalis tarsadalom kialakitasa, transzmigracid) helyezodik a
hangstly, és ennek értelmében mely normativ elvarasok fogalmazodnak meg a migrans
és nem-migrans tanulokkal szemben (1. az 1. tablazatot).

1. tablazat: Migrdacio-tudomdnyos perspektivik

»Ilmmigracio” »Multikulturalis »Iranszmigracio”
(bevandorlas) tarsadalom”
kulturalis-etnikai IMgazo migracio,
Jelenség be- és kivandorlas kisebbségek tobbszords
hovatartozas
kulturalis identitas transznacionalis
Magyarazat befogadas szakaszai terek, hibrid
identitasok
Normativ asszimilacio kiilonbségek multivalencia
elvaras elismerése elismerése

(Forras: Mecheril, 2004, p. 55)
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Az immigracios perspektiva koncepcidja a be- és kivandorlds jelenségét helyezi a
kozéppontba, és a befogadd orszag szemszogébol foként a befogadas szakaszait vizsgalja
azzal az elvarassal, hogy e folyamat végén a bevandorolt személyek asszimilacioja all. A
,~multikulturalis tarsadalom” perspektivajabol nézve a ,,migraciés masik”-nak definialt
személyek — akiket kulturalis-etnikai kisebbségeknek tekintenek — kulturalis identitasa a
fo téma a kiilonbségek elismerésével és kihangsulyozasaval. A ,transzmigracios”
perspektiva mar a tobbszords hovatartozas (hibrid identitasok) lehetdségét is elismeri (1.
foglalkoz6 pedagdgiai koncepciokban is megfigyelhetdk ezek a perspektivak.

Ahogy a 2. tablazatbol leolvashatd, Mecheril a ,,migracidos/nemzeti-etnikai-kulturalis
masik” pedagogiai diskurzusanak alapkérdéseit két dimenzidé — a kulturalis
identitas/diszkriminaci6 és a hiany-szemlélet/er6forras-szemlélet dimenzioi -
segitségével kommentalja (Mecheril, 2004, p. 101).

2. tablazat: A ,,migrdcios mdsik” pedagogiai perspektivii

Hiany-szemlélet Eréforras-szemlélet
Kulturalis identitas
Diagnozis modernizacios lemaradas ,different but equal”
Tendencia kulturalis rasszizmus, kulturalizmus,

etnocentrizmus ,othering”
»migrdcios mdsik” csokkent képességii mas
Diszkriminacié
Diagnozis kizartsag (6n)pozicionalas
Tendencia hianyorientacio a szubjektumorientaciod
alarendelt paradoxonjainak
tulértékelése
»migrdcios masik” aldozat
cselekvd alany

(Forras: Mecheril, 2004, p. 101)
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crer

a kulturalis identitds alapjan definidljak. A kulturalis identitds a hidny-szemlélet
szempontjabol nézve a ,,migraciés masik” kulturalis kiilonbozésége hidnynak, deficitnek,
modernizacidos lemaradasnak szamit. A referenciapont a befogadd tarsadalom
univerzalisnak tekintett dominans kulturaja, amely a ,,migracios masik” kategoriaba sorolt
tanulokat csokkent képességilinek definidlja. Ez a szemlélet — ahogy ezt a tablazat bal felsd
rubrikdja dsszefoglalja — magaban hordozza az etnocentrizmus és kulturalis rasszizmus
tendenciait (uo., p. 100). A kulturdlis identitast kdzéppontba helyezd, de a massagot
elismeré (,different but equal”) koncepciok a ,migracios masik” kulturalis
kiilonbozoségét nem definialjak hidnyként, csak ,,massagként”. Bar ez a szemlélet a
»migracios masikat” nem degradalja, kulturalis identitdsanak eldtérbe helyezésével
figyelmen kiviil hagy a személyes identitast meghataroz6 mas fontos szempontokat (pl.
szocialis nem, képzettség, szociobkondmiai statusz ill. tdrsadalmi réteghez vald tartozas).
A 2. tablazat also részében Osszefoglalt elméleti modellek a ,,migracios masik™ tarsadalmi
helyzetét allitjdk kozéppontba, annak cselekvési terét, lehetdségeit vizsgdlva az adott
tarsadalmi szerkezetben. A hidny-szemlélet szempontjabol nézve a ,,migraciés masik” az
intézményes diszkriminaci6 (Gomolla-Radtke, 2003) aldozata, akinek helyzetét a
kizartsag jellemzi. Az er6forras-szemlélet a ,,migracids masiknak” — akit szubjektumnak,
cselekvd alanynak definial — cselekvési lehetdségeire (és nem akadalyoztatottsagara)
fokuszal, és az ebbe a kategoriaba sorolt személyek perspektivajat is figyelembe veszi.
Az 1. tdblazatban bemutatott harom elméleti modell a németorszagi migracios diskurzus
fébb szakaszait vazolja fel. Egyben jelzi a németorszagi neveléstudomanyi koncepciok
kronologiai fejlédésének iranyat is: az immigracids perspektiva pedagogiai koncepcidja
az uUn. ,Auslianderpddagogik” (,.kiilfoldiek pedagogidja™) volt. A ,multikulturalis
tarsadalom” pedagdgiai koncepcidja az interkulturdlis pedagdgia alapja. A
»transzmigracios” tarsadalmak pedagogiajaként Mecheril pedig a ,,migracios pedagogiat”
javasolja.

(Ausléanderpadagogik) koncepcidja (Auernheimer, 2003; Mecheril, 2004), amely a
»diszkurziv hallgatas” dekadja (Mecheril, 2004, p. 83) utan elséként foglalkozott a
migrans hatteri tanulok — elsésorban kiilf61di vendégmunkésok iskolaskoru gyermekei —
beiskolazasanak kérdéseivel. ,,A vita kozéppontjaban a migrans tanulok német
nyelvtudasanak hidnya 4llt, amit foként nyelvi el6készitd osztalyokkal probéltak meg
kompenzalni. Ez a deficitszemléleti értelmezés alkotta az Un. kiilfoldi tanuldk

crer

crcr

(Riickkehrfahigkeit) tiizte ki célul. Ennek a deficitorientalt szemléletmdodnak a
kritikajabol alakult ki az interkulturalis pedagdgia koncepcidja, amely a ,,massaggal vald
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banasmodot” az iskolai oktatdsban nem mint egy egyes csoportokra iranyulo kiilonleges
pedagogiat definialja, hanem egy minden tanulora vonatkozo koncepcionak, >hiszen
mindenki mas<” (Ohidy, 2017, p. 434). Az interkulturalis pedagogia az 1990-es években
emelkedett a hivatalos oktataspolitika szintjére Németorszagban (KMK, 1996).

Ahogy az el6z6 bekezdésben bemutattuk, Paul Mecheril kb. az ezredfordulon dolgozta ki
a migracios pedagogia koncepcidjat, aminek szerinte az interkulturalis pedagogia
koncepciojat kellene felvaltania mint a mai ,,transzmigracios” tarsadalmaknak megfeleld
pedagogia.

A kovetkezdkben ezt a gondolatmenetet kovetve mutatjuk be az interkulturalis pedagogia
németorszagi koncepcidjat, annak kritikdjat, valamint a migraciés pedagogia
valtoztatasi/ujitasi javaslatait.

5.AZ INTERKULTURALIS PEDAGOGIA

Az interkulturdlis pedagodgia célja: ,Minden ember egyenlségének elismerése
szarmazastol fliggetleniil, a massag tisztelete, a kultrak kozotti megértés és az
interkulturdlis parbeszéd képessége” (Auernheimer, 2003, p. 21), vagyis az Un.
interkulturalis kompetencia kialakitasa és fejlesztése.

5.1. AZ INTERKULTURALIS PEDAGOGIA KONCEPCIOJA

Wolfgang Nieke kategorizdldsa szerint a (nyugat)német neveléstudomany az
interkulturdlis  pedagoégia  térnyerése a  kiilfoldi  tanulok  pedagdgiajanak
(,,Ausldnderpadagogik™) els6, és annak kritikdjat fokuszba emelé masodik fazisa utani
harmadik fazist alkotja (Nieke, 1986). Mecheril Nieke modelljét azzal egésziti ki, hogy a
kovetkezd fazist az interkulturdlis pedagdgia kritikdjanak fokuszba helyezésével jellemzi
(Mecheril, 2004, p. 88). Az & kategorizalasa szerint, amely Georg Auernheimer
kronologikus modelljére (Auernheimer, 1996, 2003) épiil, kb. az 1980-es években valtotta
fel az 1970-as évekre jellemzd deficit-orientalt szemléletet a differencia-szemlélet, ami
aztan az 1990-es években kiegésziilt a dominancia-diskurzussal (Mecheril, 2004, p. 86).
Az interkulturdlis pedagdgia koncepcidjanak hivatalossa valasat az 1996-ban megjelent
Kultuszminiszteri Konferencia interkulturalis nevelés €s oktatasrol szolé kozleménye
jelzi, amely az interkulturalis miiveltséget az altalanos miiveltség részeként definialta és
az interkulturalis nevelést és oktatdst minden oktatdsi intézmény kozos feladatanak
nevezte (KMK, 1996). Az ezt kdvetd évtizedekben az interkulturalis pedagogia a
neveléstudomany 6nallé szakteriiletévé valt. Mecheril a kovetkez6 tablazatban foglalja
Ossze a kiilfoldi tanulok pedagogiajanak és az ,,Ausldnderpddagogik”™ és az interkulturalis
pedagdgia kiilonbségeit a ,,migraciés masik” (,,nemzeti-etnikai-kulturalis masik’)
koncepciojaval kapcsolatban (1. 3. tdblazat):
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3. tablazat: A ,,migrdacios/nemzeti-etnikai-kulturdlis masik” koncepcidja a kiilfoldi
tanulok pedagogidajaban (Auslinderpddagogik) és az interkulturalis pedagogiaban

Kiilfoldi tanulék Interkulturalis
pedagogiaja pedagoégia
sAuslinderpidagogik”

a ,,mdsik” koncepcioja specifikus ,,masik” univerzalis ,,masik”
kiilonbségtétel utlevél/szarmazas kultara
tematikus fokusz (nyelvi) kompetencia identitas
reldcio hiany kiilonbség
perspektiva asszimilacio elismerés
bandsmod fejlesztés, kompenzacio talalkozas, megértés

(Forras: Mecheril, 2004, p. 90)

Az ,,Ausléanderpadagogik” és az interkulturalis pedagogia kozotti legfontosabb kiilonbség
a hiany-szemlélet feladasa és egy er6forras-szemlélet iranyaba vald elmozdulas: a
,»Mmigracios masik” kiilonbségei mar nem deficitként, hanem csak massagként jelennek
meg. Egy masik fontos kiilonbség, hogy az interkulturalis pedagdgia cimzettjei nem csak
a kiilfoldi tanulok (mint az ,,Ausldnderpiddagogik” koncepcidjaban), hanem minden
tanulo, fiiggetlentil attdl, hogy a tobbségi vagy a kisebbségi tarsadalom tagja. A ,,masik”
koncepciodjanak konstrukcidja mar nem a német allampolgarsag megléte, az utlevél vagy
a szarmazas, hanem a ,kultira”. A pedagogia célja mar nem a ,,migraciés masik”-nak
definialt tanulok asszimilacidja, példaul azok német nyelvi kompetencidjanak
fejlesztésével, hanem azok ,kulturdlis kiillonbozdségének™ felismerése, elismerése és
(,,Ausléanderpadagogik”) ,,specifikus masik koncepcidjat az interkulturalis pedagdgiaban
felvaltja az ,,univerzalis masik” koncepcidja (Mecheril, 2004, p. 90).

Az interkulturalis pedagogia legfontosabb célja az un. interkulturalis kompetencia
kialakitasa és fejlesztése minden tanuld egyénben. Az Eurdpai Tanacs definicidja szerint:
»HIntercultural competence is the ability to understand and respect each other across all
types of cultural barriers. Intercultural competences refer to the set of knowledge and skills
necessary for people and organisations to act in an intercultural way in diverse societies.”
(European Council, k.n.?).

9 https://www.coe.int/de/web/interculturalcities/intercultural-competence
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Az interkulturdlis kompetenciat részkompetencidk kotegeként definidlhatjuk, amely
tobbek kozott magaba foglalja a nyelvi kompetenciat, a kommunikacios készségeket és
stratégiakat, altalanos és specifikus kulturalis ismereteket, valamint a cselekvéképesség
kialakitasat és megtartasat interkulturalis kontextusban (Gobel & Buchwald, 2008, p.
117). Az interkulturalis kompetencia fejlesztésének egyik fontos része a ,,masik”-rol
alkotott elképzelések és a ,,magatdl értetddd” kulturalis elképzelések reflexidja, az
empatia és a szemléletvaltas képessége (uo.). Az Eurdpai Tanacs White Paper on
Intercultural Dialogue cimii jelentésében kiemelten hangsilyozza az Eurdpan beliili
interkulturalis parbeszéd fontossagat, amely hozzajarul az Unid alapvetd céljainak — az
emberi jogok, a demokracia és a jogallamisag megdrzésének és eldmozditasanak —
megvaldsitasahoz: ,,Promoting intercultural dialogue contributes to the core objective of
the Council of Europe, namely preserving and promoting human rights, democracy and
the rule of law” (Council of Europe, 2008, p. 8)

5.2. AZ INTERKULTURALIS PEDAGOGIA KRITIKAJA ES A MIGRACIOS
PEDAGOGIA KONCEPCIOJA

Ahogy Paul Mecheril az el6z6 bekezdésben bemutatott kategorizacioja jelezte,
napjainkban az interkulturalis pedagdgia kritikajanak korszakat/fazisat éljiikk. A f6bb
kritikai szempontok: a kulturdlis hovatartozas és kiilonbségek esszencializaldsa, a
tarsadalmi helyzet kulturalista redukcioja, a kulturalis hovatartozasnak a nemzeti/etnikai
konstrukcids koriilményeinek nem-tematizalasa, valamint az ebbe a kategériaba sorolt
személyek meghatarozasa és ezaltal cselekvési teriikk és lehetOségeik hatarok kozé
szoritasa (Mecheril, 2004, p. 127).

A koncepcid tovabbfejlesztésé¢hez Mecheril az interkulturalis kompetencia technoldgiai
elképzelésének feladasat javasolja, valamint annak kompetencia-definiciéjanak
kiegészitését az un. ,kompetencia-hiany kompetenciajaval”
(,,Kompetenzlosigkeitskompetenz™), vagyis annak (f)elismerésével, hogy a megértés és a
meg-nem-értés egyidejlisége szerves része a ,,masik’-nak definialt személyekkel valod
talalkozasnak. Ez a fel nem oldhat6d ellentmondas csak egy Onironikus hibaszemlélet
segitségével elviselhetd (Mecheril, 2015, p. 114). A 4. tablazatban az interkulturalis
pedagbgia és a migracids pedagdgia kiilonbségeit foglaljuk 6ssze Mecheril kategoriai és
az interkulturalis pedagdgiat bemutato jellemz6i (2004, p. 90, L. a 3. tablazatot) alapjan.

39



Pedagdgiai kihivasok a migracios tarsadalmakban

4. tablazat: A ,,migrdcios/nemzeti-etnikai-kulturdlis madsik” koncepcidja az
interkulturalis pedagogidaban és a migrdcios pedagogidaban

Interkulturalis Migracios pedagogia
pedagogia
a ,,mdsik” univerzalis ,,masik” dominans rendszerezési kategoriak
koncepcidja dekonstrukcioja (megkérddjelezése,
,.eltolasa”1?)
kiilonbségtétel kultira akkulturacié a tobbszoros hovatartozasok??
kontextusaban

tematikus identitas tarsadalmi konstrukci6 koriilményei, hatalmi
fokusz viszonyok

;. kiilonbség kiilonbség és hasonlésag, hibriditas,
reldcio

tobbszords hovatartozasok

perspektiva elismerés Onironikus hibaszemlélet, sajat kompetencia-
hiany elismerése

bandsmod talalkozas, megértés megértés és a meg-nem-értés

(Forras: sajat szerkesztés a 2. tablazat — Mecheril, 2004, p. 90 — alapjan)

6. A MIGRACIOS PEDAGOGIA

A migraciés pedagogia céljaként az interkulturdlis pedagdgia koncepcidjanak
aktualizalasat és kiegészitését tekinthetjiik (Mecheril, 2004, p. 213), vagyis egy olyan
elméleti koncepcio kidolgozasat, amely a mai tarsadalom, a ,migracios tarsadalom”
pedagogiajaként szolgalhat.

6.1. A MIGRACIOS PEDAGOGIA KONCEPCIOJA

A Paul Mecheril altal kidolgozott migraciés pedagogia koncepcidjanak alapja a migracios
tarsadalom modellje, amely a kulturalisan homogén és a multikulturalis tarsadalom
modelljét valtotta fel. Ebben a tarsadalomban a kivandorlas, bevandorlas és az ideiglenes
mas orszagban ¢élés magatdl értetddd jelenség/életforma és a hibrid identitas és a
tobbszords (nemzeti-etnikai- kulturalis) hovatartozds mindennapossa valtak. Ezért
Mecheril szerint elengedhetetlen e megvaltozott tarsadalom normalitas-definiciojanak
megvaltoztatisa ¢és a domindns rendszerezési kategdridk (,,migraciés masik™)
dekonstrukcidja a hatalmi eréviszonyok problematizalasaval és a hatalmi dontéshozatali
folyamatok kritikajaval és reflexigjaval.

10 Verschiebung dominanter Zugehérigkeitsordnungen® (Mecheril, 2004, p. 223)
11 Mehrfachzugehorigkeit (Mecheril, 2004, p. 222)
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A koncepcio tematikus fokuszaban tehat a ,,migracios masik” tarsadalmi konstrukcidjanak
koriilményei allnak (a folyamat), nem a nemzeti-etnikai-kulturalis identitas definicioja (e
folyamat eredménye). A koncepcid cimzettjei az oktatasi intézményekben dolgozd
pedagdgusok, akiket egy Onironikus hibaszemléletre és a sajat, massaggal vald bandssal
kapcsolatos kompetenciahiany elismerésére buzdit azzal az oktatasfilozofiai indoklassal,
hogy a ,,mas” és ,,masik” (valamint 6nmagunk) megértése mindig magaba foglalja a meg
nem értés dimenziojat is (1. Mecheril, 2004, 2009, 2015). Az 5. tablazat a kiilf6ldi tanulok

sy

pedagogia koncepcidinak f6bb kiilonbségeit foglalja dssze.

5. tablazat: A kiilfoldi tanulok pedagdgidja (Ausliinderpidadogik), az interkulturdlis
pedagogia és a migrdcios pedagogia fobb kiilonbségei

Kiilfoldi tanulok Interkulturalis Migraciés
pedagogidja pedagogia pedagégia
(Auslinderpidagogik)
Diagnozis hiany kiilonbség hatalom
e s ,.kulturalis masik”- oktatasi
Cimzettek »kiilfoldi tanulok nak definialt és intézmények és
német gyerekek és pedagdgusok
fiatalok
i asszimilacio és integracio, hatalmi
Célok anyaorszagba valo elismerés, eréviszonyok
visszatérés kulturalis diverzitas problematizalasa
atnevelds . talalk(,)z.a's ) h?talml .
Gyakorlat fejlesztés informacio a dontéshozatali
kompenzicio mésierI folyZ}matok k.r'i.tikéja
tolerancia és reflexidja
Tarsadalmi kulturalisan homogén multikulturalis migracios
modell tarsadalom tarsadalom tarsadalom
»migracios masik”
Kulcsszavak ,»vendégmunkasok” »migrans ’hétterﬁ ,,kul(il}f:ﬂlz]a(’:’l °
Jkiilfsldi tanulok” tanulok »othermg”
,kultara” ,,rasszizmus
,integracio” ,,t0bbszords
nemzeti-etnikai-
kulturalis
hovatartozas”

(Forras: Linnemann et al., 2016, p. 65, Vielfalt Mediathek, k.n.)
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6.2. A ,MIGRACIOS PEDAGOGIA” KONCEPCIOJANAK TERNYERESE ES
TOVABBFEJLESZTESE

Az utdbbi évek németorszagi neveléstudomanyi diskurzusidban a migracios pedagogia
koncepciodja egyre gyakrabban jelenik meg tudomanyos publikacidokban (1. tobbek kozott
Heinemann, 2014; Blank et al., 2018; Klomann et al., 2019; Amirpur, 2019; Fiillekruss et
al., 2022; Akbaba & Wagner, 2022; Saf, 2022; Sprenger, 2022). A ,,migracios pedagogia”
kifejezés a KMK egyik aktualis oktataspolitikai dokumentuméaban (KMK, 2022),
valamint professzira megnevezésként'? is feltiinik. Ez alapjan nem kizart, hogy — a német
neveléstudomanyi diskurzus eddigi kategorikus modelljeit (Nieke, 1986; Auernheimer,
1996; Mecheril, 2004) folytatva és kiegészitve — a kovetkezé fazisanak a migracios
pedagdgia térnyerését tekinthetjiik.

Ahogy e tanulmany elején mar bemutattuk, az utdbbi években megjelentek a
»posztmigracios tarsadalmak™-at leir6 és elemz6 elméletek is (Foroutan, 2015; ogsa AG
Migrationsgesellschaft, 2021; Alisch & Westphal, 2023). Ennek értelmében megjelentek
is, amelyek a ,,posztmigracios pedagogia” (,,postmigrantische (Kunst) Pddagogik™) (L.
Schnurr, 2014) vagy ,,posztmigracios miiveltség” (,,Postmigrantische Bildung™) (1. Hill,
2025%) kifejezéseket hasznaljak. Yaliz Akbaba és Constantin Wagner példaul kidolgoztak
a ,posztmigracids kompetencia” (,,postmigrationsgesellschaftliche Kompetenz”)
koncepciojat, amely els6sorban nem az egyéni (cselekvd)képességre vonatkozik (mint pl.
az interkulturalis kompetencia — a szerz6 megjegyzése), hanem olyan kollektiv tudashoz
kapcsolodik, amely egyrészt ,magaba foglalja a hatalom-tudas-komplexusok
kialakulasanak ismeretét”, masrészt képessé tesz az dnszervez0do kollektiv cselekvésre is
(1. Akbaba & Wagner, 2023, p. 125). ,,Ezt a cselekvést azonban nem egyéni szinten latjuk,
hanem interakcidokban ¢és a tarsadalmi koriilményekhez valé kapcsolatban, melyek
feltételei kozt a rasszizmusrdl vald vitak zajlanak™ (uo.). Akbaba ¢és Wagner
,»posztmigracidos kompetencia”-koncepcidja (Akbaba & Wagner, 2023) a kollektiv
perspektiva bevonasaval tovabbfejleszti mind az interkulturalis kompetencia, mind
Mecheril ,,kompetencia-hiany kompetencia” koncepciojat.

12 L. Prof. Dr. Donja Amirpur, Hochschule Niederrhein, https://www.hs-niederrhein.de/sozialwesen/
personen/prof-dr-donja-amirpur/

8 Nyomtatasban 1. https://www.transcript-verlag.de/978-3-8376-5643-5/postmigrantische-
bildung/?number=978-3-8394-5643-9
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7. OSSZEFOGLALAS ES KONKLUZIO

Paul Mecheril migracids pedagdgia-koncepcidja tehat arra vallalkozik, hogy aktualizalja
és kiegészitse az interkulturalis pedagdgia koncepciojat és valaszt adjon a migracios
tarsadalmak aktualis pedagogiai kihivasaira. Ehhez egyrészt felhasznalja az interkulturalis
pedagdgia koncepcidjanak erdsségeit: annak a minden tanulét megszolitani akard
szemléletét, amelynek fontos része az oOnreflexido és a szemléletvaltas képessége, az
individualis cselekvOképességet fokuszba allitd erdforras-perspektivat, a massag pozitiv
értelmezését és elismerését, valamint egy igazsagosabb tarsadalom és oktatasi rendszer
problémait kikiiszobolni: a dominans rendszerezési kategéridk dekonstrukcidjanak
segitségével a mai, ,,migracios tarsadalmak”-ra jellemzé tobbszori hovatartozas és hibrid
identitas lehetdségeivel kiegésziteni a csak a kulturdlis (nemzeti-etnikai-kulturalis)
hovatartozasra redukalt identitas-definiciot, és ezzel az erdsen leegyszeriisitett pedagogiai
akcio-lehet6ségek komplexitasat és aktualitasat helyreallitani. Mit jelent ez a pedagogiai
gyakorlatban? A tokéletesség igényének és az univerzalis megoldasok keresésének
feladasat, a tudasnak és a pedagogia interpretacids, intervencios lehetségeinek a
tarsadalmi hatalmi struktaraktol valé meghatarozottsaganak (f)elismerését (Mecheril,
2015; Brunner & Ivanova, 2015, p. 23), és —nem utolsésorban — nagyobb foku pedagdgiai
szerénységet ¢és Oniréniat: a sajat kompetencia-hidnyok, bizonytalansagok és
ellentmondasok felismerését, elismerését, elviselését és az azokkal vald konstruktiv
bandsmod megtanulasat. Utdbbit talan méltan tekinthetjiik a (poszt)migracids tarsadalmak
pedagdgusaira vard egyik legnehezebb kihivasnak az Eurdpai Uni6 orszdgaiban — igy
Németorszagban és Magyarorszagon is — és annak hatarain kiviil is.
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Pedagdgiai kihivasok a migracios tarsadalmakban

ABSTRACT
PEDAGOGICAL CHALLENGES IN MIGRANTION SOCIETIES

This essay examines Paul Mecheril's theory of migration pedagogy
(,,Migrationspadagogik™) (see among others Mecheril, 2004, 2015) from the perspective
of the European Union and Hungary. With a synthetical reconstructive presentation of
Mecheril's theory we seek answers to the following questions: Can the European Union
and Hungary be considered as migration societies? Who can be considered to be migrants
("migration others") and which problems are caused by their discrimination in education?
Which solutions to these problems are offered by intercultural pedagogy, and which
problems are not solved or generated by intercultural pedagogy? Which solutions are
offered by the migration pedagogy? Finally, we examine the consequences of putting
migration pedagogy into practice.
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HERA Evkényvek XI.

IL NEVELES, OKTATAS HATAROK NELKUL
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JOGOK, KOTELESSEGEK, ANOMALIAK AZ
EGYUTTNEVELESBEN ES A SAJATOS NEVELESI IGENYU
TANULOK OKTATASABAN

ABSZTRAKT

Az egylittnevelés megvaldsitasaban a sok tényezd jelenlétét és mikodését szamtalan
szabalyozo hatarozza meg. Az Alaptérvény mar deklardlja a jogegyenldség alapjait, ennek
megvalositasat erdsiti a Koznevelési torvény és a sajatos nevelési igény fobb iranyvonalait
tartalmazd6 EMMI rendelet (Mile, 2015). A torvények, jogszabalyok, rendeletek egyes
meghatarozasai nincsenek 0sszhangban a megvaldsitassal, illetve a gyakorlati végrehajtas
nem képes mindig a szabalyozdsok altal miikddni (Bird, 2022). Az egyiittnevelés
folyamataban megjelend anomaliakat a mindennapi gyakorlatban is tapasztalhatjuk, amik
rendkiviil sok dilemmat okoznak. Az integraciorol alkotott tandri nézetek, a
tanarképzésben megjelend gyogypedagogiai tartalmak és az SNI szamok ndvekedése
tehat bizonyos pontokon &sszekapcsolhatdo, melyre az inkonzekvens jogszabalyi
kornyezet tovabbi kedvezdtlen hatast gyakorol.

Kulcsszavak: egyiittnevelés, diagnosztika, jovokep
Szakosztaly: Kozoktatasi szakosztaly

1. AZ INTEGRACIO KEZDETEI ES FOLYAMATA MAGYARORSZAGON

A magyar gyogypedagogiai ellatorendszer fejlédése igazodik és megfeleltethetd az
europai fejlédési modelleknek, azaz az orvosi, medikalis modell és az elkiilonités keriil
fokuszba (Magyar, 2018). Az érzékszervi vagy értelmi eltérést fogyatékossagként,
deficitként kozelitik, melynek kompenzalasa, az érintettek felzarkoztatasa hossza idén
keresztiil csak szegregalt koriilmények kozott valosulhatott meg (Hernadi & Konczei,
2015). A magyar torvényi szabalyozasok is ennek megfeleléen alakultak. A magyar
tarsadalmi igények és a felpuhuld diktatira kovetkeztében 1985-ben azonban valddi
valtozasok torténtek az oktatasi torvényben, és ezzel egyiitt megjelent az integracio elvi
lehet6sége is. Ez azonban valdban csak elvi lehet6ség volt. Egészen 1993-ig kellett véarni,
hogy az integralt nevelés torvényben meghatarozott lehetdség legyen. A tarsadalmi
valtozasok, valamint a csokkend gyermeklétszam miatt az integracio tulajdonképpen csak
menekiild utként szolgalt, hogy az intézmények az integraciora igényelhetd tobblet
forrasok segitségével fennmaradhassanak.
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fgy valojaban nem tarsadalmi konszenzus, hanem anyagi érdek motivalta az integralt
nevelés bevezetését és fenntartasat (Vida, 2017). A magyar rendszerben a diagnosztika és
a torvények szintjén is kihivas az enyhe foku értelmi fogyatékossag, enyhe foku
intellektualis képességzavar és a tanulasban akadalyozottsag fogalmi lehatarolasa. A
magyar gyogypedagogiai diskurzusban a tanulasban akadalyozottsag és az intellektus
valtozoi mogott megjelenik a szocialis hattér is (Mesterhazi & Szekeres, 2019), mikdzben
a DSMV ¢és a ICDI11 mar ettdl eltér. Az idegrendszeri érintettség sem feltétel a
diagnosztikus kategoria mogott.

2. FOGALMI LEHATAROLAS, AZ EGYUTTNEVELES JOGI ALAPJAI

A fenti gondolatok alapjan lathattuk, hogy az egyiittnevelés megvalositasa mar az 1993-
as torvény ota lehetové valt. Bar a torvényi feltételek adottak, de ehhez a gyakorlati
realizalodas is sziikséges, illetve, hogy az alapokat lefektet6 jogi hattérnek 6sszhangban
kell lenni az integracid, szegregacio folyamataival. Mindennek a konfrontacios
komponenseivel talalkozhatunk, tobb kutatasban is fellelhetd az erre valo utalds. Ugy
érezhetd, hogy a moderniziciot szeretnék rderdltetni a korszerlitlen modszerekre,
mikdzben a korabbi nem valtozik.

Az egyiittnevelés és a sajatos nevelési igényl gyerekek, tanulok szamanak novekedése
oridsi problémakat okoz az 6vodakban, az altaldnos- és kozépiskolakban, de a
felsGoktatasban is. Az 6vodai nevelésben a gyerekek kb. 80%-a vesz részt integraltan. Bar
a sajatos nevelési igény fogalman beliil a magyar torvényi-diagnosztikus kategoriak tobb
bizonytalansidggal is kiizdenek, igy is elmondhatd, hogy az integralt nevelés a fent
felsorolt problémak ellenére boviilt. Mig 2001-ben Magyarorszagon a sajatos nevelési
igényli gyermekek kevesebb, mint 18%-a vett részt integralt formaban (Csajagi, 2007) a
kozoktatasban, addig 2002-ben mar 28%, 2012-ben 64% (Csanyi, 2013). Az dvodai
id6szak tekintetében is hasonld a boviilés, hiszen mig a 2012/2013-as tanévben a gyerekek
78%-at nevelték integraltan, addig a 2018/2019-es tanévre 82,2%-ra nétt ez az arany
(Fehér, 2020). A 2023-as években sem valtozott ez a trend. Az integralt és szegregalt
oktatds 0sszevetésében csak a 2016 és a 2019-es évek statisztikdja vethetd Ossze, érhetd
el. Mig 2016-ban a sajatos nevelési igényii gyermekek valamivel tobb, mint 70%-a vett
részt integralt oktatdsban, addig 2019-ben ndvekvd SNI 1étszam mellett is ez kdzel 73%-
ra nott (KSH, 2023).

Az alapvet6 hianyossagok viszont tobb esetben mar egészen mélyen gyokereznek. Az
integracids folyamatok elindulasa jelz6lampaként miikodott, ami ravilagitott az oktatasi
rendszer hibaira (Mile, 2015).
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Hiaba hoznak a felsdbb szinteken szabalyokat, mert a gyakorlatban ezeknek nem tudnak
a pedagogusok megfelelni, hiszen nincs meg a megfelelé képzettségiik hozza. Minden
olyan gyermeket, akit az allapota enged, integralni szeretnének, de ehhez a legtobb
esetben hidnyoznak a sziikséges eszk6zok, feltételek.

A gyermek joga igy sériil, mivel nem tudja az allapotahoz mért fejlédési utat bejarni, és a
neki jaro, egyénre szabott oktatast megkapni.

Példaként emlithetd, hogy Magyarorszagon 1993-ig a szocialis hatranyokra
visszavezethetd problémak miatt, az intellektualis képességek teszteredményétdl
fiiggetleniil is keriilhetett valaki szegregalt intézménybe. 1993 utan ez valtozott, de a
torvényi kdrnyezet a szegregalt intézménybe utalhatésag korét jelen tanulmany irasanak
idejéig nem kototte teszteredményekhez. Attételesen fogalmaz, és kizarolag az enyhe
amely szegregaltan oktathatd. Az azonban a térvény fokuszabdl bizonytalan és nem
igazodik sem a DSM, sem a BNO egyik verzidjahoz sem, hogy ki is valdjaban az enyhe
értelmi fogyatékos. Mindez azért relevans a torténeti attekintés szempontjabol, mert
elsdként a sajatos nevelési igényl csoportok keriiltek fokuszba a nemzetkdzi diskurzusban
megfogalmazott kiilonb6z6 deklaraciokban, dokumentumokban. Az inklazi6 targyaldsat
pedig nem kezdhetjiik meg anélkiil, hogy ne értenénk meg, kik azok, akik kirekesztéssel
veszélyeztetettek egy adott oktatasi rendszeren beliil.

A magyar oktatasi rendszerben még varat magara az a felismerés, hogy valdjaban az
esélyegyenldség fogalmat a méltanyossag valtotta fel (Varga, 2015), mely az oktatas
gyogypedagobgiai alrendszerét is érinti. Ehhez kapcsolhatd, hogy az inkluziv oktatasi
rendszer sajatos modszertani repertoart igényel, amely a méltanyossagot szavatolja. Ez
nem korlatozdodhat kizarolag a tobbségi intézmények falai koz¢, legyen sz6 akar sajatos
nevelési igényrdl, akar migraciorol (Mrazik, 2017). Egyeldre azonban Magyarorszagon a
szegregalt, integralt és a sajatos nevelési igényli gyermekeket nem is foglalkoztato
intézmények didaktikai eszkoztara kdzott nincs relevans kiilonbség (Radnoti, 2008), habar
ez kevéssé all a kutatdsok fokuszaban. Ezek alapjan nem elvarhato, hogy a sajatos nevelési
Magyarorszagon. Sem tarsadalmi konszenzus, sem alkalmazott oktatdsmodszertan, sem
elfogado attitid nem tarsul hozza széles korben (Sziics, 2002, 2003; Somorjai, 2008;
Perlusz, 1995; Alt, 2008; Szekeres, 2012; Vida, 2019). Ezért beszélhetiink ,,rideg”
integraciordl, mely messze esik a valds befogadéstol, inkluziv oktatdsi rendszert6l. A
magyar kozoktatds Pareto-elemzése alapjan elmondhato (Mrazik, 2017, 2022), hogy a
kozoktatas egyik legrelevansabb kihivasa Magyarorszagon az SNI integracio.

A tarsadalom egyik alapvetd mindségi mutatdja, hogy hogyan viszonyul a
fogyatékosaggal ¢16 gyerekekhez, hiszen 6k azok, akik nem képesek a hatranyaik miatt
arra, hogy jogaikat érvényesitsék.
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A Gyermekjogi Egyezmény 23. cikke tartalmazza a fogyatékossaggal é16 gyerekek jogait,
ami alapjan a korai felismerés, a megfeleld, differencidlt ellatds az életmindség
meghatarozdja lehet egy gyerek életében. Az alapvetd jogokat megkiilonboztetés nélkiil
mindenkinek biztositani kell. A gyermekvédelmi torvény felvetése, hogy ,,minden
gyermeknek joga van a megfeleld testi, szellemi és erkdlcsi fejlddéshez, sziikséges
védelemhez ¢és gondoskodashoz”. A torvényi egyetemesség itt abbdl indul ki, hogy
minden ember egyenlé. A Gyermekjogi Egyezmény is kimondja, hogy a gyerekek
szamara biztositani kell az emberi jogokat. A gyermekkor kiilonleges tamogatasra és
védelemre ad okot. A korabbi alapvetd jogok biztosa Székely Laszlo szerint ,,az emberi
jogok tisztelete a gyermekjogok elismerésével kezd6dik”. A Gyermekjogi Egyezmény
alapelvei kozott talalhaté a hatranyos megkiilonboztetés tilalma, a gyermek legfébb
érdeke a gyermek meghallgatasa, véleményének tisztelete, ami az egyiittnevelés
alappillére lenne (Fil6 & Katonané, 2022).

A probléma nem is a jogok sériilése, hanem a fogyatékossaggal él6k tarsadalmi
kornyezetének ,.tudati hatranya”. Nem tudja a tarsadalmi koz6sség, hogyan kell kezelni
bizonyos helyzeteket, és nem ismeri a fogyatékossaggal kapcsolatos problémakat,
nehézségeket. Ami a legfébb, hogy a tudati hatrany Iényegi eleme még mindig a befogado
attitlid is, ami az érzékenységet, az empatiat hatarozza meg (Bir6, 2022). Ami egyik
oldalrdl jog, a masik oldalrol kotelesség. A torvény csak megteremti a lehetdséget. Illetve
vannak jogok, de vannak kotelességek is, amelyeket meg kell valdsitani. A gyakorlatban
valé megvaldsulds azonban 14thaté modon akadéalyozott, annak ellenére, hogy a torvényi
hattér adott.

3. KUTATAS - A JOG ES AZ INTEGRACIO MEGVALOSULASA KOZOTTI
INKONGRUENCIA

3.1. MODSZERTAN

srcr

fokusza. Az elézménykutatasok (Szaboné Pongracz et al., 2023; Vida, 2022) igazolhatjak
kérdésfelvetésiink relevanciajat. Kérdésfelvetésiinkh6z a dokumentumelemzés (Csikos,
2020) modszerét valasztottuk, ugyanis ez egy iterativ folyamat, mely a tartalomelemzés
és a tematikus elemzés elemeit egyesiti (Bowen, 2009) és nem azonos a kvalitativ
tartalomelemzéssel (Santha, 2022). A modszertan elsé 1épése a tematikus elemzés és az
adatokon beliilli mintafelismerés, mely hasonld a kvalitativ tartalomelemzés
dedukcidjahoz. Az integraciéval kapcsolatos torvények és rendeletek szovegeinek
vizsgalata sordn igy azok a témak valtak az elemzés kategoridiva (Fereday & Muir-
Cochrane, 2006), amelyek a folyamatot szabalyozzak.
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Ezt kdvetden az iteracio kovetkezd 1épése, mely egy célzott absztrakcié eredménye, maga
a koncentraltabb ujra olvasas és attekintés. A kutatds soran igy a kdvetkezokben idézett
és kifejtett szovegrészeket, mint adatokat vizsgaltuk, melyek a fokusz alapjan
meghatarozott téma kategoriainak is tekinthetok.

3.2. MINTA

A kutatasban célunk volt feltarni a kutatdsokbol egyes torvényi paragrafusok gyakorlatban
megvaldsuldé anomalidit a gydgypedagogia ellatas egy kis szeletében. Tobb mar meglévo
és folyamatban 1évo kutatds eredményeinek feldolgozasa tortént a kiemelt jogi
szabalyozok altal. A vizsgalatok az egyiittnevelés €s szegregalt oktatas teriiletén zajlottak.
Trembulyéak folyamatban 1év6 kérddives kutatasa soran az egyiittnevelés tartalmi, jogi €s
szakmai részér6l kérdezte a tanitd szakos hallgatokat és mar végzett pedagbogusokat. A
kozel 700 megkérdezett tanitd valaszaibol kideriil, hogy nincsenek felkészitve az
egylittnevelés folyamatira. Ennek egyik legproblémasabb teriilete szdmukra a
differencialas, ami az egyéni utak megvaldsulasat segitené. Az egyéni banasmod
megvaldsulasanak kérdései a jogpedagdgia teriiletéhez tartoznak, ami azt jelenti, hogy
ilyenkor az eseteket az alanyi jogok megvaldsuldsanak szempontjabodl vizsgaljak, vagyis,
hogy egy-egy esetben mennyire valosulnak meg az egyén jogai. Az alanyi jogok
létezésiiknél fogva mindenkit megilletnek, ezen beliil pedig a tanuldi jogok legfébb
gondolata ,,a megfeleld oktatdshoz valé jog”. Ez azt is jelenti, hogy az iskolanak
alkalmazkodni kellene az egyéni fejlddési, haladasi litemekhez, sajatossagokhoz (Biro,
2022). Ezt azért relevans, mert a legtdbb tipusu probléma egyéni, és egyéni bandsmodot
is igényel. Ezzel parhuzamos gondolatmenettel ott van a diverzitas gondolata, ami az
egyéni utak sokféleségét és a tanuloi utak soksziniiséget hangstlyozza, alapként kiemelve,
hogy a tanulas-tanitas folyamatat gazdagitja az egyéni sokszinliség (Mohai et al., 2020).
Ha hidnyzik a pedagdgusok részérdl a tudas az egyéni utak megvalositasahoz, akkor sériil
az egyiittnevelésben résztvevok oktatishoz vald hozzaférése. Igy a gyogypedagogiai
szegregacio lehetdsége pozitivumként is megjelenhet, hiszen lehet, hogy a sziilé bar az
egylittnevelést valasztja lehetdségként, de a gyermeke szdmara ez egyaltalan nem
megfeleld. Nem érzi magat jol az iskolaban, nem fejlédik, negativ tapasztalatokat szerez,
amely élete tovabbi szakaszaira is negativ hatassal lehet. Szaboné (2022) 2019-ben végzett
kutatdsaban 49 felndtt, egykor szegregalt gydgypedagogia oktatasban (eltérd tantervii
altalanos iskola) részt vevo személy élettitjat kutatta élettdrténeti elbeszéléseik tiikrében.
A legtobb résztvevd a tobbségi iskolaban kezdte meg tanulmanyait, majd hosszabb-
rovidebb keriil6uton keresztiil jutott el a gyogypedagdgiai intézménybe. Tobb tiz év
tavlataban is szamos negativ emlékkép kapcsolodott a tobbségi intézmény 1égkoréhez, a
,-Kilonbozéség” elfogadasanak hidnyahoz.

55



Trembulyak Marta — Szaboné Pongracz Petra — Balogh Regina

Az egyik interjualany igy nyilatkozott errél: , Ok is (tanarok) éreztették, hogy hiilye vagy,
nem tudod jol csinalni. Kevés vagy hozza, és ezek utan az osztalytarsak is lenéztek. Hat
mert én nem voltam olyan gyors... Hat almatlan éjszakaim voltak vele.”

Ezzel szemben szamos visszaemlékezésben a gyogypedagdgiai intézményben eltdltott
évek pozitiv emlékképekhez kapcsolodtak, tobben még most is halaval gondolnak egy-
egy ottani pedagogusukra, vagy az ott eltoltott idészakra. ,,Hat ott az teljesen mas. P. nénit
imadtam, meg a tobbi tanart is. Nem voltak mérgesek, tiirelmesek voltak, szerettek. En
nagyon szerettem oda jarni, nagyon jo volt.”

A jogallamisag alapja az esélyegyenldség, ami két alapvetd tényezobdl all: az egyenld
lehetdségekbdl és az egyenlé bandasmodbol. Kétiranyu megkdzelitése ugyanannak a
jelentésnek, ami egyértelmiien kifejezi, hogy az egyenld jogi statusz nem mutatja a valos
tarsadalmi helyzetet is, a méltdnyossdgok teremtenék meg azokat a tarsadalmi
cselekvéseket, melyek az egyenld hozzaférést is biztositanak. Az inkluzié akkor miikodik,
ha a két fogalomra egyiittesen épit, — vagyis az esélyegyenléségre, ami megteremti a
megkiilonboztetés tilalmat, és mindezt pedig a méltanyosdgokkal valdsitja meg, ami
egyénre szabott moédszerekkel segiti a gyermek beilleszkedését (Varga, 2015). Az
egyenldség azonban abban az esetben igencsak megkérddjelezhetd, mikor a tanuloi
¢életutak a megkapott diagnozisok alapjan determindlva vannak. Szaboné (2022) fent
emlitett kutatasaban csak elvétve akadt olyan tanuld, aki az eltér6 tantervii altalanos iskola
utan az akkori megnevezés szerinti specialis szakiskola helyett mas intézménytipusban
szerette volna, vagy egyaltalan merte folytatni tanulmanyat. Fajdalmas emlékképek
kapcsolodtak hozza: ,, Tizenegyedikben mentem at, két hétig voltam ott, utana elkiildtek.
Ugymond kirGigattam magam. Mert volt egy tandr, matematika ordnk volt és
szakdolgozatot akart veliink irattatni. En meg akkor kezdtem, azon a héten, és a tavalyi
anyagot kérte. En meg mondom neki, hogy nem is ide jartam. Es akkor elmondtam neki
biiszkén, hogy honnan érkeztem megprobalni szerencsémet, szeretnék acs lenni. Es akkor
ezzel a mondattal igy leszolt, hogy ne is varjak csodat, mert abba az iskolaba csak hiilyék
jarnak.”

Az iskola, az oktatas viszont egy nem kihagyhat6 esemény a gyermek életében, hiszen a
koznevelési torvény 46. § alapjan a tanuld kotelessége, hogy eleget tegyen a tanulmanyi
kotelezettségének. Viszont a gyermek, tanuld akkor tud ennek eleget tenni, ha
képességeinek, érdeklodésének, adottsdgainak megfelelé nevelésben és oktatasban
részesiil. A kutatdsok alapjan ez tobb helyen is sériil az egyiittnevelés folyamatanak
megvaldsuldsa soran. A pedagogusok nincsenek felkészitve a sajatos nevelési igényii
gyermekek oktatasara. Nem vettek részt ilyen szintli oktatasban, a felsGoktatasi
intézmények nem készitenek fel a gyakorlati tuddsra A végzett tanitok munkajat csak a
tapasztalt munkatérsak, fejlesztok, gyogypedagdgusok tandcsai segitik (Erdész, 2017).
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A masik probléma, hogy az oktatasi rendszeriinkben a tanuldkat legtobbszor egymashoz
probaljak viszonyitani és nem egyéni elbirdlasban részesiteni. A jelen rendszerben
leginkabb a kimeneti teljesitmény-kdzpontisagot részesitik elényben (Csapo, 2002). Egy
2015-ben végzett Baranya megyei felmérés jol mutatja ezt: a pedagogusok 42%-a nem
rendelkezett semmilyen ismerettel a tanulasi zavaros gyermekekkel kapcsolatban (Vida,
2015). Trembulyak folyamatban 1év6 kutatasaban megjelenik, hogy a tanitdé szakos
hallgatok 71 %-a szerint minimalis szinten tanulnak csak az egyiittnevelésrdl, ez pedig a
gyakorlati tudast egyaltalan nem segit (Trembulyak, 2020). A megkérdezett kozel 700
tanitd tobb mint 60%-a gy gondolja, hogy sziikség lenne ezen a teriileten tovabbi
ismeretek szerzésére, alap gyogypedagogia tudasra, ami segiti a tanitas-tanulas folyamatat
(Trembulyak, 2022) Lényeges szempont lehet azonban mar az is, hogy a probléma mar
ismert, €s a pedagdgusok is érzik a hianyossagokat.

Tovabbi tanuléi jogok sériilnek a szakemberhiany altali korlatok miatt is. Vannak olyan
tobbségi intézmények, ahol nincsen gyogypedagogus, illetve a specialis szakiranyok
teriiletei is nagyon hidnyosak. A szakértéi véleményekben meghatarozott fejlesztési
orakat sem tudjak a megadott 6raszamokban megtartani a gyogypedagogusok (Biro,
2022).

Az egyiittnevelés masik alappilére, hogy a neurodiverzitds gondolatmenete hangsulyozza
az ugyanazon diagnozissal rendelkezd gyerekek soksziniiségét és eltéré spektrumat is
(Mohai et al., 2020). Az azonos tanulasi problémak is eltéréek, a diszkalkulia, a diszlexia,
autizmus sulyossagéanak fokai egy teriileten beliil is teljesen mas fokozatot mutatnak. Az
iskolak felvételi rendszerében viszont nem tesznek kiilonbséget, a diagnozis szamit és
nem a problémas teriiletek stlyossaga, spektruma. A tanuldkat kizardlag a diagnézisuk
alapjan zarjak ki az egyes kozoktatési, felsdoktatasi intézményekbdl. A szelekcioval és az
iskolakbdl valé kizarassal gyakran szembesiilnek az SNI gyermeket neveld sziilk (Biro,
2022). Az Alaptorvényben egyértelmiien megjelenik az ingyenes és kotelezé alapfoku,
valamint ingyenes és mindenki szdmara hozzaférhet6 kozépfokl nevelés-oktatashoz vald
jog az ¢érettségi megszerzéséig, a szakgimndziumi, illetve a szakiskolai nevelés-
oktatasban, a készségfejlesztd iskola tekintetében pedig az utolsé gyakorlati évfolyam
befejezéséig az allam kozszolgalati feladata.

Az 32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet alapjan a sajatos nevelési igényli gyermekek dvodai
és iskolai nevelésének iranyelve pontosan tartalmazza azokat a feladatokat, amelyeket a
pedagoégusnak kell megtenni az integracid soran. A megvalositasahoz sziikség van a
habilitacids, rehabiliticios szemlélet és a sériilésspecifikus modszertani eljarasok
alkalmazasara. A moddszerek megvalasztdsiban a ,.sériilésspecifikussdg” egyéni
sajatossagait kell figyelembe venni. A gyermekek integralt neveléséhez ,,magas szintil
pedagdgiai, pszichologiai képességekkel (elfogadas, tolerancia, empatia, hitelesség) és az
egylittneveléshez sziikséges kompetencidkkal rendelkez6 6vodapedagdgus, pedagogus
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sziikséges”, aki individualis médszereket, technikéakat alkalmaz, és a foglalkozasok soran
a pedagodgiai diagnozisban szerepld javaslatokat beépiti, folyamatosan alkalmazkodik az
eltérd képességekhez, az eltérd viselkedésekhez. A fels6oktatasi tanulmanyok idején
szerzett tudas azonban csak elméletei szinten torténik, ami a gyakorlati munkat nem segiti
a pedagogusok korében. Nincsenek gyakorlati tapasztalatok, nem talalkoznak sajatos
nevelési igényli gyerckekkel és a valds gyakorlati helyzeteket nem tudjak, vagy csak
nehezen megoldani. Az EMMI rendelet ezen része pedig egyértelmiien utal arra, hogy az
alternativak keresése és az 0j problémas helyzetek megoldasa is a feladat lenne. Specifikus
gyogypedagogiai tudas nélkiil ez szinte lehetetlen. A tanitok mindéssze 16%-a gondolja,
hogy teljesen birtokaban van annyi és olyan pedagodgiai tapasztalatnak, ismeretnek, hogy
képes a tanulasi nehézségekkel rendelkezd gyermekek egyiittnevelésére. A kérdezettek
37%-a részben tudna csak megoldani a problémakat, amire a legtobben azt a feltételt
tették, hogy kapjanak hozza gyogypedagogiai, szakmai segitséget (Trembulyak, 2021).
Az egyiittnevelés egyik iranyité dokumentuma a szakértdi vélemény, amely tartalmazza
a diagnozist, a méltanyossagokat €s a fejlesztendd teriileteket, és ezaltal meghatarozza a
gyermek tanitasi-tanulasi folyamatait. A megkérdezett hallgatok 53%-a azt allitja, hogy
sem a gyakorlatok, sem a tanulmanyok alatt nem talalkozott és nem olvasott szakért6i
véleményt, a tobbiek nagy része a gyakorlatain talalkozott csak vele. A tanitok csupan
12%-a értett egyet azzal, hogy képes beépiteni a szakért6i véleményekben olvasottakat a
pedagogiai gyakorlatdba. Ami azt is jelenti, hogy a kdzel 700 megkérdezettbdl csak 12 %
magabiztos az integracié gyakorlati megvalositasaban (Trembulyak, 2022).

Az ovodapedagogusok korében sem jobb a helyzet. A tobb, mint 200 megkérdezett
ovodapedagogus 22%-ban azt nyilatkozta, hogy abszolit nem tanultak az
egylittnevelésrdl és az ezzel kapcsolatos fogyatékossagi teriiletekrél. Mig tobben, 61%-
ban tanultak mar a féiskolan errdl, de csak emlités szintjén, ami a gyakorlati munkdajukat
azonban nem igazan segitette. Nagyon kevesen (8%) gondoltak gy, hogy a képzdéhelyiik
teljes mértékben felkészitette Oket a sajatos nevelési igényli gyerekekkel vald
foglalkozasra. A szakmai tudas hianyéabdl fakad az a bizonytalansag is, hogy csupan 16%-
a gondolja, hogy teljesen birtokaban van annyi és olyan pedagdgiai tapasztalatnak,
ismeretnek, hogy képes az ilyen nehézségekkel rendelkezé gyermekek egyiittnevelésére.
37%-a a megkérdezetteknek részben tudnd megoldani a problémakat, és majdnem fele a
valaszadoknak azt nyilatkozta, hogy nincs elegenddé tudas birtokdban. Az integrald
folyamatok alapja, hogy a sajatos nevelési igényli gyermek szakértéi véleményében
foglaltakat beépitsiik a mindennapi tevékenységekbe. Ezek iranymutatast adnak és leirjak
a konkrét problémateriileteket, hiszen innen indul ki a differencialas, az egyéni banasmod.
Mindossze 23%-a érezte magat az 6vodapedagogusok koziil arra teljesen alkalmasnak,
hogy a szakértdi véleményekben leirtakat értelmezze és beépitse a tanitasi folyamatba
(Trembulyak, 2023).
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4. OSSZEGZES

A pedagdégusok elfogadassal kapcsolatos attitiidjének vizsgalata (Vida, 2019)
megmutatta, hogy valdjaban, annak ellenére, hogy a sajatos nevelési igényll gyermekek
tobbsége integralt formaban vesz rész az oktatds és nevelés folyamataban, elutasitja az
integraciot. A magyar gyogypedagogiai diskurzus és a témaval foglalkozé kutatdsok
tobbsége tovabbra is azt tartja fokuszban, hogy a szegregalt vagy az integralt oktatas
hatékonyabb vagy jobb-e, pedig valdjaban a nemzetkdzi kutatdsok alapjan kijelentheto,
hogy ez meghaladott és nem val6s problémafelvetés (Vida, 2022). A gyogypedagogiai
ellatas szempontjabol relevans nemzetkdzi szervezetek iranymutatasai, deklaracioi a
szegregacio hattérbe szoritdsaval kapcsolatban vélhetden csak elmélyitette ezt a karos
diskurzust Magyarorszagon. Az integralt és a szegregalt oktatas kozott ugyanis érték-
fokuszi megkiilonboztetés nem lehetséges, az érintett gyermekek sajatos nevelési
sziikségleteibdl, igényeibdl kiindulva részesithetiink elényben adott megoldast.

Attol fiiggetleniil, hogy a jogi szabalyozas kotelezettséget hataroz meg a sajatos nevelési
igényli gyermekekkel kapcsolatban, a jogok gyakorldsa nem, vagy csak nagyon
részlegesen valosul meg. Az SNI mindsités és az ehhez rendelt kiilonleges banasmod célja
Kizarolag a gyermek, tanulo segitése lenne, de lathatd, hogy a gyakorlat leginkabb az
oktatasiranyitasi érdekeknek megfelelden alakul (Bird, 2022). Az SNI jogok kiilon ,,plusz
jogositvanyok”, amelyek alkalmazédsara fel kellene hivni a figyelmet, és a jogi
specialitasokat a megfeleléen kellene alkalmazni. Az ezekb6l fakado jogi eszk6zok és a
gyakorlati megvalosulas lehetové tenné az egyiittnevelést, az oktatds hatékonysagat,
sikerességét és javitand a tanulohoz viszonyitott neki ,,megfeleldséget” (Bird, 2022).

A kutatasok 6sszehasonlitasa soran jol érzékelhetd, hogy elemezhetjiik a szegregaciot és
az integracios torekvéseket is, de valojaban a hatékonysag a relevans (Vida, 2022). Hiaba
adottak a torvényi feltételek, ha a gyakorlat masképpen miikodik.
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ABSTRACT

RIGHTS, DUTIES AND ANOMALIES IN CO-EDUCATION AND EDUCATION
OF PUPLIS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

In the implementation of co-education, the many participations and operations are
determined by numerous regulations. The Basic Law already declares the foundations of
legal equality, its implementation is implemented by the Public Education Act and the
EMMI decree containing the main guidelines of special educational needs (Mile, 2015).
Certain definitions of laws, regulations, and decrees are not consistent with
implementation, and practical implementation is not always able to function according to
the regulations (Biro, 2022). Anomalies appearing in the process of co-education can also
be experienced in everyday practice, which cause a lot of dilemmas. The teachers' views
on integration, the special pedagogic content appearing in teacher training and the increase
in SNI numbers can therefore be connected at certain points, which is adversely affected
by the inconsistent legislative environment.

Keywords: inclusion, diagnostics, opportunities

Trembulyak Marta, egyetemi tanarsegéd
Széchenyi Istvan Egyetem
trembulyak.marta@sze.hu

Szaboné Dr. Pongracz Petra, PhD, egyetemi adjunktus
Széchenyi Istvan Egyetem
pongracz.petra@sze.hu

Balogh Regina, egyetemi tanarsegéd
Széchenyi Istvan Egyetem
balogh.regina@sze.hu

63


mailto:balogh.regina@sze.hu
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AMUVESZET- ES ALLATASSZISZTALT TERAPIANAK A
TANULASBAN BETOLTOTT SEGITO, TAMOGATO SZEREPE

ABSZTRAKT

Napjainkban egyre hangsulyosabban jelenik meg az oktatas teriiletén az a kérdés, hogyan,
mi modon lehetne még jobban, még hatékonyabban segiteni a kiilonbdzé korosztalyt,
eltéré képességekkel, készségekkel rendelkezé didkok szamara a tanulast, tanulasi
folyamatot €s annak hatékonysagat. Tanulmanyom célja a miivészetterapianak, mint
segitd terapidnak, azon belill képzOdmiivészeti, valamint az allatasszisztalt terapianak a
tanulasban betoltott segitd szerepének feltérképezése volt, hogy milyen valtozast érnek el
a tanulok személyiség fejlodésében, €s hogyan tamogatjak, segitik a tanulds folyamatat.
Kutatasi mddszertanok koziil az esettanulmanyt valasztottam, melynek kontextusa maga
az intézmény gazdag kiilsd, bels6 értékei, attriblitumai, melyek vizsgalatdhoz kvalitativ
modszereket haszndltam. A tanulmény egy inkluziv, alapitvanyi, kozoktatasi
intézményben késziilt, ahol ép intellektusu kiilonleges banasmaddot igényld didkok (BTM,
SNI, HHH) tanulnak.

Kulcsszavak: miivészetterapia, dallatasszisztalt terapia, tanulds, fejlédés

Szakosztaly: Kozoktatasi szakosztaly

1. BEVEZETO

Hazankban évrdl évre ndvekszik a sajatos nevelési igényli (SNI) didkok szama, a 2022/23-
as tanévben elérte az 59 ezer fot a KSH legfrissebb, elzetes adatai szerint (KSH, 2023).
A sajatos nevelési igényli tanuldkra vonatkozé iranyelveket hosszu éveken keresztiil
(2020. februarjaig) a 32/2012. EMMI rendelet hatdrozta meg. A 32/2012. (X.8.) rendelet
2. melléklete kitért tobbek kozt az SNI didkok nevelésében, oktatdsaban fejlesztésében
kozvetleniil részt vevo, a pedagdgusok munkajat segitd szakemberek (gydgypedagogus,
gyogypedagdgiai tanar, konduktor, konduktor-tanitd, terapeuta) alkalmazasara. Mindezek
jelenleg az SNI tanulokra vonatkozo modositott iranyelvekben talalhatok meg az Oktatasi
Hivatal honlapjan.
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Az iranyelv a koznevelési torvényre hivatkozva az SNI igényl tanuldk pedagodgiai
feltételeit a kdvetkezoképpen fogalmazza meg: ,,a fanulok sajatos nevelési igénye
tipusahoz igazodo szakképzettséggel rendelkezd, az integralt fejlesztésben lehetileg
tapasztalt gyogypedagogus, terapeuta (modszertani intézmény, utazotanari szolgalat)”
(Oktatasi Hivatal, 2020a) ellatasban részesiiljon.

Mindezt azért tartottam fontosnak réviden Osszefoglalni, mivel esettanulmanyom egy
olyan inkluziv, alapitvanyi, kozoktatasi intézményben késziilt, ahol kiilonleges
banasmodot igényld tanulokat BTM, SNI, HHH fogadnak. Egy-egy segitdterapia, mint a
milvészet- és az allatasszisztalt terapia elénye, hogy mind a sajatos nevelési igény,
beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézséggel kiizdd, halmozottan hatranyos
helyzetli, mind az ép tanulok szamara segitséget tud nyujtani az énidentitasuk
megtalalasdban,  Onismeretiikk, Onbizalmuk megerésddésében, az érzelmeik
feldolgozasaban, képességeik, készségeik és altaluk tanuldsuk eredményességének
fejlédésében. Epp ezért a szegregalt, integralt tovabba inkluziv nevelési-oktatasi
intézményben egyarant jol alkalmazhatok.

2. SZAKIRODALMI ATTEKINTO
2.1. A MUVESZETTERAPIA

A miivészetterapia (1. abra) tobb elembdl, tobb tudomdanyteriiletbol jott létre, a
pszichologia, pszichidtria, pedagogia, és természetesen maga a miivészet is jelen van
(Kiss, 2014). Napjainkra széles korben elterjedt gytijtéfogalomma valt, ezaltal igen tag
hatarokkal rendelkezik, az egyszer(i hobbitol a segit6 terapian at a pszichoterapidig terjed,
melyek a kiegészitd terapiak kozé sorolhatok. Az egyik legismertebb meghatarozas az
angol Helen Payne pszichoterapeuta, mozgasterapeuta nevéhez fizddik: ,, Minden
miivészetterapianak kozés alapja a nem verbalis kommunikaciora és kreativ kifejezésre
helyezett hangsuly, olyan bizalmat dsztonzo és biztonsdgos kérnyezetet nyujtva, amelyben
az emberek felvdllalhatjik és kifejezhetik erds érzelmeiket” (Payne, 1993, p. 11).
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1 abra: A miivészetterdpia alkalmazasi teriiletei

MUVESZETTERAPIA

(Forrds: sajdt dabra)

A miivészetterapia alapja, az érzelmek, élmények kirajzolasa, kifestése, kijatszasa,
kizenélése, kitancolasa segit a szorongas oldasaban, a stressz csokkentésében. A rajzolas,
festés, szinezés, agyagozas, gyongyfiizés fejleszti a finommotoros mozgast, ami segit a
rendezettebb, olvashatobb iraskép kialakitdsaban. Egy-egy foglalkozas végén a
résztvevok bemutatjak egymasnak az alkotasaikat, beszélnek az érzéseikrdl, érzelmeikrol,
melyek az alkotas folyamataban megjelentek, atéltek. Ez segitséget nyujt az érzelmek
feldolgozasaban, csokkenti a szorongast, tovabba fejleszti a kommunikacios készséget.
Megnézik egymas alkotasait, meghallgatjak egymas nehézségeit, megtapasztaljak, hogy
masok is kiizdenek problémakkal, hogy mindenkinek vannak gyengeségei, mint ahogy
erdsségei is. Ezaltal er6sddik az onelfogadasuk, nyitottabba, befogadobba, toleransabba
valnak 6nmaguk és egymas irant.

Ugyanakkor szeretném kihangstlyozni, hogy a széles spektrumu alkalmazasi teriiletein
beliil a miivészetterapia nem oOnmagaban, hanem mint kiegészitd segit6, tamogatd
modszer jarul hozza a fejlodéshez (Kiss, 2021). A miivészetterapia magaba foglalja
tobbek kozt a képzOmiivészet-, drama-, zene-, mozgas-, tanc-, biblioterapiat. Minden
milvészetterapianak két tipusat kiilonboztetjiik meg: az aktiv, valamint a passziv format.
Az aktiv formaja segit megtapasztalni, atélni az alkotas 6romét, az ,.én is képes vagyok”
élmény megélését. A passziv moddszer soran a résztvevd nem hoz létre semmiféle
produktumot, hanem befogadja azt, példaul meghallgat egy zeneszamot, megnéz egy
miialkotast, egy szinhazi darabot.
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2.2. AZ ALLATASSZISZTALT TERAPIA

A 21. szazadra a segité foglalkozasok, terapiak egyik elismert, elfogadott aga lett az
allatasszisztalt terapia. 1977-ben alapitottak a Delta Society ausztral nonprofit szervezetet,
altaluk fogalmazodott meg az allatasszisztalt terapia definicidja. Azota a nemzetkdzi
irodalom ezt a meghatarozast hasznalja, mely szerint az ,, d/latasszisztalt terdapia olyan
celorientdlt beavatkozads, melynek folyamadn egy erre a célra képzett dllat terapids
Sfolyamatba valé beavatkozdasaval érik el a kitlizott terdpias célt” (Babos, 2013, p. 60).
Az allatasszisztalt terapia fejleszti, javitja az érzelmi, szocialis teriiletet, segit a bizalom
kiépiilésében, az érzelmek kimutatdsadban, erdsiti az Onbizalmat. Az allatasszisztalt
terapidknak az emberre kifejtett fizikai hatasat vizsgalta Barker és mtsai. Az altaluk
végzett tanulméanyban sajat és terapias kutydk simogatdsa utan vizsgaltak a résztvevok
stressz szintjét vérnyomasuk szisztolés (SBP), diasztolés (DBP), pulzus (HR) nyal
kortizon és nyal alfa-amilaz mérésével. A vizsgalat egyértelmiien igazolta, hogy a kutyak,
kiilondsen a sajat allat simogatasa csokkenti a stresszt. (Barker et al., 2010). Az allatok,
az emberek szocialis képességeit is fejlesztik. Cusack (1988) vizsgalataban kutyasétaltatas
kozben a tarsas, szocialis interakciot elemezte a kutyak gazdajanal. Tobben alakitottak ki
hossztdva ismerdsi, barati kapcsolatokat, melyek rendszeres, stabil taldlkozasokra,
beszélgetésekre épiiltek.

Szintén két tipusat kiilonboztetjiik meg, az allatasszisztalt terapianak, ami lehet csoportos
vagy egyéni, illetve mikor az éllat jelenléte allando, azaz a hazi kedvenc terapias, segitd
kiképzést kap.

2.3. SEGITO TERAPIAK MEGJELENESE A KOZOKTATAS TARTALMI
SZABALYOZASABAN

Az allatasszisztalt- és a kiillonbzo miivészetterapidkat jelenleg elsdsorban az alternativ
iskolakban alkalmazzak délutani foglalkozasok formajaban. A hagyomanyos, allami
kozoktatasban azonban még nem terjedtek el, ezért konkrét tartalmi szabalyozas sem
jelent meg ezzel kapcsolatban. Ugyanakkor a tanitas utani foglalkozasok kovetelményeit,
korlatait tobb jogszabalyban is megfogalmaztak.

A 2011. évi CXC. kdznevelésrdl szOolo torvény szerint az alsé osztalyokban 1-3 fos
differencialt fejlesztést kell tartani, mig a beilleszkedési és tanulési zavarokkal kiizdd
gyerekeknek fejlesztopedagogiai ellatast sziikséges biztositani. Tovabba az altalanos és
kozépiskolaban minden osztalynak kotelezd hetente legalabb egy alkalommal kiilon orat
tartani a tehetség kibontakoztatdsa, valamint felzarkoztatas céljabol.
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,27. 8 (5) Az dltalanos iskola és a kozépfoku iskola kételes megszervezni a tanulo heti
kételezd oraszama és az osztalyok engedélyezett heti idokeret-kiilonbozete terhére a
tehetség kibontakoztatisdara, a hdtranyos helyzetii tanulok felzarkoztatdsara, a
beilleszkedési, tanulasi, magatartdisi nehézséggel kiizd6 tanulok szamdra, tovabba az elsé-
negyedik évfolyamra jaro tanulok eredményes felkészitésére szolgalo, differencialt
fejlesztést biztosito egy-harom fos foglalkozdsokat. A beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi
nehézséggel kiizdo tanulok szamara szervezett fejleszto pedagogiai ellatis keretében a
tanulo tantargyi felzarkoztatasat a nevelé-oktato munka szakaszdnak, illetve a
tantargynak megfeleld szakképzettségii pedagogus, készségfejlesztését pedig fejleszté
pedagogus végzi. Tehetséggondozdsra és felzarkoztatasra osztalyonként legalabb tovabbi
heti egy-egy ora biztositott az osztalyok 6. mellékletben meghatdrozott idékerete felett.”
(2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrdl)

A 110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és
alkalmazasarol sz6l6 Kormany rendelet alapjan a hatékony tanulas céljabol a NAT
tdmogatja a kiilonbdz6 iskolan kiviili, extracurricularis tevékenységeket bizonyos
tantargyaknal, mint példaul a magyar nyelv és irodalomnal, az idegen nyelveknél. A
rendeletben nem szerepelnek konkrét iskolan kiviili lehetségek, alternativak, igy a
miivészetterapia tovabba allatasszisztalt terapia sem.

LI1.3.1. A magyar nyelv és irodalom oktatisanak alapelvei és kovetelményei kozé
tartoznak: a differencidalds és a tehetséggondozas, a személyes haladast figyelembe vevd
foglalkozasok, a tandran kiviili tevékenységek bevondsa a tanuldsi folyamatba.

11.3.2.1. Az édnszabalyozo, hosszu tivon is fenntarthato nyelvi fejlodés érdekeben
elengedhetetlen a tanoran kiviili tevékenységekre is épiteni a nyelvtanitasban, ezzel élové
és megfoghatova téve a nyelvtanuldasi célokat.” (110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a
Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol)

A 2020-as Nemzeti Alaptantervben tobbszor emlitésre keriil els6tdl egészen a 12.
osztalyos didkok szdmdara készitett kerettantervben a tanulok tanuldsdnak tdmogatésa,
segitése az egyéni tanuldsi modszerek feltarasa, mely segiti az 6nalld tanulés kialakitasat.
,»A munkaformak koziil a frontalis osztalymunka hasznadlata mellett elsésorban a pdaros
munka, a csoportmunka, az egyénre szabott (individualizdalt) munkaforma és a
differencialt tananyag-feldolgozas javasolt.” (NAT 2020. Kerettanterv a gimnaziumok 9—
12. évfolyamara)'*

14 Oktatési Hivatal, A 2020-as NAT-hoz illeszked§ tartalmi szabalyozok, Kerettanterv az altalanos iskola
9-12. évfolyama szamara, Magyar nyelv és irodalom 9-12. évfolyam
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn 9 12_evf
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., Kiemelt feladat a tanulok segitése a tanulas tanulasdaban.” (NAT 2020. Kerettanterv az
altalanos iskola 5-8. évfolyamara)®®

., Segiteni kell a didkokat a tanulds tanuldsaban, az onképzés igényének kialakitdasaban”
(NAT 2020. Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyamara)®

3. A KUTATAS STRATEGIAJA

Az esettanulmany (2. dbra) egy soktényezds, oOsszetett folyamat, amely kiilonbozé
kutatasi modszerek kombindlasaval valosulhat meg” (Golnhofer, 2001, p. 17). Yin
megfogalmazasa szerint az ,,esettanulmany empirikus kutatas, mely a valos kozegébe
agyazottan vizsgal egy konkrét jelenséget, kifejezetten olyan esetekben, amikor elmosodik
a hatar, a jelenség tovabba a kontextus kozott” (Yin, 2003, pp. 12-14).

2. dbra Az esettanulmdany tipusai

* terepmunka

* etnografiai
udomany-elmélegk )

J

* belso lényegre
koncentralo

* eszkozjellegl

kollektiv Y,

Szandéktol fiiggo

felderito
* leird
értelmezo

(Forrds: sajat abra Golnhofer (2001) alapjan)

Ezek alapjan elmondhatd, hogy esettanulmanyon terepmunka tipust, melyhez kvalitativ
modszereket hasznaltam.

15 Oktatési Hivatal, A 2020-as NAT-hoz illeszkedd tartalmi szabalyozok, Kerettanterv az altalanos iskola
5-8. évfolyama szamara, Magyar nyelv ¢s irodalom 5-8. évfolyam https://www.oktatas.hu
/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/kerettanterv_alt isk 5 8

16 Oktatasi Hivatal, A 2020-as NAT-hoz illeszkedd tartalmi szabalyozok, Kerettanterv az altalanos iskola
1-4. évfolyama szamara, Magyar nyelv és irodalom 1-4. évfolyam https://www.oktatas.hu
/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt isk 1 4_evf

69


https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_5_8
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_5_8
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4_evf
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4_evf

A muivészet és allatasszisztalt terapidnak a tanulasban betoltott segitd, tdmogatd szerepe

3.1 FOBB KERDESEK
A relevans szakirodalmi hattér tanulmanyozasa, feltérképezése, valamint a
problémakorok identifikalasa utan a kovetkezé négy nagy f6 teriilet fogalmazdodott meg
bennem, mely négy egység megegyezik az esettanulmany elemzési struktirajaval.
Terapeutak kompetenciai

e Melyek a legfontosabb szakmai kulcskompetenciak a terapeutak szamara?

e Milyen kiilonbségek jelennek meg az egyes terapeutak kompetenciai kozott?

Terapiak menete
e Milyen nehézségekkel, problémakkal szembesiilnek a terapeutak a mindennapi
munkajuk soran?
e Hogyan zajlanak, milyen eszk6zok bevondsaval zajlik a miivészeti tovabba az
allatasszisztalt terapia?

Pedagogusok, terapeutak véleményei, értelmezései
e A pedagdgusok milyen valtozast tapasztalnak a tanulok
személyiségfejlodésében azoknal a tanuloknal, akik terapias foglalkozasokra
jarnak?
e Milyen tanulést tamogato szerepe van a segit6 terapias foglalkozasoknak?
Hattér informaciok, a segit6 terapiak szerepérol, helyzetér6él a NAT-ban
e A pedagogusok és a terapeutak hogyan gondoljak, mi a véleményiik a segitd
terapiak NAT-beli szerepérdl, helyérol?
e Mit gondolnak a pedagdégusok, terapeutdk a segité terapiak gyakorlati
bevezetésérdl, lehetdségeirdl, tanulast tdmogatd szerepérol?

3.2. ADATGYUJTESI MODSZEREK

3.2.1. Dokumentumelemzés

A kivalasztott Intézmény dokumentumai koziil a Pedagogiai Programot, Hazirendet,
tovabbd a Szervezeti és Mitkddési Szabalyzatot tanulmanyoztam egy eldre felallitott
szempontsor alapjan, mely négy témakort foglalt magéaba. Kitértem tobbek kozt az
dltalanos részre melyben 6sszefoglalasra keriilt az intézmény kiilsd, belsé adottsagainak,
mili6jének, helyének a bemutatasa. Az intézmény céljai rész foglalja egybe az intézmény
kiildetését, az ide jard gyerekek, tovabbd az intézményben dolgozd szakemberek
bemutatasat. Hattér informdcio mutatja be az intézmény szervezeti felépitését, mivel
lényeges elemként értékeltem, hogy az intézményben a neveld, oktatd folyamat altaldnos
iskola, gimnazium ¢és szakkozépiskola formajaban egyarant megvalosul. Fontosnak
tartottam tovabba, hogy komplex képet kapjak arrdl is, hogy milyen tanuldst tamogato
eszkozoket, mddszereket alkalmaz az iskola.
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3.2.2 Interju
Esettanulmanyomban hét fével félig strukturalt interjut vettem fel az Intézmény mind a
négy alsdé tagozatos osztalyanak osztalyfonokével, tovabba az intézményvezetd
helyettessel és a két terapeutaval. Az interjuk kérdései mind a pedagdégusoknal, mind a
milvészetterapeutaknal azonos témakdorokre épiilnek fel, szamos megegyezd kérdést
tartalmaznak, azonban vannak kifejezetten specifikus, munkakorhoz szabottak is.

4. EREDMENYEK

Az adatgyijtési eredményeimet Osszesitve, az elméleti hattér ismeretanyagaval
megerdsitve vontam le a kdvetkeztetéseimet a négy fO teriilet mentén, melybdl jelen
irasomban 2 teriiletet eredményét 0sszegzem (pedagogusok, terapeutdk véleménye a
segitd terapidk tamogatd szerepérdl, hattér informaciok a segitd terapiak helyzetérdl a
NAT-ban).

4.1 PEDAGOGUSOK, TERAPEUTAK VELEMENYE

Az eredmények (3. és 4. abra) tiikrében elmondhatd, hogy a segitd miivészetterapia és az
allatasszisztalt terapia tamogato szerepe kozvetleniil segitséget ad els6dlegesen a tanulok
személyiségfejlédésében,  Onismeretében, ¢én-kép  kialakuldsaban, egészséges
Onbizalmanak kiépiilésében, a tarsas szocidlis készségekben tovabba kozvetett modon,
tobbségében a kognitiv képességekben. Az allatasszisztalt terapianal a szocialis
képességek kozil a stressztiirést Onbizalmat, bizalmat, tovabba a nyitottsagot,
alkalmazkodasat, emelték ki a terapeutdk és a pedagdgusok, mig a kognitiv képességek
kozil a figyelmet, koncentraciot, szabalybetartast. Ugyanakkor a miivészetterapianal a
szocialis képességek koziil az onelfogadast, Onbizalmat, stressztlirést hangsulyoztak,
mikézben a kognitiv képességek koziil a finommotoros mozgést, kreativitast,
kommunikaciét, figyelmet, koncentraciot. FEzek az adatok kizardlag az
esettanulmanyomban szerepl6 intézményre vonatkoznak.

71



A miivészet és allatasszisztalt terapianak a tanulasban betoltott segitd, tamogatd szerepe

72

3. dbra: Szocidlis képességek, énkép
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4.2. HATTER INFORMACIOK A SEGITO TERAPIAK HELYZETEROL
A NAT-BAN

Abban a tekintetben, hogy a segit6 terapiak bekeriiljenek-e a NAT-ba, nem volt teljesen
egységes a valasz. A hét interju alanybdl egy ugy fogalmazott, hogy nem érzi helyét a
nemzeti alaptantervben, mert miden tanulé mas. Van, aki nem érzi képesnek magat az
alkotomunkara, vagy épp allergias az allatszorre ilyenkor mas lehet6séget kell valasztani.
Azonban az interjuk soran egybehangzé eredményt kaptam abban a tekintetben, hogy a
segitd miivészetterapia, valamint az allatasszisztalt terapia tamogatoé szerepe valdban
segitséget ad a tanuldknak a tanulds folyamataban, ezért fontos szerepe van a
koézoktatasban, a diakok szamara elérhetévé kellene tenni.

5. OSSZEGZES

Tanulmanyom célja a képzémiivészeti, valamint az allatasszisztalt terapianak a tanulasban
betoltott segitd szerepének a feltérképezése volt. Az allatasszisztalt és a milivészetterapia
segitd, tamogato szerepe beigazolddott, de a legtdbb valtozas hosszutavon érhetd el. Azt
azonban fontos megemliteni, hogy minden gyerek mas, igy masképp reagal a
foglalkozasokra, valamint azt is figyelembe kell venni, hogy esettanulményomban heti 1
x 60 perc miivészetterapidra és heti 1 x 45 perc allatasszisztalt terapiara jarnak a tanulok.
Ahhoz azonban, hogy a tamogato terapiak szélesebb korben elterjedjenek és még tobb
intézményben tudjanak segitséget adni a tanuldknak a tanulas folyamataban, sziikség
lenne orszagos szintli kutatasokra, tanulméanyokra, széleskorti hatasvizsgalatokra
szakemberek bevonasaval.
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ABSTRACT

THE SUPPORTIVE ROLE OG ART AND ANIMAL — ASSISTED THERAPY IN
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The question of how to help students of different ages, with different abilities and skills
to acquire knowledge, moreover, how to improve the learning process and its
effectiveness, is becoming increasingly important in the field of education nowadays. The
aim of my study was to explore the role of art therapy as a complementary training,
including fine arts and animal-assisted therapy assisting learning, how these special
therapies may change the development of the personality of students, moreover, how they
support and help the learning process. However, this study did not include an impact
evaluation. | opted for the case study approach as a research methodology, the context of
which nests in the rich external and internal values and attributes of the institutions
themselves. | evaluated these findings using qualitative methods. The study was carried
out in a foundation managed, inclusive public school for intellectually healthy students
with special needs (BTM (integration, learning and behaviour difficulties), SNI (special
educational needs), HHH (multiply disadvantaged)).

Keywords: art therapy, animal-assisted therapy, learning development

Nadas Regina, PhD hallgat6
E6tvos Lorand Tudoményegyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
reginanadas@student.elte.hu

75



Széces Levente Almos — Angyal Zsuzsanna — Varga Attila

A TANULASI KORNYEZET ERTELMEZESE
AZ ISKOLAN KiVULI KORNYEZETI NEVELESBEN

ABSZTRAKT

Kutatasunkban a tanulasi kornyezetet olyan komplex, dinamikusan valtozo rendszerként
értelmezziik, amelyben a tanulasi célok, és az azok mentén leirhat6 tanulasi eredmények
meghatarozzak és alakitjak a tanulasi kdrnyezetre hat6 tanulasalakito tényezoket. Azaz a
tanuldsi célok és eredmények mentén olyan, a tanulasi folyamatot alakitd tényezdket
irhatunk le, amelyek akéar mérheté médon és mindségileg is elkiilonitik az egyes tanulasi
kornyezeteket egymastol. A kornyezeti nevelés jol definidlt tanulasi céljai és eredményei
sziikségszerlien 0sszekapcsolodnak az iskolan kiviili terekkel, igy a tanulas folyamata
kiegésziil és kolcsonds viszonyba keriil annak tanulasalakité tényezdivel. A tanulas
tamogatasa és annak eredményessége ebbdl adoddan azon is mulhat, hogy a kérnyezeti
neveld pedagogusok milyen modon, milyen részletességgel értelmezik az iskolan kiviili
tanuldsi kornyezetet. Vizsgélatunk az értelmezések mintdzatait irja le és elemzi. Az
elemzés kvantitativ és kvalitativ egységekbdl all 6ssze és célja, hogy az értelmezések
mintazatai mentén olyan fejlesztési irdnyokat tudjunk meghatarozni, amelyek érdemben
segitik az iskolan kiviili kornyezeti nevelés tevékenységeit. A kutatds adatgytjtési fazisa
jelenleg is zajlik, igy az el6zetes eredmények alapjan az adatfeldolgozas modszertanat és
mintazatok vizualizalasanak lehetOségeit, az ebbdl levonhaté kovetkeztetési 1épéseket
mutatjuk be. A vizualis dbrazolasunk alapja az egyéni tanari értelmezések megjelenitésére
torekszik. Olyan pokhalo-diagram, amelyben a tanuldsi eredmények elérését alakito,
vagyis a tanulasi kornyezetet aktudlisan befolydsold tényezdk jelennek meg. Az egyéni
értelmezések okan minden &brazolt mintazat eltérd. Azonban ezek mentén olyan mintazati
hasonlosagokat irhatunk le, amelyek alapjan kideriil, hogy az iskolan kiviili kdrnyezeti
nevelés soran melyek azok a tanulas alakitd tényezok, amelyek megjelennek a legtobb
kornyezeti nevelé gyakorlatdban. Azaz melyek azok a tényezok, amelyeket kifejezetten
figyelembe vesz a megvaldsitas soran, és melyek azok, amiket kevésbé.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, tanulasi kérnyezet, iskolan kiviili tanulasi kornyezet,
iskolan kiviili kdrnyezeti nevelés

Szakosztaly: Kornyezetpedagogia szakosztaly
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1. BEVEZETES — A TANULASI KORNYEZET ERTELMEZESENEK ES
VIZSGALATANAK FONTOSSAGA A KORNYEZETI NEVELESBEN

A konstruktivista tanulasszemlélet szerint a személyes, egyedi, belsé konstrukcios
folyamat mintegy feltételként jelenik meg az eredményes tanulas folyamataban (Nahalka,
2002). ,,A tanuld személyiségét nem mi, a neveldi hozzuk létre, hanem 6 maga formalja
meg sajat magat. Tudast, értékeket, attitidoket, s a személyiséget konstituald Osszes
Htartalmat” nem atadjuk a tanuldnak, és 6 nem magaba fogadja ezeket, hanem aktiv
épitkez6 folyamatban a tanuld, nevel6dé ember maga hozza l1étre személyiségjegyeit €s
azok sajatos rendszerét” (Nahalka, 2013, p. 22). E fenti alapvetések szerint az egyéni és
egyedi tanulasi utakat egyéni és egyedi modon érdemes tdmogatni, hiszen a tanulas
szituativ jellege miatt a tanulasi folyamatra hat6 tényezok egyénenként eltéré modon
hatnak, azaz egyedi belsé konstrukciés folyamatokat eredményeznek. Masként
fogalmazva, tanulonként eltérd tényezok lehetnek fontosak bizonyos tanulasi eredmények
elérésében és ez azt eredményezi, hogy a ,,hatékony” tanulasi kornyezet is sokféle lehet,
annak megvalasztasaban és alakitasiban is meg kell jelennie a differencialasnak. A
tanuldsi kornyezet komplex nézeteinek vizsgalata mind a hazai, mind a nemzetkdzi
szakirodalomban megmutatkozik (Rapos et al., 2022; Ghadirian et al., 2014). E
vizsgalatok kiemelt erdssége, hogy a tanuldsalakité tényezOk mentén leirhatd
Osszefiiggésrendszerekben gondolkodnak, azaz szemléletiikben megjelenik, hogy a
vizsgalt tanulasi kornyezetek minden eleme egyarant fontos Iehet a tanulasi eredmények
elérésére nézve. Ugyanakkor a legtobb esetben egyes, jol definialhatdé pedagogiai
szituaciok mentén leirt kulcstényezékben gondolkodnak, amelyek az adott esetre nézve
leginkabb alakitjak a tanuléasi kornyezetet a tanulasi eredmények elérése soran (pl. az adott
intézményben eltoltott 1do, eldzetes tudas, mikrokulturalis adottsagok) (Atkinson &
Renkl, 2007; Rusticus et al., 2023). E kulcstényezdk pragmatikus kiemelése azonban
ebbdl szempontbol meghatarozza a tanulasi kornyezettel foglalkozo empirikus kutatasok
kutatasi dizajnjat, hiszen e szlikité gondolkodas altal nem kapunk teljes képet a tanulasi
kornyezet dinamikéinak teljességérdl. Azaz a tanuld és tandr altal hasznalt kornyezet
kvalitativ feltarashoz az ember és kornyezet kozotti, teljes kapcsolatrendszer megértésre
van sziikség (Dull, 2010).

A kornyezeti nevelés esetében ennek kiemelt jelentdsége van, hiszen minden, amit
kornyezeti nevelés gyanant fogalmazunk meg, az tulajdonképpen az ember és kdrnyezete
kozotti kapesolatrendszerek megértéséhez és aktiv, felelds hasznalatahoz kapcsolodnak,
A kornyezeti nevelés a tudas-, érték- és attitiidbeli valtozas a kérnyezettudatos magatartas
kialakitasat, valamint a kdrnyezetért felelds életvitel folytatasat célozza meg.
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Vagyis a kornyezeti nevelés esetében olyan tanulasi eredményeket (a természetet, az
épitett és tarsadalmi kdrnyezetet, az embert tiszteld szokasrendszer (Nemzeti Kornyezeti
Nevelési Stratégia 1998)) definialhatunk, amelyek meghatarozzak és egyben alakitjak a
nevelés szempontjabol relevans tanulasi kornyezeteket. A kornyezeti nevelés tanulési
céljai sziikségszeriien 0Osszekapcsolodnak az iskolan kiviili terekkel. Ebben az
Osszekapcsolodasban az iskolan kiviili tér adottsagai és azok egyedi értelmezése is
meghatarozd, hiszen a tanulds tdmogatasa akkor hatékony, ha ezekre az egyedi
adottsagokra és értelmezésekre alapoz.

Az egyedi értelmezések vizsgalatat azért latjuk fontosnak, mivel az egyedi mintakban
fellelhet6 hasonlosagok és kiilonbségek olyan kiemelt pontokra vilagitanak ra az iskolan
kiviili tanulasi kérnyezet hatasrendszerében, amelyek jelen pillanatban meghatarozzak a
kornyezeti neveldk tevékenységeit. Vagyis jelentds hatassal vannak a kdrnyezeti nevelés
megvaldsulasara. A tamogatd és akadalyozo tényezOk hatasrendszerének egyedi
mintazatokon keresztiil torténd feltérképezése paradigmatikus, ¢és modszertani
er6sségekre, vagy éppen hidnyossagokra vilagit ra. Pillanatnyi, de az individualis
tanulasértelmezésekkel kapcsolatban nélkiilozhetetlen képet ad a makro- és
mikrokulturalis tényezokrél, a nevelésbe vont eszk6zokrol és a tanulasrol alkotott képrol;
azaz a kornyezeti nevelés jelenlegi allapotarol.

Vizsgalatunk az egyéni mintazatok feltérképezésére és ezaltal a tanuldsi kdrnyezet
hatasrendszerének  pontosabb = megismerésére  iranyul. Jelen  publikacioban
adatfeldolgozads modszertanat és mintdzatok vizualizaldsdnak lehetdségeit, az ebbdl
levonhato kovetkeztetési 1épéseket mutatjuk be egy-egy kivalasztott mintazat alapjan.

2. KOMPLEX ES DINAMIKUS TANULASI KORNYEZET

21 A TANULASI KORNYEZET DEFINIALASA A KORNYEZETI
NEVELESBEN

Mivel a tanulas folyamata egyéni és kozOsségi szinten is reflektalhato, igy a tanulas
szempontjabol kiemelt jelent6sége lesz annak, hogy a teret az egyén és a kozOsség-,
valamint az ezeken kiviil esO terek egészeként értelmezziik, (Adedokun et al., 2017). A
teret alakito tényezOk hatasrendszerének egyes dimenzioi jobban kapcsolddnak a tanulas
folyamatahoz, mig mas tényezok az adott tanulasi szituacioé szempontjabol jelentéktelenek
lesznek (Banyard & Underwood, 2008). “A tanulasi térre hatd tényezdk komplex
kapcsolati haloja olyan interakcids egységet hatiroz meg, ahol a tanuldshoz kothetd
absztrakcid és reflexio folytonos. Ez az interakcios egység a tanulasi kornyezet. Vagyis
az a tanulasi tér, ahol a tanulasalakité tényezok folytonos jelenlétiikkel alakitjak a tanulas
folyamatat és ez a tanuldshoz kdthetd reflexiokat sziil.

78



Szécs Levente Almos — Angyal Zsuzsanna — Varga Attila

Nagyon fontos kiemelniink, hogy ebben az értelmezésben a tanulasalakitd tényezok
jelenlétének folytonossaga kiiloniti el az adott tanulasi kdrnyezetet a tanulasi tért6l. Azaz,
egészen addig beszélhetiink egy tanuldsi térben egy-egy meghatarozhaté tanulasi
kornyezetrdl, amig az abban definialt tanuldsalakito tényezék adekvat hatdssal vannak
jelen” (Szbcs et al., 2022).

A tanulasi kdrnyezet egy olyan komplex, dinamikusan valtozo hatasrendszernek fogjuk
fel, amelyben a tanulasalakité tényezok meghatarozzak a tanulas folyamatanak alakuldsat
és ezzel egyidejlileg egymasra is hatassal vannak. Ugyanakkor a tanulasi folyamat
eredményei megvaltoztathatjak a tanulas folyamatara hat6 tényezoket is. Ebben az
értelmezésben maga a tanulés is egy dinamukusan valtozd, szituativ folyamat, amelyet a
tanulasi kdrnyezet egyes elemei - egyénenként eltéré moédon — segiteni vagy akadalyozni
tudnak.

1. dbra: A tanuldsi kornyezet komplex rendszere

fizikai tényezék,
térvényszeriiségek

kozosségi
tér rendelkezésre
all6 eszkdzodk

-

szabalyok |

\ ta"nulas”hOZ tanulasrél
kétheté alkotott kép

eredmények

kulturalis
adottsagok

személyes
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szervezeti tér tanuldsi

cél

(Forrds: Szdcs et al., 2022)
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Az életiinket meghatarozé kornyezeti problémak megértésére és megoldasara tett
torekvések egytdl-egyig jelentések a minket koriilveve tér értelmezése soran is (Amstrong
& Impara, 1991). A kdrnyezeti problémak okozta valtozas nemcsak annak fizikai allapotat
(Vitousek, 1992) érinti, de jelentds hatassal van kulturalis adottsagokra, a szabalyokra és
az oktatasban hasznalt eszkdzeinkre is (Takacs-Santa, 2008). Még tovabb lépve, a
kornyezeti valtozas hatdsai egy adott tanulasi folyamatot alakitd tényezdkben is tetten
érhetéek. Mashogy viszonyulunk bizonyos er6forrasokhoz, madashogy valasztunk
eszkozoket, a korabbitol eltérd értékek mentén épitjiikk be az 0j tudast a mar meglévd
tudasunkba (Komenczi, 2016). Ez tehat azt jelenti, hogy a kdrnyezet allapotanak valtozasa
a tanulasi kornyezet hatasrendszerében is megjelenik. Ez a nevelési tevékenységek
megvaldsitasa szempontjabol kifejezetten fontos, hiszen a kornyezeti nevelés
eredményeként boviil az a kornyezeti tudés, amely lehetOvé teszi az egész hatasrendszer
(a minket koriilvevo tér) fenntarthatobb, kornyezettudatosabb, felelésebb értelmezését és
kezelését.

2.2. TANULASALAKITO TENYEZOK DIMENZIOI

A komyezeti nevelés tanuldsi kornyezetinek vizsgalata sordn az expanziv
tanulaselméletekben megjelend tanulasi kdrnyezet-értelmezést (Engestrom 1987, 1999)
vettiik alapul, hiszen az egyén és a kozOsség tanulasi tevékenységrendszerének
Osszekapcsoloddsa a kornyezeti nevelés esetében létfontossagii. Az egyéni tanulas a
kozosség tanulasi folyamatanak feltétele, ugyanakkor a kozosségi tanulasi eredmények
nélkiil nem képzelhetd el az sem, hogy egyéni szinten fentarthatobb, kornyezettudatosabb
¢letet folytassanak a kozosség tagjai. Ebben az értelmezésben a tanuldsi kdrnyezet
dimenziéi elengedhetetlen elemei-, mintegy feltételei a tanuldsi folyamat
expanzivitasanak, a kiépiil6 kdrnyezeti tudas halézatosodasanak.

Az elméleti megkdzelitésben 6 nagyobb divizidra osztottuk a tanulasalakito tényezoket,
amelyek a tanulasi folyamat értelmezése szempontjabdl jol elkiiloniilnek egymastol
(6nmagukban is definialhatok a tanuldsi folyamat fontos tényezdéjeként), és amelyeket
tovabbi egységekre lehet bontani.

A fizikai tényez6k mindazon elemek, amelyek mentén a minket koriilvevd tér fizikai
allapotat le tudjuk irni és amelyek az esetleges fiziologiai hatasaik okan alakitd
tényezoként jelenhetnek meg a tanulési folyamatban (pl. a tanulok szamara elviselhetetlen
hémérséklet az iskolan kiviili kornyezetben) (Weintstein, 1979; Clark, 2002; Lippman,
2010). Ezek a hémérséklet, csapadék, napfénytartam, légnyomdas és paratartalom,
kornyezet altaldnos szennyezettsége és az eseti kornyezeti hatdsok (idészakosan
megjelend sugarzas, iddjarasi szélsdségek stb.).
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A L kulturalis tényezOk” dimenzidban meghatarozott elemek kultara (esetlegesen)
relevans elemei, amelyek esetében a gyerekek kulturalis bedgyazddasa érzékelhetd
kiilonbséget jelenthet a pedagdgusok szamara, és ez a tanulasi kdrnyezet értelmezésében
is kiilonbozéségként jelenhet meg, mint akadalyozo/tamogatd tényezd (Bordieau &
Passeron, 1990; Erickson, 2008; Borgulya Istvanné Vetd, 2008). A vizsgalatban
megjelend dimenzidk koziil a kulturalis tényezék kozé soroltuk a kommunikacio és a
magatartas elemeit, valamint a hagyomanyokat, normakat és szokasokat és az ezek
mentén leirhato értékeket, szerepeket és ritusokat.

A kulturalis tényezok dimenzidjanak hatasrendszerére szervesen raépiil-, &m a tanulas
folyamatanak szempontjabol kiilon dimenzioként kezeltiik azokat szabalyként felfoghato
tényezoket, amelyek akar szakpolitikai-, akar intézményi szervezeti- és kiskdzosségi
szinten meghatarozzak a tanitast és/vagy tanulast, tovabba formalis, informalis és/vagy
normativ jellegiiknél fogva a tanuldsi kornyezet dinamikus alakuldsara is szabalyozoként
hatnak (Molnar, 2002; Kaposi, 2011; Szivak et al., 2019). Ide soroljuk az oktatasi
torvényeket, Nemzeti Alaptantervet, orarendi szabalyzasokat, tanrendi szabalyzédsokat
stb., amelyek tamogatd vagy akadalyozo tényezoként is megjelenhetnek a kornyezeti
nevelés megvalositasaban.

A tanulasrdl alkotott kép és a tanulaselméletek szintén szervesen Osszekapcsolodik a
kulturdlis tényezOk hatasrendszerével (Virag, 2019), azonban az adott tanulési
kornyezetben megjelend pedagdgiai szemlélet és a vele dsszekapcsolodo gyakorlat okén,
a tanulasrol alkotott képet kiilon dimenzidként kezeljiikk. E dimenzidhoz kapcsolodo
vizsgalati kérdéseinkben a tanitasi-tanulasi stratégiakra kérdeziink ra, amelyek alapvetéen
meghatarozzak a tanulas kornyezet értelmezését.

Kiilon dimenzioként értelmezziik a tanulds folyamatdba bevont eszkozoket, amelyek
informacidkereséshez, informacidrendszerezéshez és sziiréshez, ismeretek rogzitéséhet,
eredmények validalasahoz, ismétléshez, 6sszefoglalashoz stb. kapcsolodnak, és amelyek
hasznalata timogathatja, de akar akadalyozhatja is bizonyos eredmények elérését.
Vizsgalatunkban kiilonalld dimenzioként kezeljik a tanulocsoport jellemzbihez
kapcsolodd tényezoket, mivel a tanuldcsoport adottsagaihoz igazodva valtozhat a
meglévo pedagogiai gyakorlat (differencialas modszerei, valasztott eszkdzok stb.) (Csapo,
2003; Téth, 2005).

Kisebb-nagyobb mértékben, de minden egyes konkrét kornyezeti nevelési tevékenységet
befolyasolnak az itt felsorolt dimenziok. Ugyanakkor egy nevel6tél sem varhato el, hogy
mindezeket a dimenzidkat a maguk teljes komplexitasaban, minden egyes pedagdgiai
tevékenység megtervezése soran figyelembe vegyen. Masfeldl pedig bizonyos, hogy a
kornyezetti nevelési tevékenységek soran a pedagégusok valamennyit figyelembe
vesznek e dimenziok kozil. Kutatasunk alapvetd hipotézise az volt, hogy a kornyezeti
nevelés tanuldsalakitdé tényezdinek figyelembevételében erdteljes egyéni kiilonbségek
figyelhetok meg a pedagdgusok kozott, és ezen kiilonbségek lehetdséget adhatnak
kiilonb6z6 tanulés tér értelmezést alkalmazo pedagdguscsoportok azonositasara is.
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3. EGYEDI ERTELMEZESEK MERESE
3.1. MODSZERTAN

A vizsgalat mdédszertananak megvalasztasa soran arra torekedtiink, hogy a kdrnyezeti
nevelésbe vont iskolan kiviil tanuldsi kdrnyezet egyedi értelmezései egyértelmiien
kimutathatok legyenek. Azaz a vizsgalatunk az egyéni mintazatok meghatarozasara, az
egyéni szinten figyelembe vett tanulasalakito dimenzidk leirdsara és vizualizalasara
iranyul. Az adatgyiijtés soran a magyarorszagi kozoktatasi intézményekben (&llami,
egyhazi és alapitvanyi fenttartasu intézményekben is) kértiik fel a kornyezeti neveléssel
foglalkoz6 pedagogusokat a kutatasban valod részvételre. A résztvevd pedagodgusok
esetében nem volt a tanitott szaktargyhoz, a palyan és/vagy az adott iskolaban eltoltott
1d6hoz fiiz6dé megkotésiink.

Az adatgyiijtés elsé fazisaban kérddiv segitségével vettilk fel a tanuldsi kdrnyezet
elemeire, az iskolan kiviili kdrnyezeti nevelés megvaldsitasara iranyulo- és a tanulasi
képpel kapcsolatos valaszokat. A kérddivet az adatok részleges feldolgozésaig 82
kornyezeti neveld toltotte ki. A kérd6iv kitdltése nagyjabol 40 percet vett igénybe. A
kitoltés ideje jelent6sen valtozott annak fényében, hogy az egyes tandrok hany
tanuldsalakitdé tényezot jeldltek meg a figyelembe vett tényezok soran. A kérdések
kvantitativ és kvalitativ jellegliek voltak. A kérddiv elsé részében az egyéni pedagdgiai
gyakorlat adottsagaira kérdeztiink ra, a palyan eltoltott idére, a tanitott szakokra, az
intézményi hattér adottsagaira, telepiiléstipusra stb. A kérd6éiv masodik egységében a mar
emlitett tanulasalakito tényezoékkel (a tanulasi kornyezet egyes dimenzidival) kapcsolatos
kérdéseket tettlink fel, amely soran a pedagogus altal figyelembe vett tényezok esetén azt
is megkérdeztiik, hogy az adott tényez6t akadalyozo vagy tamogatd tényezéként értelmezi
az iskolan kiviili kornyezeti nevelés folyamatdban. Az adott tanulasi tényezot
példamondatokon keresztiil valasztottak ki a résztvevd pedagdgusok, a timogatas vagy
akadalyozas mértékét 5 fok Likert-skalan jelolték. A kérd6iv harmadik egységében a
sajat pedagbgiai gyakorlatukhoz kapcsolodva fogalmaztak meg allitdsokat. Tovabba a
tanulési kdrnyezet atalakulasaval, fejlodésével és az esetlegesen kimaradé tanulas alakitd
tényezokkel kapcsolatban fogalmaztak meg allitasokat.

Az adatfelvétel masodik ¢és harmadik fazisaban tandri interjukat és strukturalt
oramegfigyeléseket folytatunk. A masodik és harmadik fazis célja, hogy az egyéni
értelmezések €s a megvalositott pedagogiai gyakorlat kapcsolatrendszerérdl kapjunk
adatokat. A vizsgalat ezen szakasziban az els§ fazis eredményeib6l, a tanulasi
kornyezetben figyelembe vett tényezok szama szerint harom vizsgalati csoportot
alakitunk ki. Az adatfelvétel jelenleg is zajlik, igy a madasodik és harmadik fézis
eredményeit még nem tudjuk publikalni. Az elsé adatfelvételi fazis eddig eredményei
azonban nagyon fontosak az adatok megfeleld vizualizacidja és az ezen alapuld kvalitativ
elemzés szempontjabol, valami tovabbi kutatasi 1épések meghatarozashoz is
elengedhetetlenek.
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1. kép: Példa a tanuldsi tényez6hoz kapcsolodo kérdésekre

Egy kérnyezeti neveléssel kapcsolatos tevékenység soran az iskolan kivili tanulasi
kérnyezetben figyelembe venné-e az alabbi elemet, mint a tanulast vagy a tanitast
befolyasold tényez6t?

Figyelek rd, hogy adottak-e azok a fényviszonyok, amik az adott tevékenységhez

sziikségesek.

(O igen
O Nem

Kovetkez6 kérdés

Kérem jeldlje be, hogy milyennek latja ezt a tényezot!

A tanulasi célok elérését Atanulasi célok elérését
nagyon erésen nagyon erdsen tamogatd
akadalyozo tényezd i tényezé
-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 D

Szerintem ez a tényezd:

Kérem jelolje be, hogy milyennek latja ezt a tényezétl

Csak a tanari munkat Csak a tanuldi munkat
befolyasold, a tanuldi befolyasold, a tanari
munkat egyaltalan nem munkat egyaltalan nem
befolyasold elem : befolyasold elem
-4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4

Az iskolan kivil tanulasi kornyezetben megvalésitott kdrnyezeti nevelés soran:

(Forras: sajat abra)

3.2. AZ EGYEDI MINTAZATOK VIZUALIZACIOJANAK LEHETOSEGE
A tanulasalakitd tényezokkel kapcsolatos adatok megfeleld vizualizacioja kifejezetten
fontos produktuma vizsgalatunknak. Hiszen egyrészt a tanuldsi kornyezet
hatasrendszerének komplexitasat és a benne 1évé hatasok sulyat tiikrozi, masrészt az
egyedi mintazatokban megjelend hasonldsagok és killonbségek tovabbi elemzési
iranyokat jelolhetnek ki.
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A tanulésalakitd tényezoket az egyéni értelmezés alapjan olyan rendszerbe helyezziik el,
amelyben az iskolan kiviili kérnyezeti nevelés tanulasi eredményei allnak a k6zéppontban,
és amelyben a kivalasztott tényezdk ugy jelennek meg, mint a tanulasi eredmények
elérését akadalyozo vagy segitd tényezok. Tehat a komplex rendszer kozéppontjatol tavol
elhelyezett marker azt jelenti, hogy a tanulasi eredmények elérésére nézve az adott
tanulasalakito tényezonek viszonylag kis hatassal bir, a tanulasi kornyezetben egy gyenge
hatasként jelenik meg.

Az igy abrazolt adatok azt mutatjdk meg, hogy mi azok a tényezdk, amiket egyaltalan
figyelembe vesznek a kornyezeti nevel6k az iskolan kiviili térben. Tovabba, hogy azokat
milyen stlyu tényezének kezelik a tanulési kdrnyezetben.

2. dbra: A tanulasi kornyezet hatdsrendszerének lehetséges abrdazoldsa

tanari tevékenységet befolyasolo tényezé tanuld tevékenységet befolyasold tényezé
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gyengiil6 tanuldsakadalyoz6 tényezé

(Forrds: sajdt dbra)
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4. MINTAZATOK ES DIMENZIOK — AZ ISKOLAN KiVULI KORNYEZETI
NEVELES TANULASI KORNYEZETENEK KEPEI

4.1. DIMENZIOK SZAMA AZ ERTELMEZESEKBEN

Vizsgalatunk jelenlegi szakaszaban 82 kitoltd valaszait elemeztilk. A kérdéivre adott
valaszokbol az dertil ki, hogy az iskolan kiviili tanulasi kornyezetben koérnyezeti nevelést
folytatd tanarok sokszintien, kiillonboz6 Osszetettséggel értelmezik a tanulasi kdrnyezet
adottsagait. A kitoltok altal figyelembe vett dimenzidk szama alapjan harom tovabbi
vizsgalati csoportot tudtunk kialakitani.

Az 5-15 kiilonb6z6 tényezot megjeldld valaszadokat a , kevés tényezot figyelembe vevok”
csoportjaba soroltuk (17 £6), amely kapcsan azt az elézetes hipotézist allitottuk fel, hogy
az iskolan kiviili tanulasi kornyezetet kevésbé komplex modon hasznaljak a tanulasi
folyamat tdmogatasara azon kornyezeti nevel6k, akik kevés tanuldsalakitd tényezot
vesznek figyelembe. E hipotézisiink vizsgalatahoz tovabbi esetmegfigyelések és interjuk
(adatfelvétel méasodik és harmadik fazisa) sziikségesek.

Azon kitoltoket, akik 15-30 kiilonb6z6 tanulasi tényezd figyelembevételét rogzitették, a
,kO0zepes szamu tényezdt figyelembe vevd” csoportba soroltuk (30 f6). E csoport kapcsan
tett hipotetikus felvetésiink szerint, ezen tanarok korében a tanuldsalakitdo tényezok
szervesen Osszekapcsolodnak az iskolan kiviili tanulasi kornyezet értelmezésében és
ennek mentén tudatosan épit a foglalkozasok soran azokra az er&sségekre, amelyek a
tanulasi kdrnyezetet meghatarozzak. Tovabba részletesebb képet tudnak leirni arrdl, hogy
mely tényezOk szamitanak a tanulasi eredmények elérését tamogatd és/vagy akadalyozd
tényezonek.

A harmadik ,,sok tényezdt figyelembe vevd” csoportba azokat a tandrokat soroltuk, akik
30 tényezonél tobbet vesznek figyelembe (35 f6). Jelenlegi adataink szerint a megjelolt
tényezOk legmagasabb szama 44 darab. Felvetésiink szerint az ebbe a csoportba tartozo
tanarok rendkiviil komplex mddon értelmezik és kezelik az iskolan kiviili tanulasi
kornyezetet és a kornyezeti nevelés megvalositiasa soran tudatosan épitenek azokra a
tanulasalakitd tényezokre, amelyeket dsszekapcsolodni lat. SOt ugy alakitja pedagdgiai
gyakorlatat, hogy a tdmogatd hatastinak vélt tényezoket dssze is kapcsolja.

Az alabbi abran a jelenlegi kitoltések adatait rogzitettiik, amelybdl jol latszik, hogy a
megkérdezett tanarok atlagosan 19 olyan tényez6t jeloltek meg, amit ,.figyelembe
vesznek” az iskolan kiviili kdrnyezeti nevelés soran. Ugyanakkor jelenlegi adataink
alapjan nem Allapithatd meg egyértelmiien, hogy a figyelembe vett tanulasalakitd
tényezOk ténylegesen beépiilnek-e a tervezés és a megvalositott pedagdgiai gyakorlat
folyamatédba. Tovabba az eddigi valaszokbol az sem irhat le pontosan, hogy a figyelembe
vett tényezOk hatasa, tanuldsalakito jellege atalakul-e egy-egy adott képzési szakasz alatt.
Elképzelhetének tartjuk, hogy bizonyos tanuldsakadalyoz6 tényezok azért keriilnek
tudatosan a tervezés kozéppontjaba, mert ahhoz is kapcsolodnak tanulési eredmények,
hogy ezt az akadalyoz6 hatast a tanulok kezelni, ellensulyozni tudjak.
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3. abra: A figyelembe vett tényezok szama

figyelembe vett tényezok
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4.2, ERTELMEZESEK MINTAZATA A HAROM CSOPORTBOL

A jelenlegi rendelkezésre all6 adatokbol harom-, eltérd kategoriaba sorolhatd példan
keresztiil mutatjuk be az egyes csoportok kozotti eltéréseket, az egyéni mintazatok
abrazolasanak megoldasat és ezeken keresztiil az iskolan kiviili tanulasi kornyezet
értelmezésének Osszetettségét és sokszinliségét. Az alabbi abrak tehat egy-egy pedagogus
egyéni értelmezését mutatjak be. E publikacio keretei kozott az abrazolds lehetséges
modjara és az értelemzések kozotti eltérésekre hivjuk fel a figyelmet. Ugyanakkor az is
elmondhatd, hogy az egyes kategoéridba tartozé tanarok mintazataiban kozel azonos
modon jelentek meg a tanuldsalakitd tényezok. A vizsgéalatban eddig résztvevd teljes
sokasagbol csak néhany olyan eset irhato le, amikor a tobbiekhez képest kifejezetten eltérd
tanulasi tényezdket jeloltek meg. Ennek hatterében all6 okok feltdrdsdhoz azonban
tovabbi vizsgalatok sziikségesek.

(Forras: sajat adatok alapjan elkészitett diagram)

Az els6 esetben a tandr kevés tanuldsalakito tényezot jelolt meg, és a megjelolt tényezoket
tanulastimogatd hatasunak gondolta. Azaz az iskolan kiviili tanulasi kdrnyezetrdl valo
gondolkodasban csak azok az elemek jelennek meg, amelyek a kornyezeti nevelési
tevékenységet valamilyen modon tamogatni tudjak. Ez a mintdzat arr6l arulkodik, hogy
az adott tanar a leginkabb a tanuld tevékenységeihez koti a tanuldsi kornyezet egyes
elemeit, azaz a pedagogiai tervezés soran valdszinlileg kevésbé reflektaltak azon
tényezOk, amelyek a tanari tevékenységeket befolyasolhatjak.
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A mintazatbol egyértelmien latszik tovabba, hogy az adott tanar iskolan kiviili kornyezeti
nevelési gyakorlatdban meghatarozé elem az el6zetes tudas, a tanari és tanuloi
kommunikacio, tovabba az alapvetd kornyezetifizikai adottsagok. Azaz feltételezhetjiik,
hogy gyakorlatot valosit meg, amely sordan a feladatok és tevékenységek az elézetes
tudasra épitenek és alapvetden a kommunikacios készségekkel kapcsolodnak dssze.

4. dabra: A tanuldsi kornyezet kevésbé komplex mintazata

Tanulasi kdrnyezet értelmezésének mintazata - kevés tényezore figyel

tanéri tevékenységet befolyaspld tanuldi tevékenységet
tényezok D8.Tanulé.komm. befolyasolo tényezék
kép
2 e ,
D10.Tanar.komm.
1,5 D9.Tanar.el8zete.t képes
1 v ¢~ Dl.Levegd
l homérsékl
tanulastamogatd 0.5 ;

! i . ’ D2.természetes D7.tanul.elézet.tud
tényezok D4 korny. feny 4
€ szennyez. 0 v
-4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5

(Forrds: sajdt dbra)
5. abra: A tanulasi kérnyezet kizepesen komplex mintdzata
Tanulasi kornyezet értelmezésének mintazata - kdzepes szamu tényezére figyel
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5 tanari tevékenységet befolyasold tényez6k > tanuldi tevékenységet befolyasold tényezék

(Forrds: sajat abra)
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A masodik esetben a megjeldlt tényezok szama alapjan a ,.kdzepes szdmu tényezore
figyel” kategoridba soroltuk a pedagdgust. Itt mar tanuldsakadalyozd tényezok is
reflektdlva vannak. Az el6z6 mintazathoz képest Osszetettebb, komplexebb képben
gondolkodik az iskolan kiviili tanulasi kornyezetrél, hiszen a szabalyokhoz, az
eszk0zokhoz és a tanuldcsoport adottsagaihoz kapcsolodd dimenziok is reflektalva
vannak. A tanulasakadalyozo tényezOk reflektaltsdga azt jelentheti, hogy a pedagogus
tudatosan beépiti ezek hatasat a tanulasi Ut tadmogatasaba. Feltételezhetjiik, hogy
kornyezeti nevelési gyakorlat soran torekszik az akadalyozo hatasok csokkentésére vagy
megsziintetésére (pl.: a tanuldcsoportba jard fogyatékkal €16 tanuld képességei jelentdsen
meghatarozzak a valasztott tanulasi tevékenységeket).

A harmadik abra egy sok tényez6t figyelembe vevd tanar értelmezését abrazolja,
amelyben az lathato, hogy a pedagdgus egyarant reflektal a tanar munkajat és a tanuld
munkajat befolyasold, akadalyozo és segitd elemekre is. Az iskolan kiviili tanulasi
kornyezetrdl alkotott képe komplex és részletes, valoszintsithetd, hogy a tanulasalakitd
tényezOket egymasra is hat6 elemekként értelmezi. Errdl arulkodik, hogy a Likert-skalan
hasonlé sulyunak jeldlt meg tobb tanulasalakitd tényezot is. Feltételezhetjiik, hogy a
tanulési kornyezet elemeinek ilyen részletes reflektalasa a pedagogiai gyakorlatban is
megjelenik. Azaz az iskolan kiviili kérnyezeti nevelés soran tobb szempont szerint alakitja
a tanulasi folyamatot, tobb szempont szerint differencial.

6. abra: A tanuldsi kérnyezet komplex mintazata
Tanulési kérnyezet értelmezésének mintdzata- sok tényezdre figyel
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(Forrds: sajat dabra)
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E tanulmanyban csupan harom esetet emeltiink ki - amelyekkel az eltér6 komplexitasu
értelmezéseket igyeksziink bemutatni — am e harom esetben is megfigyelhetdk bizonyos
hasonlosagok és szembetiing kiilonbségek. Nagy szami minta esetében ezek a
hasonlosagok és kiillonbségek igen értékes informdaciokkal birnak, hiszen az egyes
dimenziok megjelolésével egyuttal fejlesztési iranyokat is meg tudunk hatarozni. A két
utobbi esetben példaul tanulasakadalyozo tényezoként jelentek meg a szabalyokhoz
kotheté dimenzidk. Azaz az iskolan kiviili kornyezeti nevelés soran az oktatasra, vagy
annak megvalositasara vonatkozd szabalyok akadalyként hatnak a tanulas folyamatara,
igy valoszinisithetéen az akadaly hatasa tanuloi vagy tanari oldalrol, de megjelenik a
pedagdgiai gyakorlatban. Mas dimenziok esetében viszont pont az lathatd, hogy egészen
kiilonb6z6 moédon értelmezik annak hatésait. Ilyen példaul a fizikai tényezok dimenzioja.
Szubjektiv megitélés alapjan valtozhat, hogy ki milyen kornyezeti feltételeket gondol
hatékonynak. Az adatokbol az dertil ki, hogy szamos tanar akadalyozo tényezoként jelolte
meg az iskolan kiviili foglalkozas soran lehulld csapadékot. Viszont egy jelentds része
pedig pont a nevelési célok elérését tamogatd tényezoként. E dimenzidhoz kothetd adatok
kett6ésége ravilagit a tanulds szituativ jellegére. Mas szdval, az eredményes tanulési
kornyezet attol fiigg, hogy mik azok a tanulasi eredmények, amiket el szeretnénk érni;
illetve melyek azok a tényezOk, amelyeket az adott pedagdgus a neveléi munka
szolgalataba tud allitani.

5. KOVETKEZTETESEK A TOVABBLEPESHEZ - A VIZSGALAT
FOLYTATASA

Vizsgalatunk eddigi eredményei ravilagitottak arra, hogy az egyéni mintazatokban rejlé
hasonlésagok és kiilonbségek a tanuldsi kornyezet olyan elemeit jelolik, amelyek
er6sségként vagy akér problémaként jelennek meg a jelenlegi kornyezeti nevelési
gyakorlatban. Ugyanakkor a mintazatok szélsOséges elemeit (a tanari és tanuld
tevékenységeket legkevésbé vagy leginkabb befolyasold tényezdket) érdemes kiilon is
megvizsgalni, hiszen ezek a szélséséges esetek az iskolan kiviili tanulasi kornyezet
hatarait segitenek kijel6lni.

A tanulasrol alkotott kép és az egyéni mintazatok Gsszevetése fontos 1épés a kdrnyezeti
nevelés iskolan kiviili tanuldsi koryezetének megértésében. A tanuldsrol alkotott kép
meghatarozza, hogy a tanar és/vagy tanul6 hogyan viszonyul a tanulasi folyamat egyes
elemihez. Eppen ezért kifejezetten fontos, hogy az iskoldn kiviili térhez kapcsolt
tanulaselméleti megkdzelitések, tanulasi és tanitasi stratégidk is részletesen rogzitve
legyenek.
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Tovabba az is nagyon fontos megallapitas, hogy folyamatként irhat6 le a tanulasi
kornyezet értelmezése is. Vagyis a pedagogiai tervezésbe és gyakorlatba idével egyre tobb
elem keriilhet bele, amely cizellalja az iskolan kiviili tanulasi kdrnyezet képét és a
korabbiakhoz képest mast tanulasi utak kialakitasat teszi lehetdové a kdrnyezeti nevelés
soran. Eppen ezért az iskolan kiviili tanulasi kornyezethez kapcsolodo értelmezéseket is
komplex és dinamikusan valtozé rendszerként érdemes vizsgalnunk, ahol a tanulasi
kornyezet adott elemei a pedagogus addigi értelmezését valtoztathatjak. Ezen egyéni
értelmezések elemzésének célja semmiképp sem a pedagdgus munkajanak mindsitése,
hanem a pedagégus munkajanak szakmai tamogatasa. Azt gondoljuk, hogy az egyéni
értelmezések megismerése - az arra valo szakmai reflexio - nagyon jo tdmpontot adhat a
kornyezeti nevelési munka fejlesztéséhez.
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ABSTRACT

UNDERSTANDING THE LEARNING ENVIRONMENT IN OUT-OF-SCHOOL
ENVIRONMENTAL EDUCATION

The learning environment is a complex, dynamically changing system in which learning
goals and the learning outcomes that can be described along these goals determine and
shape the factors that shape the learning environment. That is, along the learning goals
and outcomes, we can describe factors that shape the learning process and that distinguish
learning contexts from each other, even in a measurable and qualitative way. The well-
defined learning goals and outcomes of environmental education are necessarily linked to
the out-of-school places, so that the learning process is complemented by and interrelated
with its learning-shaping factors. The support of learning may therefore depend on the
environmental educators interpretation of the out-of-school learning environment.

Our study describes and analyses patterns of interpretations. The analysis is composed of
quantitative and qualitative units and aims to identify development directions along the
patterns of interpretations, which can meaningfully support the out-of-school
environmental education activities. The data collection phase of the research is currently
underway, so the methodology of data processing and the possibilities of visualising
patterns and the inferential steps that can be taken from them are presented, based on the
preliminary results. Each pattern depicted is different because of individual
interpretations. However, along these lines, we can describe pattern similarities that reveal
the learning shaping factors in out-of-school environmental education that are present in
the practice of most environmental educators. That is, which factors are explicitly taken
into account in their implementation and which are less so.

Keywords: max. environmental education, learning environment, out-of-school
education, out-of-school environmental education
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Andl Helga — Beck Zoltan

- MENNYI IDO ES MEKKORA TAVOLSAG...”"" —
REGENYHOSOK AZ ISKOLAPADBAN

ABSZTRAKT

Tanulmanyunk egy folyamatban 1évé kutatasunk eddigi eredményeibdl valogat. A
vizsgalat annak feltarasara vallalkozik, hogy — az irodalmi alkotdsra az iskola és a
tarsadalom komplex viszonyrendszere feldl tekintve — a magyarorszagi cigany, roma
szerzOk elemzett szovegeiben milyen iskolaképek, illetve milyen iskolai (tarsadalmi)
karrierutak bontakoznak ki. frasunkban a prézaszévegekbdl kirajzolodd 6 kategoridk
koziil a hésre fokuszalunk: bemutatjuk a (reziliens) hds-tipusokat — hangstlyozva, hogy
nem reziliencia-tipusokat konstrudltunk, hanem a szévegek hoztak létre hdstipusokat,
reziliencia-eséllyel. Kutatasunk egyuttal ramutat az elemzett szépirodalmi miivek
pedagdgusképzésben valod felhasznalasanak lehetoségeire.

Kulcsszavak: cigany, roma, iskola, reziliencia, fikcios széveg
Szakosztaly: HERA Felsooktatds-kutato Szakosztaly — Romologia Szakosztaly

1. BEVEZETES

Foly6 kutatdsunkban magyarorszagi cigany, roma kortars szerzOk szdvegei keriilnek
fokuszba oly modon, hogy az irodalmi alkotasra az iskola és a tarsadalom komplex
viszonyrendszere feldl tekintiink. A nevelés-oktatds formalis tereit mint rogzitett
szovegtereket értelmezziik: kutatdsunk célja, hogy feltarjuk, milyen iskolaképek
termelddnek meg, és ezen keresztiil miféle iskolai (tarsadalmi) karrierutak rajzolodnak
meg a prozaszovegekben.

Kutatdsunk kezd6 1épéseit a HUCER2020 konferencidn mutattuk be, am ekkor inkabb
csak az Otlet és problémafelvetés szintjéig jutottunk. Ezt kdvetden szovegkorpusz-
elemzéseket végeztiink, majd egy konkrét szoveghez — Holdosi Jozsef 1987-ben
megjelent miivéhez, a Fogolyhoz — kotéd6 elemzési probat végeztiink el (Andl & Beck,
2022).

17 Az idézet forrdsa: Lakatos Menyhért: Fiistos képek. 1975, p. 327.

94



Andl Helga — Beck Zoltan

Tanulméanyunkban els6ésorban a kutatds eddigi eredményeinek gyakorlati — foként a
pedagogusképzésben vald — hasznosithatosagara fokuszalunk, elemzési példakat mutatva
arra, hogy a vizsgalt szovegkorpusz esetében miként van jelen a ,,pedagogikum a
szépirodalomban” (Hunyadyné, 2006), mivel a kortars cigany, roma irodalom elemzett
szovegeire a ,,(tudomanyos) megismerés eszkoze”-ként és az ,,oktatas eszkoze”-ként
(Hunyadyné, 2006) is tekinthetiink. Bemutatjuk a szovegekbdl kirajzol6dd hés-tipusokat,
amelyek azonosuldst kindlnak fel és lehetséges karrierutakat mintaznak. Mivel a
regényhdsok arra torekednek, hogy a narrativa altal kinalt tarsadalmi-intézményi térben
sikeressé valjanak, vagy legalabb tuléljenck, sziikségszerlien kiizdenek meg az eléjiik
keriil6 akadalyokkal, tliznek ki célokat, keriilnek megoldast kivano szituaciokba —
amiként az a cselekményes epika sajatja —, igy ezek a sorstorténetek alkalmat adnak arra,
hogy azokat mint reziliencia-narrativakat kozelitsikk meg. Ez azt is eredményezi, hogy a
regénykonstrukcié anélkiil keriil viszonyba a valdsag referenciatereivel, hogy annak
kiszolgaltatddna, még pontosabban: a regényszdveg nyit sajatos pedagogiai olvasatokat.
Mint arra — kissé ugyan patetikusan — a relevans szakirodalom is utal és figyelmeztet a
fikcios szovegek efféle modon valo hasznalatba vételekor: ,, Nincs olyan szociologiai vagy
pszichologiai rogzités, amely ugyanolyan gazdagon és hitelesen tudna visszaadni egy
emberi torténést, mint az irodalmi epizodok. Ezeknek sajdtos funkciojuk van: kiemelik a
fontosat, magyarazzak a mondanivalot, utalnak a rejtettre” (Mérei, n.d., hiv. Hunyadiné,
2006, pp.16-17).

Az elemzésbe vont szovegkorpuszt részben az a tarsadalmi értelemben vett
emancipatorikus akarat rendezi, amely hianyként ismeri fel a koznevelés tereiben a
cigany, roma népességrol vald beszédet. A cigany, roma nemzetiségi oktatast folytatd
intézmények kivételével — tapasztalataink szerint — alig vannak jelen az altalanos és
kozépiskolai tananyagokban a cigdny, roma népességre, kozosségekre vonatkozod
ismeretek (ezzel Osszefliggésben a tantervi-tankdnyvi hianyossagokrol tobb kutatas
beszamolt, vo: Bogdéan, 2016). Tovabbd intézménylink, a Pécsi Tudoméanyegyetem
kozismereti tanar képzésében hagyomdnyosan hangsulyosan vannak jelen romoldgiai
tartalmak — voltaképp ezen tartalmak bovitésére is vallalkozik kutatasunk, ajanlva azt
egyuttal mas pedagdgusképz6 intézmények figyelmébe.

2. A KUTATAS ELMELETI-MODSZERTANI KONTEXTUSA

A fikcios szoveg kutatasi terepként — id6ben és térben lehatarolt, rogzitett térként — van
jelen kutatasunkban. A fikcids szovegre egyuttal olyan komplex én-narrativaként
tekintiink, amelynek nem diszlete, hanem elvalaszthatatlan eleme a szdvegesitett
tarsadalmi kontextus. Ezt megerdsitik a 20. szazad masodik felétél megrajzolddo
valosagértelmezési iranyok, a nevelésszociologiatol a pszichologian és a kulturalis
antropolégian at az irodalomtudomanyig.
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Az én-narrativak mara kiilonosen hangsulyos helyet foglalnak el a laikus, miivészeti és
tudomanyos nyilvanossagterekben egyarant. Ahogy Keszeg Vilmosék fogalmaznak: ,, Az
élettorténet esetében mindig szamolni kell a szerzéi intencionalitassal, a beszédhelyzet
koriilményeivel. Ertelmezésében a 20. szdzad sordn rendre elStérbe keriilt a szerzéség
(biogrdfia—autobiogrdfia, én-ontologia, dnéletirdi paktum), a szerzdi identitds (Lejeune
1975, Lejeune 1980, Ricoeur 1990), a megiras, megalkotas fazisa (de Man 1982), az
életpalya és élettorténet kiilonbozosége és viszonya (Niedermiiller 1988), az életpdlya
strukturalis tagoldsa és elemzése (Mandelbaum 1982, Tengelyi 1998), a biogrifia
miifajtipologiai  elhelyezése (Bahtyin 1988), beszédmodként valo értelmezésének
lehetosége (Hymes 1979), a narrativ onreprezentdcio helyzete és funkcioja (Levi 1989,
Matieu-Castellani 1996)” (Jakab et al., 2007, p. 7).

Szovegmegkozelitésiinket a diskurzus-analizis és a Grounded Theory (Corbin & Strauss,
2015; Charmaz, 2006) inspiralta és tobbek kozott a Multiliteracies Pedagogy (Cope &
Kalantzis, 2015) hivta fel a figyelmiinket az értelmezés transzformalhatosagara és
osztalytermi tevékenységekké alakithatosagara (vo: Learning by Design Model — Cope &
Kalantzis, 2015). Ezzel szandékaink szerint az esztétikai-poétikai megkdzelitést tavol
tudjuk magunktol tartani ugy, hogy a széveg kelloképpen kozel maradjon. A legfébb
modszertani kihivasunk a referencialitasbol, a valdsdgra vonatkoztatasbol kdvetkezett,
hiszen a szdveget nem illusztracioként gondoljuk el. Ahogy Hunyady Gyorgyné
fogalmaz: az ilyen leforditas ,, konnyen sértheti a mii miivészi értékeit, trivialissa teheti
tanulsagait, moralizalassa silanyithatia a katartikus hatasokat, arra csdbithat, hogy a
kiviilrol (a neveléstudomany teriiletérdl) megfogalmazott szempontokkal az autonom
miialkotasok lényegétdl idegen tartalmakat véljiink felfedezni” (Hunyadingé, 2006, p. 18).
Hogy elkeriiljiik ezt a csapdat, a fenti teoretikus és mddszertani tapasztalatokra alapozott
interpretacios sémat dolgoztunk ki. Az interpretacios sémat a példaszévegiink, Holdosi:
Fogoly c. regényének elemzésébdl nyertiik, azaz szovegen beliilrél, ha ugy tetszik, a
terepen — és nem szovegfiiggetleniil.

Az interpretacid 1épései kozott kiemelt szerepe van a kategorizacionak — hangsulyosan
figyelve Charmaz GT-moédszertanara, amelyben sziikségszeriien kiilonds hangsulyt
fektetiink az egyes individuumok nézeteire, értékeire, hitére, feltételezéseire és
A fikcids szoveg kutatasi terepként vald elgondolasa az erre vonatkozd eldzetes
tudomanytorténeti, foként nevelésszociologiai tapasztalatok mozgodsitasat tette
sziikségessé. Kiemelten azon — elsdsorban magyarorszagi — tapasztalatokét, amelyek a
ciganyok, romak és iskola Osszefliggésrendszerével foglalkoznak (pl. Réger, 1978;
Kemény, 1996; Havas et al., 2002; Forray & Hegediis, 2003; Zolnay, 2015; Ohidy, 2016).
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3. A PROZASZOVEGEK ELEMZESENEK EGYES EREDMENYEI

3.1. TORTENELMI IDO (RE)KONSTRUKCIO

Az eddigiekben az 1. tablazatban szerepld miiveket emeltiik be kutatdsunkba. A
regények/novellak altal kijel6lt idGintervallum — mintegy masfél évszazad — lesz a
meghatarozo az idéablakunkban, amely a regényen kiviili valésagot is lejeldli szamunkra.
Ennek a valdsagnak a kutatdi tapasztalata reflektal a regényre mint narrativara. (A
referencialitdsnak sajatos példdja Kovacs Jozsef Hontalan interjukétete, A nemzet
szemétdombjai, amely bels6 referencia, kommentar és a referencialis valésag kozvetlen

narrativaja, ily médon a szovegkorpuszban elemzési segédletként hasznaljuk még gy is,

hogy miifaji megfontolasaink nincsenek.)

1. tablazat: 1déablak — az elemzett szépirodalmi miivek és a regényidé

REGENYIDO

REGENY/NOVELLA

A dualizmus kora

Csemer Géza: Szogény Danko Pista (2001)

A két vilaghaboru
kozott

Lakatos Menyhért: Fiistos képek (1975)
Holdosi Jozsef: Glorias, Dac (1981)

1950-es évek

Csemer Géza: Digesztor (2001)

1960-as,
évek

1970-es

Holdosi Jozsef: Ciganymozes, Fogoly, Hajh, ciganyok, hajh,
Kanyak! (1987)

Szécsi Magda: Mandalak (2007)

Nagy Gusztav: A ciganyok tiindérorszaga (2022)

1980-as évek

Jonas Tamas: Ciganyidék (1997), APUAPUAPU anyu (2013)
Lakatos Menyhért: Tejeskavé (1998)
Kovdcs Jozsef Hontalan: A nemzet szemétdombjai (1997)

A rendszervaltast
koveto évtizedek

Jonas Tamas: Ciganyidék (1997), Apaimnak, fiaimnak (2005),
APUAPUAPU anyu (2013)

Szécsi Magda: Ciganymandala (2007)

Kovacs Jozsef Hontalan: A nemzet szemétdombjai (1997)

(Forrds: sajat szerkesztés)
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3.2. KATEGORIAK

A szdvegb6l megtermelt f6 kategoridk — amiként azt vartuk is — a szocializacios
szinterekkel esnek egybe. (1. abra) A szovegek ezeket a szocializacids szintereket
egyediesitik, és kimozditjak az esszencialis elbeszéléseket, hangstilyozva egyuttal azt is,
hogy ezek nem homogén terek. A szovegek altal megtermelt kategoriak koziil
hangstlyosan az iskolara figyelmeztiink, hiszen vizsgalatunk céljat akként fogalmaztuk
meg, hogy a formalis nevelési szinterek szélesen értett mezdjét tarjuk fel. A tobbi
kategoria ebben az értelemben ugyan a szovegekbdl allitddik eld, nem szadndékunk
vizsgalni azokat, ugyanakkor mint a relacidképzésben ilizemeld agensek (az iskola
tarsadalmi viszonyrendszerének koordinatai) hasznalatba keriilnek az elemzésiinkben.
Mikdzben az iskolarol Osszességében elmondhatjuk, hogy altalaban ellenséges, sok
értéket, érdeket, aktivitast, ideoldgiat mutatnak meg, amelyek igy egy joval
ellentmondésosabb, széttartobb, és az itéletek és kijelentések eldl elmozgd iskolaképet
hoznak Iétre. A varhato, tulajdonképpen trivialis szocializacios terek mellett a szovegek
részben kicsuszik az iskola kategoriaalkotési akarata alél, hol komplex allegoériaként, hol
szituativ gyakorlatok kozponti targyaként (igy alapvetéen dramaturgiai eszkdzként és a
stabil narrativa megbontasaként pl. a Ciganyidok joslas-eseményénél) jelenik meg: annyit
biztosan 4llithatunk, hogy a kényvhoz kapcsolodd valtozékony érték- és jelentésadas
kiilon elemzés targyaul szolgal.

A narrativak — mint azt el6ére bocsajtottuk — relaciokban értelmezédnek. Ez a jelen
tanulmany szempontjabdl csupan annyiban érdekes, hogy a hdsre a reziliencia-esélyek
feldl valo ratekintésben a hds-iskola kategdridk relacioi tipologiaképzd erdvel birnak. A
relaciok ebben a jelentésadd folyamatban nélkiilozhetetlenek, hiszen igy fériink hozza
azokhoz a vélekedésekhez, akcidkhoz és reakcidkhoz, melyeket Feischmidt sorol
Charmazra hivatkozva:

,1. az idézett személyek sajat kijelentései cselekedetiikkel kapcsolatban; 2. az érintettek
nem explicit vélekedései, pl. érzelmi viszonyuldsa; 3. méasok viszonyulasa, vélekedése a
cselekvokrol és a masokra vald hatasa; 4. a cselekvés lathatd kovetkezményei (Charmaz,
2001)” (Feischmidt, 2007, p. 238).
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1. abra: A prozaszovegekbdl kirajzolodo fo kategoriak

CSALAD ISKOLA

e
|

TARSADALMI TEREK

(Forrds: sajat szerkesztés)

3.3. A (REZILIENS) HOS

A relaciokbol tehat egyfajta tipologiai akarat bontakozott ki a hdsre vonatkozodan, a
szovegek olvasasa soran formalodo tipologia pedig behivta a relevans nevelésszociologiai
tapasztalatot mint kontextust, olyan életttinterjukra alapozott kutatdsokat (Forray &
Hegedilis, 2003; Ohidy, 2016), amelyek reziliencia-tipusokrol referalnak.
(Nevelésszociologiai megkozelitést alkalmazva reziliensnek azokat a személyeket
tekintjiik, akiket a hatranyaik, kedvez6tlen tarsadalmi hatteriik ellenére sikeres (iskolai)
palyafutés jellemez (Ceglédi, 2012).) Hangsulyozzuk azonban, hogy kutatasunk soran
nem reziliencia-tipusokat konstrultunk, hanem a szovegek hoztak 1étre héstipusokat,
reziliencia-eséllyel.

A kovetkezOkben sorra vessziik a terep altal konstrudlt héstipusokat. A tipusok elnevezése
reprezentdlja mddszertani és ideoldgiai megfontolasainkat is, hiszen az elnevezések a
szovegeken beliilrl szarmaznak. Arra figyeltiink fel, hogy a hdst tudatossag és
szuverenitds jellemzi, a sorsukat meghatéroz6 forduldpont pedig voltaképp a reziliencia
esélyét biztositja szamukra. (A fordulépontok esetében a kutatas céljat tekintve kiemelt
jelentdsége van annak, hogy a nevelés-oktatas terei és/vagy aktorai miként jelennek meg
a szovegekben.)

Az elemzett (auto)fikcids szovegek, a kiilonbozd idékben (lasd: 1. tablazat) jatsz6do
torténetek foszerepldinek mindegyike cigany, roma, és bar eltérd ideologiai keretben jon
Iétre ez az etnikus identitaskonstrukci6 a miivekben, minden esetben szerepet jatszik a hds
onértelmezésében éppen ugy, mint kdrnyezete viszonyulasaiban.

A fikcids szovegek alapjan az alabbi hostipusok irhatok le:
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Oroszlanvadasz

., Pista naphosszat nézegette a vadallatokat és az afrikai dzsungelbe képzelte magat.
Szemét a vadallatokra szegezve mélazott és azon toprengett, hogy mi lesz, ha nagy lesz.
Hat persze, hogy oroszlanvadasz. De ahhoz nagyon sok pénz kellene, nekik meg éppen az
nincs.

Mibdl utazna? Mibdl fizetné a teherhordo bennsziilotteket?

Maradt egyszerii cigany kisiskolas, és megbékélt a sorsaval” (Csemer Géza: Szogény
Danko Pista. 2001, p. 99).

A tipus névadasanak forrasszovege Danké Pista fikcids életrajza. A hdés egy nem-
racionalis, nem-realis vagyat artikulal, karrieratjanak kulcseleme az, ha transzformalni
képes azt élhetd, realis célokkd. Az erre a transzformativ pillanatra vald raismerés (a
fordul6épont), és nem ennek az altala vald eldallitdsa az oroszlanvadész jellemzdje: a
tandran a reformatus tanité ,,Rakoczi kurucairdl” mesélt, a Rakoczi-indulo kapcsan pedig
Czinka Pannardl, a ciganyprimasrol (,,Iskola utan rohant haza a hegedithéz, hogy
megsimogassa” p. 87).

Kis Négus
o Tanulni nem kellett, a lecket sem kérdeztek sem az iskolaban, sem odahaza,
természetesnek tiint, hogy én soha nem irom le. Nem is lett volna mire. Kényvnek, fiizetnek
szinét nem lattam. De ha jott a tanfeliigyeld bacsi, velem bizonyitottak az osztaly tudasat.
A tanito mindig azzal kezdte:

- Na, halljuk a kis Négust, meg tudja-e mondani, hogy...?
Es én megmondtam” (Lakatos Menyhért: Fiistos képek. 1975, p. 38).
A ,,Kis Négus” a mindenki szamara, kozosségének, dnmaganak, idegeneknek (iskola,
tanar, gadzso, ...) hasznot hozd hds. A fordulopontot a regényben egy vadaszbaleset
jelenti, mely szintén az iskoldhoz kothetd: egy vadaszat alkalmaval az igazgatd egy
lovésével eltalalja a regényhdst, majd pedig jovatételként felajanlja, hogy tdmogatja egy
olyan allami programban val6 részvételét, ami a szegény didkok ingyenes gimnaziumi
tovabbtanulasat biztositja. A fordulopont tehat nem egyszeriien egy véletlen esemény,
amely a hést karrieritjdn emeli, hanem olyan, amelyben a hés hasznot hoz a vele relacidba
keriildknek: ebben az esetben felmenti az iskola igazgatdjat (mind lelkiismeret, mind
torvény szerint), sziileit mentesiti a tanittatds terhe alol, Onmaga szdmara pedig
intézményesiilt tarsadalmi karrierutat épit.
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Miriklo

,, - Sir, Miriklo, a fekete maddar — mondja az 6reg —, de mar hiaba, emberré nem valtozhatsz
vissza. Vigyazz, ugy ne jarj te is, ha elmész felsébb iskolara” (Holdosi Jozsef: Hajh,
ciganyok, hajh, Kanyak! 1987, p. 182)!

Az el6z6 tipusokkal szemben voluntarista hésrél van szo: redlis, altala belathato
torekvéseket nyiltan fogalmaz meg, anélkiil azonban, hogy szdmolni tudna én-identitasa
sériilékenységével. A Holdosi-regények sorstorténeteinek alapvondsa (ezekbol
szervezOdnek a fordulopontok) a trauma, a subaltern szubjektum rogzil, és a koztesség
végleges elfogadasa teheti csak miikodoképessé a tarsadalmi intézményi terekben.
(Holdosi hései éppen ezért tragikus hosok: a regénytér nem kinal fel a szamukra
boldogulast.)

Herceg
,»Megkeértem aput, hogy segitsen megoldani egy hazi feladatot. Nem tetszett, hogy tévézik.
Atélelt, leiilt mellém. Rosszul kezdett neki az egyenletnek. Sz6ltam neki. Rogton és jogosan
megharagudott. Meg akart iitni, de engem nem szabadott. Anyu sikitozott, amikor par
honappal korabban a részeg férje meg akart engem iitni. Apam masodpercek alatt
kijozanodott.

- Ot akarod megiitni, te semmi ember!
A semmi embernél nem volt nagyobb sértés. A csalad hercegét nem iitheti meg senki”
(Jonas Tamas: APUAPUAPU anyu. 2013, p. 67).
Mig a Mirikld esetében a tudatossag, itt a szuverenitas kizarolagos hajtoerot jelent a hds
szamara. O a kivételezett, aki onmagét kivételezettnek tekinti, azok az akcidk rogziilnek
az én-narrativaban, amelyek ezt a kivételezettséget erdsitik, amelyek bontjak, azok vagy
eltlinnek az én-elbeszélésbol, vagy kiilonbozd narrativ eljardsokkal atrendezédnek.®
Lényegi mozzanata, hogy mindig a sajat narrativat szervezod én érdekének rendelédik ala
a vele relacioban all6 vilag minden eleme, amiként az altalunk jelolt kategorik is.

Csakazértis

,, Amikor 10 éves voltam, megmondtaik, hogy mindig csunya maradok! Emmi néni mondta,
az igazgato bdcsi mondta, és a gyerekek is mondtik, az egész vilaig mondta. (...)
Megfogadtam, hogy nem sirok tébbet, hanem ott leszek szép, ahonnan a kdonnyek jonnek,
és veszettiil igyekeztem mindenben a legjobb, a legelsd, a leg, leg, leg lenni, amitol azt
értem el, hogy mar nem csak csunyanak lattak, de hiilyének is, aki téri magat a semmiért,

BVS. ,(...) életiink torténetét sok kiilonbozé moédon irhatjuk, mondhatjuk, irjuk és mondjuk el, s igy az
onéletrajzi torténetek segitségével kiilonbozé helyzetekben, kiilonbozé célokra kiilonbozé identitasokat
hozunk létre” (Schleicher, 2015, p. 131).
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hiszen belolem semmi nem lehet, csak az, és annyi, mint a tobbi intézeti gyerekbol” (Szécsi
Magda: Cigdnymandala. 2007, p. 43).

A trauma, akarcsak a Miriklo esetében, a Csakazértis sorstorténetének is immanens része,
azonban itt az énképzésben funkcional, melynek hajtéereje a szégyen, a fajdalom, a
frusztracio. A szdvegben, amibdl az a héstipus felsejlik, nem csupan a trauma-sorozat
kotédik az iskolai térhez, hanem a karrierlehetdség is: a hds a tanari palyat valasztja.

A tipologiai kisérletiink kapcsan fontos hangsulyoznunk, hogy itt nem leiro, kiilonosen
nem eldird akarat fogalmazodik meg (,,igy kell, igy lehet miikodni, vagy ilyennek lehet,
ilyennek kell lenni”), hanem az én-narrativaknak az egyedin tilmutatd rétegeihez
probaltunk hozzaférni valamelyest egy sajatos terepen: a fikcids szovegek
iskolaelbeszéléseiben.

4. OSSZEGZES

Tanulmanyunk reményeink szerint minimalisan annyit képes volt bemutatni, hogy a
vizsgalatba bevont alkotasok — magyarorszagi cigany, roma szerzék miivei — relevans
pedagdgiai vonatkozasokkal rendelkeznek, a tanarképzésbe vald beemelésiik az oktatasi
folyamat egy alternativ elemeként tekinthetd, és egy pluralis tirsadalom szamara
tényleges tarsadalmi haszonnal jarhat. Hunyadyné fentebb tobbszor hivatkozott miivére
(2006) alapozva hangsulyozzuk annak lehetdségét, hogy a pedagogusjeldltek a
prézaszovegek révén kozvetetten pedagdgiai tapasztalathoz juthatnak tobbek kozott a
tarsadalomrol, tarsadalmi folyamatokrol, az iskola/tanar ebben bet6ltott (Iehetséges)
szerepérél. Egyes miivek alkalmasak lehetnek 1j ismeretek szerzésére vagy kordbban
megismert pedagogiai fogalmi rendszer alkalmazasira, tovdbbad a tanarszerep
szempontjabol hangsulyos kompetenciafejlesztésre szamos teriileten (pl. empaétia,
nézdpontvaltas képessége, komplex gondolkodas, (6n)reflexid) (Hunyading, 2006, p. 21).
A szemindriumi termekben vald felhasznalas teoretikus és modszertani szempontbdl sem
esik tavol a tanulmanyunkban hasznalt szovegmegkozelitéstdl. Fentebb hivatkoztunk a
Learning by Design Model (Cope & Kalantzis, 2015) jelentésképz6 erejére, amely nem
csupan a kutatdt inspirdlja, hanem a pedagdgiai praxisban az interpreticidkat végzo
hallgatokat, hallgatdi csoportokat is segiti, tovabba a tevékenység- és élményalapt
modszertani bazis kdnnyen valik a pedagogusjeloltek szamara adaptalhatova késébbi
pedagodgiai gyakorlatukban is.
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ABSTRACT
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Our study presents a selection of findings from our ongoing research. The aim of this
research is to investigate some key texts written by Hungarian Gypsy, Roma authors,
focusing on the ways they depict schools and the potential careers and life stories that
emerge through schooling, taking into account the complexities of the connection between
school and society. The main element of consideration for this study is the hero of the
novel: we seek to present different types of (resilient) heroes, emphasising that it is not us
who are constructing a new typology of resilience, rather, it is the novels analysed which
create types of heroes with a potential for resilience. In addition, our research calls
attention to the versatility of these literary texts in teacher training.
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AZ ALAPFOKU MUVESZETOKTATASI INTEZMENYEKBEN
ZENET TANULO FELNOTTEK MOTIVACIOI EGY PILOT
KUTATAS EREDMENYEI TUKREBEN

ABSZTRAKT

Tanulmanyunkban a hazai és nemzetkozi szakirodalom kutatasi eredményeire alapozva a
felnéttkori zenetanulds sajatossagaival foglalkozunk. Kutatasunk 0jszerliségét az adja,
hogy egy kevésbé vizsgalt mintan és annak egy specialis tevékenységén keresztiil végziink
motivaciokutatast. A felmérés céljai kozott szerepel a kutatasban részt vevok
szocioOkondmiai hatterének vizsgalata, zenei képzésiikkel Osszefliggd motivacioik
feltérképezése, valamint az, hogy megvizsgaljuk csaladi és szocialis halojuk hatasat és
befolyasolo erejét zenei tanulmanyaik kapcsan. Ezenfeliil kutatoi kivancsisagunk arra is
iranyult, hogy felmérjiik a vizsgalatban részt vevék gyermekkori zenei élményeinek
hatasat a késébbi zenei tanulmanyaik tiikrében, tovabba szamba vessziik azon tényezoket
is, melyek dontd szerepet jatszanak a zenei képzést nyujto alapfoki miivészetoktatasi
intézmény kivalasztasdban. Dolgozatunkban a 2023 tavaszan végzett pilot kutatas
eredményeit mutatjuk be, melyet online kérddives technikaval készitettiink alapfoku
miivészetoktatasi intézményekben zenei képzésben részt vevo felndtt tanulokkal (N =22).
A kutatds eredményei alapjan elmondhatd, hogy a gyermekkori zenei élmények koziil a
hangszeres 6rakon / ének-zene drakon vald részvétel, a sziilokkel valo k6zos zenehallgatas
és az énekkari élmények voltak hatassal a késébbi zenetanulasi szdndékra. Emellett az
eredmények azt mutatjak, hogy inkabb az intrinzik, azaz belsé motivald er6k dominalnak,
mintsem az extrinzik, azaz kiilsé motivumok a felnétt kort, zenei képzésben részt vevok
motivacidinak hatterében. A zenei képzést ado intézmény kivalasztasanak szempontjai
kozott erdteljesen megjelenik az intézményben tanitd tandrok szakmai felkésziiltsége és
személyiségiik, a lakohelytdl vald tavolsag, tovabba az intézmény formalizaltsdganak
elényei, valamint a szakmai kdzosség megléte. Az eredmények alapjan a valaszadok
tamogatd szocidlis hattérrel érkeznek, és zenei tevékenységiik pozitiv hatdssal van csaladi
és kozosségi életiikre. Leginkdbb ez utobbi eredménynek latjuk oktataspolitikai
fontossagat, ugyanis a felnéttkori zenei nevelés/képzés a kultirafogyasztas 6rokitésében
jatszott szerepe szerint pozitiv hatast gyakorol a képzésben részt vevok csaladi életére.

Kulcsszavak: felndttek a zeneoktatdsban, zenei nevelés, motivacio

Szakosztaly: Zenepedagogiai kutatdsok szakosztaly
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1. BEVEZETES

A felnéttek zenetanuldsanak koriilményeirdl, annak motivald erejérdl hazai eredményeket
kevésbé talalunk, barmennyire is kozkedvelt kutatasi témanak szamit a kultirakutatas, a
felnottkutatas és a motivaciokutatds. A hazai kutatasok inkabb a gyermekek, tanulok
oktatdsara fokuszalnak, a felndttek zenei nevelésével kapcsolatban féleg kiilfoldi
tanulmanyokat talalhatunk.

Kutatasunk céljaként azt tliztiik ki, hogy tobbféle aspektusbol talaljunk valaszokat a
felnottkori zenetanulas motivacidival kapcsolatban. Jelen kutatas sordn a zenei képzésben
részt vevo, alapfokll miivészetoktatasi intézményekben tanuld felndttekkel végeztiink egy
pilot kutatast, melyben igyeksziink képet kapni e felndttek jellemvonasairdl,
motivacidjardl, a motivacidjukat befolyasolo erékrol és a képzéshez fiz6do attitiidjiikrol.
A vizsgalat sordn mind az intrinzik, mind az extrinzik motivumokat szeretnénk feltarni a
zenetanulas kapcsan. A felmérés tovabbi célja megvizsgélni a kutatasban részt vevok
szociodkonémiai hatterét, ezaltal azt is feltérképeznénk, hogy csaladi el6zményeikben
jelen vannak-e olyanok, akik tanultak mar zenét életiik soran, illetve befolyasoltak-e
egyaltalan barmilyen mértékben a kutatdsban részt vevOk motivacidit. Ehhez
kapcsolodoan szeretnénk még kitérni a zenetanulas hatdsaira és az ezzel kapcsolatos
élményekre is vizsgalatunkban.

Kutatasunk soran az amatdr vagy hobbizenészek rétegére koncentralunk, akik életében
extrakurrikularis tevékenységként jelenik meg a zenetanulas, nem pedig kotelezd
elfoglaltsagként.

2. A ZENEI KEPZESBEN RESZT VEVO FELNOTTEK JELLEMZOI

A Felnoéttoktatasi és - képzési lexikon szerint felndtt tanuldnak tekintheto az a ,,feln6tt
korti ember, aki munkdja mellett, vagy munkanélkiiliként, ritkdbban nyugdijasként
vallalja tudésa rendszeres tovabbfejlesztését. Ezért igyekszik magasabb szintli iskolai
végzettséget szerezni, és elonydsebb munkavallalasi lehetdséget ado szakképzettséghez
jutni.” (Benedek et al., 2002, 154).

Durk6 1986-ban irt tanulmanyaban foglalja 0ssze a felndtt kort tanuldk elényds, illetve
hatranyos sajatossagait. Munkassaga a mai napig is alapjat képezi a felndtt tanulok
megitélésének. A felndttek vizsgalatakor nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt a tényt,
miszerint nemcsak fizioldgiai és bioldgiai tekintetben, de tanulési szokasaikban is eltérdek
a gyermek- és a feln6tt kora tanulok. Durkd elényds jellemzoként sorolja fel, hogy a
feln6ttek magasabb foku tudatossaggal rendelkeznek, nagyobb az elkdtelezettségiik és
kitartasuk, illetve tarsadalmi és miivel6dési motivaltsaguk is erdsebb. Mindemellett tobb
¢lettapasztalattal rendelkeznek, jobban ¢é&s letisztultabban latjdk Onmagukat és
képességeiket.
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Kritikai érzékiik fejlettebb, fegyelmezettebbek, és 6sszpontositani, koncentralni is jobban
képesek. A felnétt kort tanulokra jellemzé a gyakorlatorientalt és a kozvetleniil
alkalmazhat6 tudasanyag és ismeretek elonyben részesitése, ami dsszhangban all Jarvis
(2003) azon megallapitasaval, melyet a felnbttek tanuldsi képességei €s elsajatitasi
modszerei tekintetében tett. Fontos kiemelni, hogy a felndtt tanulok sokkal inkabb
képesek a komplex rendszerekben vald gondolkodasra és a komplex tudasanyag
elsajatitasara (Durkd, 1986).

Hatranyos sajatossagaik kozott talan a legszembetiindbb a nagyobb mértékii lekotottség,
ami miatt az id6hiany és a faradtsag problémajaba iitkdzhetnek. Emiatt a tanulas, a
miivel6dés, az 0j ismeretek szerzése csak masod-, harmadfoku prioritast fog élvezni.
Emellett fontos megemliteni a korabbi, tanulassal kapcsolatos negativ élményeket is, amit
az esetleges lemorzsolodasokkal lehet Osszefiiggésbe hozni (Durkd, 1986).

A zenetanulds soran — habar bizonyos mértékben specifikus teriiletr6l van sz6 — is
megjelennek a felnéttek sajatos tanuldsi igényei. Gyakorta megesik — legyen sz6 formalis,
nonformalis vagy informalis képzési formardl —, hogy a felndtt tanuld konkrét tervekkel,
vagyakkal és igényekkel all a tanar elé azzal kapcsolatban, hogy milyen darabokat
szeretne megtanulni. Napjainkban elég siiriin eléfordul, hogy ez nem feltétleniil egy
klasszikus mii, hanem egy kedvenc popszam, filmzene vagy dal (Sobol, 2019). A tanar
ezekben a pillanatokban nehéz helyzetbe keriilhet, hiszen kétségtelen, hogy az adott tanuld
képességszintjét, jelenlegi tudasat szakmailag valdsziniileg jobban fel tudja mérni, mint
maga a tanuld, azonban a hosszii tdvlli motivacid és érdeklddés fenntartdsdhoz
mindenképpen sziikséges a tanuld vagyait és kivanalmait valahogyan beépiteni a képzés
folyamataba.

Bowles (1991), Flowers és Murphy (2001), valamint Jutras (2006) kutatdsa aldtimasztja
a fenti gondolatot. Tekintve, hogy a felndtt sajat akaratabol kezdi el a zenetanulast,
szabadidot, pénzt €s energiat aldoz ra, igy fontos, hogy pozitiv élményeket, értéket kapjon
a képzés soran, €s elengedhetetlen, hogy jol érezze magat az orakon. A felndttek éppen
ezért sokkal tudatosabban valasztjadk meg a képzést, amire jelentkeznek; stratégiai €s
tajékozott dontést hoznak a tevékenységrol €s az oktatdikrol is (Roulston et al., 2015). A
kutatasok eredményei alapjan felndttkorban is nélkiilozhetetlen a megfeleld mértéki
motivalas, batoritas, a k6zos gondolkodas, a jo, ,,partneri” viszony kialakitisa ahhoz, hogy
fennmaradjon a felndtt tanuld érdeklédése és motivacidja (Cooper, 2001; Speer, 1994).
Sobol (2019) tanulméanyabol hasonloképpen rajzoldédik ki a tanar-didk kapcsolat
fontossaga a felnodtt tanulok esetében, amit egy harmas érvrendszerrel indokol. Annak
ellenére, hogy sokan szabadidds tevékenységnek, hobbinak gondoljak a zenetanulast,
koran kideriill, hogy zenei képességek, készségek nélkiill nem lesz sikerélménye a
tanulonak.
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A zene teriiletén kezdének szamitd feln6tt mar rengeteg személyes tapasztalattal
rendelkezik a tanulassal kapcsolatban. Vannak szokasai, rendszerezési szemlélete,
munkaszervezési készsége. Emiatt kiemelten fontos feladata a tanarnak, hogy felmérje a
tanul6 egyedi igényeit, &s ehhez alakitsa oktatoi tevékenységét.

A harmadik érv fokuszaban a felnéttek allandé motivalasa all. Annak ellenére, hogy erds
motivaciokkal érkeznek a zenei képzésbe, sziikségiik van a folyamatos megerdsitésre
ahhoz, hogy folytassak a munkat. A gyermekekhez hasonléan esetiikben is
elengedhetetlen a biztatas, hogy folyamatosan jarjanak az orakra, elvégezzék a kiadott
feladatokat, €s nem utolso sorban, hogy rendszeresen gyakoroljanak.

Bowles 2010-es tanulmanyaban a felnétteket tanitd tanarokkal készitett felmérés
eredményeir6l szamol be (Bowles, 2010). Ennek alapjan a megkérdezett tanarok arrol
nyilatkoztak, hogy felnétt tanuldiknak sajat maguk altal meghatarozott, fokuszalt céljaik
vannak, melyeket a tanarral egyiittmiikddve, rugalmasan kezelnek. Az elsédleges cél
azonban mindenképp az, hogy élvezzék az orakat, és az 6ran megszerzett, elsajatitott
tudast a késébbiekben is tudjék alkalmazni. Emellett célként hatdroztdk meg a zene
szeretetének és megbecsiilésének kialakitasat. Igyekeznek ugy alakitani a tanari és tanuloi
elképzeléseket, hogy azok végeredményben realis, elérheté célként fogalmazddjanak
meg. A tanarok kiemelik, hogy a gyermek és felnétt tanulok szamara is fontos a
perspektivikus képzés, kiilonb6z6 célokat és életkoruknak megfeleld tananyagot allitanak
0ssze, szem elott tartva a feln6ttképzésre jellemzé oktatasi metodust.

3. FELNOTTKORI ZENETANULAS

Kutatasunk kiemelkedd témaja a felndttkori tanulds egy specifikus szegmense, a
zenetanulas, amely az élethosszig tartd tanulas (Lifelong Learning) modelljében
hazéankban is egyre inkabb aktudlissé és népszeriivé valik.

Jutras (2006) tanulmanyéban feltarja, hogy 1997-ben a National Endowment for the Arts
vizsgalata soran az USA-ban 25,8 millio 18 éven feliili felnétt volt érintett jazz vagy
klasszikus zenei k6z0sségi vagy egyéni aktivitasban. Ezenfeliil tovabbi 38,9 millio feln6tt
énekelt oktatasi keretek kozott ugyanebben az iddszakban. Bowles (1991) azonban az
eredmények alapjan megallapitja, hogy noha a felnéttkori tanulas felfelé ivel6 tendenciat
mutat (Bowles, 2010), és az emberek attitidje pozitiv a miivészeti targyak irdnyaba, illetve
esszencialisnak tartjak a miivészeti képzést az Onfejlesztésben €s a mindségibb élet
kialakitasaban, az adatok alapjan ezek a targyak joval elmaradnak az egyéb tudomanyok
képzéseihez képest.
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Sobol (2019) kutatasi tapasztalata alapjan is egyre nagyobb az érdeklddés a feln6ttek
korében a zenetanulas irant. Ennek eredményeképpen egyre tobb maganiskola és studid
jon létre, melyek maganorakat, csoportos énekorakat, hangszeres €s zeneelméleti képzést
kinalnak a tanul6ik szdmaéra.

Napjainkban egyre tobb, egyre valtozatosabb és kotetlenebb lehetéség nyilik meg a
felnéttek el6tt, hogy tovabb képezhessék magukat akar kedvtelésbol, akar atképzés vagy
tovabbtanulas céljabol. A zenetanulés szintereit tekintve nem kiilonbozik egyéb oktatasi
teriiletektdl, igy itt is talalhatunk formalis, nonformalis €és informalis képzési format,
illetve ugyantgy torténhet egyéni vagy csoportos foglalkozasok keretében (Sobol, 2019;
Veblen, 2012).

A zenetanulas kapcsan altalaban felmeriil a kérdés, hogy milyen életkorban lehet/kellene
elkezdeni, egy adott kor utdn pedig az, hogy érdemes-e még egyaltalan belefogni a zenei
tanulmanyokba. Erre a dilemmara tobb felndttkori zenetanulassal foglalkozd kutatas
(Bayley & Waldron, 2020; Bowles, 1991; Cooper, 2001; Flowers & Murphy, 2001; Jutras,
2006; Lawrence & Dachinger, 1967; Rohwer, 2013; Veblen, 2012) eredményei alapjan a
valasz az, hogy természetesen ez a teriilet sincs korhoz koétve, de tisztaban kell lenni a
ténnyel, hogy valosziniileg a miivészi szintet nem fogja elérni a tanuld. Vannak olyan
OsszetevOi a képzésnek — mint példaul a hangszertechnika elsajatitdsa —, melyek az id6
elérehaladtaval nehezebben adaptalhatéak. Az érettebb kor, a tapasztaltabb individuum
azonban mas szempontbol elényt jelenthet, és segitheti a zenetanulasi folyamatban az
esztétikai és milivészi érzék, a kreativitds és a zene megélését, ezen motivumok
fejlesztését.

Kiilonbozé célokkal vaghatnak neki az emberek a zenetanulasnak. Eléfordulhat, hogy
valaki azért kezd el zenét tanulni, hogy egy gyermekkori vagyat valdsitsa meg, vagy
szeretné felfrissiteni a kordbban megszerzett tudasat egy hosszabb kihagyas utan, esetleg
egyszeriien szeretne talalni maganak egy j hobbit, kikapcsolddasi format, vagy éppen az
Onismerete, onfejlesztése soran jabb képességet, tehetséget fedezett fel onmagaban, és
szeretné azt jobban kimtivelni.

Tobb kutatas alapjan elmondhaté, hogy a felndttek a legnagyobb érdeklddést a
zongoratanulds irdnydban mutattak (Bowles, 1991; Cooper, 2001; Flowers & Murphy,
2001; Jutras, 2006; Lawrence & Dachinger, 1967). Az 1930-as években elhitették a
fogyasztokkal, hogy ha zongorazni tanul az ember, akkor ,,az fejleszti az elméjét, segiti az
kultarajat is noveli majd. Tovabba teljesitménye méltdosaggal fogja eltdlteni, segit majd
baratokat szerezni és egy jol szitualtabb kdzdsséghez tartozni, emellett a kzosség iranyitd
egyénévé fog majd valni” (Roell, 1989, 275, idézi Flowers & Murphy, 2001, 27).
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Lawrence és Dachinger (1967) kutatdsuk eredményei alapjan megallapitottak, hogy
ahhoz, hogy valaki felnéttkoraban is folytassa zenei tanulmanyait, az alabbi készségek
sziikségesek: laprol olvasas, improvizacios €s a hallds utdni jaték. A tanulmany
eredményei alapjan az 1920-as, 1930-as és 1940-es években a vizsgalt résztvevok 63%-a
nem folytatta zenei tanulmanyait felndttkoraban. Tovabba azt is kimutattak, hogy a
zenészek tilnyomo tobbsége autodidakta modon tanult meg zenélni.

E kutatas (Lawrence & Dachinger, 1967) eredményei azt is kimutattdk, hogy a
gyermekkori gyakorlasi hajlandosag, tovabba a kovetkezetes gyakorlds nincs
Osszefliggésben azzal, hogy a tanulok felnéttkorukban folytatni fogjak-e a zenetanulast.
Emellett arr6l is beszamolnak, hogy a résztvevok kétharmada fontosnak tartja, hogy
gyermekeik oktatasanak részét képezze a zene, zeneoOrakat biztositanak gyerekeik
szamara. Ezt azzal indokoljak, hogy egy ilyen fontos dontést gyermekeik nem hozhatnak
meg egyediil, iranyitani, vezetni sziikséges 0ket. Ezzel szemben a valaszadok kevesebb
mint egyharmada a gyermek sajat akaratabol, az & kérésére biztositja részére a zenei
képzést.

Cooper 2001-ben végzett kutatasaban, melyben felnétteket kérdezett a multbéli és
jelenlegi zenetanuldsukrol, azt az eredményt kapta, hogy 76%-uk esetében, akik mar
gyerekkorukban kezdték el a képzést, a sziilék dontdttek arrdl, hogy zongordzni tanulnak,
és csak 33%-uk tanulta a hangszert sajat elhatarozasbol. A felndttek 55%-a személyes
készségeik fejlesztése végett, 45%-uk pedig sajat dromére hivatkozva kezdte el, illetve
folytatta a zenetanulast. E tanulmanyban is kirajzolédott a tanar személyiségének
fontossaga. A megkérdezettek ugy nyilatkoztak, hogy tobb dicséretet és elismerést kapnak
tanaraiktol, mint kritikat. A valaszadok haromnegyede élvezte az orait azért, mert szeretik
a zenét, kihivassal toltik el dket a feladatok, és tamogatdak a tanarok. Azok koziil, akik
nem élvezték a zeneorakat, a gyerekek 48%-a és a feln6tt kora tanuldk 42%-a hivatkozott
a gyakorlasra és az orakra forditott idomennyiség, illetve készségeik hianyara. A
tanulmanyban 0Osszességében megjelenik a készségek hianyanak felismerése, ami a
legtobb esetben lemorzsolédashoz vezetett. Emellett a tudoméanyok irdnti erdsebb
érdeklédés is okozhatja, hogy valaki nem folytatja zenei tanulmanyait (Cooper, 2001).
Jutras (2006) kutatdsa alapjan harom fontos momentumot hatdrozott meg a felndttek
zenetanulasanak hatterében hizodo indokok mentén. Ezek a személyes indittatast, a
kozosségi/kulturdlis  elonyokkel kapcsolatos, illetve a készségfejlesztés kdzponta
motivumok. Eredményei alapjan a harom koziil az utobbi, azaz a készségfejlesztési
motivumok kaptak a legmagasabb értéket (96%), majd a személyes motivumok (78%) és
végil a kdzosségi/kulturalis motivumok (54%).
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A készségszintii fejlesztés prioritasa egyértelmiien kimagaslott a valaszadok korében, bar
azt is figyelembe kell venni, hogy a zongorazas sokkal tobb technikai tudast és képességet
igényel egyéb szabadidés tevékenységekkel, példaul a taborozassal vagy a tirazassal
szemben (Jutras, 2006). A vizsgalat ramutatott, hogy a motivaciot a készségfejlesztés, a
készségek finomitasa, illetve a technikai tudas fejlesztése jelentette. A felndtt kora tanulok
kifejezetten érdeklddtek a technikai képességeik fejlesztése ¢€s a hangszer
professzionalisabb kezelésének elsajatitasa irant. A vizsgalat fontos eredménye, hogy ezek
mellett kimagaslo érdeklédést tanusitottak a zenei tudasuk bévitése, a zenehallgatas és a
zeneelmélet irAnyaba is. Ez az eredmény ramutat arra az &sszefiiggésre, hogy nemcsak a
technikai tudas érdekli a hallgatokat, hanem a zene struktirajat is szeretnék analizalni,
megérteni annak érdekében, hogy az altaluk megvalosithatd legjobb interpretaciot
nyujtsak.

A személyes motivumoknal az Onmegvalositds eleme emelkedett ki, ami az almok
beteljesitését, a teljesitést, a személyes ndvekedés és a személyiség Kkiteljesedésének
itemeit takarja. Szintén magas értékeket kapott a jaték/élvezet, a mindennapi rutinbol vald
menekiilés és a stressz csokkentése (Cooper, 2001; Jutras, 2006). Emellett az 6nbizalom,
az Onfegyelem, az 6nbecsiilés és az dnkifejezés itemek is kidomborodtak fontos személyes
motivumokként (Cooper, 2001; Jutras, 2006). A kutatok kiemelik, hogy a tanaroknak
fontos megismerniiik a felndtt tanuloik valodi céljait, vagyait, sziikségleteit ahhoz, hogy
megfelelé programot, illetve tananyagot allitsanak 0ssze. Ezek koérvonalazasa mellett
abban is segiteni tud a tanar, hogy a tanuloval letisztazzak a kozds, valamint az elérhetd,
realis célokat, ha esetleg a tanulé nincs ezekkel tisztdban, vagy nem tudta ezidaig
meghatarozni 6ket.

A szocialis/kulturalis motivumok bizonyultak e vizsgéalatban a legkevésbé fontosnak. Erre
azt a-potencialis magyarazatot adja a kutatd, hogy a zongora tipikusan az a hangszer,
amelyen az ember csak egyediil tud gyakorolni. Mas hangszeresek vagy az énekesek elott
szamtalan lehet6ség nyilik arra, hogy valamilyen kdzdsségben, egyiittesben vegyenek
részt, hiszen szamukra ez lételem is, mig egy zongorista nem feltétleniil részesiil ilyen
élményben. Jutras azt is elképzelhetonek tartja, hogy a kutatasban részt vevé zongoristak
nincsenek azon a szinten, hogy komfortosan jatsszanak egy egyiittes tagjaként.
Mindazonaltal a zene szocidlis vonzata tobb kutatét is foglalkoztatott, és vizsgaljak e
zenészkozosségek hatasait és jellemzobit (Allsup & Benedict, 2008; Coffman, 2007;
Rohwer, 2013).

Rohwer (2013) tanulmanyaban a southwesti New Horizons Band egyilittes tagjainak
hazastarsaival készitett felmérést abbol a célbol, hogy a hazastarsak szemszogébol
vizsgalja meg a zenei egyiittesben val6 tevékenység hatasait a kozos életre. A valaszokbol
arnyalt képet kaphatunk a kérdést illetéen.
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A vizsgalt minta tobbnyire nyugdijas korosztaly volt (életkor: 50-87 év, atlagéletkor:
69,09 év). A valaszadok korében volt, aki ugy nyilatkozott, hogy oriil annak, hogy parja
zenei egylittes tagja, mert boldogabbnak, kiegyensulyozottabban latja tarsat, azt
tapasztalja, hogy egyfajta rutint, célt és feladatot ad szamara. Emellett megjelentek a
kozosségépités és a barati kor bovitésének momentumai is. A valaszadok kozott voltak,
akik az egyiittesben ismerkedtek meg, és azota is egyiitt végzik a tevékenységet. Az
eredmények azt tiikrozik, hogy a felmérésben részt vevok ugy érzik, hogy héazastarsuk
zenei egyiittesben valo aktiv részvétele kapcsolatukat erdsebbé tette, egy olyan fontos
tevékenységet adott, melyrél érdemes beszélgetniiik, kozds programot teremtett
szamukra. Természetesen voltak olyan valaszok is, amelyek negativ érzéseknek adtak
hangot, mert a partner aktiv miikodése az egyiittesben sok idot vesz el a kozds
programokra szant id6bdl, illetve egészségiigyi problémakat okoz (hatfajdalom,
latasromlas, 1égzési nehézségek). Coffmann 2007-es tanulmanyaban a zenei
egylittesekben zenélok személyiségjegyeit vizsgalta Cattell tizenhat személyiségfaktor
kérd6ivének segitségével (Sixteen Personality Factor Questionnaire). Ennek alapjan
megallapitotta, hogy a vizsgalt zenei egyiittesben a résztvevok alkalmazkodobbak,
tisztelettudobbak, komolyabbak, jobban megbiznak madasokban, és gondolkodasuk
elvontabb.

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy a felnéttkori tanulés, a felnéttkori zenetanulas felfelé
iveld tendenciat mutat, egyre elterjedtebb, és egyre nagyobb ra az igény. Ez a jelenség ma
mar tobb kutatot foglalkoztat, és természetesen mindenki a sajat szaktertilete feldl kozeliti
meg. Ez a mi kutatdsunknak is 0j lendiiletet ad, és arra sarkall benniinket, hogy a
tovabbiakban mélyebbre dssunk a témaban.

4. A KUTATAS MINTAJA ES A KUTATASI MODSZER BEMUTATASA
4.1. A MINTA MEGHATAROZASA

Jelen kutatdsunkban alapfoki miivészetoktatdsi intézményben, zenei képzésben részt
vevo feln6tt tanulokat vizsgalunk. A kutatasi mintaba egyrészt azon feln6tt kora tanulok
tartoznak, akik 18. életéviik betoltése utan, azaz felnéttkorukban fogtak bele a zenei
képzésbe, illetve azok is, akik mar gyermekkorukban elkezdték a zenetanulast, de a 18.
életéviik betoltése utan is folytatjak ezt a tevékenységet.

Kutatasunk legfébb iranyelve e felnbttek motivacidjanak vizsgalata, ezért nem tettiink
kiilonbséget a tanult hangszerek (pl. billentyiis, vonos, fuvds, iitbhangszerek) és az
énektanulas kozott. Viszont fontos kihangsulyozni, hogy mindenképpen a zenetanulasra
fokuszalunk, ami tobblettudas, uj készség megszerzésére iranyul, igy azokat, akik csak
zenei tevékenységeket végeznek (pl. kérus, zenekar), €s emellett nem vesznek részt egyéni
zenei képzésen, nem vettiik bele mintankba.
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Erdeklédésiink elsésorban a szold szinpadi tevékenység elsajatitisaval foglalkozod
egyénekre iranyul, és nem a k6zosségi zenélésben részt vevokre.

A hangsulyt ezuttal arra helyeztiik, hogy megvizsgaljuk a felnétt korti tanulok
szociodkonémiai hatterét. Célunk volt, hogy megtudjuk, milyen hattérrel és honnan
érkeznek ezek a tanulok, tovabba hogy milyen kiilsé és belsé motivumok sarkalljak éket
a zenetanulasra. Emellett kitériink a csaladi hatteriik és szocialis halojuk, illetve e
kapcsolatok viszonyanak felmérésére a zenetanulasukat illetden.

Annak érdekében, hogy egy kutathato, kimutathato, vizsgalhato és kézzel foghatdé mintat
tudjunk bevonni kutatdsunkba, az alapfokil miivészetoktatasi intézmények felndtt kora
hallgatoit jeloltiik ki célcsoportunknak. A 229/2012. (VIII. 28.) Korm. rendelet 36. § 1/a
pontja értelmében az alapfokii mivészetoktatasi intézményekben (fenntartotol
fiiggetleniil) 18 év felett is van lehetdség korhatdr nélkiil tanulni. A statisztikai
eredmények (Koznevelési Statisztikai Evkonyvek, 2017-2019; Hagymésy & Konyvesi,
2016) alapjan orszagon beliil atlagosan 1000—1200 6 felndtt koru tanuld vesz részt zenei
képzésen az alapfokt miivészetoktatasi intézményekben.

Kutatasunk kapcsan 6t kérdést fogalmaztunk meg:

1. Milyen szociodkonomiai hattérrel rendelkeznek, honnan ,,érkeznek” a kutatasban
részt vevok?

2. Ha voltak gyermekkori zenei élményeik a kutatasban részt vevdnek, milyen
hatassal voltak a kés6bbi zenei tanulméanyaikra?

3. Milyen motivaciokkal érkeznek leggyakrabban a felnbttek a zenei képzésbe?

4. Mennyiben és miben befolyasolja a zenei képzésben részt vevo felndttek zenei
tanulmanyait csaladi és szocialis halojuk?

5. Milyen tényez6k hatnak az adott alapfoki mivészetoktatasi intézmény
kivalasztasara?

Elézetesen a kovetkezo hipotéziseket allitottuk fel:

HI: A zenei képzésben részt vevd felndtt kord tanuldk leginkébb varosbol,
tehetdsebb csaladbol érkeznek, biztos anyagi hattérrel.

H2: Azok esetében, akik gyermekkorban valamilyen szinten kapcsolatba kertiltek
mar a zenetanulassal, korabbi zenei élményeik pozitiv hatassal lesznek arra, hogy
felnottkorban Wjra zenét tanuljanak.

H3: A felndtt kort, zenei képzésben részt vevok belsd, intrinzik motivumai
domindlnak, igy hatdrozottabb, erdsebb elképzelésekkel érkeznek a képzésbe, ami hosszu
tavon is fenntartja érdeklodésiiket a tevékenység végzése irant.
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H4: A felnodtt kort, zenei képzésben részt vevd tanulok tamogatd és elfogadd
szocialis hattérrel érkeznek, azonban feln6ttkorban ezek kevésbé szamitanak a zenei
tanulmanyaik folytatasa szempontjabol.

H5: A felnétt kort tanuloknal az intézményvalasztas soran kiemelt szerepet tolt be a
lakohelyiik és az intézmény kozotti tdvolsag, tovabba a tanar szakmai hirneve,
személyisége is kiemelten fontos ahhoz, hogy a tanuld motivaltsagat, lelkesedését
folyamatosan és hosszl tavon is fenntartsa.

Jelen kutatasunkban célunk a mérdeszkoziink tesztelése volt. Mintavételink a
holabdamddszer alkalmazasaval valosult meg, amelyet kapcsolati tokénkre épitve
inditottunk el. A kérddivet online formaban juttattuk el a kitoltokhoz.

4.2. A MEROESZKOZ BEMUTATASA

Vizsgalatunkhoz annak specidlis tartalma miatt nem tudtunk standardizalt kérddivet
hasznalni, igy — tanulmanyozva hazai és nemzetkdzi tanulmanyok elérheté kérddiveit —
megalkottuk sajat méréeszkoziinket.
A demografiai, palyavalasztashoz kapcsolodd, zenéhez fliz6d6 attitidot és hozzaallast
kérdések megalkotasahoz a segitséget tulnyomoérészt a Debreceni Egyetem
Zenemivészeti Karanak és a Debreceni Egyetem Human Tudoményok Doktori Iskola
Nevelés és Miivelddéstudomanyi Doktori Program Zenepedagogiai kutatocsoportjanak
folyamatban 1év6, szakgimnazistak palyavalasztasi motivacidira iranyuld, 2023-as
vizsgalatdnak kérdéive adta. Foldi és Jozsa (2022) tanulmanyéaban taldlkozhatunk a
vizsgalt korosztaly kiillonbdzosége miatt nem tudtuk beépiteni a sajat méréeszkoziinkbe.
A motivaciot, illetve a résztvevd és a zene kapcsolatat vizsgald kérdésekben Paterson
(2008), Chin és Rickard (2012) kérd6ivei adtak iranymutatast, emellett pedig még Wristen
(2006) kutatasa segitett sajat méréeszkoziink megalkotasaban. Igy sikeriilt 5sszeéllitani
egy 37 kérdésbdl allo kérddivet, melyet négy nagyobb egységre tagoltunk:

1. Demografiai kérdések

2. Csaladi hattérre vonatkoz6 kérdések

3. Motivacids kérdések

4. Kultarafogyasztasra vonatkozo kérdések

Meérdeszkoziinkben zart és nyitott kérdéseket is alkalmaztunk. Emellett — foleg a
motivacids kérdésblokkban — négyfoku Likert-skalat hasznaltunk. Tobb kérdés esetében
ezen pilot kutatas keretében zart kérdés helyett célszerlibbnek talaltuk a nyitott kérdezés
technikajat alkalmazni, amiatt, hogy a végleges mérdeszkoziink megalkotasahoz
segitséget nyujtsanak a most adott szabad valaszok. Az elemzést ez megnehezitette, de
hasznos kovetkeztetéseket tudtunk levonni a kérd6iv tovabbi hasznalatdhoz.
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A kérddivek kitoltése a Google feliiletén keresztiil, online zajlott. A valaszadas onkéntes
és anonim volt. A kérddiv linkjét az intézményvezetoknek kiildtiik ki, akik az intézményiik
felnéttkoru tanuloinak tovabbitottak. A zart kérdések kapott adatait az IBM SPSS
Statistics 22 adatbaziselemzd szoftver segitségével elemeztiik. A nyitott kérdésekre adott
valaszokat pedig a minta nagysagabdl kifolydlag manualisan elemeztiik. Fontos
kihangstlyozni, hogy a most végzett kutatasunk a méréeszkoz elsd kiprobalasa volt, és a
tovabbi nagymintas felmérés sikere érdekében a kérdéiv kérdéseit még finomitanunk
sziikséges.

Jelen tanulmanyunkban a demografiai valtozok mellett a csaladi hattér és a motivacio
kérdéseit tarjuk fel, azonban a kapott eredmények a minta nagysdga miatt nem
altalanosithatoak, csak iranymutatasként szolgalnak.

5. EREDMENYEK
5.1. A MINTA ES DEMOGRAFIAI OSSZEFUGGESEINEK BEMUTATASA

Kérdoéiviinket dsszesen 22 olyan felndttkort toltétte ki, akik alapfokd miivészetoktatési
intézményben zenei képzésben vesznek részt. A kitoltok nemek szerinti eloszlasa nem
egyenld, tekintve, hogy a kutatasban résztvevok 86%-a (19 f6) nd, és mindosszesen 14%
(3 f&) férfi. Eletkorukat tekintve az atlagéletkor 28 év (17 f& atlagérték alatti, 5 f&
atlagérték feletti), de igen nagy a szoras (10,862). A 18-23 éves korosztalyba 14 6 tartozik
(a legfiatalabb kitolt6 19 éves), a 24-29 éves korosztalyba 3 {6, a 30-35 és a 42—47 éves
korosztalyba 1-1 {6, és végiil a 48-53 évesek kozotti tartoméanyban is 3 6 szerepelt.
Mintank a kor valtozoé tekintetében valtozatosnak, heterogénnek mondhato.

Munkahelyi vagy foglalkoztatasuk statuszat tekintve a minta 50%-a még tanuldi/hallgatoi
statuszban van. 32% (7 f6) teljes allasban, 14% (3 f6) vallalkozoként, 4% (1 £6) pedig
félallasban/részmunkaidében dolgozik. A nem és a foglalkozasi statusz valtozok
Osszevetése soran szignifikans eredmény sziiletett (p = 0,000). A ndk tekintetében akkor
is megmaradt a szignifikancia (p = 0,002), ha bevontuk az 6sszehasonlitasba a kor valtozot
is. Ez alapjan elmondhatd, hogy a nék esetében azon 18 és 23 év kozottiek tanulnak
formalis keretek kozott zenét, akik még mindig hallgatoi statuszban vannak (esetiikben
feliilreprezentaltsag 4ll fenn: 2,5). A férfiak korében pedig érdekes eredmény, habar nem
szignifikans, hogy azon férfiak jarnak zenei képzésre, akik foglalkozasukat tekintve
vallalkoznak (100%), tekintet nélkiil a korra, hiszen mind a 18-23 év (1 £6), mind a 48—
53 ¢év (2 o) kozottiek ezt a mintat mutattak. Esetlikben érdekes (de nem szignifikans)
eredmény, hogy mind a 3 6 tobb mint 6 éve tanul mar zenét, és egyikiik napi 2-3 o6rat is
gyakorol zenei 6rain feliil.
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A kutatasban részt vevok 59%-a (13 £6) parkapcsolatban vagy hazassagban ¢l, 36% (8 £0)
egyediilallo, és 1 f6 nem valaszolt a kérdésre. 3 fének van mar gyermeke (2-3 gyerek). A
megkérdezettek 54,5%-anak lakohelye 1-2 kilométerre van az alapfok miivészetoktatasi
intézményt6l, ahova jar. A gyermekvallalas és a lakohely és intézmény tavolsaga kozott
szignifikans (p = 0,002) osszefiiggés van, bar feliilreprezentaltsag all fenn. Azok, akiknek
nincs gyermekiik (63%) 1-2 km-re laknak intézményiikt6l, mig azok, akiknek mar van
gyermekiik, 3—10 km-rdl jarnak be a képzésiikre. Ezt talan azzal tudjuk magyarazni, hogy
valosziniileg a gyermekkel rendelkezdk inkabb kiilvarosban, kertvarosi dvezetben laknak.
Allando lakohelyiiket tekintve a kitoltok kozil 10 6 (45,5%) fovarosban, 1 6 (0,5%)
varmegyeszékhelyen és 11 16 (50%) véarosban ¢él. Szignifikans kapcsolatot talaltunk (p =
0,000) a lakohely és az intézmény tavolsaga, a lakohely tipusa és akozott, hogy a keriileti
alapfokti miivészetoktatasi intézményt vélasztotta-e. igy megallapithatjuk, hogy nagyban
befolyasolja azt, hogy melyik képzési helyszint valasztja az alany, hogy az milyen
tavolsagra van lakhelyét6l. Az ehhez kapcsolddd nyitott kérdések is ezt tamasztjak ala. A
valaszokban leggyakrabban a tavolsdg-kozelség problémakdre szerepel, emellett viszont
sokszor megjelenik a fotargytanar kivalasztasa is. Ezt a jelenséget alatdmasztja a
szakirodalom is, miszerint a felndttek zenei képzdintézményének kivalasztasi
folyamataban nemcsak az iskola konnyli elérhetdsége, hanem az ott tanitd tanarok
szakmai hire is kozrejatszik (Roulston et al., 2015). Ez a motivum leginkabb azok
valaszaiban fellelhet6, akik nem lakhelyiik keriileti alapfokii miivészetoktatasi
intézményét valasztottak (7 £6).

A vizsgalt minta sziileinek legmagasabb iskolai végzettségét tekintve az
édesanyak/neveldanyak két kategoriat alkottak. 27%-uk (6 6) kdzépiskolai érettségivel,
mig 73%-uk (16 f6) fOiskolai vagy BA/BSc diploméval rendelkezik. Az
édesapéak/neveldapak mar szinesebb skdlan mozognak. 18% (4 6) nem érettségizett, 41%
(9 16) érettségivel, 32% (7 £6) féiskolai vagy BA/BSc diploméaval, mig 1-1 f6 mester- vagy
egyetemi diplomaval, illetve tudoményos fokozattal rendelkezik. Erdekes eredmény, hogy
a sziillok legmagasabb végzettsége és a kitdltd legmagasabb végzettsége nem mutatott
szignifikans 6sszefliggést az objektiv és/vagy a szubjektiv anyagi helyzettel.

Az objektiv és szubjektiv anyagi megitélés soran atlagban nem tapasztalhatunk nagy
kilengéseket. Arra a kérdésre, hogy sajat és/vagy csaladi anyagi helyzetét hogyan
jellemezné, a kitoltok 72,7%-a valaszolta azt, hogy mindeniik megvan, és még jelentdsebb
kiadasokra, mint példaul nyaralas is telik. 27,3% a masodik opciot valasztotta, miszerint
mindeniik megvan, de nagyobb kiad4sokat nem engedhetnek meg maguknak. Az objektiv
anyagi helyzet felmérése soran az atlag 9,4 volt (16 item). Ez alapjan kijelenthetjiik, hogy
atlagon feliili a minta objektiv anyagi helyzete. Azonban meg kell emliteni, hogy a
minimum érték 5, mig a maximum 14 volt, igy bar a szdéras csak 2,5, de az is
megallapithatd, hogy nagy az amplitido a két szélséérték kozott.
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A kitoltok koziil 21 £6 tanul klasszikus zenét, és csak 1 f6 volt, aki népzenét tanult. A
mintabol 5 6 tanult tobb hangszeren (ideértve az éneklést is), igy Osszesen 11 £6 tanul
zongorazni, 8 6 tanul maganéneket, 3-an tanulnak furulyazni, 2-2 {6 tanul fuvolan,
csellon és titéhangszeren, 1 6 pedig klasszikus gitaron. Meglepd eredményként szolgalt,
hogy a minta 82%-a (18 f6) tobb mint 6 éve tanul valamilyen hangszeren jatszani. Ez azt
is jelenti, hogy nagy eséllyel egy vagy akar tobb hangszerbdl is alapvizsgat tettek mar.

A megkérdezettek 64%-aban (14 f6) mertilt fel élete soran, hogy zenei palyan folytatja
karrierjét, koziilik négyen mégis félbeszakitottak zenei képzésiiket. Ami érdekes viszont
— de e két valtozoé nem mutatott szignifikanciat —, hogy azok koziil, akikben nem meriilt
fel a zenei palya valasztasa (8 f6) 7 fének folyamatos a zenei képzése. A minta 41%-a (9
f6) ugy vallotta, hogy heti 1-2 alkalommal 30—60 percet tud gyakorolni még a zenei 6rain
tul, ugyanezt 32% (7 £6) heti 2—3 alkalommal 30-60 percben tudja beiktatni, de ezenfeliil
1-2 fének naponta is sikeriil idot szakitania a gyakorlasra, akar 2—-3 oréat is.

A fenti eredmények tiikrében sem a zenei képzésben eltoltott id6, sem a gyakorlasra
forditott id6, sem az, hogy tobb hangszeren jatszik az alany, nem mutatott szignifikans
Osszefiiggést abban a tekintetben, hogy miért nem a zenei palyat valasztotta. Ezt a
jelenséget a nyitott kérdések alapjan tudjuk feltarni, melynek eredményei egybecsengenek
Cooper 2001-es kutatdsi eredményeivel. Azok esetében, akikben felmeriilt a zenei
palyavalasztas, de végiil mégsem ebbe az iranyba mentek tovabb, volt, aki nem érezte,
hogy ebbdl késébb meg tudna élni, igy egy masik szakmat vagy tudomanyteriiletet
valasztott, melyrdl gy gondolja, hogy a késébbiekben nagyobb eséllyel el tud majd vele
helyezkedni. Mas arra jott rd, hogy a zene csak szeretett hobbi az életében, mintsem
karrier. Azoknal, akiknél nem is volt opci6d a zenei palya valasztisa, hasonld valaszok
sziilettek, emellett megjelent egy masik valtozo, a tehetség kérdése, miszerint nem tartotta
magat elég tehetségesnek ahhoz, hogy ebben az iranyban folytassa tanulmanyait.

5.2. CSALADI HATTERRE VONATKOZO EREDMENYEK

A demografiai adatok soran mar emlitettiik a sziil6k legmagasabb iskolai végzettségét. A
csaladi hattérre vonatkoz6 kérdésblokkban igyekeztlink képet kapni arr6l, hogyan is
befolyasolhatja a kutatasban részt vevok motivacioit a zenei képzésben vald részvétel
kapcsan. Erdekes eredményként konyveljiik el, hogy a sziilok zenei kotédésére vonatkozo
kérdések koziil egyik sem volt szignifikdns sem a sziilok végzettsége, sem a kitdltd
legmagasabb iskolai végzettsége tekintetében.

A kovetkez6 kérdésben probaltuk felmérni, hogy a résztvevé milyen zenéhez kothetd
impulzusokat kaphatott, melyek esetleg arra sarkalltak, hogy zenei palyat valasszon (1.
abra).
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1. abra: Gyermekkordban mennyire volt jelen az On életében a zene? (%)
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% V0% 80% 90% 100%

1.Rendszeresen jartunk sziileimmel komolyzenei/klasszikus zenei _

koncertekre.

2. Rendszeresen jartunk sziileimmel kénnyiizenei koncertekre.

3. iszeresen jartunk sziilei | szinhazba.
4. Rendszeresen énekeltiink/zenéltiink egyiitt a sziileimmel.
5. Rendszeresen hallgattunk egyiitt zenét a szlileimmel.

6. d jartam h es/énekérara gyerekkoromban.

7. Rendszeresen jartam énekkarra.

8. Rendszeresen jartam zenekarra/klasszikus egyiittesbe zenélni.

9. Rendszeresen jértam kénny(zenei 2enekarba zenéini. [T

® 1-egyaltalin nem  m 2-inkdbb nem 3-inkabb igen  ® 4-teljes mértékben igen

(Forras: sajat abra)

Az ébran lathatjuk, hogy leginkabb az aktiv zenei tevékenység, a hangszeres/énekordkon
valo részvétel és az énekkarban valo részvétel, tovabba a sziilokkel valo kozos
zenehallgatas dominal leginkabb a résztvevok zenei multjanak palettajan. A kiilonféle
egylittesekben vald zenélés és a komolyzenei koncertek kozos, csaldddal torténd
latogatésa szinte teljes mértékben kimaradt a résztvevok gyermekkorabdl.

Megvizsgalva azok csoportjat, akik tobb mint 6 éve zenélnek, szignifikdns eredmény
mutatkozott (p = 0,048) annak tekintetében, hogy felmeriilt életében a zemei pdlya
vdlasztasa, és akozott, hogy gyerekkordaban rendszeresen jart énekkarra.

A megkérdezettek 95,5%-a (21 f6) nyilatkozott gy, hogy csaladja tdmogatja zenei
képzését. Valoszintlileg a nem egyenld megoszlasi aranyok miatt ez a gyakorlassal eltoltott
id6 valtozoval, tovabba a képzésben eltoltott évekkel sem mutatott szignifikans értéket.
Emellett meglep6, de ez az adat a zenei palyavalasztissal és a zenei képzés
megszakitasaval sem mutat kapcsolatot. A nyitott kérdések alapjan az esetek nagy
tobbségében az anyagi tdmogatds jelent meg. Egyes esetekben ,tisztan” anyagi
tamogatasként, masutt a tandij koltségeinek fedezéseként, majd par valaszban a hangszer
¢és egyeb eszkozok biztositasa is eléfordult.
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Emellett fontosnak tartjuk kiemelni, hogy a motivalas, lelkesités, a tamogatas és az
0sztonzés kiilonféle motivumai is megjelentek a valaszokban:

» Motivaltak, lelkesitettek, ha esetleg nem ugy ment a gyakorlas ahogy azt én vartam,
valamint sajat hangszert biztositottak nekem.” (V15)

,,Sokszor éreztem ugy, hogy nem erre a palydra valé vagyok, mdr egészen
kiskoromban is, de soha nem engedték, hogy feladjam, mert szerintiik nagyon tehetséges
vagyok hozza.” (V20)

., Fizetik a zeneiskolai tanulmanyaimat, vettek nekem fuvolat, otthon gyakorolhatok,
autoval eljonnek értem a zeneoram utdn, otthon beszéliink zenemiivekrol.” (V22)

Arra a kérdésre, hogy kinek a hatdsara kezdték el a zenetanulast, sokféle valasz érkezett.
Négyen ugy nyilatkoztak, hogy kifejezetten az édesanyjuk hatasara (inkabb kiilsé
nyomasnak és kényszernek érzddik), emellett megjelent természetesen a sziilok, illetve a
testvér (kiemelten novér) hatasa. A csalad utan észreveheto az ismerosok, baratok, baratnd
(kortars kozosség) befolyasold szerepe. Erdekes, egyben kiemelendd, hogy megjelenik a
tanar hatésa is:

Még ovis koromban bejott a furulyatandr az ovodaba, és ott megtetszett, és
elkezdtem ordakra jarni.” (V18)

A volt csellotandrom hatdsara. Eldadott az iskolaban, és megtetszett a hangszer, igy
tanulni akartam.” (V11)

Szerencsére a kiilsé hatasok mellett par résztvevonél megjelentek a belsd késztetés, a
belsd hajtderd, illetve a sajat izlés motivumai:

,, Belso késztetésbol.” (V3)

., Sajat akaratombol.” (V21)

,, Gyerekkoromban sziilo, felndttkorban sajat magam.” (V6)

., Oszintén, mar nem emlékszem, mend dolognak tartottam a dobolast.” (V17)

5.3. MOTIVACIORA VONATKOZO EREDMENYEK

A kovetkezokben a kutatasban részt vevok motivacioit szeretnénk bemutatni.

A vélaszadok 86,4%-a (19 £6) mar gyermekkoraban elkezdte zenei tanulmanyait, a minta
mindossze 13,6%-a (3 f6) csak felndttkoraban. Ezen a ponton a kérd6iv két iranyt vett, a
két csoport kétféle kérdésblokkot kapott — azonban figyelembe véve, hogy a masodik
alcsoport minddsszesen 3 f6bol all, sajnos nem kaptunk értelmezhetd eredményeket.

A 2. 4bran a minta azon motivacids eredményeit lathatjuk, akik mar gyermekkorukban is
elkezdték a zenetanuldst. Kivancsiak voltunk arra, hogy miért folytatjadk még mindig
felndttkorukban is.
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2. dbra: Azért folytatom még mindig zenei tanulmdnyaimat, .... (%)

0% 10% W% 30% 40% 50% 60% 0% 80% 90% 100%
1,... mert gyerekkori vagyam volt megtanulni valamilyen hangszeren jatszani. dRNINISENINN 105 T E e
2, mert szileim mindig is erre batoritottak. |SEIESERIN A e
5. mer stred itsosrolssionts s, SIS 31 SIS 1
. e smor . (S
... et il iapoltst i 5
5. e e Shetegnin g, [ 158 ES
7. ... mert szeretném megadni annak a lehet8ségét, hogy egyszer hivatdsos zenekarban/egyiittesben PomE me ws DOm T ws
Jjatszhassak.
B
3. mert e, b ogolat ok g v, (A
10.... mert a barétaimis itt tanuinak. - O S s
11. ... mert igy jétszhatok killsnboz8 amatér egyiittesekben. [INEIENI I EE e Em
12..met . 05
13.... mert ett§] teljesebbnek érzem magam. 015,31 S —
14, . mert szilim is anultalczenét. |6 105
15.... mert szeretné jl6 zenei készsé abbfejlestteni. 10110,5 IS 7
16. .. mert tibb ismerésm is tanul zenét ilyen id6s koraban. [INEENINEEER D EE D A e
17.... mert a szabadiddmet hasznosan, aktivan szeretném eltdlteni. (IR s
18. ... mert szeretnék példat mutatni a gyerekelmnek/leends gyerekeimnek. (NI T EETTTTTTTT

B Nemvonatkozik ram W l-egydltalannem  m2-inkibbnem  W3-inkabbigen  m d-teljes mértékben igen

(Forras: sajat abra)

A legpozitivabb eredményt az élvezettel (78,9%), a puszta érdeklddéssel (73,7%), pozitiv
életérzéssel, a 1élek feltdltddésével, az 0j informacid/tudas szerzéséhez kapcsolodd
elégedettségérzéssel kapcsolodik ssze (68,4%). Emellett megjelenik a szabadid6é hasznos
eltoltése iranti vagy, tovabba az egyénben rejlé zenei tehetség kiaknazésa, fejlesztése
(57,9%), illetve a beteljesiiletlen gyerekkori vagyak is (47,4%). Ezzel szemben a
legkevésbé jellemz6 a zenetanulds folytatasa a sziiléi rdhatas és példamutatas, a baratok
vonzasa, illetve a professzionalis zenéssz¢é valas miatt. Ezek az eredmények azt a
feltételezésiinket erdsitik meg, hasonléan Cooper (2001) €s Jutras (2006) kutatdsaban
olvasottakhoz, hogy a felnéttkorban is zenetanulast folytatok korében az intrinzik, azaz
bels6 motivald erdk dominalnak, tovabba az életkor elorehaladtaval csokken a sziil6i
befolyas jelentésége a zenetanulas kapcsan (Foldi et al., 2022).
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A nyitott kérdésre, mely a valaszad6 zenetanulashoz kapcsolodo céljardl érdeklodott, sok
pontban megegyez6 valaszok sziilettek. Tobb esetben a feltoltddés, a szabadidé hasznos
eltoltése, a sajat maguknak okozott 6rom, illetve a szakmai és/vagy személyiségbeli
fejlédés jelent meg. Felmeriiltek emellett az élvezet, a kikapcsolodas, a zene mint
kiilonlegesség, illetve a biztos eléadova valas kifejezések, egy esetben pedig megjelent a
zene szeretetének tovabborokitése is motivumként:

,Sajat magam és a kornyezetem fejlesztése, adhassak valami kiilonlegeset
magamnak és az embereknek.” (V10)

,Nincs célom vele, a sajat fejlodesem, kikapcesolodasom érdekében jarok
zeneordkra.” (V2)

., A sajat lelki vilagom boldogsaga, a stressz levezetése, a leendo gyermekeimnek valo
példamutatas és a zene jotékony hatasanak tapasztalati uton valo ataddasa.” (V20)
A kovetkezo6 abran (3. abra) a valaszadok zenéhez valo viszonyarol probaltunk képet kapni
tobb allitas mentén. A minta nagysagabol kifolyolag az adatok tobbvaltozos elemzésre
nem alkalmasak, igy a gyakorisag- és kereszttabla-eredményeket mutatjuk be.

3. abra: A kutatdsban részt vevok zenéhez valo viszonya (%)

0% 10% 2% 30% 40% 50% 60% 0% 80% 90% 100%

S e H e

késziiléken/intermneten stb.

2. Rendszeresen hallgatok zenét hattérzeneként.  ESE N 27 G—
3. Rendszeresen hallgatok zenét dgy, hogy csal a zenére figyelek. GRSz I ——

4 hallgatok komoly/lassaikus zenét. - NS s —
. Rendszeresen hallgatok ktnnytizenét. GREEENI 226 I ——
6. Rend hallgatok zenét hangulatjavitds célébol. (S22 7 ——

R T

8. Zenésektartom magan. - T S

e o gy e e
pillanatokon/nehézségeken.

10, Bonyossnék nspirldan htrok i, SIS

11 Bizonyos ené segtenekca gondolhodishan. INEZTIIN 4 I

12. Azene mindlg segtt ellazini a nap végeén. - I 27—

ul-egydltalinnem W 2-inkdbbnem  w3-inkibbigen  md-teljes mértékben igen

(Forrds: sajat dabra)
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Az abran szembetiind, hogy szinte minden pontban pozitiv visszacsatolas érkezett. Az
allitasok koziil elsésorban kett6t szeretnénk kiemelni, melyek érdekesek az el6z6 kérdések
tiikrében. Az egyik a t6bb hangszeren is jatszom allitas, melyre 6-6 f6 inkabb igen és teljes
mértékben igen vélaszt adott. Erdekes eredmény, hiszen a kordbban feltett kérdésre, ahol
meg kellett jelolni, hogy mely hangszereken tanulnak, csak 5 fénél volt egynél tobb
hangszer megjeldlve. Ez az eredmény arra enged kovetkeztetni, hogy akar
tarshangszereken is jatszanak az illetdk, melyen a jatékot korabban sajatitottak el, vagy
autodidakta modon tovabbi hangszereken is megtanultak. A masik érdekes eredmény,
hogy 82%-uk nem tartja, vagy inkabb nem tartja magat zenésznek. Ez a kérdés olyan
megkdzelitésbol érdekes, hogy vajon milyen szempontok dontenek arrdl, hogy ki zenész
és ki nem. Ennek megitélésében vannak objektiv faktorok, melyek dontenek (példaul a
végzettség), viszont emellett tobb szubjektiv érvet is fel lehetne sorakoztatni.

Fontos eredmény, hogy a zenei palyavalasztas felmeriilése és a zenchallgatas kapcsan tobb
allitas is szignifikans kapcsolatot mutat. A zenei palyavalasztas lehetdsége és akozott,
hogy az illetd rendszeresen hallgat zenét csak arra figyelve (p = 0,012), a 14 {6bél 2 6
inkabb igen, 12 16 pedig teljes mértckben ra jellemzoének itélte az odafigyeld, értd
zenchallgatast. Mindemellett fontos kiemelni azt is, hogy azok koziil is nyilatkoztak
pozitivan err6l az allitdsr6l (6 f6), akiknél nem meriilt fel a zenei palyavalasztés.
Ugyanennél az 6sszehasonlitdsnal a hangulatjavitas céljabol valo rendszeres zenehallgatas
allitassal is szignifikans a kapcsolat (p = 0,040). Ez 6sszhangban all az el6z6 oksaggal,
tovabba azzal, hogy valdsziniileg érzékenyebben reagalnak a zenére. A palyavalasztas és
a tobb hangszeren vald jaték kozott (p = 0,009), valamint hogy ki tartja magat zenésznek
(p = 0,034) tovabbi kapcsolat mutathato ki. A 12 f6bdl, akik inkabb igennel, vagy teljes
mértékben igennel valaszoltak arra a kérdésre, hogy tobb hangszeren jatszanak, 11
¢életében elOkeriilt a zenei palyavalasztas gondolata. Azonban érdekes Osszefiiggés
mutatkozott a zenésznek tartom magam allitas esetében, mivel mind azok esetében,
akiknél felmeriilt a zenei palya lehetdsége (9 {6), mind azoknal, akiknél nem (8 f6), a
kérdésre nemmel vagy inkdabb nemmel valaszoltak.

A zenéhez valo viszony mellett fontos kérdés a tanult hangszer valasztasanak hattere. Erre
a kérdésre nagyon sokféle vélasz érkezett. Udité élmény olvasni 8ket, mar csak abbol
kifolyolag is, mert egyik valaszban sem volt kiilsé rdhatasnak nyoma. Voltak, akik azért
valasztottak, mert szerintiik az a legszebb, a legjobb hangszer, mert annak van a legszebb
¢és legkifejez6bb hangja. Volt, aki beemelte a tényezok soraba, hogy azért valasztotta az
adott hangszert, mert kihivast jelent szamara, vagy mert segit a személyiségfejlodésében,
vagy ez illik hozza. A valaszok ko6zott talalunk igen kifejezbeket is:

., Fuvolat egyiitt valasztottuk, az éneknél pedig rajottem, hogy milyen jelentds alap
volt a gyerekkori korusélet, és szerettem volna énekelni.” (V6)
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,,Nem a zongora az elsé hangszer, amin mar jatszottam életem folyaman, kezdtem a
Sfurulyaval, majd hegediiltem, és még maganénekre is jartam évekig, mindegyiket azért,
mert tetszett a hangszer és a hangja, az amiket el lehet rajtuk jatszani, ezért valasztottam
ezeket.” (V18)

,A zongordat tartom a legszebb hangszernek. Mindig is szerettem a
zongoradarabokat, kis koromtol kezdve, igy nem volt kérdés: ez a hangszer all hozzam a
legkozelebb. Szamomra a zongora az egyik olyan hangszer, ami minden érzést képes
kivaltani az emberbol.” (V21)

A 4. abran a kitdltok gyakorlashoz fiz6d6 viszonyarol probaltunk képet kapni.

4. abra: A kutatasban részt vevok gyakorlashoz valo viszonya (%)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

1. Egy zenemii megfeleld szintii elsajétitasa elégedettséggel tolt el. 0 273 R |

2. Gyakran tanulok olyan darabokat, melyek nehezebhek a tuddsszintemhez képest,
melyek kihivast jelentenek. oo1s

213 s

3. A gyakorlds segit f i a zenei készségeimet. 0 273 [ 7
4. A zenélés segit érzelmileg is jobban kifejezni magam. EENIEZ I E—
5. A barataim gyakran kérnek meg, hogy zenéljek nekik. [IIIINEIEEED 36,4 a5

6. Nagyon varom, hogy a barataimmal kéizosen zenéljiink/probaljunk. NS 273 ]
7. Nagy elégedettséggel/boldogsdggal télt el, ha jéték kozben improvizilhatok. [T e g2 e
8. Azenei el6adasom a jelenlegi zenei tuddsom lenyomata. NS 50 S ns

9. J6 érzéssel tolt el, amikor megtapsoljak az eldadasom. (&5 40,9 . sas

w1-egyaltalannem  m 2-inkdbb nem 3-inkdbbigen  m4-teljes mértékben igen

(Forras: sajat abra)

Szembetlind, hogy a baratokkal valé kdzds zenélés, a bardtok €és az egyén zenéléshez
kapcsolodo tevékenysége, tovabba az improvizacidval, a szabad jatékkal kapcsolatos
érzések jellemzdek legkevésbé. Ez egybecseng Jutras (2006) kutatasi eredményeivel,
miszerint a harom, zenetanulds hatterében all6 motivum koziil a szocialis/kulturalis
motivum Kkeriilt a harmadik, utols6 helyre. Ezzel szemben fontos szerepet kap a zenei
képzés soran a kihivas (2. allitas), a pozitiv visszacsatolas (1., 2., 3., 9. allitas), a munka
elvégzésének nélkiillozhetetlensége (1., 2., 9. allitas), az 6nértékelés és a sajat képességek
realis felmérése (1., 3., 8., 9. allitas).

Erdekes, egyben kézenfekvé eredményt kaptunk a gyakorlassal eltoltott id6 és a jo
érzéssel tolt el, amikor megtapsoljak az eldaddasom Aéllitds Osszevetésekor, ugyanis
viszonylag erds szignifikancia mutatkozott (p = 0,005). A mintabol 40,9% (9 16) az inkdbb
igen és 54,5% (12 10) a teljes mértekben igen valaszt adta erre a kérdésre.
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Ezaltal megallapithatjuk, hogy nélkiilozhetetlen a pozitiv kiilsd visszacsatolas ahhoz,
hogy valaki folytassa a rendszeres gyakorlast és a kitartdé munkat. Megallapitasunkat
Cooper (2001), Sobol (2019), valamint Speer (1994) eredményei is megerdsitik annak
tekintetében, hogy hasonléan a gyermekekhez, felndttkorban is nélkiilozhetetlen a
megfelelé mennyiségii pozitiv visszacsatolas a zenei képzés soran.

Fontos eredmény, hogy ezt a kérdésblokkot Gsszevetve a zenetanulassal toltott évekkel
szignifikdns eredményt kaptunk. A minta 27,3%-a (6 {0) inkabb igen, mig 72,7%-a (16 6
— mindenki t6bb mint 6 éve tanul) teljes mértékben egyetértett azzal, hogy elégedettséget
érez, ha egy miivet megfelel szinten sajatit el (p = 0,001).

Az eddigi zenetanulési tapasztalataik leirdsara vonatkozo kérdésre adott valaszoknal
tobbnyire csak pozitiv élményekkel talalkozhatunk: sikerélménynek érzik, egy izgalmas
utazdshoz hasonlitjak, dromforrasként azonositjdk, a hala érzése is megjelenik mind a
tanaruk iranyaba, mind pedig azzal kapcsolatban, hogy megtériil a gyakorlasba fektetett
energiajuk:

., Egy izgalmas utazas keresztiilmenni a fejlodes egyes szakaszain.” (V1)

., Orom, aldzat, szembesiilés a sajat korlatokkal, teljesen kikapcsol.” (V6)

A zenetanulds hatalmas fejlodést adott tébbek kozott a gondolkoddsban,
koncentracioban, felszabadit, kikapcsol.” (V12)

,, Felszabadito érzés, amikor egy zenei darabot az elejétil a végéig el tudok jatszani,
és hallgathato. :)” (V13)

A lelkesedésem nagyban fiigg a tanarom személyétol. Kedvesebb, lelkesebb
tanarral sokkal gyorsabban tudok uj dolgokat tanulni, és motivaltabb is vagyok.” (V15)

,» Mindig 6rom, amikor megtanulok egy ujabb darabot, mert akkor biiszke lehetek
magamra, hogy ez is sikeriilt, és nagyon jo érzés, ha ezt a csaladomnak is bemutathatom.”
Vi8)

,,Segitokész tandraim voltak, akik biztositjak zenei tuddasom elsajatitasdat a tanorak
alatt. Az orak kikapcsolodast, feltltodeést nyujtanak.” (V19)

., Minden zeneoram feltéltott, és a lelkem megnyugodott, ha csellozhattam. A zongora
szamomra egy csodds hangszer, és mindig is szerettem volna megtanulni.” (V20)

,, A kezdetektdl fogva csak jo tapasztalataim vannak, mindig megfelelé oktatasban
részesiiltem. Folyamatos volt a fejlédés, és mindig volt kell6 motivaicio a folytatashoz. A
zene altal nagyok sok jo embert sikeriilt megismernem, egy masik vilag nyilik meg azok
szamara, akik a zene segitségével szeretnék még inkabb kifejezni onmagukat. En ezt mar
kisgyerekként megtapasztalhattam, és ez onmagamban is rengeteget ad és adott a
személyiségemhez is amellett, hogy egy olyan képességet fejleszthetek, amit sokan masok
nem tesznek.” (V21)
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A pozitiv élmények mellett azért eldkeriilnek a nehezebb pillanatok is, viszont
végeredményben ennek is pozitiv a kicsengése. Ezek a nyilvanos szereplésre €s az olykor
hosszadalmas és gyakorlast nem nélkiilozhet6 cél elérésére vonatkoznak:

, Mara eljutottam oda, hogy fellépéskor minimalis a lampaldzam, és élvezem, ha
eléadhatok.” (V5)

,»Néha rogos uton megy, de dltalaban célhoz ér.” (16)

., Hosszu tavon megtériil a gyakorlasokba vetett energia.” (Vi4)

Az utols6 kérdés soran (mit jelent szamodra a zene) a fentieket ismétld, azonos
motivumok jelentek meg, mint a kikapcsolodas, 6rom, gyogyir, onkifejezés, lelki fejlodés,
szabadsag, felszabadulas.

A kovetkezo kérdés arra iranyult, hogy a kutatasban részt vevok szocialis és/vagy csaladi
¢életére milyen hatassal van (ha van) a zenetanulas (5. abra).

5. abra: A zenetanulds hatdsa a kutatasban részt vevok szocidlis/csaladi életére (%)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 0% 80% 90%  100%

1. A hasonlé zenei izlés segit a tarsai valé kénnyebb kapcsoloda @5 136 OSSR 5

2. Tobb baritot tudok szerezni, ha szeretjiik az azonos tipusi zenét.  [ISIIINEE] 318 _

3. Jobb a kapcsolatom a barataimmal, ha kbzds a zenei izlésiink. - [NSIINNERENN 27 L ¥ I A A

4 kitartom, hogy a ét atadjam gyermekem/gyermekeim szmdra. - [EEENINEEI S E—
5. A csaliddal valé kzds koncertlitogatds rendszeres csaladi program. [EEIEA i Eaae

6. Annak hatasara, hogy elkezdtem zenét tanulni gy kem/{ keim is elkezdtek ComEsTT wms w7 [@Elo

érdeklgdni a zenetanulds irdnt.

A révén tartom, hoey higyem: “ mmmanwE T e NI 85
koncertekre. 1,

8.A is révén tartom, hogy otthon zenét a

: ¥ [ ¥ A [
csaladommal. a1

® nem vonatkozik ram = 1-egyaltalan nem 2-inkabb nem  m3-inkabbigen  m 4-teljes mértékben igen

(Forras: sajat abra)

A legszembetlinébb eredményt a 4. allitas kapcsan latjuk, ahol a kitoltok 63,6%-a — (14
6) teljes mértékben és tovabbi 3 f6 inkabb igen valasszal — fontosnak tartja a generaciok
kozotti zenei transzfert. Az is kideriil az eredményekbdl, hogy a k6zds zene szeretete segit
az emberekkel, ismerdsokkel, baratokkal valoé kénnyebb kapcsolodasban és a kapcsolat
fenntartdsaban. Tovabbi pozitiv eredményként szamolhato el, hogy a zenetanulés kihat a
csaladi életre, ezen beliill a gyermek nevelésére is. Az utolsé allitas pedig arra enged
kovetkeztetni, hogy a zenetanulds hatassal — a kultarafogyasztas orokitésében jatszott
szerepe szerint pozitiv hatdssal — van a csaladi életre.
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Mindemellett megjelenik az igény a kozos zenehallgatasra, az €16 koncertek kozos
latogatasara, majd ezen tilmenden a zene aktiv miivelésére.

Megvizsgalva a fenti kérdéssort a gyermekvallalas kérdésével, szignifikans kapcsolat
mutatkozott (p =0,041) a 8. allitassal 6sszevetve, mely szerint a zenetanulds miatt fontossa
valt, hogy csaladjaval egyiitt otthon is rendszeresen zenét hallgassanak. A gyermekesek
tobbsége (2 a 3 f6bol — feliilreprezentaltsag all fenn) teljes mértékben egyetért ezzel a
kijelentéssel.

Az 6. adbran az alapfoki miivészetoktatasi intézmények kivalasztasaban érvényesiild
szempontok jelentdségének megoszlasat lathatjuk.

6. abra: A kivdlasztott alapfoku miivészetoktatdsi intézmény mellett sz6lo érvek (%)

0% 10% 20% 30% 40% S0% 60% 70% 80% 90% 100%

1. Fontos szamomra, hogy formalis keretek kozott tanuljak. [NESFINEEZIN 22,7 s

2. Szeretnék alapfoku vizsgat tenni.  IENEHENNGIN 16 S

3. Szerettem volna hasonlo érdeklGdésii tarsasagba keriilni. IINIEZ22 2 31,8 213

4. Szeretnék zenekarban/zenel egyiittesben is zenélni. NS agE D E—

5. Szeretnék kérusban is énekelni. IESEISE 18,2 227

6. Tudtam, hogy itt r tanartdl a 273 127

7. Tudtam, hogy t6bb lehetdségem lesz képezni magam, mint maganiiton. NSNS 31,8 S s
8. Szerettem volna egy inspirdl6 kdzegbe keriilni. HJSNNIZENN 273 . s

9. Ez volt a legk&zelebb a lakéhelyemhez. ISIENISEIN 18,2 . s

M 1-egyéltaldn nem  m 2-inkdbb nem 3-inkdbbigen W 4-teljes mértékben igen

(Forras: sajat abra)

Az egyik legpozitivabb eredmény — 6sszhangban egy korabbi kérdés valaszaival —, hogy
a kitoltok 27,3%-a (6 10) az inkdbb igen, mig 72,7%-uk (16 f6) a teljes mértékben igen
valaszt adta arra az A4llitdsra, miszerint a képzési intézményiik kivalasztdsdban
kulcsfontossagu szerepet jatszott annak tudata, hogy megfeleld szakmai felkésziiltségii
tanaroktol tanulhatnak. Kordbbi nyitott kérdéseink soran, ahol ugyancsak az
intézményvalasztasukra irdnyult az érdeklddésiink, indokaik kozott szerepelt a tanar
személyének (és nem csak az intézménynek) valasztasa.

Nem elhanyagolhat6 eredmény, hogy a valaszaddk 50%-anak teljes mértékben fontos az,
hogy formalis keretek kozott tanuljon (tovabbi 22,7% is igennel valaszolt), és csak par
szazalékkal lemaradva (45,5%) kiemelten fontos, hogy alapfoku vizsgat is tudjon tenni az
illetd (tovabbi 13,6% is igennel valaszolt). Ehhez kapcsolodva fontos kiemelni azt is, hogy
31,8% (7 6) inkabb igen, és 54,5% (12 16) teljes mértékben egyetért azzal, hogy tobb
lehet6séget kap formalis keretek kozott a fejlédésre, mint magantton.
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Amellett, hogy az intézményes keretek milyen elonyokkel jarnak, fontos volt a kzosség
motivuma is. A k6zosség iranti vagy nyilvanul meg abban, hogy 27,3% teljes mértékben
(tovabbi 31,8% is igennel valaszolt) hasonld érdeklédésii tarsasagba szeretne keriilni,
illetve 27,3% inkabb igen és tovabbi 54,5% teljes mértékben szeretett volna inspirald
kozegbe bejutni. A hasonld érdeklddésii kozosség mellett a szakmai csoportok is
megjelennek az igények és motivald tényezok kozott, igymint a zenekarba és énekkarba
valé bejutés, az egylitt zenélés lehetdsége. Természetesen gy, mint a korabban feltett
nyitott kérdés soran, kiemelkedéen fontos az intézmény tavolsaga a képzésben részt vevo
lakohelyétol (54,5% teljes mértékben, tovabbi 18,2% is igennel valaszolt). Ezt az is
bizonyitja, hogy er6s szignifikans kapcsolat (p = 0,001) mutatkozik a zenetanulassal
eltoltott évek és az iskola alany lakohelyétdl valo tavolsaga kozott: 12 6 értett egyet azzal,
hogy fontos a tdvolsag a lakohely és a képzés helyszine kozott, és mind a 12 £6 tobb mint
6 éve tanul mar zenét.

Ismét eldkeriilt a szignifikancia az énekkarban vald éneklés igénye és a zenei palya
felmeriilése kozott (p = 0,018). Igy megallapithatd, hogy az énekkarnak mind
gyerekkorban, mind pedig feln6ttkorban igen nagy befolyasolo ereje van a zenei palyan
val6 tovabbtanulas tekintetében, de legalabbis pozitiv motivacios tényezoként szolgal.

6. OSSZEGZES

Jelen dolgozatunkban a 2023 tavaszan végzett pilot kutatdsunk eredményeit mutattuk be,
amely soran a zenei képzésben levd felndttek szociookonomiai hatterét, a zenetanulasi
motivacidikat figyeltiik meg, valamint eredményeink tiikrében megvizsgaltuk, hogy
milyen tényezdk befolydsoljak képzési intézményiik kivalasztisat. Emellett csaladi és
szocialis haldjuk zenetanulasukra hatast gyakorlé motivumaira is kiterjedt vizsgalatunk.
Els6 hipotézisiink, miszerint a zenei képzésben részt vevd felndtt kora tanuldk leginkabb
varosbodl, tehet6sebb csaladbdl, biztos anyagi hattérrel érkeznek, részben nyert
alatamasztast. A kitoltok szinte 100%-a érkezett varosbol, de arra tekintettel, hogy jelen
vizsgalatunk egy pilot kutatas, mint4ja pedig nem tekinthetd reprezentativnak, igy ezt az
eredményt csak kiindulasi pontnak tekinthetjilk. Anyagi helyzetiik megitélésekor
elmondhatd, hogy mind az objektiv, mind a szubjektiv anyagi megitélésre adott valaszaik
alapjan jol szitudlt csaladokrol beszélhetiink. Azonban ez az eredmény is csak irdnyadasra
szolgalhat a minta kis létszama (N = 22) miatt.

Masodik hipotézisiink szerint azok esetében, akik gyermekkorban valamilyen szinten
kapcsolatba keriiltek mar a zenetanulassal, korabbi zenei élményeik hatassal lesznek arra,
hogy felnéttkorban ujra zenét tanuljanak. A kapott eredmények tiikrében éles
allasfoglalast nem tennénk, tekintve a kis elemszamu mintat (N = 22).
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Azonban a gyermekkori zenei hatasok koziil a hangszeres/énekorakon valo részvétel, az
énekkarban valo korabbi részvétel, illetve a sziilokkel valo kdzds zenehallgatas élményei
emelkedtek ki. A korabbi énekkari élmény szignifikans Osszefliggést eredményezett a
zenei palyavalasztas felmertilése kapcsan a zenei képzésben tobb mint 6 éve részt vevok
korében (p = 0,048). Emellett fontos eredmény, hogy a zenei palyavalasztas és a
rendszeres zenehallgatasi szokasok ko6zott is erds a kapesolat (p = 0,012).

Harmadik hipotézisiink, mely szerint a feln6tt kort zenei képzésben részesiilok belso,
intrinzik motivumai dominalnak, igy hatarozottabb, erésebb elképzelésekkel érkeznek a
képzésbe, ami hosszu tavon is fenntartja érdeklddésiiket a tevékenység végzése irant,
meger6sitést nyert. A minta kis 1étszama miatt nem tudtunk érdemi eredményeket kapni
azon valaszadoknal, akik csak feln6ttkorukban kezdték el zenei tanulmanyaikat. Azonban
azon felndttek valaszai alapjan, akik fiatalabb korban kezdték el a zenei képzésiiket, és
felnottként még mindig folytatjak azt, egyértelmiien a belsé motivumok dominaltak. Ezek
kozott az élvezet, a puszta érdeklddés, pozitiv életérzés, a I¢lek feltoltddése és az Uj
ismeretek, tudas elsajatitdsa miatti elégedettségérzés jelentek meg tobbek kdzott. A nyitott
kérdésekre adott valaszok hasonloképp aldtdmasztottak, hogy mivel nagyobb
valészinliséggel valasztottak sajat maguk ezt a tevékenységet, kitartasuk és célkitiizésiik
is jelentds. Erdekes eredmény viszont, hogy ebben a korosztalyban a kortarsak motivald
hatasa nem mutatott szignifikans 6sszefliggéseket. A sajat elhatarozas, a belsé késztetés
keriilt el6térbe a zenei képzésben vald részvétel soran, illetve a sikerélmény, a befektetett
id6 és energia pozitiv visszatiikr6z6dése, az elégedettség érzésének fontossidga és nem
mellesleg a kihivasok jelentdsége is megmutatkozott.

Negyedik hipotézisiink alapjan, melyben azt feltételezziik, hogy a felnétt kord, zenei
képzésben részesiil tanulok tdmogatd és elfogadd szocidlis hattérrel érkeznek, ami
azonban felnéttkorban kevésbé relevans a zenei tanulmanyaik folytatdsa szempontjabdl,
részben teljesiilt. A megkérdezettek 95,5%-a egyértelmiien ugy nyilatkozott, hogy
csaladja tamogatja zenei képzésben vald részvételét. Az anyagi tdmogatdson tul a
motivalas, lelkesités és a folytatasra vald 0sztonzés is megjelent a valaszokban. Ezzel
szemben a baratokkal valdo kozds zenélés kevéssé volt motivald hatassal a
megkérdezettekre, viszont a zenetanulds hatasai az egyén szocialis életében eléremutatd
eredményeket mutattak. A kitolték tobb mint kétharmada fontosnak tartja, hogy
tovabbadja gyermekei vagy leend6 gyermekei szamara a zene szeretetét. A valaszok
alapjan a zenetanulas kihat a csaladi életre, ezen beliil a gyermek nevelésére is. Mindezek
mellett a zene kozOs szeretete segit az emberekkel, ismerdsokkel, baratokkal vald
konnyebb kapcsolddasban és a kapcsolat fenntartasaban.
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Az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy a zenetanulds hatissal — a
kultarafogyasztas orokitésében jatszott szerepe szerint pozitiv hatassal — van a csaladi
életre. Mindemellett megjelenik az igény a k6z06s zenehallgatasra, az €16 koncertek k6zos
latogatasara, majd ezen tilmenden a zene aktiv miivelésére.

Otddik hipotézisiink, miszerint a felndtt kori tanuloknal az intézményvalasztas sordn
kiemelt szerepet tolt be a lakohelyiik és az intézmény kozotti tavolsag, tovabba a tanar
szakmai hirneve, személyisége is kiemelten fontos ahhoz, hogy a tanulé motivaltsagat,
lelkesedését folyamatosan és hossza tavon is fenntartsa, egyértelmilen pozitiv
megerdsitést kapott. Az intézmény lakhelyt6l valo tavolsaga nagyban befolyasolja azt,
hogy melyik képzési helyszint valasztja az alany. Ezt az eredményt a nyitott kérdésre adott
valaszok is alatamasztjak. Emellett az is kideriilt, hogy az intézmény valasztisdban a
szaktanarok, mind a szakmai tudasok, mind a személyiségjegyeik révén meghatarozo
szerepet toltenek be. Mindemellett fontos tovabbi szempont az iskolavalasztasnal az
intézmény adta inspiral6 zenei kdzosség megléte, illetve az intézmény formalizalt kerete,
mely lehetdséget biztosit az alapfokll vizsga letételére.

A minta kis 1étszama miatt eredményeink nem altalanosithatoak. A felallitott hipotézisek
igazolasahoz és/vagy cafolasahoz tovabbi 0sszefiiggések vizsgalata sziikséges, de a kapott
eredményeket kiinduldsi pontnak és irdnyadonak tekintjiik, ami arra 6sztondz minket,
hogy kutatasunkat nagyobb, varhatdan reprezentativ mintan folytassuk.
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ABSTRACT

MOTIVATIONS OF ADULTS LEARNING MUSIC IN ELEMENTARY ART
EDUCATION INSTITUTIONS IN THE REFLECTION OF THE RESULTS OF A
PILOT RESEARCH

In our study, based on research results from Hungarian and international literature, we
explore the peculiarities of adult music learning. The novelty of our research lies in the
fact that we conducted motivation research with a less-studied sample engaged in a unique
activity related to music education. We investigate its influence on the musical studies of
these adults. Additionally, our research aims to assess the impact of participants' childhood
musical experiences on their later music studies. We also consider the factors that play a
decisive role in selecting a basic art education institution for music training.
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In this thesis, we present the results of a pilot study conducted in the spring of 2023. This
research employed an online questionnaire technique and involved 22 adult students
participating in music training in elementary art education institutions (N = 22). Regarding
the research results, it can be observed that among childhood musical experiences,
participation in instrumental or singing lessons, listening to music with parents, and choir
experiences had an impact on the intention to learn music later in life. Furthermore, the
results indicate that intrinsic, internal motivational forces predominate over extrinsic,
external motives among participants in adult music training. The selection of the
institution providing music training is influenced by factors such as the professional and
personal qualities of the teachers, proximity to the students' place of residence, the
advantages of the institution's formalization, and the existence of a professional
community.

Based on the results, it is apparent that the respondents typically come from a supportive
social background, and their musical activities have a positive effect on their family and
community life. The educational policy implication of this finding is that adult music
education and training have a positive impact on the family lives of those participating in
the programs, contributing to the perpetuation of cultural consumption.
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FENNTARTHATO INNOVACIO: A ,,KODOLANYI” ESETE

ABSZTRAKT

A “jo gyakorlatokat” (best practices) a pedagdgiaban az Oktatasi Hivatal regisztralja.
Ahhoz, hogy egy iskolai 0ijitas bekeriilhessen, “akkreditaltatni” kell. A jo gyakorlatok
nyilvanosak, valogatni lehet bel6lik. A jo gyakorlatokat értékelik, terjedésiiket,
folhasznalasukat kovetik. Hogyan lehet tartossa tenni egy innovacié eredményét? Ha
adminisztraljuk, bevezetjiik, kotelezové tessziik, azzal megtorjiik a spontaneitasat és
Oonkéntességét. Ha viszont nem probaljuk megdrizni és hasznositani, akkor az innovativ
energidk szétforgacsolodnak, a legtdbb innovacid észrevétlenné valik, megmarad
magankezdeményezésnek. Ezzel a dilemméaval foglalkozunk a kdvetkez6kben. ElSbb
elméletben jarjuk koriil a dilemmat, majd bemutatunk egy esetet, hogy elgondolkodjunk
rajta. Végiil levonjuk a legfébb tanulsagot: innovatorok és adminisztratorok kivanatos
partnerségét. Ami egyben ahhoz is segit, hogy kitaldljuk a pedagdgiai innovaciok
sikeresebb menedzselését.

Kulcsszavak: ‘'jo gyakorlat”, innovatorok, adminisztratorok

Szakosztaly: Felndttkori és kozosségi tanulas szakosztaly

1. BEVEZETES

A ,j6 gyakorlatokat” (best practices) a pedagogidban az Oktatasi Hivatal regisztralja.
Ahhoz, hogy egy iskolai 0jitas bekeriilhessen, ,,akkreditaltatni” kell. A jo gyakorlatok
nyilvanosak, valogatni lehet belSlik. A jo gyakorlatokat értékelik, terjedésiiket,
folhasznalasukat kovetik. A sikeres pedagdgiai innovacidok beszamitanak a pedagodgus
teljesitményébe (Metka et al., 2020). Egy oktatdsi kormanyzat, ha kézbe veszi a
pedagdgiai innovaciok iigyét, nem is tehet egyebet. Az eredmény, sajnos, nem valtja be a
hozza flizott reményt. Aki ilyen gyljteménybdl dolgozik, annak nem a sajat 0jjitasa jar az
eszében, hanem a masoké.

Hogyan lehet tartossa tenni egy innovacio eredményét? Ha adminisztraljuk, bevezetjiik,
kotelezové tessziik, azzal megtorjiik a spontaneitasat és onkéntességét. Ha viszont nem
probéljuk megdrizni és hasznositani, akkor az innovativ energidk szétforgacsoldodnak, a
legtobb innovacid észrevétlenné valik, megmarad magankezdeményezésnek.
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Ezzel a dilemmaval foglalkozunk a kovetkez6kben. Elobb elméletben jarjuk koril a
dilemmat, majd bemutatunk egy esetet, hogy elgondolkodjunk rajta. Végiil levonjuk a
legfobb tanulsagot: innovatorok és adminisztratorok kivanatos partnerségét. (Ami egyben
ahhoz is segit, hogy kitalaljuk a pedagogiai innovaciok sikeresebb menedzselését.)

2. AZ INNOVACIOROL

Az innovaciot a fejlédés eldmozditdjanak, a haladas motorjanak szokas aposztrofalni. Ha
a fogalomra rakeresiink az interneten, jbol és ijbol ezzel a meghatarozassal talalkozunk,
fliggetleniil attol, milyen nyelven keresiink és fliggetleniil attol is, milyen konkrét téma
érdekel (v0. Moulaert et al., 2013; Moulaert et al., 2019). Ha — amint az aldbbiakban —
megprobaljuk attekinteni egy mai, rendszervaltas utan kialakult egyetem torténetét,
minden mérlegelésben, minden 1épésben az innovacioba litkdziink. Maga az az tlet, hogy
»hozzunk létre maganintézményt a felsoktatasban”, mell-beverden 1j. Hiszen fdiskolat,
egyetemet nem egyszeri polgarok szoktak alapitani, hanem magas rangi kormanyok,
és megvalosithato 1épésnek latszott.

A rendszervaltast kozvetleniil kdveté években szamos uj fOiskola alapult szerte az
orszagban és kiils6 hataraink mentén. Az ijjonnan alapitott intézmények zome azonban
nem tudott fennmaradni a 2000-es években, részint belsd problémaik, még inkabb az EU-
s belépés és a felsdoktatasi torvénykezés szabalyai kovetkeztében (Markus & Kozma,
2019). E tényezok mellett persze a versenyhelyzet is okozott vesztes poziciot (vo. példaul
a mezOtiri felsGoktatds vesztett harcat a megyeszékhellyel szemben). A nem allami
fenntartastak koziil az egyhazi egyetemek maradtak meg stabil vagy éppen novekvo
sullyal, mint példaul a Pazmany Péter Egyetem. A rendszer szintli allami felsGoktatas
mogott védelmiil maga az allam all, de az allamilag tdimogatott egyhazak is erds hatteret
jelentenek. A maganszféra mogott nem volt ilyen védévonal (talan a kovetkezd években
kialakul majd). Hogyan tudott fennmaradni mégis néhany nem allami és nem egyhazi
fenntartasu egyetem? Ennek két oka van: a f8szerepld, meg a mecénas.

A székesfehérvari székhelyli Kodolanyi Janos Egyetem kozé€jiik tartozik. Palyafutdsanak
nyomon kovetése azért kiilondsen tanulsagos, mert a felsdoktatds maganositasanak mai
hullaméaval sszevetve , korasziilott” intézmény. Ugy is mondhatjuk, hogy szerencsésen
megmaradt a rendszervaltozas kiil- és belfoldi ,,ujsziilott egyetemei” koziil (Kozma,
2004). A torténet egy tarsadalmi innovaciordl szol, amely alulrdl indult, megprobalt
szétterjedni, hatterében nem is egy, hanem szamos kdzosség allott, és valtozott formaban,
de maig miikodik (Kozma, 2019). Vajon miért?

136



Fenntarthat6 innovacio: A ,,Kodolanyi* esete

3. AZ EGYETEM TORTENETE

A székesfehérvari Jozsef Attila Gimnazium kivaloé szakmai munkakdzosségének otlete
volt egy foiskola létrehozasa 1991-ben. Két ambicioézus fiatal tanar, Rockenbauer Lajos
és Szabo Péter Ott6 kezdeményezésének kdszonhetd a foiskola alapitasa. Rockenbauer
Lajos lett 1992-95-ben az elsé fOigazgatd, aki ma egy kiemelkedé székesfehérvari
gimnaziumot vezet. Dr. Szabo Péter Ottd 2000-t6] napjainkig az egyetem rektora.
Andrasfalvy Bertalan oktatdsi miniszter tdmogatta a kezdeményezést, hiszen
Székesfehérvar, a nagy multl, gazdasagilag is jo adottsagokkal rendelkezd varos,
amelynek évszazados probalkozasa van 6nallo felsdoktatasi intézmény megszervezésére.
A varos akkori polgarmestere, dr. Balsay Istvan is fontosnak tartotta, hogy a varosban
legyen felsdoktatas, és a magan kezdeményezésként induld, nem dnkormanyzati vagy
kormanyzati féiskola megszervezését 6rommel idvozolte. A varos ingyenes hasznalatba
adta a leendd foiskolanak a Szabadsigharcos Ut 59. szdm alatti, addig a helyi MSZMP
altal hasznalt iires épiiletet, amely a mai napig helyet ad az egyetemnek. Az 6nkormanyzat
az eszk0zok fejlesztését 3,5 millid forinttal tdmogatta és a Vildgbank tdmogatasat is
elnyerték, ami hozzésegitett a legmodernebb eszk6zok beszerzéséhez. A birtokviszonyok
nehezen kovethetok, mert rengeteg vallalkozas tulajdonaban volt az épiilet, rdadasul banki
jelzélog terheli.

Az 0j féiskola 1992. aprilis 30-an kezdhette meg hivatalosan a tevékenységét, egy Uj
tipusu polgari értelmiség képzését. A 1étrehozasért és mitkodésért felelds alapitvanyt és
magat az iskolat is az ir6 munkéssiga iranti tiszteletbdl és a varoshoz valod kotddése
alapjan Kodolanyi Janos Fdiskola névre keresztelték. 1992. szeptember 14-én 147
hallgatoval és 25 tanarral vette kezdetét tevékenysége a tandijkoteles haroméves angol,
illetve német nyelvtanar képzéssel. Ez kiemelked6en fontos és népszerii vallalkozas volt,
hiszen a kotelezd orosz nyelv helyébe 1€p6 nyelvekbdl nem volt elég tanar.

Az indulas az alapitastol csaknem masfél évtizeden at diadalmenetnek latszott. A hallgatoi
1étszam régton az indulas utan 3000 koriilire ndtt (2004-ben mar 12 000 volt!). Sokféle
szakon képezték a beiratkozdkat a hagyomanyos bolcsészettdl, tirsadalomtudomanytol az
orszagos szinten is ijdonsagnak szamité kommunikacios, mivészet-iranyitd szakokig.

A térségben mindeddig gyakorlatilag hianyzott a felsboktatas, igy egy Uj intézmény
megalapitasa, inditasa fokozott varakozast keltett. Kiilondsen vonzd képzési kinalata
szinte minden igényt kielégitett. Kiemelkeddek €s orszagosan egyediilalloak az ujsagirdi,
a turisztikai, a jazz-hangszer és jazz-ének képzések. 1995-t61 sajat radiot mikodtetett
kozel két évtizedig, 1997-ben megkezdddott az intézményhez tartozd szakkodzépiskola és
egyéb intézmények szervezése is, melyek szintén az ir6 nevét viselik. A nagy érdeklédésre
valo tekintettel az orszagon beliil Budapesten, Siofokon és Oroshazan létesitettek
képzdhelyet.
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A legdinamikusabb fejlédés éveiben 10 képzOhelyen folyt az oktatds: Budapest,
Szekszard, Szombathely, Debrecen, Kaposvar, Pécs, Salgodtarjan, Tatabanya,
Nyiregyhaza, Székesfehérvar, majd ezekrél a helyekrél fokozatosan kivonult a helyi
iranyitassal nem egyez0 nézetek miatt. Ezeken kiviil Ausztridban (Firstenfeld) és
Ukrajnaban (Rivnye) is 1étesiilt fiok-f6iskola. A gyakorlati képzést kzéppontba helyezve
tobb vallalkozassal, intézménnyel, televizioval, ujsdg szerkesztGséggel kotott
megallapodast. Ezek a kapcsolatok biztositottak, hogy innovativ, naprakész, megfelelden
felkészitett, jol képzett szakemberek keriiljenek ki a munkaerdpiacra. A gyakorlati képzést
és fejlesztd intézetében biztositotta a hallgatok szdmara. Orszagosan els6ként helyezte
online térbe a képzéseit, ilyen moédon még tobb hallgatohoz jutva. A beruhdzasai is
jelentések. Kiemelkedd példaul a 30 millié forintos beruhazas, amely a Microsoft Live
Meeting 2007 videokonferencia rendszerbe vald belépést tette lehetévé. Felismerve a
Lifelong Learning koncepcid fontossagat, képzéseit a tagiskoldk helyi adottsagaihoz
igazitotta. Szamos hazai és nemzetkozi elismerésben részesiilt egyedi mindségiranyitasi
rendszer kiépitéséért, szakmai programjaért. Sajat, allamilag elismert nyelvvizsga
rendszerrel, sajat nyelvi program oktatasaval biiszkélkedhetett.

3.1. RESZVETELI TENDENCIAK A FELSOOKTATASBAN

A felséoktatasban a gyors fejlodés a kilencvenes években indult meg. A hallgatéi 1étszam
novekedésének forrasat az évtized elsé felében nem utolsdé sorban a tanulményaikat
politikai vagy egyéb okokbdl elhalasztani kényszeriiltek jelentették. De a megnyild
lehet6ségek tomegesen nyujtottak olyanoknak is tovabbtanulasi iranyokat, akik barmilyen
okbdl korabban nem jutottak hozza.

Orszagos viszonylatban a kilencvenes években évente atlagosan 40 ezerrel nétt a
diplomasok szama a 15-74 éves népességen beliil, de a ndvekedés mértéke nem maradt
ilyen magas. A korabbi felsdoktatasi expanzid pozitiv hatdsa tehat a 2010-es évek
kozepéig kitartott, annak ellenére, hogy a felsdoktatasban tanuldk 1étszama ekkor mar
hosszu ideje csokkent. A visszaesés azonban csak ezutan kezdte éreztetni hatdsat (Katona,
2002).

A fels6oktatasi expanzid 2005-2006-ban megtort, amit a jelentkezOk évente enyhén
csokkend szama jelzett. A nappali képzésben résztvevok szama pedig a 2000-es évek
masodik felében indult jelentds csokkenésnek. Gyakorlatilag évrdl évre egyre kevesebben
tanultak egyetemen vagy f6iskolan. Egy természetes korrekcio a demografiai valtozasok
miatt érthetd lenne, hiszen a sziiletések szdmanak a visszaesése magaval hozhatja, hogy
csokken a fels6foku végzettséget szerzOk szama is.
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Magyarorszagon azonban olyan erételjes volt ez a folyamat az évtized masodik felében,
hogy atmenetileg orszagosan megallt a diplomasok aranyanak a ndvekedése. Egyes
korosztalyokban, kiilonosen a fiatalok, a felvételre jelentkezdk korében pedig még
csokkenést is lathattunk.

A demografiai tendencidk kovetkeztében a fiatalok szama tizedére csokkent 2019-re, a
20-24 éves korosztaly felsboktatasban vald részvétele pedig 16%-kal lett alacsonyabb
mint 2012-ben volt. A fels6oktatasi intézmények nappali munkarendi képzésein 2010-
ben 240,7 ezer, 2020-ban 204,8 ezer hallgat6 folytatta tanulmanyait. A nem nappali
munkarendii képzésben tanulok szama 82,8 ezerre, 1,3 ezer fével emelkedett a
felsGoktatasban az el6z6 tanévhez képest.

Ez a folyamat makacsnak bizonyult. Az Allami Szamvevészék 2021-es jelentése szerint
csupan néhany szakon - foként miiszaki teriileten - tortént a hallgatdi 1étszam kisebb
novekedése, masutt tovabbra is csokkenés figyelheté meg. Ezek a tendenciak az orszag
foként vidéki egyetemein, fOiskolain bontakoztak ki - kivételt képeznek a budapesti
intézmények, kiilonosen az ELTE -, és sujtottdk azokat a kisebb intézményeket is,
amelyek a kilencvenes évek 6ta alapultak, és miikodtek. igy a Kodolanyi is kénytelen volt
szembesiilni azzal, hogy a jelentkezdk és a hallgatok szama dramaian csokken.

A Kodolanyin (akkor még foiskola volt) 2000 elétt 3500-4000 koriil volt a hallgatok
szama, a 2010-es évek végére ez a szam mintegy tizedére esett vissza. Az allami
finanszirozasban részesiil6 hallgatok szamanak alakulasa még dramaibb képet mutat: a
2000-es évek elején a hallgatok 6tdde, hatoda allami finanszirozassal tanulhatott, 2015-
19 kozott egyetlen hallgatd sem részesiilt allami timogatasban, 6sztondijban! A 2001-
2002-es tanévekben kozel 4000 hallgatdé kezdte meg tanulmanyait, a 2014-es évben ez
550 fore csokkent. A 2021-es statisztikai adatok mar a felsGoktatasban tanulok szamanak
novekedését mutatjak, ami az egyetemre felvettek (750 f6) és az allami tdmogatasban
részesiilok (37 £6) 1étszamabol is kimutathato.

A hallgatoi 1étszamok adatait azért emeltiik ki, mert véleménylink szerint ez jelzi
legérzékenyebben az egyes intézmények vonzasat olyan koriilmények kozott, amikor
nincsen biirokratikus beavatkozas a dontésekbe. Mivel a fels6fokon tovabbtanulok szama
altalanossagban is csokkent, a Kodolanyi mitkddése ebbdl a szempontbol azért kirivo,
mert a csokkenés hatalmas méretii, ami fenyegette az intézmény 1étét is.

Ez ellentmondani latszik annak, hogy 2009-ben a Kodolanyi lett Magyarorszag legjobb
foiskolaja, alapitvanyi, illetve magéanintézménye, s e rang meglrzésért mindent
elkdvetnek napjainkig is. Tudatos kiilkapcsolat épité politikajuknak koszonhetéen
ndvekedett a kiilfoldi hallgatok 1étszama, jelentds a hallgato- és oktatocsere.
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A nemzetkozi trendeket kdvetve - igazodva a munkaerdpiaci igényekhez - a folyamatosan
boviilé képzési lehetdségek, a korszerii oktatasi modszerek, ismeretek vonzova tehetik az
intézményt annak ellenére, hogy szigort a rend - a tanulmanyi és a vizsgarend -, magas a
felvételi ponthatdr. Az innen kikeriilt diplomasok 90%-a hat honapon beliil munkahelyet
talal, vagy vallalkozast létesit. A fOiskola sajat publikacioi adjak hiriil ezeket az
orvendetes hireket.

Jelenleg mindebbdl annyit latunk, hogy a székhely dnkormanyzata és a féiskola vezetése
kozott megromlott a kapcesolat. Elsdsorban ennek volt tulajdonithato, hogy a fdiskola
2017-ben “kivonult” Székesfehérvarrol, kozpontjat a tavoli kisvarosba, Oroshazara tette
at, ahol korabban is jelen volt specialis képzésekkel. (Ez volt a Kodolanyi mélyreszallésa,
a legmélyebb pont.) Hogy éppen miért esett Oroshazara a valasztas? 2004. ota folytat itt
olyan képzéseket az egyetem, amelyek részei a székhelyen folyd oktatasnak. Ennél
azonban fontosabb kérdés, miért valasztott masik székhelyet a sikeres intézmény? Az
épiiletek, amelyek Székesfehérvaron mar csaknem husz éve a hasznalataban voltak,
tulajdondban maradtak abban a reményben, hogy ismét mitkddni tud majd. Megmaradtak
kihelyezett képzései is. A 2017-es székhelyvaltoztatist a vezetdk személyének
moédosulasa kovette, és megindult a féiskola egyetemmé mindsitésének folyamata. 2018-
ban valt a Kodolanyi Féiskola egyetemmé. 2020-ban a maganegyetemet a Docler Holding
nevil nemzetkozi vallalkozas vasarolta meg - a hosszl tava stabil miikodés érdekében —
amelynek tulajdonosa, Gattyan Gyorgy egykor maga is hallgatoja volt a féiskolanak.
2021-ben 30 éves jubileumat {innepld Kodolanyi Janos Egyetem Budapesten,
Székesfehérvaron és Oroshdzan van jelen, de rugalmas tavoktatasban a vildg minden
tajar6l vannak hallgatéi. 33 orszdgban 170 partnerintézménnyel van kapcsolata! A
kommunikacid, a gazdalkodas és a turisztikai képzéseken tul a tarsadalomtudomanyok és
informatika is elérhetd, valamint olyan kiilonleges képzések, mint a konnyii - €s jazz zenei
vagy az lizemmérnok informatikus szak. Ezek mellett vannak szakiranyu tovabbképzések
is (példaul az iizleti tréner, a szakforditd vagy a protokoll), valamint nyelvvizsgakdzpont
is miikodik az intézményben (Dr. Szatmari Péter rektorhelyettes kozlése, Portfolio, 2021).
2020-ban a Magyar Rektori Konferencia magéanintézményi tagozatanak Dr. Szabo Péter
Otto, a Kodolanyi alapito rektora lett az elndke. A valasztas azért ra esett, mert a magan
felsGoktatds mitkodésének teriiletén & a hazai felsGoktatds legnagyobb tapasztalattal
rendelkezd vezet6je. 2021. februar 1-jével az egyetem szenatusi dontés alapjan
Székesfehérvarra tette vissza a székhelyét.
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3.2. KONKRET KONKLUZIO

Az egyetem alapitdsakor mar szem el6tt tartotta Szabd Péter Otto és Rockenbauer Lajos,
hogy csak akkor lehet sikeres egy maganiskola, ha ujabb, jobb programokat, képzéseket
kinal mas hazai felsGoktatasi intézménynél. Munkdjukat kreativitas és rengeteg jo otlet
jellemezte, 11j tantervi programokat dolgoztak ki alaposan, és ezeknek a torekvéseknek
koszonhetd a létszambéviilés, a fennmaradéds. A rektor prioritasnak tartja az allando
technologiai fejlesztést és a jol felkésziilt oktatdi gardat. A munkapiaccal vald aktiv
kapcsolat, a gyakorlati szakemberek bevonasa az oktatdsba fontos ahhoz, hogy a didkok
olyan tobblettudassal keriiljenek ki az intézménybdl, amely sikeressé teszi Oket a
versenyhelyzetben. A kooperativ tanulasi modell, a hallgatok személyre szabott
portfolidja, a mentoralds, a hallgatdéi ¢lményvizsgalat, a tavoktatasi anyagok
kidolgozottsaga, a hozzaférhet6ség a Moodle rendszerben az e-learning tananyagokhoz,
online konzultacids lehetdségekhez, mind innovativ megoldds. Az egyetem altal
kidolgozott egyediilallo PIQ & Lead modell az egész felsdoktatds szamara kovetendd
példa. A Nemzeti Kivalosag Dijat a kreativ és innovativ szervezeti kultira miikodéséért
kapta. A kezdetektdl napjainkig csak a programok, a tanszékek, a képzések bdviilése, a
technoldgiai és a kommunikacidos megoldasok fejlédése tapasztalhato, érezhetd az
egyetem életében. Minden nehézség ellenére nincs torés — leszamitva a 2014-2019 kozotti
jelentds 1étszamesokkenést — az eldrelépésben, ami latszik az egyetemmé fokozasban, a
gazdasagi novekedésben. A jovot nehéz elére megmondani, de a jelenlegi tendenciak a
tovabbi létszamnovekedést josoljak.

Dehat ki¢ az egyetem? Ezt kérdezte Kozma Tamads, €s ez a kérdés torténetiink
szempontjabol is feltehetd (Kozma, 2004). Ez a torténet szamunkra azért kulcsfontossagu,
mert tanulmanyozasaval kovetni tudunk egy majdnem lehetetlen innovaciot: egyetem
sikeres létrehozasat egy kdzépvarosban, helyi felsdbb iskolai alapok nélkiil, maganerébdl
a 21. szdzadi Magyarorszdgon. A kérdésre e torténet azt a valaszt adhatja, hogy a
mitkddtetoké és a hasznalokeé.

A mai egyetem rektora, az egykori foiskolaigazgatd pontosan tudni véli, milyen feltételek
sziikségesek ahhoz, hogy a magénegyetem tulélje a belsd és kiils6 valtdsokat: prémium-
kategorias fels6oktatasi intézményként kell miikddni, folyamatosan vizsgalni, milyen
képzés van vagy nincs Magyarorszdgon és potolni a hidnyokat, vagy sokkal jobban
csindlni. Nemzetkozi brand-nek kell lennie és nem szabad egy oktatdsi helyszinhez
k&tédni, tudni kell kapesolatokat kialakitani.

Ha megprobaljuk meghatarozni, miért nevezhetjiik ezt a torténetet sikeres tarsadalmi
innovacionak, akkor az egyetem megalapitasanak minden 1épését kiilon-kiilon is
megujitonak tekinthetjiik. Az egykori foiskola a rendszervaltas legforrobb éveiben jott
1étre, Gtletadodi és szervezOi fiatal tanarok voltak, akik varosukban valami 0j és hasznos
iskolat akartak létrehozni.
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Alapitvanyt szerveztek, amely nevet és tekintélyt adott vallalkozasuknak. gy meg tudtak
szerezni a varos 1 és tekintélyes polgarmesterének tdmogatasat, és egyiittesen a felel6s
miniszter hozzajarulasat is. Az egykori orosztanarok sikeres atképzése az indulas egyik
forradalmi 1épése volt. Hatalmas igény mutatkozott ra, ennek felfedezése és kielégitése
egyike volt a kezdet rendkiviil sikeres innovacidinak. Ma gy latjuk, hogy ez az inditas
adhatta azt a hatalmas kezd6 16kést, amely fenntartotta és fejlddésre serkentette az 1]
féiskolat. Ne hagyjuk figyelmen kiviil azt sem, hogy 6nkoltséges képzésekrdl volt szo, a
hallgatdé vagy Onmaga finanszirozta képzését, vagy sikeriilt tamogatast szereznie
iskolajatol, varosatol. A nagy 1étszamu hallgato biztositotta fennmaradast, és megadta a
fejlédés lehetdségét. Hogy miért éppen ez az 1j intézmény és nem a hagyomanyos
felsGoktatas mas iskoldja vette észre és realizalta ezt az oktatast? Ez az innovacid egyik
dontd kérdése, donté pontja, mert innen indulhat maga a megujulas folyamata.

Persze altalaban a j6 indulas utan sincsen szavatolva a siker. Am azt latjuk, hogy a vezetés
elsé jelentds akcioit ujabb innovaciok kovették. Ennek tekinthetjik az 10j szakok
kivalasztasat és inditasat. A tomegkommunikacio, a média, az alkotd tevékenység ezeken
a teriileteken nem hagyomanyos felsdoktatasi szakok, de vonzoak a fiatalok jelentGs
csoportjai szamara. Ez is olyan innovaciés csomag volt, amely az intézmény
fennmaradasaban és fejlodésében segitett.

B6 tiz évvel az indulds diadala utdn kezdtek stirlisodni a problémak. Fent bemutattuk,
hogy orszagosan is mélypont felé kozeledett a felsdoktatas egésze kiillonb6zé demografiai
¢és tarsadalmi okok kovetkeztében. Itt a helyzetet sulyosbitotta, hogy megsziint a jo
egylittmiikodés a varosi vezetéssel, ami az évtizede hasznalt épiiletek helyzetét tette
kérdésessé. A didkok jelentésen csokkend szama az iskola 1étét is fenyegette. Ekkor az
intézmény vezetése Gjra varatlan és innovativ 1épést tett: szimbolikusan athelyezték az
iskolat Oroshazara, ott szervezve meg a vezetést, oktatast.

Ezt a dontést és kdvetkezményeit empirikusan megvizsgaltuk. Megéallapitottuk, hogy a
hagyomanyostol ennyire elszakad6 intézmény egyuttal azt is kockaztatja, amiért
eredetileg meghivta és letelepitette a varos. Az egyetem mellett leginkabb a presztizsféltok
kardoskodtak, nekik pedig inkabb hagyomanyos, semmint formabonté felsdoktatasra lett
volna sziikségiik. Az egyetem ezt csupan kétséges eredménnyel nyljtja. A
hagyomanydrzok ugy gondoljak, hogy a varos kozpontjdban allo, hagyomanyos
gimnazium — még ha épiilete nem eléggé hagyomanyos is ahhoz képest, amilyen tradiciot
neki tulajdonitanak — jobban kifejezi az iskolavaros jelleget, mint egy modern miikodéstl,
atalakuldsa kozepén tartd intézmény, még ha hivatalosan egyetemnek nevezik is. Végiil is
nem valtotta be a hozza flizott reményeket. Es bar képzési helyként ma is miikdik, ma
mar nem akar, és nem tud az eredeti intézmény helyére 1épni (Forray & Kozma, 2021).
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Az egyetem kdzpontja visszakeriilt eredeti helyszinére, de budapesti székhelyén tovabbra
is miikddik. Feliiletesen szemlélve ugy tlinik, mintha csupan a téke befektetése
konszolidalta volna helyzetét. A torténete — szandékunk szerint — viszont valdjaban azt
mutatja be, hogy csak folyamatos készenléttel, csak folyamatos innovacioval biztosithato
egy vallalkozas fennmaradasa ¢és fejlédése akar egyetemrdl, akar mas miikddo
szervezetrdl van szo.

Mi ennek a torténetnek a mondanivaloja? Latszolag a Kodolanyirdl szol. Valdjaban
azonban tobbrél: egy helyi kezdeményezésii megujulasrol. Adott tehat egy
intézményalapitas, amelyet alulrol kezdeményeztek a kor (rendszervaltozas els6 szakasza)
viszonyai kozott (innovacid). Problémat jelentett a varos sajat felsdoktatasi
intézményének 1étesitése, a varos felsdoktatdsanak megteremtése, amelyet meg akartak
oldani. Miutan megvaldsult az alom, létrejott az akkori fOiskola, alternativ utat a
Magyarorszag szamos varosaba kihelyezett tagozatokban lattak, ami azonban ujabb
problémakat, iskola- és allami vezetdk kozotti nézeteltéréseket generaltak. Az
Osszebékités sikertelenné valt, kiutat a sajat intézmény szervezésében talaltak, am
belegabalyodtak a partpolitikai csatarozasokba, és kis hijan megsziintek, amikor megjott
a Mecénas (persze, nem magatol jott).

4. ALTALANOS KOVETKEZTETESEK

Hogyan tarthaté fonn az innovécié anélkiil, hogy elbiirokratizalédna? A valasz
kormanyzat és civil mozgalom partnerségében rejlik. Tarsadalmi mozgalom kell ahhoz,
hogy egy kihivassal j moédon nézzen szembe a kozdsség. Szélesen megalapozott
kozosségi tanuléds kell hozza, amelyre azutan szervezett képzéseknek kell épiilniiik. A
helyi hds akkor sikeres, ha eltalalja az innovaciéos mozgalmat, nyilvanossagra hozza az 1j
megoldasokat, amelyeket a kozosség kezdeményez, a kormanyzat pedig enged, sét
tamogat. A kezdeményezésnek alulrol kell indulnia, a timogatasnak kiviilrél és ,,oldalrol”.
A partnerség innovatorok és adminisztratorok, civilek és hivatalosok kdzott az innovaciok
fenntarthatdsdganak kulcsa.

Tarsadalmi innovaci6é. Az innovacioval foglalkozok egy része ugy gondolja, hogy a
gazdasagi innovaciokat tarsadalmi innovacioknak kell kisérniiik. Vagyis azokat is be kell
vonni az innovacidkba, akik majd végrehajtjdk. Az innovacidkkal foglalkozok masik
csoportja tarsadalmi innovacion mozgalmat ért. A gazdasdgi megljulds tarsadalmi
folyamat, amelyet elokészit és végigkisér a kozosségekben végbemend atalakulas
(Moulaert et al., 2013).

Jellemzok. Az innovaci6 akkor indul be, amikor egy kozdsség problémaval szembesiil. A
megoldas alternativ utjai meriilnek fol, a kivalasztott megoldast pedig el kell fogadtatni a
kozosséggel.
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A hagyomanyos rutin és az uj otletek képviseldi iitkdznek 6ssze. E harcbdl egy vagy tobb
hangado emelkedik ki - kulcsember, valtozasmenedzser, ,.helyi hés” -, aki a kdzdsség
vezetdjéve valhat; ha viszont rossz megoldast javasolt, kudarcot vall, és elfelejtodik. Egy-
egy probléma sikeres megoldasa a kdzosség emlékezetének részévé valik, hozzajarulva a
kozosség identitastudatahoz (Kozma, 2022).

A vonatkozé irodalom (Moulaert et al., 2013) kiemeli a tudas fontossagat. Uj tudas -
ismeretek, jartassagok, készségek (kompetenciak) - akkor terjednek el, amikor a kihivast
a korabbi tudasokkal mar nem lehet megoldani (ami az 0 technologidk terjedésére
altalaban is igaz). Egyesek (Németh, 2011) ugy értelmezik ezt, mint a képzett munkaerd
sziikségletét. Masok a teriiletfejlesztés alternativ Utjanak tartjdk a beruhazasokat a
képzésbe és kulturaba (Osborne, 2014). Az innovacié mint tarsadalmi mozgalom esetében
azonban nem egyszerlien iskolardl van sz6. Hanem olyan tanuldsrél, amely iskoldban és
iskolan kiviil az egész kdzosségben egyarant folyik (k6zosségi tanulas, szocialis tanulas,
vO. Bandura, 1977; Forray & Kozma, 2013). Ez a folfogas annyira fontosnak tartja a
tanulést, hogy képviseldi egyenesen “tanulokdzosségeket (tanuld varosok, tanul6 régiok)
emlegetnek, mint az atalakulas kezdetét. A tanuld kozosségekben €lok, részt vevok a
foszerepldi, egyben a foltételei is annak, hogy az innovaciok mozgasban tarthassak a
kozosséget (Florida, 2002; Kozma, 2015).

fgy értelmezve, életiink telve van innovacioval. Hiszen az élet — egyéni csakugy, mint a
kozosségi — maga is problémak lancolata, amelyeket igy vagy ugy meg kell oldanunk
ahhoz, hogy tovéabb Iéphessiink. Az innovacidk lancot alkotnak, és mozgéasban tartjdk a
kozosséget. Igy valik a tarsadalmi innovacio problémamegoldasbol mozgalomma. Az
innovaciokhoz kiilonb6zé kozosségi (politikai) szemléletek és aktivitasok tarsulnak
(Moulaert et al., 2013; Velics, 2022). Kezdve a kozosségfejlesztésen, folytatva az
alternativ mozgalmakon, el egészen a tdrsadalomkutatas szokatlan modszereiig: résztvevd
megfigyelések, akciokutatas, szocidlnarratologia (vo. legutobb: Szoke-Milinte, 2022).
Elmélet és valosag. Ez a tedria. A valosdg konfliktusokkal terhes, amint szamos
esettanulmany mutatja (Méarkus & Kozma, 2019). Ez minden mozgalommal egyiitt jar,
amely spontan modon keletkezik. Mozgasat, dinamikajat a spontaneitasa valtja ki, amely
miatt (ha sikeres) eredménye egyre ismertebbé valik, kiterebélyesedik, elterjed. Ujabb
innovaciodkat ihlet, amelyek folytatjak, kiegészitik, magasabb szintre emelik az egyszeri
megujulast. Az innovacid lappangd szakaszat toréspont zarja le, ahonnan aztan
ugrasszeriien ismertté valik, és terjedni kezd. Igy terjednek megismerések, folfedezések,
divatok (Nicholls & Murdoch, 2012).

Minden innovaci6 terjedésének megvan a csucspontja, ahonnan stagnalni kezd, mert az
eredménye aktualitasat veszti, és elfelejtodik. Mindebbdl adodik a kérdés: hogyan lehet
az innovacid eredményét allandositani?
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Az egyszeri folismerések megragadasahoz és megdrzéséhez szervezés kell; az, hogy a
kozosség, amely az 0j problémara 1j megoldast talalt, 6tletbdl gyakorlatot formaljon. Az
innovacioé megujit, az adminisztracié az, ami allandosit.

A dilemma. Az innovaciokat ugy lehet tartositani, ha az ujitdst megszervezik; akkor
viszont elveszti a spontaneitast és a kezdeményezést. Ha mindenki csak azt teszi, amihez
ért, akkor nem marad olyan, aki az 0j kihivassal szembenéz; mert az (1j kezdeményezések
a hagyomannyal, mindennapi tudasunkkal szemben sziiletnek meg.

Etzioni (1968) tanulmanyaban a szervezetek szociologiajaval foglalkozva idealis
allapotnak azt vazolta fol, amikor a kozosség Ujitasai és stabilitdsa egyensulyban vannak:
az 0jit6 erdk fejlesztik a kozdsséget, a stabilizald erdk pedig megmentik a sodrodastol és
a széteséstol. Ez idealis allapot ugyan, de Etzioni megprobalta ezt az egyensulyi allapotot
a valdsagban is megtalalni. Amit hozza tarsitott, az izraeli kibuc mozgalom. A kibuc
mozgalom torténete azokrol szol, akik évtizedeken at igyekeztek az ujitast és a stabilitast
egyensulyban tartani.

Ferguson (2017) a Tér és Torony cimil konyvében ezt a dilemmat ugy fogalmazza meg,
mint a vasari forgatag és folottiik allé var szembenallasat. A tarsadalmi innovaciokat a
vasari forgatag illusztralja, ahol folytonos a valtozas, ami biztositéka a folytonos
megujulasnak. Ezzel all szemben a Torony (a Var), amely allandésitja az elért
eredményeket, ezért akadalyozza a valtozast. A két eré dinamikus egyensulyban van; azaz
néha az egyik, maskor a masik kerekedik feliil. Vitathat6 torténelemszemlélet - barmennyi
izgalmas példaval igyekszik alatimasztani a szerz6 - , de a dilemma bemutatasahoz remek.
Velics Gabriella (2021) szerint: “A kdzosségi radiozas az 1990-es évek elején, mint civil
innovacio keriilt be a hazai gyakorlatba. A médiajogi szabalyozas allandositotta és keretek
kozé emelte, de mitkodtette is a hazai kdzdsségi radids rendszert, azonban a média jogi
szabalyozéasdnak megvaltozasaval (2010. évi CLXXXV. térvény) a civil hatterti radiok
¢lettere besziikiilt, elveszitették frekvenciajukat és az online térben prébalnak tovabb
mikddni, vagy besziintették tevékenységiiket”

Mennyi valdsithaté meg az innovaciobol, és mennyi marad meg utopidnak? A bemutatott
eset azt jelzi. hogy az yjitasok fonntarthatova valhatnak - anélkiil, hogy a dinamikéajat
elfojtottak volna. Egyuttal azt is megéllapithatjuk, hogy csak akkor valnak fonntarthatova,
ha sajat bels6é dinamikajuk (vezetés, technikak moédositasa, alkalmazkodésa) is megmarad.
Ugy gondoljuk, hogy a bemutatott eset ezt nagyon vilagosan példazza.
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ABSTRACT
SUSTAINABLE INNOVATION: THE CASE OF ‘KODOLANYI’

Best practices" in pedagogy are registered by the Office of Education. In order for a school
innovation to be included, it must be "accredited". Good practices are public and you can
choose from them. Good practices are evaluated, their spread and use are monitored. How
can the result of an innovation be made permanent? If we administer it, introduce it, make
it mandatory, we break its spontaneity and voluntariness. However, if we do not try to
preserve and utilize them, the innovative energies will be fragmented, most innovations
will go unnoticed and remain private initiatives.

We deal with this dilemma in the following. First, we go around the dilemma in theory,
and then we present a case to think about it. Finally, we draw the main lesson: the desirable
partnership of innovators and administrators. Which also helps us figure out a more
successful management of pedagogical innovations.

Keywords: “best practices”, innovators, administration
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HIGHER EDUCATION TEACHERS’ CONCEPTION OF
TEACHING PROBLEM-SOLVING

ABSTRACT

Enhancing problem-solving skills among students requires changes in teaching
conceptions and approaches. Research has demonstrated that teachers’ conceptions about
teaching play an essential role in determining their classroom practice. Studies in different
disciplines, specifically in STEM (Science, Technology, Engineering, Math) education,
have shown that teachers' conceptions of problem-solving are divergent and affect the
ways they construct the classes. However, there has not been a common perspective, and
understanding of what conceptions of teaching solving as a construct might encompass
that can be used to address studying teachers' conceptions in different disciplines. Hence,
this paper aims to unfold dimensions of the conceptions of teaching problem-solving and
unravels the derived concepts of ‘problem’, the process of problem-solving and the role
of the teacher.

Keywords: conceptions of problem, conceptions of problem-solving, teachers’
conception, teachers’ role
Szakosztaly: Felsooktatas-kutato szakosztaly

1. INTRODUCTION

Higher education institutions attempt to equip graduates with problem-solving skills, as it
has become prevalent to tackle complex problems encountered in their professional lives.
Developing problem-solving abilities in students requires a shift in how educators
conceptualise teaching, including their beliefs and methods. It has been shown that the
way teachers approach teaching is influenced by their conceptions, and this is often
reflected in their students’ learning (Chan & Elliott, 2004; Kember & Kwan, 2002;
Trigwell et al., 2002). While there is empirical evidence supporting this idea, there is a
scarcity of research addressing teachers' conceptions of teaching problem-solving. On the
other hand, no conceptual clarity exists on what teaching problem-solving as a concept
might constitute.
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Therefore, the objective of this paper is to provide a clear conceptual understanding of
key components in teaching problem-solving, which has emerged through the
comprehensive review of the work done on problem-centred instructional models and
theories. The cross-checking of the references has revealed the main theoretical and
empirical work which has been done in the area, and only the most cited authors and works
have been selected. Throughout the literature review, the focus has been made on elements
which have been emphasised within the majority of scientific papers regarding the
building elements of problem-centred instruction. Hence, three pillars have become
apparent, they are the concept of ‘problem’, the process of ‘problem-solving’ and the role
of the teacher in the process of teaching problem-solving.

2. NATURE OF ‘PROBLEM’ IN PROBLEM-SOLVING INSTRUCTION

Drawing upon a literature review focused on instructional practice for problem-solving,
three pivotal dimensions that are essential to consider when defining the concept of
teaching problem-solving have emerged. These dimensions encompass the nature of the
problem, the process of problem-solving and the role of the instructor (teacher) in the
process.

The departure point for designing problem-solving instruction is the problem itself and
understanding the nature of it will inform us how academics practice it. According to
Jonassen (1997), problems may differ in structuredness, complexity and abstractness.
Structuredness in problem-solving, as discussed by Jonassen (1997), distinguishes well-
structured and ill-structured problems. Well-structured problems require the application
of a limited set of concepts, rules and principles. These problems typically have
predictable solutions, clear problem statements and prescribed solution processes. They
are closely tied to the content studied in the textbook. In contrast, ill-structured problems
emerge from specific real-world contexts and lack clear definitions or well-specified
elements. They don’t have a single predictable solution, may involve multiple content
domains, and often require learners to define the problem and identify the necessary
information and skills. Jonassen and Hung (2008) suggest parameters that define the
structuredness of the problem. The first parameter, in transparency, refers to the degree of
uncertainty, unknown, which makes it difficult for the problem solver to make predictions
or find a solution. Next is heterogeneity of interpretations which is one of the main
characteristics of ill-structured problems, and usually provides learners the diversity or
solutions, the ways of interpretations and sometimes conflicting ones. Furthermore, one
of the most important aspects that define ill-structured problems is their interdisciplinary
nature. Given that, real-life problems can’t always be addressed with a single perspective,
the inclusiveness of it with multiple fields makes the problem structurally more complex.
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Dynamicity and Legitimacy of competing alternatives are the last two parameters that
define the nature of the problem and refer to the possibility of adjusting and changing the
explored solution according to the needs (Jonassen & Hung, 2008).

Thomassen and Stentoft (2020), based on their practice of problem-based learning,
distinguish two more characteristics of problem, authenticity and exemplarity. Making
problems authentic helps graduates to adapt easily to their work situation tasks and enables
them to take ownership of their learning. Exemplarity calls attention to the outcome of
the problem-based task, which is supposed to be equipping students with transferable
skills and foster learners’ ability to apply the knowledge they acquire in different context.
The second distinctive feature, complexity, is determined by several factors, including the
number of elements, functions, or variables involved in a problem, the level of
interconnectivity among the elements, and the nature of functional relationships among
them. Complexity focuses on how many, how clearly and how reliably components are
represented, both explicitly and implicitly, in the problem. Therefore, complex problems
require a greater number of cognitive operations and it’s recognised that well-structured
problems are distinguished with more complexity. The degree of complexity of a problem
is determined by four major parameters: the breadth of knowledge required, the attainment
level of domain knowledge, the intricacy of problem-solving procedures, and relational
complexity. The breadth of general and domain knowledge that a problem solver needs to
possess defines the complexity, which is interlinked with the difficulty of grasping the
concepts that are involved. The next parameter, intricacy, determines the steps or barriers
that the problem solver needs to take, and it's always linked with the time sequence. Lastly,
relational connections of the concepts, whether it’s linear, or bidirectional develop the
problem as complex (Jonassen & Hung, 2008).

Finally, Problem representations allude to how problems are portrayed and perceived by
learners. In everyday and professional contexts, problems are inherently tied to their
environments. The decision the instructor should make is whether problems should be
represented in their natural complexity, modality or simplified for simulation. This is the
reason why they need to use or not contextual cues, prompts, and hints to guide learners
within the problem space (Jonassen, 1997). Considering this element while designing the
problem for instruction is vital because it guides the types of action that need to be taken
to solve a problem. Evidently, it refers to the mental or physical model a problem-solver
creates to capture the comprehension of a problem, including elements, relationships,
goals, and operations (Singer et al., 2012).

Therefore, this conceptual review of the nature of the problem convinces us to explore the
conceptions academics have about the ‘problem’ they design or utilise in their teaching
practice to analyse what type of problems students are encountering and whether this can
be the possible reasons for success/or not successful acquisition of problem-solving skills.

152


https://www.zotero.org/google-docs/?xTx1BZ

Natia Bendeliani

3. PROCESS OF PROBLEM-SOLVING IN PROBLEM-CENTERED
INSTRUCTION

As it has been highlighted, one of the problems that hinders the acquisition of problem-
solving skills is the way students are involved in the cycle of problem-solving. The
problem-solving process is not arbitrary, and it’s based on principles of cognitive
psychology, educational research on the learning process and knowledge acquisition, the
best practice of problem-solving methodologies, as well as the models of the real-life
problem-solving process (Gijselaers, 1996; Jonassen, 2000; Mayer, 1992; Merrienboer,
1997). Therefore, understanding the process of problem-solving is crucial for teachers to
create the instructional practice that enables learners to engage in the process where the
underpinnings of this cycle are acknowledged. Concerning this, in this section, we
examine several instructional design models that are commonly used to introduce the
phases of the problem-solving process.

In Merrill’s (2002) first Principles of Instruction, he identifies five foundational principles
common to various instructional theories. He highlights the central importance of
problem-solving in creating truly effective learning experiences. He outlines how this
process engages learners in four distinct phases of learning a) activation of prior
experience b) demonstrations of skills, c) application of skills and d) integration of these
skills into real-world activities (Merrill, 2002, p.44). The activation phase entails using
previous experiences as a basis for acquiring new knowledge. In the demonstration phase,
learners are shown how to apply the new knowledge in a manner consistent with the
learning objectives, using various means of demonstration. The third phase involves
applying the new knowledge or skills to solve problems, with learning being most
effective when the practice and post-test are aligned with objectives. This can take
different forms, such as recalling information, identifying different parts, doing a
procedure, predicting outcomes, or identifying faults. Finally, the integration phase
encourages learners to explore personal and creative ways of using their new knowledge
or skills and publicly demonstrating their understanding (Merrill, 2002).

As stated earlier in this paper, other models of instructional practice, such as Jonassen’s
(1999) Constructivist Learning Environments (CLE), or Van Merrienboer’s (1997) four-
component instructional Design model (4C/ID), cognitive apprenticeship as a theory-
based approach to teaching and learning incorporate the principles of Merrill’s first
instruction.

Nelson’s theory of Collaborative Problem Solving (1999) underscores the importance of
practical problem-solving and places a stronger emphasis on its application over
demonstration. Her goal is to provide a comprehensive framework for creating authentic
learning environments that foster critical thinking, creativity and complex problem-
solving skills, all while enhancing essential social interaction.
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Nelson’s guidelines, which are grouped into nine process activities, start from the initial
problem definition and role assignments to interactive problem-solving processes and
finalisation of solutions or projects (Nelson, 1999 as cited in Merrill, 2002).

One of the popular problem-solving models, called IDEAL, which is used in workplace
learning, suggested by Bransford and Stein (1984) describes the process following way:
»ldentifying potential problems, Defining and representing the problem, Exploring
possible strategies, Acting on those strategies, and Looking back and evaluating the
effects of those activities” (Jonassen, 2000, p.65).

The next instructional model that also places a strong emphasis on problem-solving is
Problem-Based Learning (PBL), which has developed different models (Aalborg,
Maastricht seven-step, open-ended PBL, etc.). Still, instructional phases of the process of
the problem-solving can be clearly considered as similar. The Problem - Based learning
process typically unfolds as follows: Identifying the problem, activating existing
knowledge, identifying the knowledge gap, acquiring knowledge (doing research),
critically analysing, reviewing, and evaluating the obtained information, reflecting
(throughout the process or after), sharing solution and assessing (Schmidt et al., 2011).
One more instructional design that supports using real-life scenarios and problem-based
activities is the context-based learning model and notably, it also has certain phases to
follow. Learners encounter new knowledge in practical settings and start conceptualising
the experience through the lens of academic concepts derived from different fields.
Following this, the learner applies these conceptual frameworks and theories to engage
with real-life situations and problems. Learner witnesses the utilisation of the knowledge
she/he inquired. Finally, the outcomes of the learning are delivered in different ways, such
as presentations, reports, web pages, or theses (Rose, 2012).

4. ROLE OF TEACHER IN PROBLEM-CENTERED INSTRUCTION

Studies on conceptions of teaching and learning place great emphasis on finding how
teachers see their roles in the process, what is good teaching, what they consider is
important in teaching, how they experience it, etc. (Akerlind, 2004; Gow et al., 1992;
Parpala & Lindblom-Ylinne, 2007). However, the literature does not provide a concise
picture of how teachers conceptualise their role when teaching problem-solving. This
dimension is important for several reasons; first, promoting student-centred pedagogy is
still an actual topic which provokes the thought that teachers still struggle to see students
as co-creators of knowledge, and second, the tutor's role is the area of discourse in
problem-centred instructional design, practice.

Extensive research has been done regarding the role of a tutor in Problem-based learning,
which convinces us to think that there are common expectations and standards for teachers
when it comes to problem-centred instruction.
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The tutor of a PBL is the person responsible for activating or facilitating the group to
ensure that students progress to the required degree through the problem. The tutor does
this by questioning, probing, encouraging critical reflection, suggesting, and challenging
in helpful ways, but only when necessary (Edelbring et al., 2020). The tutor's role is not
authoritarian, and they should rather have expertise in group facilitation than in a subject
area. Tutors do not act as lecturers by answering the students’ questions. Instead, the tutors
ask metacognitive questions aiming to challenge the students to critically review their new
knowledge, the literature and the collaboration when formulating new goals for their
learning (Sjogren & Kohler, 2021). It should be highlighted that in problem-centred
instruction, the subject-matter expertise is not underrated, but the presence of social
congruence within the cognitive congruence is strongly emphasised (Chng et al., 2011).
A second important aspect is how the teacher interacts with the problem. There is a
consideration that the well-structured problem, which is designed by the teacher, always
remains with teachers as students don’t interact with the process of identifying and
formulating it. Teachers must engage students in the problem, spark discussion, empathise
with students’ ways of thinking, and resist any temptation to take over the learning process
(Williams et al., 2011). The tutor should provide guidance; the group needs to solve the
problem on their own; level of involvement depends on how adapted the group is to
Problem-based learning instruction (Nicolaou et al., 2021). The study revealed that when
experienced tutors intervened to facilitate the group dynamic, they did it for the following
reasons: (1) to develop and maintain an orderly and effective discussion forum so that
every student can take up individual and group responsibility to do their best in a tutorial.
Tutors emphasised the principles of PBL to the students to elevate their understanding and
application of PBL so that students’ behaviour could be transformed from traditional
passive learning to an active learning mode. (2) To create a healthy and stable learning
environment for the students. To achieve this goal, tutors stimulated the group dynamic
and found solutions to deal with negative interpersonal situations while strengthening and
promoting positive interpersonal interactions (Lee et al., 2020).

In light of our analysis, it’s evident that designing instructional practice of problem-
solving is a daunting task which requires careful consideration of problem type, phases of
problem-solving and the ways teachers should position themselves in the process of
classroom instruction. On the other hand, it encourages us to set the objective for future
study and explore what the conceptions of teaching problem-solving among academics in
higher education institutions, specifically how they conceive the problem, the process of
problem-solving and their role are. This research will allow us to examine the conceptions
and their alignment with practical approaches and will shed light on how problem-solving
is taught.
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Higher education teachers‘ conception of teaching problem-solving

ABSZTRAKT

A FELSOOKTATASBAN DOLGOZO TANAROK KONCEPCIOJA A PROBLEMA
MEGOLDAS TANITASAROL

A tanulok problémamegoldd készségeinek fejlesztése megkoveteli a tanitasi koncepciok
és megkozelitések megvaltoztatasat. A kutatasok kimutattdk, hogy a tanarok tanitassal
kapcsolatos elképzelései alapvetd szerepet jatszanak az osztalytermi gyakorlataik
meghatarozasaban. Kiilonb6z6 tudomanyteriiletek oktatdsan, kifejezetten a STEM
(Science, Technology, Engineering, Math) oktatasban végzett tanulmanyok kimutattak,
hogy a tanarok problémamegoldasrol alkotott elképzelései eltéréek, és befolyasoljak a
tanorak felépitésének modjat. Ezen feliil nem 1étezik kozos perspektiva és felfogas arrol,
hogy a tanitasi megoldas mint konstrukcié milyen alapkoncepcidkat foglalhat magaban,
amelyek felhasznalhatok a tanarok kiilonb6z0 tudomadnyteriileteken alkotott
elképzeléseinek tanulmanyozasara. Erre valaszul, ez a tanulmany a problémamegoldas
tanitas koncepcidinak dimenziéit kivanja kibontani, és feltarja a ,,probléma” fogalmait, a
problémamegoldas folyamatat, valamint a t

anar szerepét.

Kulcsszavak: problémafelfogdsok, problémamegoldas alapkoncepcioi, akadémikusok
alapkoncepcioi, akadémikusok szerepe

Natia Bendeliani, Phd-hallgaté
E6tvos Lorand Tudoményegyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
bendeliani.nattia@gmail.com
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AZ OKTATOI MOTIVACIO A FELSOOKTATASBAN

ABSZTRAKT

Kuvalitativ kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy mely modszerek alkalmasak arra, hogy a
hallgatok tanuldsat segitsék, hogy sikeriiljon felkelteni az érdeklodésiiket, és kellden
motivalni 6ket, egy nehéz iddszak utan, visszatérve az online oktatasbdl a jelenléti oktatasi
kornyezetbe. Azt térképeztiik fel, hogy az oktatok milyen post-Covid hatast tapasztaltak,
a hosszl online oktatasi iddszak utdn, a jelenléti oktatdsi kornyezetben. A mély interjuk
soran arra is kerestiik a valaszt, hogy miként lehet egy oktatot motivalni? A kutatasunkat
az Obudai Egyetem Alba Regia Miiszaki Karan végeztik Székesfehérvaron.
Megallapithato, hogy a hallgatok igényeit az oktatok tobbsége igyekezett figyelembe
venni, valtoztatni az oktatasi modszereken. T6bben emlitették fontos szempontként, hogy
céljuk az oktatast gyakorlat-orientaltabba tenni, figyelni az elmélet — gyakorlat aranyara,
a kiilonbozé motivacios lehetdségekre, példaul a megajanlott jegy, tesztek, videok,
interaktiv 6rak tartasaval.

Kulcsszavak: motivacio, Covid hatasa, felséoktatds, oktatoi nézopont

Szakosztaly: Szakképzés-pedagogiai és szakmai tandarképzési szakosztaly

1. BEVEZETES

A motivaciéo a tanulmanyi teljesitmény lényeges eleme, a motivacidé magas szintje
Osszefiigg a jO tanulmanyi teljesitménnyel (Kusurkar et al., 2013). A magasan motivalt
diakok nagyobb er6feszitést forditanak a tanulasra, ami jobb eredményekhez vezet
(Gottfried et al., 2013). A magas motivaci6 hatterében tobb tényez6 allhat. A hallgatoi
lemorzsolodés Tinto-féle modellje (1998) azt allitja, hogy az akadémiai integracio, az
egyik f6 tényez6 a hallgatoi 1ét fenntartasaban. Vagyis minél inkabb gy érzik a hallgatok,
hogy intellektualis igényeiket kielégitik az egyetemen, és minél inkabb azonosulnak vele,
anndl valosziniibb, hogy a hallgatok nem hagyjak abba id6 el6tt a tanulmanyaikat (Tinto,
1998).

Tinto modelljének masodik tényezdje a tarsadalmi integracid, vagyis a didkok tarsas
kapcsolatai a didktarsaikkal és a tanarokkal. Ez a tényezd Osszhangban van az
onmeghatarozas elméletével, amely szerint a kapcsolat iranti igény a motivacio egyik
legfontosabb eleme (Deci & Ryan, 2000).
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Azok a hallgatok, akik tobbet 1épnek kapcsolatba tarsaikkal és oktatdikkal, altalaban
nagyobb elégedettségrdl és motivaciorol szamolnak be, mint azok a hallgatok, akiknek
kevesebb a tarsas interakciojuk (Wentzel, 2017; Trollian et al., 2016). Az egyetemi 6rakon
val6 részvétel elsédleges motivacidjaként hatarozta meg Vlachopoulos és Jan (2020) a
részvétel elvarasat, az értékelésekkel kapcsolatos ismeretek megszerzésére és annak
kideritésére valo torekvést.

Komlpex kutatast végeztiink, mely két részbdl tevodott 6ssze. Egyik részében kvantitativ
kutatast végeztiink (Bekk & Pogatsnik, 2022) az egyetemi hallgatok korében, melyben azt
vizsgaltuk, hogy kiilonb6zd személyiségii hallgatokat mi motivalja a felsdoktatasban.
Jelen tanulmanyunkban a kutatids masik fazisat mutatjuk be, melyben kvalitativ modszert
alkalmazva azt vizsgaltuk, hogy mely modszerek alkalmasak arra, hogy a hallgatok
tanuldsat segitsék, hogy sikeriiljon felkelteni az érdeklddésiiket, és kelléen motivalni ket
egy nehéz iddszak utan. A Covid miatti bezarasok és online oktatasra valo attérés miatt,
kozel masfél éven keresztiil minimalis volt a személyes kontaktus, és igy pont a
diaktarsakkal és az oktatokkal vald személyes kapcsolat hianya miatt jelentdsen csokkent
a hallgatok motivaltsaga. Az elsé fazisban végzett kutatasunkat most egy masik
aspektusbol szerettiik volna megvizsgalni, azt tanulmanyoztuk, hogy az oktatokra milyen
hatassal van a Covid 19 utdni oktatas. Hogy tudjak elérni, hogy a hallgatok motivaltabbak
legyenek, milyen tanitasi modszereket alkalmaznak, miben kellett valtoztatniuk a Covid
19 el6tti oktatasukhoz képest. A mély interjuk soran arra is kerestiik a valaszt, hogy miként
lehet egy oktatot motivalni? Kell-e motivalni?

2. A KUTATAS MODSZERE, A VIZSGALT MINTA, KUTATASI KERDESEK

A kutatisunkat az Obudai Egyetem Alba Regia Miiszaki Karan végeztiik
Székesfehérvaron. A kutatas kvalitativ modszert alkalmazott, egyéni, személyes
jelenléttel lefolytatott mélyinterjik forméjaban, félig strukturalt interju kérdésekkel. A
mélyinterju soran a valaszad6 oktatok a sajat szavaikkal mondhattak el a gondolataikat,
érzéseiket, igy pontosabb, és Osszetettebb informdaciét tudtunk Osszegytlijteni. A
mélyinterjuk sordn a nem hangadd egyének véleményét is jobban megismerhettiik, ez
nagy elénye a fokuszcsoportos beszélgetésekkel szemben. Az interjuk idétartama 45-60
perc ko6zott alakult.

A megkérdezett oktatok kivalasztasanal fontos szempont volt, hogy minden szakrol
kérdezziink olyan oktatot, aki nappali tagozaton is tanit. Osszesen 13 oktatd
megkérdezésére kertilt sor, ebbodl 4 néi és 9 férfi a nemek aranya Fontos szempont volt a
mintavételnél, hogy mindegyik intézet oktatdi koziil vegyenek részt az interjuban, a
Mérndki Intézetbol 6 £6, a Természettudomanyi és Szoftvertechnologiai Intézetbdl 2 £6 és
Geoinformatikai Intézetbol 5 £6 keriilt megkérdezésre.
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A megkérdezett oktatoknal tovabbi szempontként vettiik figyelembe az alabbiakat:

e legyen olyan megkérdezett oktato, aki alapozo targyat tanit, és olyan is, aki szak
specifikus targyakat oktat,

e nemek ardnya,

e korosztaly,

e  oktatasban eltoltott évek szama, valamint,

e minden évfolyamon tanitson.

Kutatasi kérdéseink, melyekre az interju soran kerestiik a valaszt:

1. Milyen modszert, milyen eszkdzoket alkalmaznak az oktatok annak érdekében,
hogy a hallgatok figyelmét felkeltsék az 6rak soran, mennyiben valtozott ez a
Covid iddszak online oktatasa utan, visszatérve a jelenléti oktatashoz?

2. Az egyetemi oktatokat, hogyan miként lehet motivalni, sziikséges-e motivalni
Oket?

Az interjuk soran feltett kérdések korét igyekeztiink széles kdrben Osszevalogatni, tobb
témakdrt érinteni, melyek sziikségesek ahhoz, hogy az oktatok lelkiismeretesen, kellen
motivaltan, a mai technoldgianak megfeleld szinvonalas oktatast tudjanak folytatni.

A beszélgetések sordn kirajzolddott, hogy kik azok az oktatdk, akik fels6bb éves
hallgatokat tanitanak és kik azok, akik elsé évfolyamon oktatnak. Mas motivaciojuk és
nézeteik vannak a kiilonbdz8 évfolyamon oktatoknak. Osszesen 15 elére meghatérozott
kérdést tettiink fel, melyek kozott szerepel, hogy milyennek 1atjdk a hallgatokat az
oktatok, milyen oktatasi modszereket hasznalnak, a szamonkérés miként torténik, mi az,
ami jol miikodik vagy nehézséget okoz €s mi az, ami az oktatot motivalja az oktatasban?
Az interju készitéseknél a beszélgetéseket oktatdéi beleegyezéssel rogzitettiik, majd a
feldolgozas soran a hangfelvételek segitségével szovegelemzési modszert alkalmazva
elemeztiik a felvételeket.

3. A VALASZOK BEMUTATASA A KUTATASI KERDESEK MENTEN

Milyennek latja a mai hallgatokat?

Az interjuk soran azt figyeltilk meg, hogy tobb elsé évfolyamon tanito tanar is emlitette,
hogy a hallgatok alapkompetenciai hianyosak. Ilyen példaul a szovegértési, értelmezési
és fogalmazasi készségek, matematikai alapok, érté és logikus gondolkodas. Nehezen
kommunikalnak és nehezen tanulnak a hallgatok. Nem terhelhetok.
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Sok egyszerre a tananyag és nincs olyan tanulasi technikajuk, amivel ezt fel tudnak
dolgozni. Magolni probalnak, ami az elméleti eléadason elhangzik azt nem tudjék a
gyakorlatban alkalmazni. Feliiletesen probalnak tanulni. Inkabb azt szeretnék megtanulni,
mit hol talalnak meg, abba akarnak elmélyiilni, ami szimukra hasznos és fontos.

Nehéz fenntartani a figyelmiiket, hianyzik a szorgalom és a lelkesedés. Ha nem érti mit
mondunk, nem tudjuk lekotni Sket.

Amit még nehézségként latnak, hogy a hallgatok érdektelenek az adott témaban, nem
akarnak szakmaban dolgozni, sziil6i segitséggel valasztottak az adott szakot.

A felsébb éven oktato kollégak két csoportra bontottak a hallgatokat. Az egyik csoportba
azok tartoznak, akik diplomat szeretnének, de nem feltétleniil a szakmaban fognak
elhelyezkedni, ,,papir kell nekik”, a masik fele pedig azok a hallgatok, akik nagyon
érdeklédnek, akarjak csinalni a feladatokat, lelkesek, céltudatosok. A Covid alatt tobb E-
learning-es tantargy is elkésziilt, a tapasztalat azt mutatja, hogy nem szantak elég id6t a
hallgatok arra, hogy 6nalléan tanuljanak meg 1-1 témakort. A tudas anyag nem mindig
érdekli Oket. ,,Ezt csak addig kell tudni ameddig levizsgazunk beldle és utana nem.”
,Kevés az olyan hallgatd, aki eltokélt szandékkal végzi tanulmanyait, mert 6 példaul
villamos mérnok szeretne lenni, jellemzébb, hogy a sziiloktdl hallott rola, kozel van, vagy
egyéb ok, tehat nagyon ritka az, aki hatarozott céllal azért jott ide mert 6 marpedig
villamosmérnok szeretne lenni. "

»Lipikus 21. szazadi gyerekek, abszolut a kdzosségi médiaval megfert6zott internetbe
sziiletd gyerekek, akiket masképp kell emiatt megkdzeliteniink, amikor tanitunk.
»Abszolit része az életiknek a valtozas viszont szerintem ezaltal, hogy a
kommunikaciéjuk az online térben nagyobb mértékben zajlik emiatt picit
introvertaltabbaknak latom 6ket.”

»A mai hallgatok folyamatosan valtoznak, ez egy természetes folyamat, a valtozasban
vannak, megvaltozott koriilottiink a vilag, mas, sokkal tobb inger éri 6ket, és sokkal
nehezebb kisziirni bel6liik, hogy mi az, ami fontos lenne, hogy megtanuljak, vagy mi nem,
meg kell tanulniuk mindig az adott tanart, hogy mit gondol fontosnak a vilagrol és akkor
tudnak majd reagalni az adott tanarnak az elvarasaira.”

,»Azt gondolom, nem ismerik magukat, tehat nem ismerik a sajat tanulasi motivaciojukat,
modszereket, hogy mi alapjan tudnak tanulni. Nem tanultak meg tanulni. Ok ezt el is
mondjak, érzik és hidnyoljak, hogy nem tudnak tanulni.”

Milyen oktatasi modszereket hasznal?

Altalanossagban elmondhaté, hogy a fiatalok figyelme koriilbeliil 20-25 percig tarthat6
fent. Az elmondésok szerint az oktatok ilyenkor igyekeznek visszahozni a figyelmet
kiilonboz6 technikakkal. Példaul tobben emlitették a személyes torténet elmondasat. Erre
mindig felfigyelnek.
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Az oktatoi motivacio a felsdoktatasban

Az eldadasok fiiggenek a hallgatoi 1étszamtol. Elsésorban prezentacids eléadast emelnénk
ki, de eléadés keretén beliil is van gyakorlati példa.

Altaldban az oktatok évkozben szabalyt nem szoktak szo szerint visszakéri, a
feladatmegoldasbol latszik, hogy érti-e vagy sem a hallgaté az adott tananyagot, az
eldadasok interaktivak, megbeszélik az adott témakort.

Kis létszamu csoportokban jobban lehet dolgozni, szimulacidés programok hasznalatara
van lehetdség, tesztek kitdltésére, ami nagy elénye, hogy azonnal latszik a végeredmény.
YouTube videdt tobben mondtak, hogy hasznaljak bemutato jelleggel, példaul gyartasi
modszereknél, és a kés6bbiekben ezeket elemzik.

Gamifikalt oktatdsi médszer-, jatékos elemek beviteltele, pontok gytijtése, az oktatas
Osszekotése kiillonbozo készségek fejlesztésével szintén hatékony modszernek bizonyult.
,»Mikor programozast oktatok akkor nagyon sokszor ugy kezdem a gyakorlati orat, hogy
viszek be egy logikai készségfejlesztd jatékot, 10 perces csak, tehat olyan sok idét nem
vesz el az 6rabdl és csapatban jatsszuk ezt, tehat ott fejlesztjiik a csapatmunkat a logikai
gondolkodast, mintha igy beinditand az agytekervényeket és utdna allunk neki
programozni, legyen egy eré mozgatoja a dolognak, felébredjenek.”

Kiforditott tanterem modszer szintén a kiemelt hasznos és motivalo eszkdzok kozott kerdilt
emlitésre az interjuk sordn. ,El6re adok ki anyagrészt, utdna kell nézni, kozdsen
megbeszélik mit értettek meg bel6le.”

A teszteket nagyon szeretik a hallgatok, kétfajtat hasznalnak legfoképp az oktatok
gyakorlasnak— Kahoot vagy Moodle tesztet.

Vezér-majom elv alkalmazasa is emlitésre keriilt: ,,Nem tudsz sok emberrel mit kezdeni
akkor ki kell valasztani 1-2 embert (majmot), akik csinaljak a feladatokat, kapnak plusz
pontot, eljutnak a feladatuk beadésaig, sok pontot fognak kapni, ez behuz sok embert a jo
oldalra, mert zavarja 6ket, hogy a tobbiek sok pontot kaptak, akik meg még nem adtak le
ok a: futottak még kategoria.”

Otletként meriilt fel a rugalmas oratartas. Az eldadasok és gyakorlatok 6sszemosédasa.
Igény szerint tartani a sziineteket.

Fontos kiemelni annak a fontossagat, ha a hallgat6 tudja, hogy mit miért csinal, sokkal
szivesebben csindlja és jobban elfogadja az adott feladatot.

Nehézségként emelték ki, hogy a hallgatok nem tudjak a Iényeget megragadni és leirni,
még akkor sem, ha raszolunk, hogy irjak le.

Az eléadasokon az oktatok sokszor céloznak arra, hogy mi lehet a zarthelyi dolgozatban.
Ezzel segitve a céliranyosabb felkésziilést.

Hogy torténik a szamonkérés?
A megkérdezett oktatoknal elmondhat6, hogy az oktatas soran elmélet mellett gyakorlatot

is tartanak. Szorgalmi id6szakban a szamonkérést két részre bontjak.
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Az elméleti orakon atlagosan két zarthelyi dolgozatot iratnak a félév soran 1/3-1/3
aranyban elosztva. A dolgozatok elméleti és gyakorlati/szamitasi aranya valtozé. Ami
altalanosan elmondhato, hogy a gyakorlati tudast kérdezik elsésorban, az elméletet pedig
vizsgan. A zarthelyi dolgozatok kiilonbdz6 mddon zajlanak. Van, aki papirformaban 6ran
iratja a dolgozatot és van, aki teszt formajaban.

A gyakorlati 6rdkon is van szamonkérés. Az egyik fajtaja beadand6 formajaban késziil,
szaktol fliggden, mérés és szamolas vagy szamolas gyakorlati példan keresztiil. Ezt otthon
tudjak végezni a hallgatok, emellett gyakorlaton végzett beszamolo is van. Tobb kolléga
emlitette, hogy a beadand¢ feladatot be kell mutatni a hallgatoknak egy prezentacioval is.
Ezzel egyuttal fejlesztik a kommunikacids és prezentacios kompetenciajukat is, hogy mire
zarovizsgara és szakdolgozat védésre keriil a sor, megfelelden ki tudjanak allni.
Klasszikus hazi dolgozat, kutatassal is eléfordul tébb tantdrgybol. Tobben emlitették a
napi témak feldolgozasat, ami hatassal van az életiikre- vitaforum formajaban.
Esettanulmanyok feldolgozasa, TikTok video készitése.

Fontosnak tartjuk kiemelni, bar kiilon kérdésként nem hangzott el, de a kollégak
elmondtak ennél a kérdésnél, hogy milyen lehetdséget biztositanak a felkésziilésre. A
Moodle rendszer fontossagat szeretnénk kiemelni, a tananyagokat és a felhasznalhato
irodalomjegyzéket ide toltik fel az oktatok és a rendszer kinal olyan lehetdséget is, hogy
teszt készitése. Ezt nemcsak szamonkérésre hasznaljak az oktatok, hanem gyakorld
teszteket is tesznek fel, amit nagyon szeretnek a hallgatok, mert ezekbdl konnyebben
tudnak tanulni és annyiszor t6ltik ki, ahanyszor szeretnék. Pozitiv visszajelzésként kaptuk,
hogy a fogalmak definicioit is ezen keresztiil konnyebben tanuljak meg.

Motivacioként is hasznaljak az oktatok, példaul egyik kolléga a kovetkezot kinalja fel
lehet6ségként a hallgatoknak:

»Minden feladat tipushoz van gyakorl6 teszt 6ra utan kapjak meg két hetiik van kitolteni,
ahol, ha eléri a hallgatd a 80%-ot plusz pontot kap a zh-n, a plusz pontért sokan
megcsinaljak. (50% kell az alairashoz)”

Gyakorlati feladatként emelnénk ki a vided készitését, elemzések készitését, jatszva
tanulast, interaktiv jatékokkal.

Van olyan oktat6, aki minden 6ran 10-15 perces dolgozatot irat, mely lehet szamolds,
illetve gondolkodos. Ezzel pedig a logikai kompetencidjat fejleszti a hallgatoknak.

A vizsgan valo szamonkérésnél az oktatok a szobeli vizsgat részesitik elénybe, mert
elmondasuk szerint ,,ott tudnak segiteni a hallgatonak™”. Jobban el tudja mondani a
hallgatd, amit tud. Mig a szorgalmi iddszakban a gyakorlati szdmonkérésen volt a
hangsuly, a vizsgan az elmélet kap nagyobb teret.
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Az oktatas soran mit gondol mi az, ami jol miikédik?
Az alabbiakat emelték ki a mélyinterjik soran a megkérdezett oktatok:
e Sok a tananyag az egyes targyakhoz, konnyebben tudnak tanulni a hallgatok
e Videofelvételek
o Tesztek
o Kevés az elmélet és sok a gyakorlati példa
e (saladias légkdor. Hallgatok-oktatok kozott jol miikddik a kommunikacio oran és
oran kiviil, j6 1égkor, ismerjiik a hallgatokat név szerint
e Dualis képzés
e Gyakorlatorientalt oktatas
e Hagyomanyo6rzés
e Patrondlo rendszer erdsiti az els6s évfolyamokat, kevesebb lemorzsolodas
e Tudomanyos diakkor
e Folyamatos fejlédés
e Matlab oktatas és felhasznalas
e Szakkollégium
e Csoportmunka €s a végén az eredmények bemutatdsa
e Demonstralas
e Konyvtar

Az oktatds soran mi az, ami nehézségeket okoz?

A hallgatoi részrdl a figyelem fenntartasa nehéz. A munkafegyelmet nehezen tartjak. Nem
értik meg a hallgatdk 6ran a tananyagot, nehezen gondolkodnak. Csak azt a feladatot
tudjak megoldani, ami 6ran elhangzott. Ha kicsit modositva van ugyanaz a feladat mar
nem tudjak megoldani. Az elmult években egyre tobbszor jelentkezd nehézség, hogy a
hallgatok nem tudnak jegyzetelni. Azt gondoljak, hogy a prezentacié elég. Oktatoi
oldalrél talan arra kéne jobban figyelni, hogy nagyobb hangsuly legyen azon, hogy mi az
elvaras egy-egy tantargybol.

»dokat varunk tolikk. Egyszerre szeretnénk, hogy gondolkodé mémdokdk legyenek és
kdzben oldjak meg a feladatot az elmondottak szerint.”

Sok a tananyag, amit meg kell tanitani egy félév soran a tematika alapjan, nehéz teljesiteni,
ugy, hogy a hallgatd meg is értse a tananyagot és idébe is beleférjiink. Az éraszamok
csokkentek az elmilt évek soran, kevés a foallasu oktatd és sok az 6raandé kolléga.

A hallgatoi oldalrol, a mai nappali tagozatos didkok nagy része dolgozik a tanulas mellett.
A munkat és az egyetemet nehezen tudjak dsszeegyeztetni. A tanoraikat dsszestiritik par
napra, faradtak, nem tudnak jdl teljesiteni.
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Mivel fej - kvota alapt a finanszirozasunk a sok feltétel és megkotés mellett nehéz tartani
a szinvonalat.

Masik teriileten a technikai tamogatéas az, ami kihivasokat jelent, vetitési nehézségekbe
iitkdznek az oktatok. Miiszaki hattér: internet, halozat, elavult géppark. Szerver hianya,
ahova menteni lehet.

Stirtin vannak személycserék.

»Szervezeti strukturak, kontroll hianya, a konkrét feladatok leosztasa hianyzik.”

Tobb kolléga emlitette az anyag és eszkdzbeszerzés nehézségeit, mely komoly hatraltatas
az oktatas és kutatas soran. Az oktatokra sok munka harul, oktatas, kutatas, cikk iras. Ugy
érzik nehéz mindenhol jol megfelelni, teljesiteni.

Ha nehézségekbe iitkozik, hogy oldja meg?

Tobbféle nehézségi fajta meriilt fel a beszélgetések soran. Ezek koziil az egyik fajta, ha a
hallgatok nem oldjak meg a kiadott feladatokat, hogy lehet ravenni dket, hogy elvégezzék.
Alapozo tantargyaknal mindennapi probléma, hogy nincs megalapozott tudasuk a korabbi
tanulmanyaikbol, ismételni/Gjra tanulni kell veliik a korabbi tananyagot, ahhoz, hogy
tovabb tudjanak menni az oktatok a tananyaggal. A hallgatok részérdl probléma a
hozzéallas.

Technikai dolgok elakadasanal az oktatd6 maga, vagy hallgatd segit vagy masik kolléga
megoldani a problémat. Itt elsésorban el6adas el6tti szamitogép — projektor
Osszehangolasi problémak keriiltek szoba.

Tobb kolléga érzi azt, ha problémaba {itkdzik 6nerébdl kell megoldania.

1. dbra: A munkdltaté On szerint megteremti-e a technikai hdtteret?
1-10 skalan, ahol 1 a legkevésbé, 10 pedig a teljesen megelégedett mindennel.

4
3
2
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r 2 3 4 5 6 7 8 9 10

(Forrds: sajat szerkesztés)
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A valaszok széles skalan jelentek meg, az 1-10-es skalan, 1-8-ig sziilettek elégedettségi
értékek. A 13 valaszado atlagos elégedettsége 5,92, a median 6, a szoras 2,06.

Tobb oktatd szavakkal is kiegészitette a szamot, elhangzott példaul, hogy nagyon sok
hasznalati eszkozt az oktatok vesznek meg maguknak, hogy tudjak hasznalni az oktatas
soran ezzel ndvelve az oktatas szinvonalat.

A munkaltaté On szerint megteremti-e a szakmai fejlédéséhez sziikséges eszkoziket?
Fontos elvaras a publikaciok szdma és mindsége, valamint a tudomanyos fokozatok
megszerzése. Az oktatok nehézségként élik meg a magas oraterheltség mellett, hogy kevés
id6 jut a kutatasi tevékenységre. Ennél a kérdésnél is szoba kertilt tobb alkalommal a
demonstratori szerep. Nemcsak a hallgatoknak segit a demonstrator, hanem az oktatoknak
is. Példaul kis zarthelyi dolgozat javitdsdban. A demonstratorok magas motivaltsagu
fels6bb éves hallgatok, akik a tarsaik tutoralasa altal sokat fejlédnek a tudasukat tekintve,
és példat is mutatnak fiatalabb évfolyamon tanul6 tarsaiknak.

Ha lehetbsége lenne elmenni oktatdsi modszertan tovabbképzésre részt venne-e ilyenen?
A megkérdezettek kétharmada elmenne ilyen tovabbképzésre, de van, aki egyértelmiien
elzarkozik ettdl a lehetdségtdl. Volt olyan valaszad¢ is, aki nyugdij elott all és szivesen
atadja a lehet6séget a fiatalabb kollégaknak.

Milyen motivdcios eszkéozoket haszndl, hogy a hallgatok érdeklédését felkeltse az oktatas
soran?

Ennél a kérdésnél a valaszok tekintetében voltak atfedések a 2. kérdéssel ,, Milyen oktatasi
modszereket haszndl?”

Ilyen volt példaul, hogy a zarthelyi dolgozatokba beleszamit a tesztek kidltése plusz
pontért, videdk készitése. Voltak kollégak, akik azt mondtak, hogy barmi pluszt hoz, amit
Onszorgalombodl csinal és eldadja bele fog szamitani a vizsgdba vagy a zarthelyi
dolgozatba. Social média eszkdzok, Kahoot, TikTok.

Fontos a hallgatoknak a pozitiv szavak, a dicséret. Ha megcsinalnak egy leadandot,
motivalja 6ket a javitas lehetdsége, ha nem 6tds. Szeretik a versenyt, példaul, ha van egy
gyakorlati példa, megadott feltételek mellett, az els6 harom csoport, aki leadja a feladatot
a feltételeknek megfelelden, mentességet kap az egyik dolgozat alol.

Igyekeznek az oktatok ramutatni arra, hogy a gyakorlatban hol és mikor tudjak hasznalni
a tanult tananyagot.

Egyre nagyobb teret kap a megajanlott jegy lehetésége, ami szintén nagy motivald erével
bir.

A cél meghatarozasa, példabeszéd, ha a sajat keziikkel meg tudnak csinalni valamit az
mindig er6t ad a hallgatoknak.
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Oktatoként Ont mi motivalnd jobban az oktatasban?

Leginkabb az motivalja az oktatokat, hogy azt csinaljak, amit szeretnek. Sok energiat ad
nekik, ha a hallgatok figyelnek oran, kérdeznek, pozitiv a hozzaallasuk. A
megkérdezettekb6l majdnem mindenkinek fontos az oktatéi munka hallgatéi
véleményezése. Elolvassak €s a negativ véleményeken igyekeznek valtoztatni. A pozitiv
visszajelzés pedig szarnyakat ad nekik.

»Mikor kiallok a tanteremben a hallgatok elé, minden elfelejtédik.”

»Ha 0k jol vannak én is jol leszek.”

A masik motivald tényez6 az anyagi juttatas és a koszonet.

»A pénz is szamitana, néha ugy érzem, hogy rengeteg energiat belefektetek és még csak
anyagi dolog sincs utana, ami mondjuk boldogga tenne, hogy legalabb t6bb pénzt kapok
érte. Ha valami olyat csinalsz, amit szeretsz és er6don feliil, akkor a pénz igenis motival,
tud segiteni, hogy kitarts és konnyebb legyen az életed tobbi teriilete, hogy ne kelljen
aggdodnod dolgokon, hogy hogyan csindld. Elismerés a munkadért, motival a
késdbbiekben egy nagyobb teljesitményre, mert tudod, hogy lesz kompenzalva, lehet erén
feliil csinlni mindent.”

Ami még motivaldo tényez0 a kutatasfejlesztés. Annak oOriilnének, hogyha tobb
lehetdségiik és idejiik lenne erre.

Menyire tartja fontosnak az elméleti és a gyakorlati oktatdst? Mire milyen hangsulyt
fektet?

Az oktatok elmondasa szerint van olyan tantargy, ahol az eldirt eléadast és gyakorlatot
szigorian betartjdk minden iddkeretet kihasznalva, és vannak olyan o6rak, ahol
rugalmasabban tudjak kezelni a két részt.

Azokon az oOrdkon, ahol rugalmasan lehet haladni a tananyaggal, ott azt mondtdk a
kollégak, hogy annyi elméletet mondanak el, amennyi sziikséges, a nagy része az 6raknak
gyakorlat, a tobbi elméletet feladjak 6nalld tanuldsra, természetesen segédletekkel. Ha
szazalékban kéne megmutatni akkor a 40-60% -ot mondtak elméletre és gyakorlatra.
Tobb tantargynal nehéz elkiiloniteni az elméletet és gyakorlatot, ma mar inkabb
Osszemosodnak.

Szamonkérésben nem valtozna az elmélet gyakorlat aranya csak a gyakorlatban.

Hany éves oktatasi tapasztalattal rendelkezik?

A megkérdezett oktatoknal igyekeztem arra figyelni, hogy kiilonbdzd oktatasi
tapasztalattal rendelkezzenek. A megkérdezettek: 8, 10, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 25 és 28
éves oktatasi tapasztalattal rendelkeznek.
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Mennyire dolgoznak csoportokban a hallgatok?

A csoportok kialakitasa valtozo, hol az oktaté mondja meg ki kivel legyen és van mikor a
hallgatok rakhatjak Ossze a csoportokat. A paros gyakorlatoknal szoktak figyelni az
oktatok, hogy egy jo és egy kevésbé jo keriiljon parba.

Ezekkel a feladat tipusokkal a hallgatok az egyiittmiikodést, a kommunikaciot, a
csapatszellemet, alkalmazkodas- kompromisszum készséget, empatiat tudjak fejleszteni
és erdsiteni.

Hogy tud a hallgaté kapcsolatot tartani az oktatoval?

A digitalis technikdnak kdszonhetden az oktatok nagyon rugalmasak a hallgatokkal,
barmilyen férumon elérheték. A kovetkezéket emelném ki: E-mail, Teams, Messenger,
személyes beszélgetés, elore egyeztetett idépontban. Ami még megjent az online tér
erbteljesebbé valasaval, az az, hogy megszliint a munkaidé fogalma. Mar nemcsak
munkaidében keresik meg a kollégakat a hallgatok, hanem hétvégén és késo este is. Persze
itt az oktatonak van egy szabad tere és dont, hogy valaszol-e vagy sem.

4. OSSZEGZES, KOVETKEZTETESEK, JAVASLATOK

A kutatasunk soran arra kerestiik a valaszt, hogy az egyetemen tanitd oktatokat, hogyan
tudjuk motivalni, sziikséges-e a motivalni 6ket? Mit tesznek az oktatok annak érdekében,
hogy a hallgatok figyelmét felkeltsék az orék soran.

Megallapithatd, hogy a hallgaték valtozo igényeit az oktatok tobbsége igyekezett
figyelembe venni, véltoztatni az oktatasi modszereken. Tobben emlitették fontos
szempontként, hogy céljuk az oktatast gyakorlat-orientaltabba tenni, figyelni az elmélet —
gyakorlat aranyara, a kiilonb6z6 motivacios lehetdségekre, példaul a megajanlott jegy,
tesztek, videok, interaktiv orak tartasaval.

Gyakori az oktatas vilagaban is az a nézet, hogy a fiatalok nem elég szorgalmasak és
kitartoak, hogy képtelenek a kemény munkara és altalanosan jellemzi 6ket, hogy kevésbé
képesek barmire, mint az idésebb generacid tagjai. Ennek oka lehet, hogy az idésebb
oktatoi generaci6 altal hangoztatott normak mar egyaltalan nem érvényesek. A 21. szdzadi
fiatal generacidé sem kevésbé érdeklédd, mint elddeik, de meg kell ismerni a tanulasi
attitidjeiket, atalakitani a tanari gondolkodast, modszereket, hogy a 21. szdzad gyorsan
valtozo vilagaban a felsGoktatés is képes legyen folyamatosan megujulni.

Osszességében elmondhato, hogy a magukat motivaltabbnak tarto oktatok sokkal tobbféle
eszkozzel és modszerrel probalkoztak az oraikat érdekesebbé és valtozatosabba tenni,
hogy a Z generaci6 digitalis bennsziilott fiataljait, az online oktatasbdl a jelenlétibe
visszatérve jobban tudjak motivalni a tanulasra.
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A beszélgetések soran azt tapasztaltuk, hogy nagy sziiksége van az egyetemi oktatoknak
is arra, hogy elismerjék a munkajukat, kapjanak visszacsatolast nemcsak a hallgatoktol,
hanem a kollégaktol, a vezetdségtdl is, hogy mi az, ami jol mikodik €s mi az, amin
valtoztatniuk kellene.

A vizsgalt egyetemi kar kisebb hallgatolétszama miatt nagyon csaladias, hallgatobarat,
ami kivételes jellemzd, és rengeteg elonnyel jar, hogy csaladias a 1égkor, viszont azt
gondoljuk, hogy az oktatd munkatarsak is ugyanolyan fontosak, mint a diadkok. Minden
oktatd, akit megkerestiink szivesen segitett, mesélt, ¢s a végén megkdszonte, hogy
megoszthatta a gondolatait. Az interjuk soran mélyebb ismeretet szereztliink az oktatok
modszereirdl, hozzaallasarol, véleményérdl a motivacio témakorében.

Az oktatok kiilon kiemelték a konyvtar mikodését, sokat segitenck az ott dolgozd
munkatérsak a szakirodalom felkutatasaban.

A hallgatoéi és oktatéi oldalt is megvizsgalva, azt latjuk, hogy az oktatok szeretnének jo
szakembereket nevelni és kiengedni a munkaerépiacra, mindent megtesznek azért, hogy
ez megtorténjen, a hallgatok pedig szeretnének minél gyakorlatiasabban kikeriilni az
életbe. Ugy gondoljuk, hogy tobb kommunikaciora lenne sziikség annak érdekében, hogy
mind a két fél célja megvaldsuljon. A célok eléréséhez két workshop megvaldsitasat
javasoljuk.

Az elsé6 workshopon oktatok és hallgatok vegyesen vennének részt. ElGszor
megfogalmazzuk, hogy a mai felsdoktatasban mi az, ami problémat okoz a tanulasban és
tanitasban, ezt atalakitjuk feladattad és megoldasokat keresiink ra.

A cél, hogy mind a hallgatok és mind az oktatok megbeszéljenek olyan tanitasi
modszereket, ami segitségével a didkok motivaltabbak lesznek, az drakon jobban
figyelnek, céltudatosabban fognak tanulni. Az oktatéknak lehetdségiik lesz megismerni,
hogy a mai hallgatok hogyan gondolkodnak, ha sziikséges, ennek menetén atalakitani a
tantargyuk strukturajat, megtartva a fontos elméleti és gyakorlati tartalmakat,
célorientaltan rdmutatva a Iényeges elemekre. A mithelymunka megvalositdsdhoz a jelen-
jovo modell alkalmazésat tervezziik.

Javasolnank, hogy a megrendezésre keriil6 workshopon minden szakr6l minden
évfolyamon tanitd oktatobodl legaldbb ketten vagy hdrman legyenek jelen és a hallgatok
koziil szakoknak megfeleld aranyban évfolyamonként kozel egyharmad része.

Ezt kdvetden lenne a masodik workshop, ahol csak oktatok vesznek részt €s megbeszélik
az el6z6 workshop tapasztalatait, javaslatokat tesznek tanitdsi modszerekre, Gjitasokra a
felsGoktatasban, j6 gyakorlataikat és tapasztalataikat megosztva egymassal.
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ABSTRACT
TRACKING TEACHER MOTIVATION IN HIGHER EDUCATION AFTER COVID

In the research presented here, we investigated which methods can be used to support
students' learning, to stimulate their interest and to motivate them after a difficult period
of returning from online education to the face-to-face learning environment. We explored
the post-Covid effects experienced by the instructors after a long period of online
education in a face-to-face teaching environment. During the in-depth interviews, we also
sought answers to the question: how can an instructor be motivated?

Our research was conducted at the Alba Regia Faculty of Technology of Obuda University
in Székesfehérvar.

The majority of teachers have tried to take into account the needs of the students and to
change their teaching methods. Several of them mentioned as an important aspect that
their aim is to make teaching more practice-oriented, to pay attention to the theory-practice
ratio, to different motivational possibilities, for example by offering a grade, tests, videos,
interactive lessons.

Keywords: motivation, Covid effect, higher education, instructor perspective
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Sziics Boglarka — Kiss Barbara — Béres Tamas — Huszar Zsuzsanna
— Polonyi Tiinde — Mo6nus Ferenc

KORNYEZETI NEVELOK ES A KORNYEZETVEDELEM
IRANT ELKOTELEZETT FIATALOK PSZICHES
KOZERZETE: MOTIVACIO, NEHEZSEGEK, MEGKUZDES
ES A KIEGES MEGELOZESE

ABSZTRAKT

Hazai kornyezeti nevelé szakemberek és kornyezetvédelemmel foglalkozo egyetemi
hallgatok motivacios tényezoit és kiégésiikkel kapcsolatos megkiizdési mechanizmusait
vizsgaltuk fokuszcsoportos interjuk segitségével. Feltételezésiink szerint a kornyezeti
problémak megoldasan munkalkod6 személyek kiégési kockazatnak vannak Kkitéve
azaltal, hogy beavatkozasi lehetdségeik korlatozottak, ezért munkajukat gyakran kisérheti
az eredménytelenség érzése, vagy a szakmai elismerés hianyabol fakado frusztracio.
Kutatasunk alapjan elmondhato, hogy valaszad6inknal hangstlyos az izolacid és a meg
nem értettség érzése, szakmai és maganéleti identitasuk kozott egyfajta hasadas rajzolodik
ki. A késobbiekben szeretnénk megvizsgalni, hogy a kutatdsunk soran tapasztalt
jelenségek mennyire altalanosithatéak egyéb kornyezet-, természetvédelmi, de nem
nevelési tevékenységgel foglalkozé szakmak esetében.

azonban szamos technikdt bemutatunk a valaszadok eszkoztarabol. Mindemellett
sziikségesnek latjuk az intézményes prevenciot, a segitségnyujtast, az Onreflektiv
technikak elsajatitdsa mellett minden olyan kdzosségi elem erdsitése is fontos, ami segit
elkeriilni az izolaciot, formalis vagy informalis szupervizids lehetOséget biztosit és teret
enged a k6zosség és a humor gyogyitd erejének.

Kulcsszavak:  kérnyezettudatossag, — kornyezeti  nevelés,  kiégés,  megkiizdeés,
fokuszcsoportos interju

Szakosztaly: Kornyezetpedagogia szakosztaly
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1. BEVEZETES

Kutatasunkban kornyezeti neveldkkel és kornyezetvédelemhez kothetd tevékenységek
kapcsan aktiv szerepet vallaldo egyetemi hallgatokkal beszélgettiink fokuszcsoportos
interjuk keretében abbol a célbol, hogy képet kapjunk arrdl, hogyan tartjak fenn
motivacidjukat annak ellenére, hogy rengeteg fesziiltséget, frusztraciot general benniik az,
hogy a tarsadalomban kisebbségben vannak, és munkajuk eredményessége nem tudja
kovetni a kdrnyezeti problémak keletkezésének 1éptékét és iitemét. Mindezek miatt
feltehetden a kiégés tekintetében is kockazati csoportba tartoznak, kiégéssel kapcsolatos
érzéseiket, megkiizdésiiket viszont eddig nem nagyon vizsgaltak.

A kornyezeti neveldi munka masok viselkedésének megvaltoztatasara iranyuld, az élet
szamos teriiletét érintd komplex tevékenység, amelynek hatasa, eredményessége azonban
tobbnyire csak hossza tdvon és mozaikosan érhet6 tetten. A gyors visszacsatolas hidnyan
tul tovabbi nehézséget okoz, hogy a kdrnyezeti problémak mérsékléséért, a természeti
értékek megdrzéséért dolgozo, aggddo szakemberek €s onkéntesek a tarsadalmi atlagnal
gyakrabban szembesiilnek a természeti kornyezet allapotromlasaval, rendszerszintii
gondolkodasuknal fogva viszont jobban atlathatjdk a tarsadalmi-, gazdasagi-, és
természeti folyamatok Osszefiiggéseit, hatasmechanizmusait. A negativ természeti
folyamatok megvaltoztatasat célz6 szemléletformald tevékenységiik eredménye
ugyanakkor til lassan érvényesiil a degradaldo folyamatok sebességéhez képest, igy
munkajukat gyakran kiséri frusztracio, eredménytelenség érzése, st sokszor a meg nem
értettség érzelmi terhe és a szakmai tudasuk elismerésének hianyabol fakado csalodottsag
is. Mindekdzben a természethez vald szoros érzelmi kotddésiikbol fakadoéan folyamatos
aggodalommal, veszteségérzéssel, €rzelmi izolacioval és az ezen problémak irant kevésbé
érzékeny tObbségi tarsadalom tavolsagtartasaval is meg kell kiizdeniiik (Mihok et al.,
2021). Az altaluk érzékelt problémakat masok gyakran nem tartjak kiemelten figyelmet
érdemldnek, eltagadjak, bagatellizaljak (Usher et al., 2019; Kovacs et al., 2023), igy
azokat gyakran nem tudjak masokkal kielégitden megbeszélni.

2. A KUTATAS CELJA, ELOZMENYEI

A Debreceni Egyetem, a Pécsi Tudomanyegyetem és a Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem ko6z0s fokuszcsoportos kutatdsa keretében hazai kdrnyezeti nevel6k és a
kornyezetvédelemmel kapcsolatos tevékenységekben résztvevd egyetemi hallgatok
motivacidjat vizsgaltuk. A vizsgalat kozéppontjaban az allt, hogy milyen elsédleges
motivaciok vezérlik és tartjdk 6ket az adott szakmaban vagy a kornyezetvédelmi
tevékenységekben, valamint milyen mértékben érinti 6ket a kiégés veszélye, és milyen
megkiizdési stratégidkat alkalmaznak annak megeldzésére. A  megkiizdési
mechanizmusok feltarasa timpontot adhat az esetleges stressz és talterhelés veszélyeinek
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csokkentésében, illetve eldsegitheti a hosszl tava teljesitmény és motivacio fenntartasat
az adott teriileten. Kutatasunk célja tehat a kdrnyezeti problémakkal és megoldasukkal
foglalkoz6é szakemberek, illetve fiatalok olyan pszichés nehézségeinek megismerése,
amelyek szakmai tevékenységiikbdl fakadnak, hogy ezek ismeretében hozzajaruljunk a
nehézségek lekiizdését célzo akar egyéni, akar tarsadalmi megoldasok kidolgozasahoz. A
szakirodalmi el6zmények alapjan koriiljarjuk a kiégés és a megkiizdési stratégia fogalmat,
tovabba az érzelmi megterhelés néhany feltart Osszetevéjére is utalunk a
kornyezetvédelem sajatos teriiletéhez kapcsolodva.

2.1. KUTATASI ELOZMENYEK

A kiégés, mas néven burnout szindroma napjainkban egyre gyakrabban el6forduld
probléma, amely gyakran a munkahelyi stresszbdl, munkahelyi feladatokbol, illetve az
azokra adott egyéni reagalasi modokbdl addddan johet létre, de eléfordulnak esetek,
amelyekben az iskolai tulhajtottsag idézi elé ezt a pszichés allapotot. A magas
kovetelményeknek, az erds munkahelyi stressznek, valamint a kevés munkahelyi
tdmogatd eréforrasnak van Oriasi szerepe a zavar kialakuldsdban (Judd et al., 2017). Az
egész folyamat megfeleltethetd egy pszichologiai er6zidonak, amelyben az érintett személy
elészor egy elkotelezett, belsd lendiilettdl vezérelt, elhivatott allapotot él meg a
munkavégzésben, amelynek célja, hogy a személy sikereket érjen el munkdja soran.
Ennek érdekében akar képességeit vagy belsd erdforrasait meghaladdan tobb energiat és
id6t fektet munkajaba, amely fokozatosan felemészti munkéjara, illetve az élet tobbi
terliletére is fordithatd energidit. A kiégés kiteljesedését kovetéen a személyek tobbféle
negativ érzelmet élnek meg: fasultsagot, kimeriiltséget — mentalisan, és sokszor fizikalisan
is -, hatékonysagromlast, eredménytelenséget, tovabba cinikus hozzaallas alakulhat ki
naluk. Ezek tartosan ranyomjak bélyegiiket a munkara, a hétk6znapi hangulatra, a tarsas
és a csaladi kapcsolatokra is. Tekintve, hogy a szocidlis kornyezet, maga az
interperszonalis kozeg jelentdés tényezok a szindroma kialakuldsaban, méltan
gondolhatjuk, hogy életiink munkan kiviili aspektusaiban is mérhet6 a jelenség — példaul
jelen lehet a csaladban, ezen beliil példaul a sziild-gyerek kapcsolatokban (Procaccini &
Kiefaber, 1983), vagy a hazastarsak kozott is (Pines, 1996). Fontos tovabba, hogy az
egyéni dimenzion til, a munka vilagaval vald szoros Osszekottetésbdl adoédoan nem
szabad figyelmen kiviil hagynunk nagyobb munkakori csoportok, szervezetek szintjén,
vagy orszagos el6fordulasat tekintve sem a kiégés jelenlétét (Kiss et al., 2018).

Ezek alapjan Osszefoglalva, a kiégés olyan pszichologiai szindroma, amely egy hosszu
tavon megjelend valaszt foglal magéban az egyént éré munkahelyi, személyek kozotti
stresszt kivaltdo tényezOkre. Harom dimenzidja kiilonithetd el ennek a pszichologiai
valasznak.
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Az érzelmi vagy emociondlis kimeriiltség, a deperszonalizacid, valamint
teljesitménycsokkenés — ezek azok a faktorok, amelyek alapjan a kiégés mértéke is
meghatarozhatd kérddives vagy egyéb eljarasok folyaman (Maslach & Jackson, 1981). A
kiégésben érintett személyek annak kovetkeztében, hogy kevésbé hatékonyak
munkéjukban, az elismerés hidnyanak érzésével néznek szembe, amely értelemszeriien
csak tovabb ront a szituacion (Maslach & Leiter, 2006). A kiégés altalaban észrevétleniil
kezdddik el, akar évek alatt jon 1étre, és tobb fazison keresztiil (stagnalas, kidbrandulas,
frusztracio, apatia), hosszl ido alatt teljesedhet ki (Mihalka, 2021). A kiégés folyamatat
leginkabb segit6 munkakorokben (pl. egészségiigyi és szocialis) vagy iskolai
kontextusban (tanarok, didkok; pl. Korodi et al., 2023) vizsgaljak, igy a témaban
hazankban is ezek a vizsgalatok talalhatoak meg legnagyobb szamban (Mihalka, 2021).
A kiégés tiineteinek megjelenésével Osszefliggést mutatnak példdul a motivacios
tényezOk. Mig az extrinzik motivacié gyenge pozitiv kapcsolatot mutat a kiégéssel, az
intrinzik motivacio esetében negativ egyiittjaras figyelheté meg a két tényezo kozott (vo.
Jagodics et al., 2021).

A kornyezeti neveldi és kdrnyezetvédelmi tevékenységet nem soroljuk hagyomanyosan a
segité munkakorokhoz, bar az ket éré pszichés hatdsok sok tekintetben hasonlonak
mondhatdak, tovabba rendkiviil sok komponensbdl allnak. Jellemzd, hogy céljaik elérése
érdekében energidjukat az aktivizmus altal hirdetett életszemléletbe fektetik, valamint a
tarsadalom latokorének tagitasa céljabol megmozdulasokat szerveznek, mindekézben
sajat életiikben és a masok véleményformalasa céljabdl is lendiiletesnek és eltokéltnek
kell maradniuk, kiilonben 6nellentmondasba keriilnének. Munkajuk soran negativ, akar
degradalé vagy durvan kritizalo visszajelzéseket is kapnak, hiszen az aktivizmus gyakori
alapfelvetése, hogy kisebbséget képvisel, amely olyan tomegekkel all szemben, akiknek
valamilyen moédon szeretné felnyitni a szemét, illetve befolyasolni latdsmodjat és
cselekvéseit (Cox, 2011).

A kornyezeti nevelok tovabba, a segitdé szakmaban dolgozé személyekhez hasonldan,
érzelmileg nagyobb igénybevételnek vannak kitéve személykozi kapcsolataikbol
adodoan, igy eldfeltevésiink szerint a kiégés €s az emocionalis kimeriilés tekintetében
fokozott kockazati csoportot alkotnak. Logikailag tehat kovetkeztethetiink arra, hogy ezen
okok miatt az atlagpopulaciohoz képest valosziniileg magasabb a szindroma eléfordulési
aranya a kisebbségi allaspontot képviseld, és az adott iigyért aktivan tevékenykedd
személyek — példaul a kdrnyezeti neveldk - kdrében.

Egy, a teriileten lezajlott kutatds szerint az emlitett tényezok egyiittesen a poszttraumas
stressz tiinetegyiitteséhez (PTSD) hasonld allapotot idézhetnek el6 az érintett
szakemberekben és onkéntesekben, és fokozottan fenyegeti ket a kiégés veszélye (Fraser
etal., 2013).
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Tevékenységiik azonban vitan felil hasznos és nélkiilozhetetlen a tarsadalom egésze
szamara, mentalis egészségiik tdmogatasa koziigy kell, hogy legyen. Ennek ellenére hazai
és nemzetkdzi terepen is kevéssé kutatott, hogy milyen pszichés nehézségeknek vannak
Kitéve a kornyezeti nevelésben, illetve a kérnyezetvédelemben aktivan tevékenykedok,
valamint, hogy e nehézségek és a veliik valdé megkiizdés hogyan befolyasolja a szakmaban
valdo hosszu tavii milkodésiiket, hatassal van-e a mindennapi életiikre, mentalis
egészségiikre.

A megkiizdési stratégia vagy coping célja altalaban a stressz enyhitése, az adaptacio és az
azzal jard érzelmi fesziiltség csokkentése adott pszichologiai folyamatok, attitiidok,
modszerek alkalmazasaval. Folkman és Lazarus (1980) meghatirozasa szerint a
megkiizdési mechanizmus ,.kognitiv és viselkedéses eréfeszitéseket, cselekvéseket foglal
magéban, amelyek segitségével az egyén képes kezelni, csokkenteni és megsziintetni az
er6forrasait igénybe vevd, kiilsé és/vagy belsé konfliktusokat” (Folkman & Lazarus,
1980). Kulcsfontossagtiak a kiegyensulyozott pszichés allapot és munkateljesitmény
megOrzése szempontjabol, kutatasuk hozzajarulhat ahhoz, hogy ismereteink béviiljenek a
stresszhelyzetek hatékony kezelésérdl, ezaltal az egészség- ¢és pszichés jollét
megOrzésérol. Az alkalmazott stratégia valtozhat az adott helyzettél, a személyes
er6forrasoktol €s a kiilsé kornyezettdl fliggden is, széles skalan mozognak, de alapvetden
két nagy csoportba - problémakdzponta és érzelemkdzpontu — sorolhatok, ezek azonban
altalaban nem hatarolhatok le élesen. Skinner et al. szerint a legtobb megkiizdési stratégia
bizonyos szinten mind a probléma-, mind az érzelemkodzponth stratégidkba besorolhatd
(Skinner et al., 2003). A problémakdzpont stratégia soran a stressz kezelésére és
kontrollalasara, problematikus szituacid6 —megoldasara, a stressz forrasanak
megsziintetésére vagy megvaltoztatasara Osszpontosit az egyén. Ilyen megkiizdési
mechanizmus példaul a megoldasi terv készités, az informacid vagy tarsas tdmogatas
keresés, szakember vagy barati segitség, pozitiv gondolkodas, a humor hasznalata vagy
akar a stresszhelyzetb6l vald kivonulas. Carroll (2020) azonban felhivja a figyelmet arra
is, hogy amikor a probléma fajsulya révén meghaladja a személy eréforrasait, amelyekkel
problémafokuszii modon kiizdhetne meg, a felsorolt megkiizdési modok nem elég
hatasosak (Carroll, 2020). Ilyenkor el6térbe keriil az érzelemkozponti megkiizdés
alkalmazasa (Ben-Zur, 2020). Ez az esetek jelentds részében kevésbé hatékony, mint a
problémafokuszu stratégiak, mivel nem a helyzet megvaltoztatasara irdnyul, hanem csak
az éaltala kivaltott emodciok kezelésére. Ide soroljuk példaul a figyelem elterelését a
probléméaval kapcsolatos aggodalmakrol, relaxéacios technikék alkalmazasat, vagy épp
meghallgatas kérését baratoktol, csaladtol, szakembertdl — annak az igénye nélkiil, hogy
tippeket kapjon a személy a probléma megoldasara (Carroll, 2020).
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A kornyezetvédelemmel foglalkozd szakemberek esetében a munkéjuk hasznossagara
vagy negativ kiils6 megitélésére vonatkoz6 érzelmeik megélését, feldolgozasat szamos
nemzetkdzi tanulmany vizsgalja. Pihkala (2020) tanulmanyaban ugy véli, hogy a
kornyezetkutatok az elsédleges negativ tapasztalatok és megitéléséhez kapcsolodo trauma
mellett in. masodlagos traumaktol is szenvednek, amelyek kornyezeti problémakkal
kapcsolatosak, megjelenésiik akkor tapasztalhatd, amikor masok szenvedésérdl hallanak
vagy olvasnak. Pihkala (2020) szerint nagyon kevés tdmogatasi struktira létezik a
masodlagos traumat atélé hallgatok és kutatok szamara.

A tudomanyos kutatasok és a média kommentarjai gyakran hivatkoznak a reményre, mint
a természetvédd, kornyezetvédd kozosség szamara sziikséges Un. védGbastyara a
kétségbeesés ellen. A kdrnyezeti gondolkodassal dsszefliggésben vizsgalta a kapcsolodo
érzelmi dimenzidkat, kiemelten a remény mibenlétét Park et al. (2020) tanulménya. T6bb
dimenzidjaban kutattdk a fogalom értelmezését, és gy talaltdk, hogy a remény egy
sokrétii érzelmi allapot vagy motivacios attitiid, amelynek szamos altipusa van, beleértve
a hiteles (vagy aktiv), passziv, hamis és radikalis remény-érzelmi tipusokat.

A pozitiv gondolkodas fontossagat hangsulyozza McAfee et al. (2019) tanulmanya is.
Megallapitasuk szerint a példatlan kornyezeti valtozasok korszakaban az optimizmus
segithet egyesiteni az embereket a cselekvésben. A tagadas elkeriilése és a valosag talajan
maradds érdekében azonban azt is elismerjilk, hogy egyensulyra van sziikség az
optimizmus ¢és a pesszimizmus ko6zott. Ez az egyensuly nem csak fokozhatja a
kozvélemény elkdtelezettségét a siirgetd kornyezetvédelmi kérdésekben, hanem
Osztondzheti a tudomanyos, a kormanyzati, a kdz- és az ipari szektorok kdzotti hatékony
egylittmiikodést is a kornyezetvédelmi kérdések megoldasa érdekében. (McAfee et al.,
2019). A kornyezeti problémak keletkezésének gyorsasaga és a természet veszteségeinek
érzékelése (példaul a fajok, él6helyek eltiinése, degradaldodasa) jelentds fesziiltséget és
frusztraciot general az érintettekben. Mindekézben meg kell kiizdeniiik a tobbségi
tarsadalom részérdl érkezo negativ visszajelzésekkel és a meg nem értettséggel is.

3. A KUTATAS BEMUTATASA, MODSZEREK
3.1. A KUTATAS CELJA ES MODSZERE

A kutatdsban két online fokuszcsoportos interjut készitettiink 6t-6t fovel, az egyik
csoportba tapasztalt (tobb évtizedes szakmai el6élettel rendelkezd) kornyezeti neveldket,
a masikba kornyezeti problémak irant fokozottan érzékeny egyetemi hallgatokat hivtunk
meg. A kutatas kérdései a kornyezetvédelemmel kapcsolatos attitiidre, primer
motivaciora, a hatékonysag gatjaira, a szakmai és a maganélet egyensuilyara, a szakmai
kiégésre vald veszélyeztetettségre €s a szemléletformalo tevékenységek soran felmeriild
problémakkal valo megkiizdésre iranyultak.
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Az interjukat ugyanazon két kutatdé moderalta. A kérdések kelléen orientaltdk a
valaszokat, és az elemzés tartalmi szempontjaiként is kiemeltek maradtak. Az interjuk
soran késziilt videofelvételt tobb izben végighallgattuk, a beszélgetéseket lejegyeztiik,
annotaltuk.

3.2. A FOKUSZCSOPORTOS BESZELGETES MODSZERTANA

A fokuszcsoport olyan tarsadalomtudomanyos, jellemzéen kvalitativ adatgytjtési
modszer, amely a vélekedések interakcidjan keresztiil, tobbnyire vitahelyzeteket is
generalva igyekszik megismerni a fokuszba allitott jelenségekkel kapcsolatosan az
érintettek, illetve az altaluk képviselt csoportok véleményét, percepcidjat. A
fokuszcsoportos kutatds olyan kutatdsi metddus, ahol a kutatdsnak eldzetesen
korvonalazott tartalmi fokusza van, amely tartalmi fokusz megtartasdval egy kisebb
csoport, felkésziilt moderator és egy moderator asszisztens kozremiikddésével folytat
iranyitott, kontrollalt és rogzithetd modon kivitelezett beszélgetést. A fokuszcsoport
modszertana szerint meghatarozando az adott kutatas célja, tartalmi fokusza, a kapcsolodo
témakorok, a tervezett kérdéssor, valamint a rogzitett beszélgetés elemzésének metddusa
(vo. Babbie, 2001, p. 339).

A fokuszcsoport megtervezésének fontos mozzanata a kérdések és feladatok 6sszeallitasa.
A vezérfondl nem csak az érintendd témakat sorolja fel, hanem meghatirozza a
témablokkok és az egyes kérdések, a projekcios feladatok és a stimulusok bemutatdsnak
sorrendjét, és azt is, hogy ezeket milyen modon, milyen nyelvezettel tarjuk majd a
résztvevok elé (Vicsek, 2006). A fokuszcsoportos vizsgalatokhoz kis 1étszami,
ugyanakkor a vizsgalt téma szempontjabol célzott vizsgalati csoportokat alakitanak ki,
melyekben nem cél a reprezentativitas. A fokuszcsoport tagjai semmiféle alapsokasagot
nem reprezentalnak. A kutatasokban egy adott témakorben mindig tobb fokuszcsoportot
hivnak 0Ossze és elemeznek. A technikat nem leir6, hanem feltar6 modszerként
alkalmazzak (Babbie 2001, p. 340).

A fokuszcsoport sajatossaga az adatok interaktiv konstrualtsagabol fakad. Ez azt jelenti,
hogy a résztvevok egymas gondolataira épitve, az elhangzd percepcidkat €s Gtleteket
korrigalva alakitjak ki a sajat allaspontjukat. A fokuszcsoportos interjuban tehat a
csoportdinamikai hatasok kifejezetten fontosak. A csoporthatas vart elénye, hogy a
csoport egyik tagjanak tapasztalata, véleménye Osztonzoleg hathat masokra sajat
véleménylik kifejtésében (Boncz, 2015).

A fokuszcsoport differentia specificdja a diszkurziv szinergia. Ebb6l adéddan a
fokuszcsoportok esetében a csoportinterjukban jelentkezd tarsas befolyasolas
torvényszeri és lényegi jegy, nem pedig modszertani defektus.
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Eppen ez a tarsas befolyasolas teszi lehetdvé ugyanis, hogy a fokuszcsoporttal olyan
jelenségeket is képesek legyilink vizsgalni, amelyekrél az emberek hajlamosak azt
gondolni, hogy nincs is réla véleményik, vagy, hogy a véleményformalashoz nincs
elegendd személyes tapasztalatuk (Oblath, 2006).

Mivel a médszernek az a specidlis jellemzdje, hogy a megfogalmazodo nézetek egymast
kolesonodsen és folyamatosan befolyasolva alakulnak ki, az elemzés szempontjabol ez
azzal akovetkezménnyel jar, hogy a fokuszcsoportban elhangzo allitasokat soha nem lehet
onmagukban értékelni, hanem mindig a csoportbeszélgetések egésze kell, hogy legyen a
fokuszcsoportos elemzések targya. Egy fokuszcsoportos beszélgetés kutatasi eredményét
elsésorban a konszenzusos - és az igy vitatott - megallapitasok adjak. Megbizhato
Osszehasonlitast elsGsorban a csoportok (és nem kiilonb6z6 csoportokban elhangzé egyéni
vélekedések) kozott végezhetiink (Oblath, 2006).

3.3. A FOKUSZCSOPORTOS INTERJUK TEMAKOREI

A fokuszcsoportos interjik soran a beszélgetést orientald kutatdi kérdések mindkét
csoportban azonosak voltak, és a kérdések sorrendje is azonos volt. Mindkét csoportban
hét kérdéskort jartunk koriil. A bemutatkozas néhany perces szakaszat kovetden a hét
témakor a kovetkezd volt:
e akornyezettudatossaghoz kapcsolodo egyéni aktivitasok,
e ennek elinditd és fenntarté motivacios tényezoi,
e azinterjualanyok altal személyesen megtapasztalt nehézségek,
e az interjualanyok megoldasmodjai a nehézségek esetén egy-egy konkrét, megélt
esetben,
e az interjualanyok megkiizdési mddjai altalaban az €letiik mas teriiletein,
e az interjualanyok altal megélt, a kiégés szempontjabol relevans tapasztalatok és
kockazati tényezok a kdrnyezeti aktivitasukkal sszefiiggésben,
e az interjlialanyok vélekedése a kiégés és a koOrnyezetvédd életmod
Osszefiiggéseirdl.

Az fokuszcsoportos interjuk felvétele mindkét esetben masfél orat vett igénybe, és
mindkét csoportban online zajlott. A résztvevok beleegyezésével a felvételeket a késdbbi
elemzés céljara rogziteni tudtuk.
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3.4 A FOKUSZCSOPORTOS INTERJUK FELVETELE ES A CSOPORTOK
OSSZETETELE

A kutatas két kiilonallo alkalommal 2023. januar 31-én (hallgatoi interju), illetve februar
3-an (szakért6i interji) valosult meg, masfél oras idétartamban. Az els6 talalkozas soran
a hallgatokkal, majd néhany nappal késobb a kdrnyezeti neveldi csoporttal vettiik fel az
interjukat. A két csoport résztvevoinek jellemzoit az 1. tablazat mutatja be.

A hallgatéi csoport minden tagjardl elmondhato, hogy legalabb egy-két éve foglalkoztatja
Oket a kornyezet védelme, ennek megfeleléen erdsen érintettek a kornyezeti kérdések
kapcsan, otthoni aktivitdsaikban és tarsas interakcidikban is jellemzd, hogy a kdrnyezet
védelméhez kapcsolodo aktivitasok €s a kdrnyezettudatos életmod (pl. a fenntarthatosagot
elétérbe helyezd fogyasztdéi magatartds, vegyszermentes mezdgazdasagi termelés,
hulladékcsokkentés, csomagolasmentesség, a kornyezeti hirekben vald tajékozodas,
tarsaik meggydzése a kornyezetvédelem fontossagarol) fontos szereppel birnak. Akadt a
hallgatok kozott olyan is, aki mar tobb mint 6t éve aktivan tevékenykedik ezen a teriileten.
A masodik csoportban olyan személyekkel vettink fel interjut, akik szakmajuk,
foglalkozasuk szintjén is elkotelezettek a kornyezetvédelem irant. Koziiliik ketten
rendelkeznek kornyezeti nevel6éi diplomaval, harmuk pedig bioldgia tanari szakon
végzett. Mindezen szakmai hattereken feliil szamos egyéb szakteriileten is jartasak:
pszichologusi, neveléstudomanyi, kornyezetpedagogiai, kozgazdasz, Okoturisztikai,
klimareferens, kornyezeti tanicsado és kutatéi oklevéllel is rendelkeznek. Mindkét
csoportban ugyanaz a két szerzé (K.B., B.T.) moderalta a fokuszcsoportos beszélgetést.
A beszélgetéshez €s azok rogzitéséhez a Zoom szoftver biztositotta az online szinteret. A
beszélgetés rogzitése eldtt a csoporttagok tajékoztatast kaptak a kutatds céljairdl, a
beszélgetés rogzitésének tényérol, és a rogzitett anyag tovabbi felhasznalasarol, amely
feltételeket a rogzités elinditasa eldtt minden résztvevo elfogadott. A felvételekhez csak a
kutatasban részt vevd kutatok férhettek hozzd, a feldolgozasuk és publikalasuk soran
pedig minden esetben fokozottan {ligyeliink az anonimitas biztositasara.
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1. tablazat: A fokuszcsoportok dsszetétele

1. csoport 2. csoport
Az interju alanyai kornyezeti neveld szakemberek kornyezetvédelemben aktiv
egyetemi hallgatok

A vilaszadok szima

516 516
A\ it etk o o minimum 1-2 éve, egy f6 tobb,
e tobb évtizedes szakmai eldélet mint 5 éve aktivan foglalkozik a

kornyezetvédelemmel

2 f6 kdrnyezeti neveld; 2 6 pszichologia szakos,

3 6 biologia tanar 1 £6 filozofia szakos

Emellett tobb mas képzettséggel is | 2 f6 tanar szakos (idegen nyelvek)
Végzettségek, rendelkeznek: pszichologia,
képzettségek kornyezetpedagogia,

kozgazdasagtudomany,

oktataskutatas, Okoturisztika,

klimavédelem, kornyezeti

tanacsadas

2 6 fovarosi, 1 f6 | 3 f6 megyeszékhelyrdl, 2 f6
Sziiletési hely tipusa | coveszékhelyrsl, 1 6 varosbol, | kozségbdl szarmazd

1 f6 k6zségbdl szarmazd
Eletkori 41-74 év kozott 20-35 év kzott
tartomanyok

(Forrds: sajdt szerkesztés)

3.5. AZ ELEMZES METODUSA ES SZEMPONTJAI

A fokuszcsoportokban kifejtett tartalmak rendszerezése, a vélemények elemzése és
Osszehasonlitasa soran figyelembe veend6 az anonimizalt résztvevokre vonatkozo néhany
altalanos informacié (példaul, a valaszadok neme, életkori és foglalkozasi csoportja, a
témaval kapcsolatos érintettségének kozvetlen vagy kozvetett jellege stb.). Sajat
elemzésiinkben a kozremiikodokre vonatkozdéan csupan a szakértd vs didk
megkiilonboztetést tiintettiik fel, az életkori vagy nemek kozti Osszevetéstdl egyelbre
eltekintettiink. Ugyanazon interjufelvételek alapjan ugyanakkor akar tobbféle, eltérd
mélységli elemzés készithetd. Legjellemzébb a tematikus elemzés az egybehangzd
vélemények és a felvetddd vitapontok Osszefoglalasadval, amit érdemes arnyalni a
csoportdinamikai hatasok €s befolyasuk értelmezésével, esetleg tarsalgaselemzéssel (vo.
Barbour, 2014).
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A fokuszcsoportos kutatds interpretativ tevékenység. A kutatdi interpretacié mar az
elemzési kérdések és szempontok meghatarozasaban is megjelenik, és az elhangzottak
lényegének kutatasi szempontu kiemelése, megallapitasa soran is sziikségszeri. Az
elemzés a szoveggel kapcsolatos kutatoi megallapitasokra tamaszkodik. Az elemzés soran
tehat megallapitott adatokkal dolgozunk.

A lehetséges elemzési eljarasok (Vicsek, 2006, p. 256-302) koziil az Gn. hossza asztal
modszer (Krueger, 1998 hivatkozza Vicsek, 2006, p. 260) és az un. ivpapir modszer
(Gordon & Langmaid, 1997 hivatkozza Vicsek, 2006, p. 261) kombinacidjat valasztottuk.
Ennek lényege, hogy olyan mddon strukturaljuk az elhangzottakat, hogy 1étrehozunk egy
tablazatot, amelyikben feltiintetjiik az elemzési szempontjainkat a hozza kapcsolodo
szobeli megnyilvanulasok kiemelésével. A 1ényegkiemelés soran a megszolalasok
sorrendjében haladtunk, egy megszolalasnak tekintettiik a kdzbeékelt megjegyzések és
kérdések nélkill egy személy altal elmondottakat. A megszolalasok szama, részben a
moderalasbol adoddan, mindkét csoportban hasonloan alakult; a szakértéi csoportban az
interjualanyok részérdl negyvenhét megszolalast regisztraltunk, a didkok csoportjaban
pedig negyvenkilencet. A tobbi megszolalds - a moderatorok néhany bevezeto,
bemutatkozd, ismertetd kérdésfeltevd és lezard6 megszoélalasan tal - a moderatorok par
masodperces technikai jellegli megszoélalasa volt, jellemzden a valaszadok megszdlitasa,
amit az online koriilmények indokoltak. Az interjualanyok megszoélaldsainak idétartama
30 masodperctdl 336 masodpercig szorodott, atlagosan mintegy masfél perces volt. Az
elhangzottak forrasat anonimizalt modon jelenitettiik meg, de megtartottuk a szakértd
vagy didk megkiilonboztetést a megszolalok elemzési  szempontbol kiemelt
jellemzojeként. Az elemzési szempontok véglegesitését a hanganyagok tobbszori
meghallgatasaval, az elsdleges jegyzeteink segitségével végeztiik el. Ezt kovette a
rogzitési struktura kialakitasa, majd a 1étrehozott tablazat kitdltése, ezek utan a kitoltott
tablazatok tartalmanak kontrollalasa a hanganyagok ismételt meghallgatasaval, végiil az
elemzés elkészitése az interjukérdések témakorei é€s a csoporttagok egymas
mondanival6jdhoz kapcsol6do reflexioi mentén.

Az interjukérdések altal megjelenitett tartalmi kérdések mellett az elemzés arnyalasahoz
szempontokat kinal példaul az interjualanyok valaszaiban megjelend értékvilag, a
hivatkozott értékek tipusai, a valaszadok érzelmi reagalasai, vagy a kérdések kapcsan
emlitett szereplék és szerepkoreik. Altalanossagban emlitett szereplk példaul a kollégak,
baratok, az iskolavezetés vagy a didkok altalaban. Konkrét szereplok példaul egy-egy
emlitett férj vagy feleség, vagy egy-egy néven nevezett kornyezeti neveld eldd vagy
példakép, tovabba konkrét “szereplove” 1éphet el akar egy adott, megnevezett intézmény
is. Az interjualanyok altal emlitett masokra vonatkozo szerepek mellett az interjialanyok
altal betdltott sajat szerepkorok (pl. csaladi, életkori, munkahelyi, foglalkozasi, kdzosségi-
tarsadalmi, civil szerepkorok, €s ezen beliil pl. irnyitd, kezdeményezd, szervezd stb.
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szerepeik) is kiemelésre érdemesek, valamint azonosithatdo lehet az interjualanyok
viszonyuldsa sajat szerepeikhez (pl. azonosulés, haritas, ellenallas).

A fokuszcsoportos interjukban az értékvilagon beliil hangsulyosan jelentek meg a
naturalis, természeti értékek, a természet szépsége, soksziniisége és integritisa, valamint
a természetes er6forrasok létezése. Emellett olyan tarsadalmi dimenzidkra is torténtek
hivatkozasok, mint a gazdasagi, eszmei és erkodlcsi értékek, amelyek meghatarozoak az
emberi viselkedésben és dontéshozatalban a fenntarthatésag terén. Konszenzus volt
abban, hogy kiemelt fontossaguak a k6zosségek és nem meglepé moédon abban is, hogy a
kornyezeti nevelés révén létrejott tudas érték. Az értékvilag vizsgalata azért is fontos,
mivel orientalja a cselekvést, befolyasolja a dontéshozatalt.

Elemzési szempontként a valaszadok altal megnevezett érzelmeket is fontosnak tartottuk,
hiszen szerepiik van mind a motivacioban, mind a kiégési kockazatok terén. A sajat
kornyezeti nevel6i szerephez vald viszonyulasmodban is megjelentek érzelmi tényezok;
egy-egy helyzettel kapcsolatosan pozitiv, negativ, Osszetett vagy akar ambivalens
reagalasmodok.
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2. tablazat: A felvett fokuszcsoportos interjitk elemzési szempontjai, a kiemelt és megdllapitott tartalmak rogzitési strukturdja
néhdny rogzitett megszolalasi tartalom példajdaval

A megszolalasok|

sorszama ELEMZESI SZEMPONTOK
iddtartama és a
lflegszélal.(f motivumok érzelmek | nehézségek megkiizdés szereplok és kiégési érvelésmod | egymasra
statusza (didk szerepeik kockazatok hivatkozas
vagy szakérto)
jobbitasi aggodalom, | csaladi és szamolni masok a vilag egésze mint kognitiv onreflektiv ,.Kivancsi
No 1. szandék, barati lehetséges jobbitandd disszonancig vagyok, a
SZ/D belsé kdzegben reakcioival, komplexitas, szakértoi tobbiek mit
mp: komplex meggy6z6d | sokkal alkalmazkodas, az emberek altalaban, | izolacid mondanak
90 modon és, nehezebb egyfajta kettésség mint aktorok és mint a sajat »”
egésszé all itt ebben a formalis szemléletformalascélte mindennapi
Ossze mindaz, | bizonyossa | szerepkorben | munkahelyi és riilete, tapasztalatokb
amit én g a célok aktivan informalis familiaris | a munkahely mint olyan 6l is merit6d
fontosnak helyessége | megjelenni kozegben, a csalad és a baratok
tartok, ahol feldl, eltér taktika az mint a szemlélet- viszonyito,
értelmesen elvarasokhoz formalas nehéz mérlegeld
elére lehet tenni onkorlatozas kozege, oppozicidba
mozditani a akaras, familiaris kozegben | allitva a munkahelyi
vilagot, onként fékezett lehet6ségekkel
elkotelezettsé, korny. nevel6i Havas Péter mint
értelemkeresés | g szerep, modell-személy és
viselkedés pozitiv példa
OSSZEFOGLALHATO EREDMENYEK
Konszenzusosan
elfogadott
vélemények
Konszenzusosan
vitatott
vélemények

(Forrds: sajat szerkesztés)
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4. EREDMENYEK
4.1. HASONLOSAGOK ES ELTERESEK A KET CSOPORT VALASZAIBAN

A két vizsgalt csoport eltérd Osszetételébol (életkor, képzettség, aktivitasi formak a
kornyezet védelmében) addddan a kutatds elején feltételeztiik, hogy kiilonbségeket
kapunk a valaszokban az egyes problémak érzékelésében, kozosségre gyakorolt
hatasainak megitélésében és a felvetddé megoldasi javaslatokat illetéen is. A két
csoportban az interjukérdések azonossaga mellett a vizsgalt kérdéskor eltérd tapasztalati
bazison, gyakorlott szakértdi, ill. didk szemszogbdl valt targyalhatova, a két csoportban
némiképp eltérd interpretaciot hozva magaval.

Az interjuk vizsgalata soran feltartuk, hogy a szakért6i csoport szélesebb kontextusba
agyazva, rendszerszemléleti megkozelitésben targyalta a kutatds 6 elemeként
meghatarozott kornyezeti neveléshez kapcsolodo témakdroket, igy a tapasztalt intézményi
mitkddésmodokra is kiemelten reflektaltak a résztvevok. A valaszok elemzése soran
megallapitottuk, hogy az oktatason beliil a kornyezeti nevelés kérdését olyan tarsadalmi
alrendszerekkel 0sszefiiggésben targyaltak, mint a gazdasag és a politika, és érintlegesen
jogi (szabalyozottsag) és ideologia (Okofilozofidk, vilagnézet, hit) vonatkozasok is
arnyaltak az értelmezési kontextust. A didkok csoportjaban a kutatds f6 témaja a
tarsadalmi alrendszerek koziil a gazdasaggal keriilt legszorosabb 0Osszefliggésben
targyalva. A didkok csoportjadban ugyanakkor nem diszciplinaris oldalrdl, inkabb a
mindennapi életvitelhez kototten, kevésbé a szakmaisagba, inkadbb személyes
meggy6zddésekbe dgyazva, a mindennapi életvitel gyakorlatias oldalat kidomboritva, a
kornyezettudatossag egyéni lehetdségeit emelték ki, ennek szamos altaluk is miivelt
példajat hoztak, elsGsorban a fogyasztoéi tudatossag, a hulladékcsokkentés és az
Ujrahasznositas korébol. A didkok motivéacidiban az életmod és annak mindennapi,
gyakorlati, praktikus elemei kaptak tehat kifejezett hangsulyt (fogyasztasi szokasok,
taplalkozas, vegetarianus étrend, novénytermesztés, korforgasos gazdalkodas,
sajtkészités, csomagoldsmentesség, ujrahasznositds, szelektiv hulladékgytijtés, masok
edukalésa, példamutatas). A gyakorlatiassdg mellett kifejezett hangsulyt kapott a moralis
megkdzelitésmdd is. A fiataloknal a masok iranti elvarasokat kifejez0 normativitas
nagyobb hangsulyt kapott, mint a szakértdi csoportban.

A két csoport tagjaiban hasonldsdgnak tekinthetd, hogy a kornyezeti neveldi
onértelmezésnek egyfajta ,,muszajherkulesség” tipusa jelenik meg. Sajat megitélésiik
szerint munkdjuk olykor szélmalomharc, igyekezetiik” pusztiba kidltott sz6”, Sajat
tevékenységiik kiildetés-jelleget 6lt, am e kiildetésben, Uigy érzik, sok esetben egyediil
maradnak, némiképp elszigetel6dnek, mind a kortarsi, mind a csaladi, mind a munkahelyi
kozosségeikben. Nehézségként élik meg az izolacio érzését, a feladatokkal és érzelmekkel
egyarant elszigetel6dnek.
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A kornyezetvédelemmel kapcsolatban aktivan tevékenykeddk esetében hangsulyosnak
talaltuk tehat az izolacid érzését, melyrél az interjualanyok részletesen beszéltek. A
negativ érzelmek invalidalasa a tarsadalom részérdl és a sziikebb csaladi, barati szocialis
kozegben egyarant jellemzonek tekintheté. Erdemes kiemelni a valaszadok néhany erre
utald gondolatat, megjegyzését, mint példaul “Nekem akkor nagyon nehéz, amikor
egyediil vagyok” vagy “Annyira a mainstreammel szembe kell menni”. Dominans
motivumként jelentkezik a kdrnyezeti problémak eldrejelzésével kapcsolatos ambivalens
érzés is: pszichésen megterheld, szociadlisan hatraltatd szerepkor a sziikségszeriien
bekovetkezd rossz események el6hirnokének lenni. Ezzel parhuzamosan jelentkezik a
megbélyegzettség érzése is. Az interjualanyok beszamoltak arr6l, hogy masok
csodabogarnak, zold emberkének és hasonloknak cimkézik éket. K6zos tapasztalat volt,
hogy aktiv kornyezeti neveldként fellépni egyfajta veszElyt, kockéazatot rejt a csaladi és a
barati kapcsolatok épsége, zavartalansaga szempontjabdl. A valaszadok megéléseiben
egyértelmiien és elég élesen kirajzolodott egy hatar a formalis és informalis szerepeik és
az ezekhez kapcsolodoan vallalt kdrnyezeti neveldi taktika és aktivitas terén. Mig formalis
szerepeikben lendiiletesebbek, offenzivek, informalis szerepeikben oOvatosabbak,
visszafogottabbak. Példaként egy idézet err6l: “Személyesen nekem sokkal nehezebb
dolog akar barati, akdr rokoni kapcsolatokban ezeket megjeleniteni...”. Mindkét
csoportban jellemzd volt, hogy, bar a kérdésekben direkt médon nem utaltunk erre, az
interjualanyok szamos kozéleti, tarsadalmi, szakmai aktualitast is megemlitettek.
Tobbszor szoba hoztak példaul a globalis felmelegedés, az alternativ energiaforrasok €s
az akkumulatorgyarak hazai telepitésének témajat, illetve a fogyasztasi szokasokat is, és
ezek kapcsan is osztottak meg negativ személyes tapasztalatokat.

A gyakorlott kdrnyezeti nevelok csoportjaban 1évé valaszadok gyakrabban hivatkoztak
egymasra, kapcsolodtak egymds mondanivaldjahoz megerdsitéssel, vitatkozva és
kérdésekkel is. A nem kornyezettudatos emberek részérdl tapasztalt negativ
megnyilvanulasokkal kapcsolatban jellemz6 hozzaallasként jelent meg naluk a megértésre
vald torekvés, a tiirelem a szigori elvarasokat tdmasztdé normativ megkdzelitéssel
szemben. Bar a didkok valaszaibol is kihallhatdé a megértés, egyiittérzés
gondolkoddsmddja, egyfajta empatia, ugyanakkor résziikrél tébb volt az indulatteli,
megbotrankozo6 reakcid masok, a mashogy gondolkodék hozzaallasaval, allaspontjaval
kapcsolatban. Mindkét csoportban konszenzus alakult ki ugyanakkor arrél, hogy masok
meggy6zése tirelemmel és fokozatosan torténhet: “Nem lehet erditetni. Mert nem lehet
egyik naprol a masikra komplett életmodot valtoztatni. Emiatt csak fokozatosan lehet ezt

>

beépiteni, kicsi, apro lepésekben.’
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A szakértéi csoportban kifejezettebb volt a jovobe vetett hit, illetve a kdrnyezeti
problémak megoldasaban valo hit, a pozitiv jovokép. Ugyanakkor a didkok csoportjaban
a cselekvési késztetés és a személyes felelosségérzet mellett a kdrnyezeti problémak
okozta frusztracid, illetve a klimaszorongas jelei is megfigyelheték voltak. A didkok
beszédmoédjaban nagyobb aranyban jelentek meg negativ érzelmeket kifejezd
megfogalmazasok, a szomorusag, az aggodalom, az elkeseredettség, a diih, a tehetetlenség
visszatérd megtapasztaldsa és akar a testi tiinetekkel is jard szorongas emlitése, mint a
szakért6i csoportban. Egy idézet a didkcsoport interjujabol: “Nekem egy olyan pont volt,
amikor, hat igy nagyon beforogtam. Az erdotérvénynek az idészakaban, amikor ezt ugye
bevezették, akkor volt egy-két olyan napom, amikor annyira, 6 (kis sziinet) szorongtam
(kis sziinet), meg annyira fesziilt voltam, hogy kabé ilyen elviselhetetlen szinten, de akkor
sem a motivdaciomat vesztettem el, hanem inkabb (kis sziinet), hat a tehetetlenséget
éreztem...”. Maga az beszélgetés alkalmat teremtett ugyanakkor a didkok szamara, hogy
kifejezzék és egymassal megosszak azokat az érzéseiket, amelyek megterheldek a
szamukra, és amelyet masok eltérd, kozombos vagy ellenséges reagalasmodja valtott ki
beldliik: “Egyébként, mikor én elkezdtem foglalkozni kérnyezetvédelemmel, volt egy ilyen
mélypontom, nem sokkal utana, mégpedig azért, mert olyan hirtelen beleugrottam ebbe a
kérnyezetvédelmi dologba, mert nagyon el kezdett ugye érdekelni, és aztan, ugye, amikor
ilyen ellenvéleményeket hallottam, még nem tudtam, hogy hogy kezeljem ezeket, és
tényleg, hat fizikailag is rosszul voltam, napokig nem is akartam emberekkel se
talalkozni...”. Az interjufelvétel végeztével tobben kifejezték, hogy “jobban lettek™ attol,
hogy hasonl6 gondolkodasu didktarsaikkal beszélgetni tudtak, visszajelzéseikben magat a
lezajlott beszélgetést is fesziiltségeiket enyhito, értékes alkalomnak tartottak.

42, A VALASZADOK FOBB NEHEZSEGEI KORNYEZETI NEVELESI
TEVEKENYSEGUK SORAN

Kutatasunk soran azt jegyezhettiik fel interjlialanyaink részérdl, hogy a szemléletformald
tevékenységiik soran megélt negativ tapasztalatok, negativ érzelmek és traumak
feldolgozasa nehézségekbe litkozott. A tarsas tamogatas hianyanak érzése a munkahelyi,
ill. formalis kérnyezetben mindkét csoportban hangsilyosan jelent meg. Ugyanakkor a
szakért6i csoport a meglévo csaladi timogatas szerepét is kiemelte. A valaszadé fiatalok
szamara a csaladi, barati tamogatas nem feltétleniil adott, 6k tigy érzik, szinte ellenszélben
probaljak a kortarsaikat és sajat sziileiket is oktatni. Megfogalmazodott milyen
nehézségekkel szembesiilnek a kornyezeti nevelok a tevékenységiik soran. Példaként
idézziik az egyik résztvevd gondolatait:
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“Az a legnagyobb nehézség, hogy az egész emberi tarsadalomnak az eddigi
miikodésmodjai pont ellentétesek azzal, ami, mondjuk a kornyezeti nevelés szempontjabol
kellene, tehat hogy itt nem egészen, nem csak arrol van szo, hogy ikszet meg ipszilont
meggyozzem arrol, hogy kornyezettudatos legyen, hanem a rendszereket is dt kéne
allitani, és az sokkal-sokkal nehezebb.” Ez a megéallapitas azt érzékelteti, hogy a
kornyezeti nevel6k korében is fontos felismerés, hogy nemcsak az egyének
gondolkodasmoédjat és viselkedését kellene megvaltoztatni, hanem a tarsadalmi
rendszerek strukturajat is sziikséges lenne atalakitani, illetve erre az atalakulasra
jelentdsen hatni, nem csak tiineti szinten valtoztatni. Ez utobbi feladat az, ami igazan
komplex és sajat hatokoriikon tilmutatd kihivast jelent. Tovabbi nehezitd koriilmény,
hogy csak apranként, 1épésrol-lépésre épitkezve haladnak a szemléletformalasban,
mikdzben folyamatosan alkalmazkodni kell a vilagban uralkodd egyre erdsebb és egyre
gyorsabb negativ tendenciakhoz is. Ez feler6siti a szorongast és a hidbavaldsag érzést,
mint ahogy a hallgatoi fokuszcsoportban meg is fogalmazodott, hogy sok ismerdsiik nem
latja mér értelmét a cselekvésnek és valtozasnak, mondvan, hogy ugyis felesleges mar
minden erdfeszités.

Az interjlialanyok szamara jelent6s kihivast jelent, hogy gy érzik, a kornyezeti nevel6i /
kornyezetvédelmi aktivista szerep miatt furcsanak tartjak éket, kiiloncként kezelik oket,
még olyanok is, akikkel kozos az érdeklédési koriik vagy akik rokonszenveznek velik.
Eléfordul, hogy kornyezeti szemléletformald aktivitasukat groteszk, halatlan szerepként
élik meg (pl. ,kicsi zold emberke” megbélyegzés), vagy kozombosséggel és
szkepticizmussal talalkoznak még a sajat barati koriikon beliill is, ami tovabbi
nehézségeket okoz a szamukra. ,,Husz évig rohdgtek rajtam, néha csufolodtak”. Néhany
hallgatd szdmara a sziileik nem kornyezettudatos viselkedése is potencidlis nehezitd
tényezOként jelentkezik. Az interjik soran kibontakozott a ,,proféta” szerepkor is,
kiiléndsen azokban az esetekben, amikor a kornyezeti nevel6k sajat kdrnyezeti nézeteiket
probaltak meg a magéanéletben terjeszteni. Ennek a szerepnek az elfogaddsa ambivalens,
mivel egyrészt kifejezett jobbitd szandék és erds belsé motivacio kiséri, ugyanakkor nehéz
¢és halatlan dolog betolteni. Megkiizdési modjukban rendre megfogalmazodik valamiféle
egyensulyra torekvés: ,,Nem akarok annyira kiilonc vagy kiilonleges lenni, hogy kitaszitott
legyek...”. Ezen kihivasok és nehézségek tovabbi terhet jelentenek a kdrnyezeti nevel6k
szamara mind a munkavégzés, mind az érzelmi jolét terén.

Interjualanyaink korében az egyik nehézséget a maganéleti meg nem értettség jelenti, ami
legféképp abban nyilvanul meg, hogy az ismerdsok, csaladtagok koziil legtdbben szinte
egyaltalan nem mutatnak érdeklodést az 6ket foglalkoztatdé kdrnyezeti témak irdnt, és
motivalni is nehéz dket erre. Mind az alulmotivaltsag, és a lelkesedés hidnya, mind az
erdltetett részvétel az esetleges iskolai megmozdulasokban egyarant jelen van.
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Nem csak a maganéletben nehéz a kdrnyezeti szemléletformalas, hanem az iskolai életben
is, ami altal — a neveldk életlik két fontos teriiletén is kudarcélményt élhetnek meg. Itt
szintén megfigyelhetd az onfelaldozas motivuma, csakugy, mint a hallgatok esetében.
Mindemellett az egyediillét érzése a munkatarsak korében is megjelenik, ugyanis kevés a
kornyezeti neveld, igy munkahelyi k6zegben sem lelhetnek jelentds tarsas tamaszra ezek
a személyek.

Azt vizsgalva, hogy ki milyen nehézségeket tapasztal kdrnyezetvédo életmddja kapcsan, azt
allapithatjuk meg tehat, hogy a kéryezeti munkahoz kapcsoldodo traumatikus és negativ
érzelmi viszonyulasok sajatos, egyéni feldolgozasanak nehézségeivel szembesiilnek az
érintettek. Tobben is a frusztraltsag, tehetetlenség és felhdborodas érzését élik meg amiatt,
hogy latjak, hogy az emberek mennyire nem nyitottak a témakdrben, hogy megtapasztaljak
masok elutasitasat, valamint azt, hogy kisebbségi véleményt képviselnek a tarsadalomban.
Emellett demotivalonak élték meg azt, hogy bar sok figyelmet és energiat forditanak a
kornyezetre, ennek mégsem latjak a kell6 eredményét. Megjelent ugyanakkor a tiirelem és
amegértés is a valaszokban és annak belatasa, hogy az embereknek valoban nehéz attérniiik
a kornyezettudatossagra, vagy egyaltalan belatniuk annak fontossagat. Az interjualanyok
egyetértettek abban, hogy csak fokozatosan lehet bevonodast elérni, mikdzben a pozitiv
szemléletvaltozas lassi folyamataival szemben gyorsuld iitemben latszik romlani
el6helyiink allapota.

4.3. KIEGESI KOCKAZATOK ES MEGKUZDESI MECHANIZMUSOK

Az egyén altal valasztott megkiizdési modokkal, a stresszhelyzetekre adott
valaszreakciokkal szoros kapcsolatban all a motivacio. Kutatdsunk sordn mindkét
fokuszcsoportban sikeriilt feltarni, hogy jellemzéen milyen motivumok allnak a
kornyezeti neveldi, ill. kornyezetvédelmi cselekvések hatterében. A hallgatéi csoportban
erbteljesen motivaltak arra, hogy atadjak a kornyezetvédelemmel kapcsolatos tudast és
értékeket, valamint akcidra, cselekvésre inspirdljanak. Mindezt egy olyan kontextusban
emlitik, amelyben a motivacio a példamutatas, a moralis meggy6z6dés sajat allaspontjuk
jo0sagarol, amelyre azonban nincs megfeleld fogaddkészség. Frusztraltsag, tehetetlenség
¢és felhaborodas érzését ¢élik meg amiatt, hogy 1atjak, hogy az emberek mennyire nem
nyitottak a témakorben, hogy megtapasztaljak masok elutasitasat, valamint azt, hogy
kisebbségi véleményt képviselnek a tarsadalomban. Emellett demotivalonak élték meg
azt, hogy bar sok figyelmet és energiat forditanak a kdrnyezetre, ennek mégsem latjak
meg a kell6 eredményét.

A szakértdi csoport kevésbé latja magat a tarsadalomban példamutatd-, vagy normativ
szereplinek, szakmai tapasztalataiknal fogva vélhetden reédlisabban belatjdk képességeik
hatarait. Ugyanakkor itt is tdbben emlitették az ismeretek és értékek tovabbadasanak
fontossagat, nemcsak a munkahelyi-, hanem a maganéleti kapcsolatrendszerben is. Ez
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utobbival kapcsolatban kognitiv disszonancia megélésérél szamoltak be, mivel ugy érzik,
a maganéletben nagymértékben vissza kell fogniuk az elvek és a gyakorlati javaslatok
terjesztését, mivel fellépésiik masok szamara kellemetlen, hatasa kontraproduktiv lenne,
ha minden adand¢ alkalommal kdérnyezeti nevel6i énjiik aktivizalodna. Elveik latszélagos
feladasa viszont diszkomfort érzést kelt benniik, és sajat cselekvésiik helyességérol szold
dilemmakeént jelenik meg, onfeladd sémat jelenit meg a személyiségben. A didkok
csoportjaban az ismerdsok, csaladtagok kozott legtobben egyaltalan nem vagy alig
mutatnak érdekl6dést a téma irant, igy szamukra nehéz olyan tényezdket talalni, amivel
motivalhatjadk kozvetlen kornyezetilket. Tovabba fentebb bemutattuk, hogy az
alulmotivaltsaggal és a lelkesedés hianyaval vald szembesiilés miatt a neveldk életiik két
fontos teriiletén (maganéleti és iskolai kornyezetben) is kudarcélményt élhetnek meg.
Ezeket a felmeriild nehézségeket és az érzelmileg megterheld aspektusokat végiil azonban
sikeresen kezelték olyan téren, hogy nem hagytak magukat eltantoritani elveiktdl, és végiil
mindig megtalaltadk magukban azt, ami visszaadta motivaciojukat. A hallgatoi csoportban
felsorolt eszkdzok kozott szerepel a miivészetterdpia, tarsas tdmasz, mozgas,
kikapcsolodas a gondolatok elterelésére, mindfulness gyakorlatok — ezek javarészt
érzelmi fokuszi megkiizdésnek nevezhetdk. Kifejezetten aktivan egyikilk sem szallt
szembe a demotivaltsagot €l6idéz6 személlyel vagy egyéb problematikus tényezdvel —
emellett tobben arrol is beszamoltak, hogy a kisebbségi nézopontjuk miatt elégtelen tarsas
tamaszra szamithatnak. A szakért6i csoportban kiemelték a kovetkez6 gondolatokat, mint
példaul fontos, hogy ,,ne szippantson be (a munka), a hatdrokat meg kell hizni” és ,,azokat
a tevékenységeket semmiképp sem szabad feladni, amik kikapcsolnak”. A koérnyezeti
nevelok kiégési kockazatait az didkcsoport interjlialanyai sem becsiilték ala, és az
énhatarok meghtuzasa naluk is a megkiizdési stratégia részeként értelmezddott:
, Alapvetéen én az optimizmusomnak koszonhetem azt, hogy ezekbol a helyzetekbdl!
kilabalok. Mert, ugye én azt tartom, hogy ha mi magunk nem vagyunk rendben, akkor
semmivel nem tudunk foglalkozni. (...) Nyilvan meg kell talalnunk azt a pontot, ami, amit
mar megtanulunk elengedni, tehdt a sajat egészségiink érdekében. Es, és gy tekinthetiink
erre a dologra, mint egyfajta kételesség, hogy, hogy, amit tudunk, azt megmutatunk a
tarsadalomnak is, a tobbieknek, de hogy, ha, hogy, ha mar azt érezziik, hogy nem tudunk
tobbet tenni, akkor érdemesebb egy picit a magunk érdekében nyugodni ezt a dolgot, és
hagyni nyugodni ezt a dolgot, és talan mas modon kozeliteni az emberekhez, mert tényleg,
sok esetben azt latom, hogy az emberek, a kornyezetvédok elfelejtik azt, hogy, hat
feldldozzak a sajat akdar mentalis egészségiiket a kdrnyezetvédelemért, viszont ez kiviilrdl
nem tinik nagy dldozatnak, csak magunkban érezziik mindezt, tehat én abszolut azt
vallom, hogy meg kell talalnunk azt a pontot, mert ez a kulcsa annak, hogy ezt hosszi
tavon tudjuk csinalni (...)".
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Ebben a korben tobben elgondolkoztak mar elveik képviseletének értelmén, mig végiil
megfogalmazddott, hogy ,,ia én nem csindlom, mas nem fogja csinalni”. Itt a motivaciot az
adta vissza, hogy végs6 soron vannak olyan személyek, akikre lehet hatni, még akkor is, ha
a tarsadalom nagy tobbsége elutasitd és érdektelen a témaban. Ezekkel a gondolatokkal, és
a tobbi nehézséggel szamtalan kiilonféle modon kiizdottek meg: a helyzet atértékelése, ami
kifejezetten problémafokuszii megkozelités; fesziiltségesokkentd tevékenységek és tudatos
feltoltddések: pl. szabadtéri tevékenységek, kirandulas, id6toltés a baratokkal és a csaladdal,
tanc, jaték, filmklub, olvasokor, gydgyfiirddzés, kreativ hobbi és produktiv alkotas (varras,
himzés). Emellett a tarsas tamasz olyan formaban jelenik meg, hogy segité hatasa van a
problémak kibeszélésének. Ezek az utobbi modszerek mind inkabb érzelmi fokusza
megkdzelitésnek szamitanak, hasonléan a hallgatok éltal is emlitett modszerekhez. igy a
kornyezeti nevel6k esetében is gyakori segitséget jelentett a mozgds, valamint a
kikapcsolodas baratokkal és csaladtagokkal. Az interjiik soran a remény érzelmi attitiidjét is
megtalalhattuk a valaszadoknal, kutatdsunk soran ugy lattuk, hogy a jovobe vetett hit, a
bizakodas, illetve a kornyezeti nevelés hasznossagaba vetett hit mind pozitiv képet rajzolt a
valaszok szinezetébe, a remény ez esetben pozitiv hatissal volt a vélekedésiikre, a
kornyezeti nevelés hasznossagarol alkotott elképzeléseikre.

A fokuszcsoportos beszélgetésre reflektalva, a hallgatdi és szakértdi csoport is kiemelte,
hogy pozitiv élményként maradt meg benniik ez az esemény, a legfontosabb motivald
tényez0 a beszélgetésben a hasonld gondolkodasu emberekkel valdé kozosség. ,,Ha
rajossz, hogy nem vagy egyediil és megosztod a problémadidat”. Sokat jelentett nekik, hogy
egylittérzéssel beszélhettek egymadssal, megértésre és nyugalomra talaltak, érezhették,
hogy valahova tartoznak, ahol egy nyelvet beszélnek és nincsenek egyediil. Ez is
alatamasztja azt a feltételezést, hogy valdban kevés a szocialis tdmasz forrasa a
kornyezetvéddk szamara.

Vizsgalatunk alapjan ugy latjuk, hogy mindkét csoportban kifejezetten erds a személyes
kornyezeti nevel6i elkotelezodés, a jobbitd szandék és a cselekvési késztetés a kdrnyezeti
problémak megoldasa és a kozosség kornyezeti értékeinek erdsitése irant, a tapasztalt
negativ hatasok ellenére is.

5. A KUTATAS TANULSAGAI ES TOVABBI LEHETSEGES KUTATASI
IRANYOK

Kutatdsunk  eredményeképpen  hangstlyozhaté, hogy relevans kérdés a
kornyezetvédelemmel foglalkozok korében a kiégés vagy azzal rokonithatd pszichés
folyamatok vizsgalata, valamint az ezek kapcsan felmeriil6 megkiizdési mechanizmusok
vizsgalata.
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A kérdéskor kimondottan nagy aktualitassal bir, miutan a globalis kérnyezeti problémak
hatasai és kovetkezményei atszovik az emberiség életét, ugyanakkor a globalis
népességhez és hazank tarsadalmahoz viszonyitva is elenyészé kisebbség foglalkozik
ezzel Kiemelten. A kornyezeti problémakkal fokozottan t6r6d6 csoportok életének
szamtalan pontjara viszont erételjes negativ befolyassal hathat, s ez fokozott kockazatokat
hordozhat a mentalis és testi egészségi allapotukra nézve.

A fokuszcsoportos interjuk alapjan kiemelhetd tobb tényezd, amely frusztracio és stressz,
valamint kognitiv disszonancia forrasa lehet az interjlialanyok életében: sokan élnek meg
nehézséget a megértettség hianyaban — ugyanis nem sokan tudnak azonosulni az
aggodalmaikkal és problémaikkal—, a szemléletmod terjesztésében mind ismerdsi, mind
szakmai korokon beliil. Legtobbjiik elégtelen énhatékonysagot él meg, ugyanis ez a
probléma egy-egy egyént meghaladd fajsilyn. Mindezek kockazati tényezOként
jelenhetnek meg a kiégésre vald tekintetben — habar a kiégés mar esetlegesen meglévo
tiineteir6l mindodssze 1-2 interjialany szamolt be. A megkiizdési tipusokon beliil
jelentésen gyakoribb az alanyoknal az érzelmi fokusza megkiizdés, amelynek oka, hogy
a kornyezettel kapcsolatos problémak hatalmas fajsulyuk miatt jelentésen meghaladjak a
személyek er6forrasait, egyénileg nem oldhatok meg — ez nagyobb eséllyel fog
érzelemkozpontih megkiizdést magaval vonni (Ben-Zur, 2020). Pozitivum az eszkdzok
sokszinlisége, negativum azonban, hogy nem maganak a problémanak a megoldasara
fokuszal, az érzelmi kozpontih megkiizdés igymond csak ,,tlineti enyhités”, és ez hosszu
tavon nem feltétleniil elégséges a stresszhatasok enyhitésére, valamint magaban hordozza
annak kockazatat, hogy a szocialis tamaszok is kiapadhatnak. Ez kiilonosen igaz a
kornyezetvéddkre, akik életiik soran nagyon gyakran egyediil vagy kiskozosségben,
kisebbségben maradnak a kornyezethez fiz6d6 aggodalmaikkal és az ezaltal keletkezd
stresszel. Ugyanis, ahogy az a fokuszcsoportos beszélgetés altal is megerdsitésre kertilt, a
kornyezetvédo attitidot képviseld személyeket és nézetiiket a potencialis szocialis tamaszt
nyujté személyek (baratok, csaladtagok) sokszor invalidaljak, és bagatellizaljak az altaluk
megélt negativ és szorongasos érzelmeket (Mihok et al.,, 2021). Ezenfelil mindkét
csoportban megjelent az tigynevezett ,,proféta” szerep is, legfoképp, amikor nézetiiket a
maganéletben probaltak terjeszteni. Ez a szerepvallalas konnyen beskatulyazhatova teszi
Oket, az emberek gyakran elditéletesekké valnak veliik szemben. Nem meglepd, hogy ez
a kornyezetvédok motivacidjara negativan hat vissza. A résztvevok szamara azonban
maga a cél a nehézségek ellenére sem kérddjelezddik meg. Fontosnak és értelmesnek
latjak a sajat eréfeszitéseiket, a tapasztalt ellenhatasok kozepette is tovabb munkalkodnak.
Nem a biztos siker reménye fiiti 6ket, hanem az elkotelezettség, a kiildetéstudat. Ertékelik
a lassu pozitiv valtozasokat is. Nem becsiilik ald a kiégés kockazatat. Tudatossag,
preventiv megkdzelités és valtozatos rekredcios technikak alkalmazésa jellemzi dket.
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A fokuszcsoportok soran hangsulyosan jelentkezett a hasonld gondolkoddsu emberek
korében eltoltott id6 és eszmecsere fesziiltségoldd, megnyugtatd hatasa. A kiégés-
megel6zés szempontjabdl talan az egyik legfontosabb javaslat az lehet, hogy, bar egyéni
tamogatasra is nagy sziikség van, a kdrnyezeti neveloket mint kozosségeket érdemes
leginkabb erdsiteni, példaul kohéziojuk er6sddésének tamogatasaval.

A rogzitett fokuszcsoportos interjuk elemzése alapjan mindkét vizsgalt valaszadoi
csoportban egyértelmil jeleit latjuk annak, hogy mind a tapasztalt kornyezeti neveldk,
mind a masokra is hatni kivano kornyezettudatos fiatalok személyes identitdsanak
hangsulyos dimenzidja a kdrnyezettudatossag; ugyanakkor az egyéni identitdsnak ez egy
olyan aspektusa, amelyet nemcsak a kiils6 konfrontalodas ellenében 6riznek meg, hanem
amely komoly belsé (Iélektani) konfliktusokkal is terhelt. Ennek egyik
megnyilvanuladsaként egyszersmind egyfajta alkalmazkodasi stratégiaként is
értelmezhetjiik, hogy eldallt egyfajta markans hasitds a tekintetben, hogy milyen a
célszeriinek tartott viselkedés a formalis és milyen az informalis kornyezetben, illetve
szerepekben. Informadlis kdzegben a tobbiek kiilonbozdségeének tiszteletben tartdsabol
adododan és a konfliktusok elkeriilése érdekében, tovabba, mert nem kivanjak ismételten
"kiprovokalni" a zold csodabogar vagy hasonl6 cimkézést, Ovatosabb, rejtdzkddobb, nem
feltétleniil megnyilvanulni akaré a véalaszadok kdrnyezettudatos énje. Ezzel szemben
formalis szerepeikben a munkaszerepekhez ¢és feladatkorokhoz rendelt cselekvési
lehetdségeik maximalis kihasznalasara torekszenek. Hangsulyozzuk tehat, hogy az
elhivatottsag és a személyes motivacié mellett mennyire fontosak az intézményi keretek
¢és ezek valodi felhatalmazast is jelentd, megfelel6 kialakitésa.

A valaszadok altal leggyakrabban emlitett nehézségek a thlterheltség, az énhatarok
kijelolésének nehézségei, az izolacio és a stigmatizaltsag. Tovabba a didkok csoportjaban
a csaladi tAmogatas hianya, valamint a szakértdi csoportban az évek alatt akar masok altal
elért eredmények gyors lerombolasa és a teljesitmények el nem ismerése szamit igazan
megterhelonek. Ez utobbiak, ha csak egy-egy gondolatkisérlet erejéig is, de felvetik a
kornyezeti nevelSi szerep feladasat. Ugy véljiik, a fenti nehézségek a kiégés
kockazataiként is értelmezhetdek a kornyezeti nevelési, kornyezetvédelmi teriileten. Bar
érdemes lenne specidlis modszereket is kidolgozni, egyelore ugy latjuk, a kiégési
kockézatok mérséklése nem feltétleniil igényel specifikus, kifejezetten kornyezeti
nevelokre szabott megoldasokat, jollehet valoszinlibbé tesz néhany rekreacios
megkozelitésmodot, példaul a természetjarast és a szabadlevegds aktivitasok beépitését.
Mindkét csoport aktiv volt az interjuk sordn, minden résztvevd el tudta mondani
véleményét, megosztotta tapasztalatait. Mindkét csoportban megfigyelhetd volt a tagok
egymasra hatasa, reagaltak, kapcsolodtak az el6ttiik szolokhoz, reflektaltak a tarsaik 4ltal
megfogalmazott gondolatokra. Reakcidik szinte kivétel nélkiil egyetértéek, megerdsitd,
kiegészitd jellegliek voltak.
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Vitatott kérdéssé a diakok csoportjaban az egyéni, személyes cselekvés és mintaadas
hatokorének megitélése valt. Eltérések az optimista, pesszimista hangoltsagban, a globalis
jovokép deriisebb vagy lehangold felvazolasaban voltak; mig az iddsebbekbdl alld
szakértOi csoport deriisebb jovoképet épitett magaba, a didkok fiatal csoportja kifejezetten
szorongatonak, borusnak latja a helyzetet. A didkok csoportjaban kirajzolédo felfogas
szerint, mintha a negativ tendencidk egyre er6sebben, mar-mar feltartoztathatatlanul
lennének jelen vilagunkban, és, bar e pusztité tendenciak ellen valaszthato és lehetséges
értelmes egyéni eréfeszitéseket tenni, am ezek Osszessége sem elegendd a negativ
tendencia megforditasara. A didkcsoport esetében is feltarhatd volt egyfajta “hasitas”, de
nem az informalis és formalis szerepekben valo eltérd kornyezeti neveldi hozzaallasban,
mint a szakértdi csoport esetében, hanem abban, hogy hol huzzak meg a hatarat annak,
ahol még értelmes cselekvési teriiletet ldtnak a maguk szamadra, illetve ahol még
reménykedni tudnak a pozitiv valtozasokban. Aggodalomra adhat okot, hogy a
diakcsoport sok fajdalommal és veszteségérzéssel, ugyanakkor erés kiildetéstudattal,
mintegy visszahizodni latszik az egyéni cselekvések és a kis 1éptékil hatasok elérésének
vilagaba. Az 6 célkitiizéseik ilyen értelemben visszafogottak, bizonyos értelemben
lemondoak. Bar egyéni csatdikat a sajat lelkiismeretilkk mércéjével mérve sorra
megnyerhetik, kiséri Oket az az érzés, hogy magat a harcot valdsziniileg elveszitjiik.

5.1. A KUTATAS TOVABBI IRANYAI

crer

meghatarozasat. Nagyon fontosnak tartjuk azonban hangstlyozni a megel6zést, amelyre
szamos preventiv technikat fel is tart a tanulmany a valaszadok eszkoztarabol
(fesziiltségoldo-, feltolt6-, oromet ado-, alkotd tevékenységek; szakmai és barati
kozosségi kotdédések, csalad). Fontos megjegyezni, hogy a kiégés megelozése, a
megkiizdési mechanizmusok nem specifikusak, a kornyezeti neveldk és altaldban a
kornyezeti szakemberek esetében annyiban beszélhetiink egyéni jellegzetességekrol, hogy
Ok eleve hajlamosabbak olyan stresszcsokkentd elemeket beépiteni, mint amilyen pl. a
turazés, természetjaras, tarsallat tartas vagy a szabadtéri sporttevékenységek.
Mindemellett egyéni és kozosségi szinten is sziikség lenne a tudatos és intézményes
prevenciora, a stresszorok beazonositdsiban és a fesziiltségoldasban szakszer(i
segitségnyujtasra. Egyéni szinten a naploirds (Pennebaker & Evans, 2018) lehet példaul
az Onreflektiv megkiizdési technikdk egy formaja. Ennek egyik specidlis formaja a
legalabb 2-3 honapon at vezetett, un. stressz-naplo, amely segitségével nevet is tudunk
adni a fesziiltségnek €s beazonosithatd, hogy mi az, ami tényleg tartésan igénybe vesz
valakit. Az onreflexid, 6nismeret, a mindfullness technikak elsajatitasa a feldolgozasban
nyujt komoly tdmogatast.
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A kornyezeti szakemberek esetében nagyon gyakori a civil bevonddas, éppen az izolacid
elkertilésére. Maguk a civil szervezetek is sokat tehetnek tudatos szupervizids lehetdségek
biztositasaval, dramajatékok bevonasaval, vagy akar tudatosan tervezett kotetlen és
johangulata k6zosségi események szervezésével, ahol a kozosség megtarto ereje és humor
gyogyité ereje elétérbe keriilhet.

Fontosnak érezziik ugyanakkor a kutatast kiboviteni, igy tovabbi terveinkben szerepel a
nevelési tevékenységgel nem foglalkoz6, kornyezetvédelmi, ill. természetvédelmi
terlileten tevékenykedd szakemberek esetében is megvizsgalni, hogy az eddig
kirajzolodott jelenségek mennyire altalanosithatéak a kiilonbdzd, kornyezetvédelemhez
kotédo szakmak képviseldinek korében.

A kutatas tovabbi szakaszaban sor keriilhet az interjuk hanganyaganak elektronikus
szovegként valo rogzitésére is €s kiegészitd metdodus alkalmazasaval ujabb szempontokat
beemeld tartalomelemzésére, példaul az idédimenziok megjelenésével kapcsolatos
Osszefiiggések feltarasara. Az érvelésmod vizsgalataval azt szeretnénk a késébbiekben
arnyaltabban latni, hogy az érvek milyen tipusai jelennek meg adott témak kapcsan, s hogy
a beszélgetések sordn mennyiben gazdagodik vagy egyszerlisodik a résztvevok
érvelésmodja, kialakul-e dominans érvelésméd, és hogy a kozlések tartalman tal, az
érvelésmdéd mennyiben tamogatja a konszenzus kialakuldsat. Az interjialanyok
valaszaiban megjelend gazdag érzelmi paletta (példaul O6rém, hala, egyiittérzés,
boldogsag, szomorusag, fesziiltség, tehetetlenség, szorongas, csaldodottsag, bilintudat,
bosszusag, felhdborodas, harag, kidbrandultsag vagy a frusztracid) is érdekes tovabbi
elemzéseknek adhat teret, kifejezetten megvizsgalva példaul az a megjelend ambivalens
érzések eléfordulasait és esetleges hatasait a szakmai motivacioban. Ilyen megjelend
kettés érzésre lehet példaként emliteni az egyik kdrnyezeti neveld megjegyzését: “kar,
hogy még csak itt tartunk, de jo, hogy legalabb mar ennyit elértiink”. A hasonlo kétarcu
(pozitiv és negativ toltetet is hordozd) érzelmi viszonyulas akar motivald szereppel is
birhat, segitheti az embereket tovabbi erdfeszitések megtételére és kitartasra a kivant célok
eléréséhez.
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ABSTRACT

THE PSYCHOLOGICAL WELL-BEING OF ENVIRONMENTAL EDUCATORS
AND YOUNG PEOPLE COMMITTED TO THE ENVIRONMENT: MOTIVATION,
BURNOUT, COPING AND SOCIAL ISOLATION

We surveyed Hungarian environmental educators and university students actively
involved in environmentally related activities. Our research focuses on the motivational
factors that started and keep them in the field (and in these activities), the extent to which
they are at risk of burnout, and the coping mechanisms they use to prevent it. We
hypothesize that professionals and volunteers working to solve environmental problems
are at higher risk of burnout. Despite their deep understanding of the interconnectedness
of social, economic and natural processes, their efforts are slow to take effect and are often
accompanied by a sense of ineffectiveness and frustration due to the lack of recognition
of their professional knowledge. Meanwhile, the ongoing sense of loss in nature and the
isolation from mainstream society, owing to their markedly different views also
complicates processing.

This study does not aim to define a therapy for burnout. However, we consider prevention
to be important, and we present a number of techniques from the respondents’ toolbox
(tension-relieving, recharging, joy-giving, creative activities; professional and friendly
social ties, family, nature walks, keeping a companion animal, sports activities). We also
see the need for conscious and institutional prevention, professional assistance in
identifying stressors and stress relief at individual and community level. In addition to
learning self-reflective techniques, it would also be important to strengthen all community
elements that help to avoid isolation, provide formal or informal supervision and give
space for the healing power of community and humour.

Keywords: environmental educators, environmentalists, environmental protection,
burnout, coping
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Juhasz Erika — Fintor Gabor

KULTURAFOGYASZTASI ES SZABADIDOELTOLTESI
SZOKASOK VIZSGALATA MAGYARORSZAGON

ABSZTRAKT

Az elmult években, évtizedekben tobb nagymintas kutatas is késziilt a magyarorszagi
szabadiddeltoltési és kulturafogyasztasi szokasokrol (Dudas & Hunyadi, 2005; Hunyadi,
2005; Pavluska, 2016; Pavluska et al., 2018; Szazadvég, 2018; TARKI Magyar
Ifjusdgkutatas, 2020; Domokos et al., 2021). Az eredmények azt mutattak, hogy a
legnagyobb csoportot a kulturalis intézményhal6zatot nem haszndlok alkotjak a
kulturafogyasztas tekintetében, a legnépszeriibb szabadidéeltoltési aktivitasok pedig a
fesztivalok, a mozik és a konnyiizenei koncertek. Ugyanakkor a 2021-es, COVID-
jarvannyal stjtott évben is kozel 40 millid latogatési alkalma volt a kdzmiivelddésnek
orszagosan (Kultstat, 2022). Ezen eredmények jelentik vizsgalatunk kiindulépontjat.

A keresztmetszeti kutatdsunk alapjat egy orszagos reprezentativ survey felmérés adja,
amely 2022. juliusban és augusztusban késziilt. Kutatdsunk célja egyrészt, hogy
feltérképezziik a szabadiddeltoltés aktiv és passziv formait, masrészt, hogy megvizsgaljuk
a lakossag kultarafogyasztasi szokdsait. Harmadrészt pedig kivancsiak voltunk arra is,
hogy a pandémia mennyiben befolyasolta a kulturdlis aktivitdst a megkérdezettek
szemiivegén keresztiil.

Eredményink azt mutatjak, hogy a szabadidd eltoltésének legnépszeriibb modja a vizsgalt
idészakban a kocsmaba/kavézdba vagy (hazi)buliba jaras. A legkisebb aranyban operaba,
komolyzenei koncertre/hangversenyre jarnak a valaszadok. A COVID-19 virus tovabbi
csokkenést eredményezett a kultarafogyasztasban, kifejezetten a korabban aktivak
korében. A pandémia hatdsara tobben fogyasztanak olyan passzivnak tekinthetd kulturalis
forrasokat.

Kulcsszavak: kultirafogyasztis, szabadidéeltoltés, kozmiivelddés, COVID-19
Szakosztaly: Felndttkori és kézosségi tanulds szakosztaly

1. BEVEZETES

Tobb nagymintas kutatas is késziilt az elmult években, évtizedekben a hazai kulturalis
fogyasztasi szokasokrdl, amelyek alapvetden azonos jelenségekre mutattak ra,
ugyanakkor kisebb elmozdulasokra is fényt deritettek.
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Dudas és Hunyadi 2003-as, 14—70 év kozottiek korében végzett reprezentativ kutatasanak
eredményei azt mutattdk, hogy a legnépszerlibb kulturalis szinterek a mozik és a
kiallitasok, legkevésbé pedig komolyzenei koncertre jar a magyar lakossag (Dudas &
Hunyadi, 2005). A n6k, a magasabban iskolazottak, a magasabb jovedelmiick és a
nagyvarosokban ¢élok szamitanak a legaktivabb klasszikus magaskultura-fogyasztoknak,
altalanossagban pedig a fiatalok fogyasztanak tobb kulturalis programot. Ugyanezen
kutatas kapcsan Hunyadi (2005) kiemelte, hogy a miivelddési hazak 1atogatasa inkabb az
idGsebb, képzetlenebb, kisebb telepiiléseken €16 lakossagra jellemz6, a fiatalok pedig
leginkabb a moziba és kdnnylizenei koncertekre latogatnak el.

Pavluska Valéria az 1980-as évek kozepétdl a 2010-es évek kozepéig tartd idészak
kutatasainak tiikrében vizsgalta, hogy milyen kultirafogyasztoi tipusok jellemzoek
Magyarorszagon. Ezek alapjan kijelenthetd, hogy a legnagyobb csoportot minden esetben
a kulturalis intézményhalozatot nem hasznalok alkotjak a kulturafogyasztoi palettan, akik
a passziv otthoniilé fogyasztok. Orszagos reprezentativ kutatdsdnak eredményei azt is
mutatjdk, hogy a leglatogatottabb kulturdlis szinterek a fesztivdlok, a mozik és a
konnytlizenei koncertek. Alacsony a konyvtarba és a miivel6dési hazba jarok szdma, de az
olvasasi szokasok alakuldsa sem mutat kedvezd képet (Pavluska, 2016). Részben jelez
csak hasonld eredményeket a 2018-ban készitett kutatas (Pavluska et al., 2018: 25), amely
szerint a népzenei, vilagzenei, dzsessz és komolyzenei koncertek, az operett,
operaeldadasok, balett vagy mas tancmiivészeti eléadasok, valamint a cirkuszi eldadasok
bizonyultak a legkevésbé latogatott kulturalis programnak. A népszerti szinterek kozott
azonban nem csak a mozik, a fesztivalok vagy a szorakozohelyek jelentek meg, hanem a
kiilonb6z6 miemlékek, torténelmi emlékhelyek és a mizeumok is, sét, a miivelodési
héazak is a kozépmezoényben végeztek. gy egyfajta elmozdulas érzékelheté a kiilsnbozd
kutatdsok eredményei alapjan a kozmiivel6dési szinterek népszerliségében, amelyet a
kulturalis statisztika adatai is alatimasztanak: még a pandémiaval sujtott 2021-es évben
is kdzel 40 milli6 latogatasi alkalma volt a kézmiivelédésnek orszagosan, és a konyvtari
beiratkozott olvasok és programlatogatok szama is meghaladta a 4 millio 6t (Kultstat,
2022).

A Szazadvég (2018) dtvenhdromezer f6t magaban foglald vizsgalatdbodl az deriil ki, hogy
a szorakoztatd mifajok a legnépszeriibbek. A magaskultira (opera, komolyzenei koncert,
balett) a tarsadalom minddssze 1-2 szazalékat tudja havi rendszerességgel megszolitani.
A TARKI Magyar Ifjusagkutatas (2020) adataibél is az rajzolédik ki, hogy legkevesebben
az elitkulturahoz tartozo szintereket latogatjak: komolyzenei koncertre, operaba a fiatalok
koriilbeliil 80 szazaléka soha nem jar, az art mozi-, szinhaz- és muzeumlatogatas sem
jellemz6 rajuk. Szadmukra a legnépszeriibb szabadidds programot a kavéhéazba, étterembe,
kocsmaba, multiplex moziba és kdnnyiizenei koncertre jaras jelenti (Domokos et al.,
2021).
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Nemzetkozi kitekintésben, a kulturalis tevékenységekben (ilyen a moziba jaras, az
eléadasokon vald részvétel, a kulturalis helyszinek latogatdsa és a mivészeti
tevékenységek gyakorlasa) valo részvételi gyakorisag esetében a nyugat eurdpai orszagok
EU atlag feletti aranyokkal, a kelet-eurdpai orszagok atlag alattiakkal jellemezhetok a
2006-o0s és 2015-0s évek dsszehasonlitasban. Nincs egyértelmi csékkend vagy novekvo
tendencia. Bizonyos orszagok esetében csokkenés (Belgium, Németorszag, Olaszorszag,
Spanyolorszag), mig bizonyos orszagok esetében kisebb (Dania, Luxembourg, Malta)
vagy akar jelentésebb novekedés (Csehorszag, Esztorszag, Franciaorszig, Roménia)
tapasztalhatd. Ha a visegradi orszagokat vizsgaljuk, akkor megallapithatd, hogy
Csehorszag (2006 — 60,4%, 2015 — 70,2%) és Szlovakia az EU-atlaghoz kozeli vagy a
feletti részvételi gyakorisagot, Magyarorszag és Lengyelorszag pedig 10 szazalékkal az
EU-4tlag alatti részvételt mutat a fentebb felsorolt tevékenységekben. A kulturalis
fogyasztast jelentds mértékben befolyasolja az iskolai végzettség (Markus et al., 2023).
Ezek az eldzetes kutatasok jelentik kutatdsunk és tanulmanyunk kiindulépontjat.

1.1. A KUTATAS MODSZERTANA

A keresztmetszeti kutatdsunk alapjat egy orszagos reprezentativ survey felmérés adja,
amelyet a Tarsadalomkutatasi Intézet végzett a megbizasunkbol telefonos megkérdezéssel
2022. jalius és augusztusban. A minta a magyar lakossag 18 éves, vagy ennél iddsebb
tagjaira érvényes. Az elemzésbe bevont minta nagysaga 1018 f6. A minta tobblépcsds
rétegzett valosziniiségi mintavétel eredményeként jott 1étre, amely alapjan a kapott
eredmények altalanosithatok a teljes magyar populdcié hasonld csoportjaira nézve
kiilonboz6 valtozok mentén. A kapott eredményeket stlyozott formaban kozoljik. A
sulyozas az adatokra gyakran alkalmazott korrekcids megoldas, amely alapjan bizonyos
dimenziok mentén pontosithatéak a kapott eredmények. Esetlinkben 3 dimenziot
hasznalunk, amelyek a nem, az életkor, és az iskolai végzettség. Ezek hasznalataval a
kapott eredmények altalanosithatéak a teljes magyar populacié hasonld csoportjaira
nézve. Eredményeinket SPSS programban elemeztiik. A kapott eredményeket
Osszegeztik, és grafikusan (abraként) is szemléltetjiik.

Kutatdsunk legalabb harom megkozelitést tartalmaz. Egyrészt, hogy feltérképezziik a
szabadidOeltoltés aktiv és passziv formadit. Masrészt, hogy megvizsgaljuk a lakossag
kultirafogyasztasi szokasait. Harmadrészt pedig kivancsiak voltunk arra is, hogy a
pandémia mennyiben befolyasolta a kulturalis aktivitast a megkérdezettek szemiivegén
keresztiil.
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Kutatasunk orszagos reprezentativ a felmérés, aktualis és ujszer(i a vizsgalat, amelyet egy
specialis csoport szabadiddeltoltési szokasaival tudunk Osszevetni. Ugyanakkor csak
altalanos orientaciot nyujt a kulturalis érdeklddésrol és szabadid6 eltdltésrdl a kulturalis
szféra dontéshozoi szamara, ezaltal nem ad konkrétumokat a tendenciak
megvaltoztatasdhoz. Ehhez mélyebb, tovabbi és 0sszehasonlitod, valamint longitudinalis
vizsgalatok sziikségesek, amelyekkel a kulturdlis intézményrendszer és a kulturalis
fogyasztoi oldal vizsgalatara parhuzamosan kertilhet sor.

2. KUTATASI EREDMENYEK

A kulturafogyasztas alapvetd bemutatasat a szabadidés és kulturalis programok
népszerliségének vizsgalataval kezdjiik. A valaszadok kiilon-kiilon valaszoltak Osszesen
19 szabadid6s és kulturalis tevékenységgel kapcsolatban arra a kérdésre, hogy milyen
gyakran jarnak a kiilonb6z6 programokra, illetve, hogy milyen gyakran végeznek
bizonyos tevékenységeket. A szabadidés és kulturalis programokat a konnyebb
kovethetOség érdekében aktiv és passziv tevékenységek csoportjaira osztjuk és ebben a
csoportositasban mutatjuk be az 1. és a 2. abran. Az 1. abra alapjan azt mondhatjuk, hogy
az aktiv szabadidés tevékenységek esetében majdnem minden 6tédik valaszado (19,8
szazalék) legalabb havonta egyszer jar kocsmaba, kdvézoba vagy hazibuliba, évente
egyszer pedig tovabbi 23,2 szazalék. Ezzel a szabadidd eltoltésének ez a modja tekinthetd
a magyar lakossag korében a legnépszeriibbnek. Ezutan a szorakozohely és a mozi
kovetkezik: szérakozohelyre nagyjabol minden tizedik valaszadd jar havonta legalabb
egyszer, évente pedig tovabbi 18 szazalék, mig moziba havi rendszerességgel 9 szazalék,
évente tovabbi nagyjabol 26 szazalék. Ez alapjan elmondhatd, hogy a klasszikus
értelembe vett kulturalis programok koziil a moziba jaras tekinthetd a legnépszertibbnek.
Ezutan a konyvtar és a sportrendezvények kovetkeznek 7-8 szazalékos havi latogatési
arannyal. A legkisebb aranyban operaba, komolyzenei koncertre/hangversenyre, illetve
stand-up el6adasokra (4 szazalék alatti havi arannyal) jarnak a magyarok (habar kizarolag
a havi rendszerességet figyelembe véve a stand-up eléadasok népszeriibbnek tekinthetdek,
de az alacsony évi latogatasi arany miatt érdemes mégis hatrébb sorolni). Lathatd, hogy
vannak olyan kultirdhoz kapcsolodd szabadidds tevékenységek, amik jellemzden évi
gyakorisaggal vannak jelen a lakossag életében, hiszen ezek esetében a legmagasabb az
évi latogatasi arany: mozi (26 szazalék), fesztival és konnylzenei koncertek (25-25
szazalék), kiallitas (24 szazalék), muzeum (23 szazalék).
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1. abra: A szabadido eltoltésének aktiv formadi (sulyozott, %)

kocsma/kavézé/hazibuli

szinhaz 23,5 50,4

B o o
&) N (4,1
i

N
Koo 2]
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»
[=}

miivelédési haz, klub

oo
[o]

18,8 57,3

kiallitas 47,7
konnyiizenei koncert I 254 21,8 49,0
fesztival [} 23,0 48,8
stand up miisor BEAN NEW! 74,6
muzeum I 23,1 25,9 48,7
komolyzenei koncert/hangverseny [l kRS 77,8
opera EXJEEN 80,2
® havonta legalabb egyszer évente legalabb egyszer

® ritkdbban, mint évente egyszer M soha
(Megjegyzés: az adatok bdzisa a teljes minta.)

(Forrds: sajat osszedllitds)

A 2. abran a szabadidds tevékenységek passziv formainak népszerliségét mutatjuk be.
Lathato, hogy a legnépszeriibb egyértelmiien a TV-nézés: a lakossag dontd tobbsége (91,4
szazaléka) néz havi rendszerességgel televiziot.
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A radidhallgatas és altalanos értelemben a zenehallgatas hasonld népszeriiséggel szerepelt
a felmérésben, mindkettd esetében a lakossag haromnegyede (77-78 szazalék) valasztotta
a havi rendszerességet. Filmek és sorozatok esetében kifejezetten megosztdo képet
mutatnak a valaszok, hiszen a kérdezettek nagyjabdl fele soha nem néz
sorozatokat/filmeket, mig a kérdezettek masik fele (41 szazalék) mar havonta legalabb
egyszer tolti igy a szabadidejét. Csupan Osszesen 8 szazalék esik a sorozatok/filmek
esetében a két kategoria kozé. A konyvek olvasasa a passziv tevékenységek koziil a
legkevésbé népszerti: a kérdezettek kevesebb mint harmada (28 szazalék) olvas
rendszeresen, mig 43 szazalék soha.

2. dbra: A szabadidd eltoltésének passziv formdi (sulyozott, %)

radiohallgatas 78,2 6,2 12,7
zenehallgatas 76,8 m 13,5
filmek/sorozatok nézése 41,7 5,6 48,6

konyv olvasdsa 11,5 43,0

® havonta legalabb egyszer ™ évente legalabb egyszer M ritkabban, mint évente egyszer M soha

(Megjegyzés: az adatok bdzisa a teljes minta).
(Forrds: sajat osszeallitds)

2.1. KULTURALIS AKTIVITAS ES SZOCIO-DEMOGRAFIAI JELLEMZOK

A kovetkezokben a kulturdlis aktivitdst és a kultirafogyasztds szocio-demografiai
jellemzo6it mutatjuk be gy, hogy a kulturafogyasztassal kapcsolatos aktivitast egy 1j,
komplex valtozéval mérjiik. Kulturalis programok alatt itt a klasszikusnak tekinthetd
kulturalis programokat értjiik, amelyek a kovetkez6ek: szinhaz, mozi, opera, komoly- és
konnylizene, muzeumok, konyvtarak, miivel6dési hazak, kiallitasok, illetve az olvasas.
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Azokat tekintjiik nem aktivnak, akik ezek koziil egy programra sem jarnak, vagy egy
tevékenységet sem végeznek havi gyakorisaggal, azokat tekintjiik aktivnak, akik ezek
koziil egy programra jarnak, vagy tevékenységet végeznek, mig nagyon aktivnak
szamitanak azok, akik kettd, vagy tobb programra jarnak/tevékenységet végeznek. Ez
alapjan kulturalis programokra a lakossag kétharmada egyaltalan nem jar (azaz nem
aktiv); viszont van egy nagyjabol 23 szazalékos viszonylag aktiv (legalabb egy klasszikus
értelembe vett kulturalis program esetében nyilatkozott gy, hogy legaldbb havonta jar,
vagy végzi ezt a tevékenységet) és egy nagyjabol 16 szazalékos nagyon aktiv (legalabb
harom klasszikus értelembe vett kulturalis program esetében nyilatkozott ugy, hogy
legalabb havonta jar, vagy végzi ezt a tevékenységet) része a mintanak. Az atlaghoz képest
nagyobb aranyban talalkozunk kulturalisan aktivakkal a n6k korében és mind a kulturalis
aktiv és a kulturdlisan nagyon aktivan aranya jelentdsen alacsonyabb az atlagnal a férfiak
esetében (3. abra).

3. abra: Kulturalis aktivitas a valaszado neme szerint (sulyozott, %)

80%

0,
70% 67,1% 61,6%
60% 56,8%

50%
40%
30% 25,4%

22,6%
19,4% 17 8% ,
20% 13,5% 070 15,8%

- Hilm _ n
0%
Férfi N6 atlag

Enem aktiv = aktiv  ®nagyon aktiv

(Megjegyzés.: khi-négyzet préba alapjan szignifikans eltérések (szignifikanciaszint: 0,003)).
(Forrds: sajat osszedllitds)

Korcsoport szerint azt tapasztaljuk, hogy a legfiatalabb korosztaly (18-34 évesek) korében
az atlagosnal magasabb a kulturalisan nagyon aktivak aranya (21 szazalék az atlagos 16
szazalékhoz képest), a kozépkortan korében pedig a kulturalisan kozepesen aktivak
aranya tekinthet6 atlagon feliilinek (25 szazalék az atlagos 23 szazalékhoz képest; 4. abra).
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4. abra: Kulturdlis aktivitas a valaszado korcsoportja szerint (sulyozott, %)

0 66,1%
1% 58,9% 61,5%
60% 55,2%
50%
40%
30% 23.4%1, 4% 2o.0% 21,0% 22,7%
0, 0,

20% 16 1% 12 9% 15,8%
10%

0%

18-34 éves 35-49 éves 50+ éves atlag

mnem aktiv ®aktiv M nagyon aktiv

(Megjegyzés.: khi-négyzet proba alapjan szignifikans eltérések (szignifikanciaszint: 0,0014)).
(Forrds: sajat osszedllitds)

Az iskolai végzettség vizsgalata sordn jelentds kiilonbségeket tapasztalhatunk: a
kulturdlisan egyaltalin nem aktivak ardnya az alapfoku végzettséggel rendelkezdk
korében az atlagos aranynal (62 szazalék) jelentdsen magasabb (79 szazalék), amely az
iskolai végzettség emelkedésével folyamatosan, de nem egyenletesen csékken; mig a
szakmaval rendelkezOk korében még az alapfoku végzettségliek esetében tapasztalt
aranyhoz hasonl6é a kulturalisan inaktivak mértéke (77 szazalék), addig az érettségivel
rendelkezOk esetében mar csak 54 szazalék, a fels6foku végzettségliek korében pedig 24
szazalék. Tovabbi jelentds kiilonbség, hogy a felséfoku végzettségliek korében magasabb
a kulturalisan nagyon aktivak aranya (44 szazalék — ami az atlagos érték tobb, mint
duplaja), mint a kulturdlisan kozepesen aktivak aranya (32 szdzalék), bar ez az atlagos
érték (23 szazalék) folott van. Fontos mintazat, hogy az érettségivel rendelkezok korében
a kulturalisan kdzepesen aktivak szinte eléri a fels6foku iskolai végzettségiick korében
mért értéket (30, illetve 32 szdzalék). Eredményeink hasonldsagot mutatnak az elméleti
részben ismertetett nemzetkdzi vizsgalattal (Markus et al., 2023).
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5. abra: Kulturdlis aktivitas iskolai végzettség szerint (sulyozott, %)

0,
70% 62,0%
60% 54,1%
50% 44,0%
40% 0,4% 32,09
30% 24, 0% 2,8%
20% 3,8% 5,8% 15,5% 15 2%
10% 6,9% 6,7%

0%

alapfok szakma érettségi felséfok atlag

Enem aktiv ®aktiv ®nagyon aktiv

(Megjegyzés: khi-négyzet préba alapjdn szignifikans eltérések (szignifikanciaszint: 0,000)).
(Forrds: sajat osszedllitds)

A 6. abran telepiiléstipus szerinti bontasban mutatjuk be a kulturalis aktivitast. Ebben a
bontasban azt a mintdzatot figyelhetjiik meg, hogy az orszagos atlagokhoz viszonyitva
csak a kozségekben ¢l0k, illetve a Budapesten €10k esetében latunk érdemi kiilonbséget.
A kozségekben €16k korében valamivel magasabb a kulturdlisan egyaltalan nem aktivak
aranya (72 szazalék) és jelentsen alacsonyabb a kulturdlisan nagyon aktivak aranya (8
szazalék), ami nagyjabol az orszagos atlag alig felét éri el. Budapest esetében a
kiilonbségek ennél sokkal drasztikusabbak: a Budapesten é16k korében azok aranya, akik
kulturdlisan egyéaltalan nem aktivak szinte fele akkora (37 szdzalék), mint az orszagos
atlag esetében (61 szazalék), ezen feliil a kulturalisan kozepesen aktivak ardnya és a
kulturalisan nagyon aktivak aranya is joval az atlag f616tt van (rendre 37 szazalék és 26
szazalék), nagyjabol megegyez6 aranyu eltéréssel az orszagos atlagokhoz viszonyitva.
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6. abra: Kulturalis aktivitas telepiiléstipus szerint (sulyozott, %)

80% 72,5%
70% 66,5%
59,4% 61,5%
60%
50%
40% 36,8987,3%
o o 20,3%
30% 9% .
20,3% 18,7% 19,7% 22,7%
20% 14,8% 15,8%
10% 7,9% I
0
0%
Budapest megyeszekhely Varos kozseg atlag

mnem aktiv = aktiv  ®nagyon aktiv

(Megjegyzés.: khi-négyzet préoba alapjan szignifikans eltérések (szignifikanciaszint: 0,000)).
(Forrds: sajat osszedllitds)

A kérddiv soran, a valaszadok szubjektiv anyagi helyzetiikrdl is nyilatkoztak. A kulturalis
aktivitast ez alapjan is bemutatjuk, a megoszlasokat pedig a 7. abra tartalmazza. Lathato,
hogy a legnagyobb torés a nélkiilozések kozott élok és a lakossag tobbi része kozott
huzodik: itt a valaszadék 100 szazaléka nyilatkozott ugy, hogy egyik klasszikus
kultaranak tekinthet6 programot sem latogatja, vagy tevékenységet sem végzi évi
gyakorisaggal sem. Ezzel ellentétben, a szubjektiv szempontok szerint anyagi gondok
nélkiil €¢lok korében a kulturdlis aktivitas az eddigi bontdsokhoz képest a leginkabb
szembe Otlobb: a gondok nélkiil él6k 50 szazaléka tekintheté kulturalisan nagyon
aktivnak, tovabbi tobb, mint negyediik (26 szazalék) kozepesen aktivnak, mig csupan a
fennmarado6 24 szdzalék tekinthetd kulturalisan inaktivnak. Ez a tendencia az orszagos
atlaghoz képest éppen ellentétes képet mutat.
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7. abra: Kulturdlis aktivitas a szubjektiv anyagi helyzet szerint (sulyozott, %)
120%

100,0%
0,
100% 78.8% 1225
80% 0
53,6% 61,6%
60% 0 23.7% 50,0% .
40% 8,5% 6,5% 26,39 2%
7,5% 30/ 19 9% 15,8%
20% 3,8% 0
0%
nélkiilozések honaprol éppen, hogy beosztassal JOl gondok nélkiil atlag
kozott élnek  honapra anyagi kijonnek a havi  kijonnek élnek
gondjaik  kovedelmiikbol
vannak

Enem aktiv  #aktiv ®nagyon aktiv

(Megjegyzés: khi-négyzet préoba alapjdn szignifikans eltérések (szignifikanciaszint: 0,000)).
(Forrds: sajat osszedllitds)

Azzal kapcsolatban, hogy a kulturalis programokrol milyen csatornan keresztiil értesiilnek
a valaszadok, a kérddivben két 0sszefiiggd kérdést is feltettiink. Ezeknek az eredményeit
mutatja be a 8. és a 9. abra. Lathatd, hogy a valaszadok Osszességében leginkabb a
televiziobol (60 szazalék) értesiilnek a kulturalis programokrol (ami logikus, hiszen a
lakossag legnagyobb része leggyakrabban a televizio el6tt tolti a szabadidejét). Ezutan az
internet (52 szazalék) tekinthet6 a masodik legfontosabb informacioforrasnak. Lathato az
is, hogy nagyon sokan informalédnak ismerdseiktol (51 szazalék). A tobbi forras (radio,
ujsag, hirlevél) jelentGsen kisebb, 12-14 szazalék koriili arannyal szerepel.
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8. abra: Honnan informalodik a kulturdlis programokrol? (sulyozott, %)
0 10 20 30 40 50 60 70

Televiziobdl I 50 7
Internetrél I 52 3
Ismerdsokts] I 50 O

Réadiobol mm—— 141

Ujsagbol mumm—— 125

Hirlevélb6l mmmm—— 12 2

(Megjegyzés: a teljes minta bazisan).
(Forras: sajat dsszeallitas)

Azoktol, akik az internetrdl (is) t4jékozodnak a kulturalis programokrol azt is
megkérdeztiikk, hogy milyen internetes oldalakrdl gylijtik az informacidkat. Ezeket a
megoszlasokat mutatjuk be a 9. dbrdn. A valaszok alapjan elmondhato, hogy a
legnépszerlibb oldal ebbdl a szempontbol a magyar lakossag korében a Facebook: 59
szazaléka a valaszadoknak ezt jeldlte meg elsddleges internetes forrasként. Nagy
kiilénbséggel ugyan, de mésodik helyen a hirportalok (30 szazalék), ezutdn az Instagram
(13 szazalék) és a Tiktok (6 szazalék) és a Twitter (4 szazalék) szerepel. Erdekesség, hogy
a valaszadok meglepden magas (14 szazaléka) nem szerette volna elarulni a valaszat.

9. abra: Honnan informadlodik a kulturdlis programokrél? (sulyozott, %)
0 10 20 30 40 50 60 70
Facebook I 59,5
Hirportal I 29,8
Instagram S 131
TikTok mEEE 5.8
Twitter N 4,1

Nem mondja meg I 145
Nem tudja N 8,9

(Megjegyzés: Az internetrdl (is) tdjékozodo alminta bazisan).
(Forrds: sajat osszeallitds)
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2.2. KULTURAFOGYASZTOI MINTAZATOK

Az 1. és a 2. dbran bemutatott aktiv és passziv szabadid6é-eltoltési formak segitségével
fokomponenselemzést végeztiink. A fékomponens-elemzés egy dimenzidcsokkentd
statisztikai eljaras és célja, hogy 1j valtozok (latens valtozok, amelyeket faktoroknak
neveziink) segitségével mérjiik a hasonld informacidtartalmi eredeti kérdéseket. A
klaszterelemzés eredménye az, hogy a felhasznalt kérdéseket Gsszesen 3 szignifikansan
eltérd informaciotartalmu faktorba (0 valtozoba) csoportositottuk, amelyek esetiinkben a
kovetkezok?®:

o Klasszikus kultura és szabadidd: szinhazba jaras, moziba jaras, operaba jaras,
konnytizenei koncert, miuzeumba jaras, sportrendezvény, fesztival, miivel6dési
haz, kiallitas, stand-up, konyv.

o  Passziv tomegkultura: zenchallgatas, TV, radio, film- és sorozatnézés.

o Kénnyii szorakozds: kocsma/kavézo/hazibuli, szérakozohely/diszko.

A faktorok segitségével a tovabbiakban mdar a valaszadokat csoportositjuk, ez a
klaszterelemzés modszere. Vizsgalatunk soran ,,K-means” klaszterelemzési modszert?
hasznaltunk, a kapott klaszterek (csoportok) pedig a 10. abraban talalhatdak.

19 A harom 1j faktor egyiittesen a kiinduld véltozok informéciétartamanak (teljes variancianak) 58,25
szazalékat testesitik meg, amely elfogadhatonak tekinthetd.

20 A klaszterelemzési modszereken beliil a ,,K-means” modszer egy iterativ eljaras, 1ényege pedig az,
hogy kozéppontokat valaszt ki, majd ezek a kozéppontok koziil azokat valasztja ki, amelyek esetében a
kozéppontoktol mért tavolsagok az egyes csoportokon beliil a lehetd legkisebbek (azaz a csoportokra a
belsé homogenitas jellemzd, igy az egy csoportba tartozé megfigyelések hasonléoak egymashoz), mig
mas csoportok kézéppontjai a lehetd legtavolabb vannak (azaz a csoportokra egymashoz viszonyitva
heterogenitas jellemz0, a kiilonb6zo csoportokba tartozo megfigyelések kiilonboznek egymastol).
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10. abra: A kulturafogyasztok klaszterei

Klasszikms kmltira és
szabadido

e B laszter 1.
Klaszter 2.

e B lazzter 3.

Kinnyi

sgorakozis Passziv tomegkultira

(Megjegyzés: a klaszterelemzésbe bevont minta elemszama 982 f3).
(Forrds: sajat osszedllitds)

A kiilonb6z6 klaszterekbe tartozo valaszadoi csoportok elsdként kulturafogyasztasuk és
szabadidds tevékenységeik alapjan jellemezziik (1. tablazat).

1. tablazat: A klaszterek kulturafogyasztasa és szabadidos tevékenységei

A klaszter létszama, részardnya és kulturafogyasztasi szokdsai

415 f6, 42,2%

Klaszter 1. | Gyakran jarnak szinhazba, operdba, hangversenyre és mizeumba, moziba viszont
ritkdn, kocsmaba, kavézoba vagy hazibuliba szinte soha. Konnylizenei
koncertekre is nagyon ritkan, vagy inkabb soha nem jarnak. Konyvtarban és
killitdsokon az 4tlagnal nagyobb ardnyban fordulnak meg. Aktiv olvasok.

5516, 5,6%

Klaszter 2. | Szinte kizardlag a passziv szorakozdsi formdk jellemzdek rajuk, mint
zenehallgatas, radiozas, vagy TV-nézés. Ritkan, de jarnak szinhazba és
hangversenyekre, szintén ritkan fordulnak meg kocsmaéban, kavézoban vagy
hazibuliban. Konnytizenei koncertekre is nagyon ritkan, vagy inkabb soha nem
jarnak. Rajuk jellemzd a legkevésbé az, hogy miivel6dési hazakba, vagy klubokba
jérjanak. Jellemzden keveset olvasnak.

51416, 52,2%

Klaszter 3. | Szinte soha nem jarnak szinhazba, vagy operdba, moziba viszont gyakran és
nagyon gyakran jarnak kocsmaba, kavézdoba vagy hazibuliba, illetve kdnnylizenei
koncertekre, valamint szérakozohelyekre, fesztivalokra. Konyvtarba vagy
muzeumba jellemzden ritkan jarnak. Nagyon ritkan olvasnak.

(Forrds: sajdt osszedllitds)
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Lathato, hogy a magyar lakossag egy klasszikus kultirara nyitott, olvasé csoportra, egy
szorakoztaté kultirara (vagy szabadidds programokra) nyitott aktiv csoportra és egy sziik,
kulturalisan izolalt csoportra oszthato.

2.3. A COVID-19 VIRUS HATASA

A COVID-19 virus feltehetéen komoly hatast gyakorolt a magyar lakossag
kulturafogyasztasara. A kutatds soran azt is megkérdeztiik a valaszadoktol, hogy a virus
elétti idészakhoz képest hogyan valtozott (sajat megitélésiik szerint) kulturalis
aktivitdsuk. A 11. abran az erre a kérdésre adott valaszokat mutatjuk be. Nem meglepd
modon, a legtobbeknek vagy nem valtozott (55 szazalék), vagy csokkent a kulturalis
aktivitasuk. Enyhe csokkenést minden 6tddik valaszado tapasztalt (22 szazalék), mig
erbteljes csokkenést tovabbi 11 szazalék.

11. dabra: A kultirafogyasztos valtozdsa a COVID-19 virus hatdsdra (sulyozott, %)

= Hatarozottan csdkkent a
kultirafogyasztasa
Inkéabb csokkent a
kultirafogyasztasa

= Nem valtozott a
kultirafogyasztasa

= Inkabb nétt a
kultarafogyasztasa
Hatéarozottan nétt a
kultarafogyasztasa
Nem tudja

(Megjegyzés: A teljes minta bazisdn).
(Forrds: sajat osszeallitds)

A 11. abra alapjan az is elmondhato, hogy a virus hatdsara a passziv szabadidds
tevékenységek (TV-nézés, radidzas, vagy zenehallgatas, illetve sorozatok/filmek nézése)
tovabbi emelkedést mutat, csokkenés pedig a tobb aktiv tevékenységet végzok korében
volt leginkabb tapasztalhato.
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3. OSSZEGZES, KOVETKEZTETESEK

Fobb eredményeinket a tanulmany kutatasai alapjan az alabbiakban foglaljuk 6ssze.

A magyar lakossag korében a szabadidd eltdltésének legnépszeribb modja a
kocsmaba/kavézoba, vagy hazibuliba jaras. Majdnem minden 6todik valaszado (19,8
szazalék) legalabb havonta egyszer jar kocsmaba, kavézoba vagy hazibuliba, évente
egyszer pedig tovabbi 23,2 szazalék. A klasszikus értelembe vett kulturalis programok
koziil, moziba jarnak a legtobben.

A legkisebb aranyban operaba, komolyzenei koncertre/hangversenyre, illetve stand-up (4
szazalék alatti havi arannyal) el6adasokra jarnak a magyarok.

Vannak olyan kultarahoz kapcsolodé szabadidds tevékenységek, amik jellemzden évi
gyakorisaggal vannak jelen a lakossag életében: mozi (évente 26 szazalék), fesztival és
konnytizenei koncertek (évente 25-25 szdzalék), kiallitds (évente 24 szazalék), muzeum
(évente 23 szazalék).

Altalanossagban az aktiv és a passziv tevékenységek kozott hatalmas kiilonbség van: mig
az aktiv szabadidds tevékenységek esetében a lakossag kétharmada (63 szazalék) egyet
sem gyakorol, addig ennek az aranya a passziv szabadidds tevékenységek esetében szinte
elenyész6 (6 szazalék).

Klasszikusnak tekinthetd kulturdlis programokra (szinhadz, mozi, kiallitas stb.) a lakossag
kétharmada egyaltalan nem jar, viszont van egy nagyjabol 23 szazalékos viszonylag aktiv
és egy nagyjabol 16 szazalékos nagyon aktiv része a lakossagnak, akik gyakran és tobb
ilyen programra is jarnak.

Altalanossdgban kulturalisan aktivabbaknak tekinthetéek a fiatalok, a magasan
iskolazottak, a budapestiek, illetve azok, akik nagyobb telepiiléseken, valamint jo anyagi
koriilmények kozott élnek.

A kiilonbozd kulturalis programok tekintetében eltérdek a demografiai mintdzatok: mig
moziba jellemzden a jomaddu és inkabb fiatalabb korosztaly jar, konyvtarba gyakran jarnak
idésebbek is, de leginkabb az iskolazottabbak. Sportrendezvényekre inkabb a férfiak és a
gyerekesek, mig a rendszeresen olvasok korében mar vannak szerényebb koriilmények
kozott €16k is.

A tobbvaltozos modell (klaszterelemzés) segitségével harom jol elkiilonithetd csoportjat
definialtuk a lakossadgnak kultarafogyasztasi mintdzatuk alapjan: (1) a klasszikus
kultarafogyasztokat; (2) az izolaltakat; illetve (3) a konnyii szorakozast kedvel$ aktivak
csoportjat.

A COVID-19 virus tovabbi csokkenést eredményezett a kulturafogyasztasban,
kifejezetten a korabban aktivak korében. A virus hatdsara tobben fogyasztanak olyan
passzivnak tekinthetd kulturalis forrasokat, mint a TV-nézés, radidzas, zenchallgatas,
illetve filmek/sorozatok nézése.
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ABSTRACT

ANALYSIS OF CULTURAL CONSUMPTION AND LEISURE HABITS IN
HUNGARY

In recent years and decades, several large-scale research have been conducted on leisure
and cultural consumption habits in Hungary (Dudas & Hunyadi, 2005; Hunyadi, 2005;
Pavluska, 2016; Pavluska et al., 2018; Szazadvég, 2018; Hungarian Youth Research,
2020; Domokos et al, 2021). The findings indicated that the largest group in terms of
cultural consumption is made up of those who do not use the network of cultural
institutions, and the most popular leisure activities are festivals, cinemas and popular
music concerts. However, even in the COVID-affected year of 2021, there were still
nearly 40 million visits to public culture nationwide (Kultstat, 2022). These outcomes
provide the starting point for our analysis.

Our cross-sectional research is based on a nationally representative survey conducted in
July and August 2022.

The objective of our research is to identify the active and passive forms of leisure time.
We also wanted to find out how the pandemic has affected cultural activity from the
perspective of the respondents.

Our outcomes reveal that the most popular way of spending leisure time during the studied
period was visiting pubs/cafés or (house) parties. The lowest proportion of respondents
attends the opera or classical music concerts. The COVID-19 virus has led to a further
decline in cultural consumption, especially among the previously active. The pandemic
has led to an increase in the number of people consuming cultural resources that are
considered passive.

Keywords: cultural consumption, leisure, public culture, COVID-19
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Kuthy-Megyesi Judit

KULTURALIS TANULAS A MAGYAR KOZMUVELODES
ALAPDOKUMENTUMAIBAN

ABSZTRAKT

A kozmiivelddésben megvaldsuld sajatos nem-formalis, illetve informalis tanulasi forma
a kulturalis tanulds jelensége (Juhasz & Szabd, 2016). Ezt a tanulasi format a
kozmiiveldédés paratlanul gazdag tanulasi eseményei, valamint annak sajatossagai miatt
csak komplex (kvantitativ és kvalitativ) vizsgalati moddszerek Otvozete mentén
eredményes megvizsgalnunk. Ezt a célt szolgalja a ,,Kulturalis tanulds Magyarorszag
kozmiivelodési intézmenyrendszerében” ciml vizsgalatunk, amely soran a kulturalis
tanulds kozmiivelédésben vald megvaldsulasanak hazai sajatossagait tarjuk fel és
mutatjuk be.

Jelenleg is folyamatban 1év6 vizsgalatunk kombinalt modszertani elemeket alkalmaz. A
kutatds soran a teljes mintabol (N=197) részmintavétel alapjan kivalasztott hat
mintaintézmény fébb, nyilvanos dokumentumainak (18) dokumentumelemzését végeztiik
el ATLAS.ti program segitségével, a megalapozott elmélet (grounded theory) (Glaser &
Strauss, 1967; Feischmidt, 2007; Gelencsér, 2003) modszerének szemlélete mentén, a
kulturalis tanulas mutatéi alapjan. Az elemzés soran kozel 800 oldalnyi szoveges tartalmat
koédoltunk és elemeztiink. Legfontosabb eredményiink, hogy a vizsgalt 6t kodcsalad
mentén univerzalis €s lokalis sajatossagok is azonosithatok, ugyanakkor vannak olyan
szakmai feladatok (pl. egyes hatranyos helyzetli csoportok bevonasa) amelyek nem vagy
alig azonosithatok a dokumentumokban.

Kulcsszavak: kozmiivelddésben megvalosuld kulturdlis tanulds, megalapozott elmélet,
dokumentumelemzés

Szakosztaly: Felndttkori és kozosségi tanulas szakosztaly

1. BEVEZETES

A kozmiivel6dési szervezetek kulturalis tanulds kinalatat (Juhdsz & Szabo 2016) a
szakteriileti hagyomanyok, a kdzmiivel6dési alapszolgaltatdsok (20/2018. EMMI r.) és a
lokalis igényekre vald intézményi megoldasok szervezik. Ennek mentén egy rendkiviil
szerteagazo jelenséggel talalkozunk: ritusok helyett egy flexibilis, a szolgaltatd szektor és
az intézményiség jellegzetességeit egyarant magan viseld jelenséget.
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Epp emiatt a kulturalis tanulas sokféleségének egyik kutatasi célja, hogy feltarja a jelenség
szerteadgazo sajatossagait és a szakteriilet neveléstudomanyi mutatdinak rendszerezésével
mintazat leirasara torekedjen. ,, Kulturdalis tanulis Magyarorszag kézmiivelddési
intézményrendszerében” cimi vizsgalatunkban ennek a neveléstudomanyi jelenségnek a
bemutatasara vallalkozunk. A kulturalis tanulas, mint egy nem-formalis és informalis, a
kultira széleskorii értelmezése mentén megvalosuld kulturalis és  tarsadalmi
tokeinvesztalas (Juhasz & Szabd, 2016; Bourdieu, 1998; Pusztai, 2009). A téma atfogd
értelmezéséhez a vizsgalati modszerek kombinalasat véljiik célszertinek. A kombinalt
vizsgalat részeként mar megvalosult kvantitativ adatokhoz kdtddé mérési folyamatok a
nagymintas kovetkeztetéseket szolgaltak. A kvalitativ vizsgalatok ezzel szemben a
milyenségi, a mindségi adatelemzést célozzak meg. (Babbie, 2000) Jelen
tanulmanyunkban a kvalitativ vizsgalati szakasz részeként lefolytatott, feltaro jellegi
dokumentumelemzés eredményeit mutatjuk be a moédszertantdl a kdvetkeztetésekig.

2. A DOKUMENTUMELEMZES ELMELETI HATTERE ES A VIZSGALAT
MODSZERE

A dokumentumelemzés soran a kivalasztott intézményenként harom, mindosszesen 18
nyilvanos (kdzzétett) dokumentum szisztematikus vizsgalatara torekedtiink az egyes f6bb
témakdorok érintésével.

Szovegelemzésiink alapjat a megalapozott elmélet (Grounded Theory) modszere adja,
amellyel egy konkrét empirikus vizsgalatbol kiindulva, egy kovetkezetes elemzés
segitségével elméleti értelmezések, magyarazatok fogalmazhatok meg. A modszer
sikerességéhez aprolékos kutatdi munkédra van sziikkség a megfigyeléstdl az adatok
elemzéséig. A mi esetiinkben ennek a feladatnak az alapjat a vizsgalt tizennyolc
dokumentum koézel 800 oldalnyi szoveges tartalma adta. A kombinalt modszertant
alkalmazd kutatds végén egy elmélet felallitdsat célozzuk meg a kulturdlis tanulds
mintazataira vonatkozolag.

befolyasold jellemzdket torekszik minimalizalni. A moddszertan fundamentuma az a
feltételezés, hogy altalanossag szerint megfogalmazott értelmezések hatdssal vannak a
tarsadalmi jelenségek mélyfiras szerinti értelmezéséhez, ugyanakkor a helyi értelmezés
nem elhagyhat6 az értelmezési keretrendszertdl. A megalapozott elmélet nem sokban tér
el a tartalomelemzést6l, csupan abban, hogy az analitikus indukci6 a legkisebb
szovegegységre is vonatkozik (Feischmidt, 2007; Glaser & Strauss, 1967). Emerson
szerint egyfajta ingamozgas sziikséges a teoretikus és az empirikus eredmények kozott,
amely meghaladja a vagy deduktiv vagy induktiv logikat, feltételezve egy allando
feliilbiralatat az elméleteknek a megfigyelések alapjan.
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Ezt a szemléletet tiikr6zi, hogy az elemezni kivant dokumentumokat tobbszoros
kodolassal és feljegyzések irasaval, ,,memodzassal”, ujra olvasassal értelmeztiik (Emerson,
2001 idézi Gelencsér, 2003).

A kvalitativ szakasz mérései segitségével az intézményi sajatossdgok beazonositasara
toreksziik. A kvalitativ eredmények alapjan szeretnénk azonositani a kulturalis tanulas
milyenségeit, kiilondsen az egyedi megoldasokat. A dokumentumelemzésben harom
nyilvanos dokumentumtipust vizsgaltunk meg az el6z6 kutatasi résztevékenységek soran
mar kivalasztott hat kozmiivelédési mintaintézménynél: az intézmény éves szakmai
beszamolojat (1.); az intézmény munkatervét (2.); valamint Szervezeti és Miikddési
Szabalyzatat (tovabbiakban SzMSz-t) (3.).

A dokumentumok elemzéséhez dokumentumelemzési szempontrendszer keriilt
meghatarozasra 6t témakor (KODCSALAD) szerint — 1) tanulas, képzés; 2) atalakult
kozmiivel6dés; 3) humanerdforras; 4) kapcsolati haldzat; 5) hatranykompenzacio.

A dokumentumelemzés szempontrendszerében megfogalmazott kérdések az alabbi
kulcsfogalmakra iranyultak:

1. iskolan kiviili tanulsi alaptevékenységek eljarasrendje (TANULAS, KEPZES)
2. egész életre kiterjedd tanulas eljarasrendje (TANULAS, KEPZES)
3. felndttképzési tevékenység eljarasrendje (TANULAS, KEPZES)

4. paradigmavaltast kovetd intézmény- és tevékenységrendszer eljarasrendje
(ATALAKULT KOZMUVELODES)

5. fébb célesoportok (ATALAKULT KOZMUVELODES)
6. f6bb tevékenységi korok (ATALAKULT KOZMUVELODES)

7. intézményi tevékenység atalakuldsa (hivatkozva atalakult tevékenységkorre,
jogszabélyi kornyezetre) (ATALAKULT KOZMUVELODES)

8. intézmény fobb adatai (ATALAKULT KOZMUVELODES)

9. munkatarsak foglalkoztatdsanak eljarasrendje (forma, munkatarsak szama,
osszetétele, képzettsége) (HUMANEROFORRAS)

10. tovabbképzések rendjének eljarasrendje (HUMANEROFORRAS)
11. megnevezésre keriilt partnerek (KAPCSOLATI HALOZAT)
12. bemutatott fSbb eseményeknek, rendezvényeknek (KAPCSOLATI HALOZAT)

13. térségi sajatossagokra reflektalod programok, rendezvények,
(HATRANYKOMPENZACIO)

14, megnevezésre keriilnek hatranyos helyzetii csoportok
(HATRANYKOMPENZACIO)
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15. jelent6sebb partnerek kozott szerepelnek hatranyos helyzeti csoportok
(HATRANYKOMPENZACIO)

+ 16-23. feltartdé mutatd, kutatasi kérdéshez nem kapcsolodik: COVID témakorhoz
kapcsolodo nyolc tovabbi kod (COVID).

1-14. kulcsfogalmak az axialis kodolassal®! parhuzamban az elemzésiink alkédjai (kod),
a zardjelben megjelolt fogalmak pedig fokodjai (KODCSALAD) lesznek. A 15.
kulcsfogalom kédkombinacio alapjan keriilt meghatarozasra, a 11. és 14. kulcsfogalom
(kod) metszeteként.
Az iratok eredményesebb vizsgalatdhoz Atlas.ti9 tartalomelemzd programot hasznaltunk.
Jellege alapjan feltard vizsgélatra torekedtiink a késdbbi megalapozott elmélet felallitasa
érdekében.
Az egyes régiok jelolésére az alabbi roviditéseket hasznaljuk az elemzésnél:

o  Eszak-Magyarorszag (EM)

e Eszak-Alfold (EA)

o Dél-Alfold (DA)

o Ko6zép-Dunantul (KD)

¢ Nyugat-Dunantal (NyD)

e Dél-Dunantul (DD).

3. ADOKUMENTUMELEMZES EREDMENYEI

A dokumentumokban els6ként 2.797 kodolt mondatot, mondattombot azonositottunk a
vizsgalt kulcsfogalmak esetében. A kodolt szdvegegységekben minddsszesen 4.608
idézés keriilt kodolasra(G) (1. abra).

21 Axialis kodolas segitségével a kategoriak tovabbi aldimenziok bonthatok, ahol a kategoridk és a
dimenziok ko6zotti kapcesolat jelentéséggel bir (v6. Gelencsér 2003).
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1. dbra: Elemzett kédok, KODCSALADOK és idézési gyakorisdgok a vizsgdlt
dokumentumokban

alternativa
| an
oo
pandémia utén covip kultiira - esély
1 6 a1l e i sz
oo o o
nyitas i bizonytalansag
| 6| 1 G 1
Do o o
online megoldis korlatozds
1 & 35 e |
oo oo
felujitas, fejlesztés, beruhazas e bezirds
1 G 20f i B | ]
Do ; D o
I G 14]
Do

14, megnevezésre kerilnek
hatranyos helyzeti csapartok R
vagy azokat célzé szolgaltatasok | . ...

I

] b1

12. bemutatott fobb események,

Th mograveaters kariinek 15. hatranyos helyzeti partnerek
rendezvények e KAPCSOLATI HALOZAT |...... partnerek is part of - yo: P HATRANYKOMPENZACIO

o | | m— o ——
b o [ | b 1 o2
13, térsdg sajitossigokra
reflektala pragramol
rendezvények, produktumok
{térségl hagyomanysrzés, helyi
Ertek
- - Liskoldn kivili tanulisi oo
7 -rt:zinenr:ltev:kenysegl " alaptevékenységek eljarasrendje
atalakulasa (hivatkozva dtalakult
tevékenységkarre, jogszabilyi — ; ”;
kérnyezetre)
G a4 2. egész életre kiterjedd tanulis
Do TANULAS, KEPZES ... N eljirdsrendje

| G 2m
oo
ATALAKULT KOZMOVELODES |- 5. fébb célesoportak

G 247 3. felnottképzési tevkenység
b oo eljarasrendje
[ ] G 84
oo
6. fabb tevékenységi kérok
I 7
o o
9. munkatirsak 10. tovibbkipzések rendjinek
foglalkoztatasinak eljirdsrendje eljérasrendje (tanulmanyi
(forma, munkatdrsak szma, is part of szabadség, ehéré munkarend,
Geszetétele, kep ge) + tanulmanyi szerzodés)
- 6 1 ] G a

HUMANERGFORRAS

(Forrds: sajat szerkesztés)

A vizsgalni kivant kulcsfogalmak gyakorisaga csokkend sorrendben az alabbi:
e hatranyos helyzetii csoportok (14.): 815 idézés
o fObb tevékenységi korok (6.): 767 idézés
o f6bb eseményeknek, rendezvényeknek (12.): 765 idézés

térségi sajatossagokra reflektalod programok, rendezvények, produktumok (13.):
563 idézés
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e partnerek (11.): 323 idézés

o iskolan kiviili tanulasi alaptevékenységek (1.): 295 idézés

e Covidl19-pandémia kodjai (8 db; 16-23.): 248 idézés

o  f&bb célcsoportok (5.): 247 idézés

o cgész életre kiterjedd tanulas (2.): 218 idézés

o munkatarsak foglalkoztatasa (9.): 117 idézés

e intézményi tevékenység atalakulasa (7.): 94 idézés

o felnbttképzési tevékenység eljarasrendje: 84 idézés

o tovabbképzések rendjének eljarasrendje (10.): 44 idézés

o jelent6sebb partnerek kozott szerepelnek hatranyos helyzetii csoportok (15.): 28
idézés?.

Az elkovetkezOkben az egyes kodcsalddokat vizsgaljuk meg a szoveges tartalom alapjan,
kiilonos tekintettel a j6 gyakorlatok bemutatasara.

3.1. TANULAS, KEPZES
Az 1j intézménytipusokban (20/2018. EMMI r.; 1997. évi CXL. tv., 2017. évi LXVIL. tv.)
uj személyi, infrastrukturdlis és szakmai keretek kozott valosulnak meg a tanulasi
folyamatok. Maga a kulturalis kozpont — AGORA is egy 0j tipusu intézmény, amely a
kdzmiivelddési szolgaltatok koziil a legerdsebb szakmai tulajdonsagokkal rendelkezik??,

Iskolan kiviili tanulds
Egyes intézmények dokumentumaiban a vallalt feladatok kozott TEAOR 08, illetve
kormanyzati funkci6 szerint keriiltek megjelolésre annak szakmai feladatai, kozottiik a
TANULAS, KEPZES kéd alé tartozo:
e aTEAOR ,,85.60 Oktatdst kiegészitd tevékenység" (NyD)
e aTEAOR ,,82.30 Konferencia, kereskedelmi bemutaté szervezése" (NyD)
e a,095020 Iskolarendszeren kiviili egyéb oktatds, képzés” (EM, DA) kormanyzati
funkcio
e valamint a ,,098031 Pedagogiai szakmai szolgaltatasok szakmai feladatai” (DA)
kormanyzati funkcio.

22 Ahogy lathato a 4. és 8. kulcsfogalmak nem keriiltek kodolasra: A 4. kulcsfogalom tekintetében nem azonositottunk
rogzitett eljarasrendet az atalakult intézmény- és tevékenységrendszer kapcsan, amely a jogszabalymodositast (2017.
évi LXVIL. tv.) szovegesen megnevezné. A 8. kulcsfogalom az egyes intézmények alapadataira vonatkozott. A vizsgalt
intézmények Szervezeti- és Mukodési Szabalyzata az elmult két évben késziilt és tartalmazzék az érintett hat
intézmény fobb adatait, tovabbi kodolasra nem volt sziikség.

2 A vizsgalt intézmények koziil valamennyi intézmény kulturalis kdzpont.
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A dokumentumok vizsgalata sordn ezeket a feladatokat, funkciokat az SzMSz-kben
azonositottuk. Ezek azért fontos informacié szamunkra, mert ezek mentén eljarasrendek
feltételezhetok. A kapcsolédod szakmai tartalmak az intézmény f6 feladatai kozott
szerepelnek.

Ismeretterjesztés

Az ismeretterjeszté események ,,célja a tudomdnyok népszeriisitése, a tudomdanyosan
megalapozott ismeretek terjesztése (..).”(KD) Tobbek kozott ide sorolhatok a kertészeti
ismereterjesztd eldadasok és foglalkozasok, ismeretterjesztd délutani foglalkozasok és a
gasztronomiai ismeretterjeszté eléadasok (DA), a ,,Mindennapi Elet Iskoldja”(DD), a
vilagjarok eldadassorozat (NyD), az Aranybulla-emlékévhez kapcsolodo ismeretterjesztd
alkalmak, el6adasok (KD, DA), tovabbd a ,,80 nap alatt a Fold koril” cimi
ismeretterjeszté sorozat (EA) is. Hasonlé a Nyitott Akadémia (DA) a pszichologia és a
mentalhigiéné témakori eldadésaival, illetve a Kozéleti Akadémia (EM), és a Szépkoraak
Akadémidja nyugdijasoknak (EA). Tematikus megvalosulasa lehet egy-egy
ismeretterjeszté foglalkozas egy babajatszo csoportban is (DA). Ide kapcsolodnak
tovabba a miivészettorténeti ismeretek bovitését célzo eldadasok (DA), illetve az irdk-
kolték életét bemutatd ismeretterjesztd plenaris események (EA). De ide értjiik a
téritésmentes, célzottan oktatasi intézményeket megszolito, interaktiv miivészettorténeti
eléadasok korét is. (DA) Jo példa Iehet a fentieken tal az oktatasi intézményekkel k6zos,
a formalis oktatast kiegészitd, élményalapt, miivészeteket fokuszba helyezté nem-
formalis és informalis képzési alkalmak sora is (EA).

Klasszikus ismeretterjesztési alaptevékenység a tanoda, ilyen lehet vizsgalt intézmények
tevékenységei koziil az AGORA Tanoda (EA). Informalis tanulasi esemény lehet egy iro-
olvaso talalkozo is vagy éppen egy konyvbemutatd (KD).

Konferenciak, taborok, szakkérék

Az ismeretterjesztés mellett a konferencidk (DA, EM) vagy a szabadegyetemek (EA)
azok, ahol az el6adasok mellett szakmai parbeszédek soran is nem-formalis, informalis
tanulasi eseményhez kapcsolodik a résztvevo.

Masik terep a nyari, valamint napkdzis tdborok kore, ahol foglalkozasokat,
beszélgetéseket szerveznek a kulturdlis koézpontok munkatarsai: kornyezetvédelmi,
természetvédelmi, digitalis fotds témaban gyerekeknek. Az események része, hogy a
technikai alapismereteket eldadas, beszélgetés formajaban ismerik meg a taborozok. Ide
sorolhatok a Tankeriilettel kdzdsen szervezett varosi nyari taborok is (DD), a tervezett
relaxacios; a palyazati forrasok esetén indul6 onismereti és tarsasa készségeket fejleszto,
illetve a laterialis gondolkodast el8segité (EA), valamint a tematikus/helyi
gyermektaborok (Kalandra Felsévaros, TaboroZOO (EM)).
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Jellemz6 iskolan kiviili tanulasi terep a szakkdr. (Tobbek kdzott robotika, diakszinpad,
grafika, ecseteld, kisgyermek, raksafit, népi mesterségek, gyapjas szakkor, csaladi
dalarda, babakocsi fitnesz témakban, illetve az ASzakkor orszagos foglalkozassorozathoz
valo helyi bekapcsolodas (EM, DA, NyD).)

A fent bemutatott tanulasi eseményeken tul megjelennek a kiilonb6z6 klubfoglalkozasok
is (pl. Univerzum Klub, Egri Vilagjaro Klub (EM), Rehabilitacios Klub, Fajdalom Nélkiil
Klub; Hipertonia és Szives Klub, Egészségklub, Lisztérzékeny Csoport (DA)?).
Felnétteket és didkokat egyarant megszolitd események is tanulasi tevékenységnek
tekintenddk (pl. vers- és prozamondo fesztival, ,,énekel az orszag” orszagos koruszenei
tréning (DA)).

Egyedi megolddsok

Specialis intézményi adottsagok esetén — ahol a tagintézmény kiilonleges infrastrukturalis
adottsagokkal vagy funkciokkal bir — specialis iskolan kiviili tanulasi események
valésulnak meg: uszodai foglalkozasok, Uiszasoktatds gyerekeknek és felndtteknek a
tagintézményi uszodaban. Jatékos és gyakorlati KRESZ tanulds a KRESZ Park
segitségével, vagy épp kisvasutas élményszerzés, kdrnyezeti és kozlekedési informaciok
sajat intézményi kisvasut segitségével (DD).

Kiilonleges intézményi célfunkcio példaul a csillagvizsgélat (KD). Jatékos formaban is
megvaldsulhatnak iskolan kiviili elmetornék idéseknek. (EA) Egyedi megoldas lehet még
a StégMozi is, nyaranként, iddszakosan. (DA)

Az egész életre kiterjedd tanulas
A vizsgalt intézmények valamennyi (hét) alapszolgaltatast biztositjak, errél a
dokumentumaikban jellemzden nyilatkoznak:
o 13 esetben megnevezik tételesen a kdzmivelddési alapszolgaltatasok korét,
benne az egész életre kiterjedd tanulast;
o 1 esetben a dokumentum utal a szolgaltatdsokra, de azoknak sem korét, sem
targyat nem taglalja (SzZMSz, DA);
e 4 esetben a dokumentum nem hivatkozik a kdzmiivel6dési szolgéltatasok korére
(3 szakmai beszamolo, 1 lizleti terv).
Az alapszolgaltatasok kozott — a rendeleti kereteknek megfeleltetve ((20/2018. EMMI r.)
az egész életre kiterjedod tanulas is direkt médon jelen van. Egyes intézményeknél a fobb
célok kozott is szerepel a vizsgalt fogalom (EM, EA), ezeket utalhatnak eljarasrendre. Az
egész ¢letre kiterjedd tanulas tekintetében azt latjuk, hogy egyfeldl széles korben keriilnek
megszolitdsra csaladok (42 eset a 218 idézésbol), illetve generaciokon ativeld
eseményekbe (5 eset) torekszenek bevonni a helyi lakossagot az intézmények,
tagintézmények.

24 Sz0lgaltatasi terv szerinti adatok.
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Felnottképzes

Két SzMSz esetében (DD, NyD) a feln6ttképzés egyaltalan nem keriil megnevezésre az
intézmény feladatai, tevékenységei kdzott. Van, ahol a kapcsolddo jogszabaly (2013. évi
LXXVIL. tv.) igen, illetve a tényleges eljarasrend nem, csupan a dokumentumban egy jra
kezdédo tanfolyamcsomagrol (10 féle sport- és miivészeti tanfolyamrol), illetve
babamasszazs tanfolyamrol esik szo. (DD). Egyes intézmények esetében a Szervezeti- és
Miikodési Szabalyzat felndttképzésre vonatkozd kormanyzati funkcioit (095040) EM,
DA)); 105020 (DA)) is megjeloli az intézmény.

Az Eszak-Alfold régioban a palyazati témak kozott és a szakmai beszamoldban szervezeti
felépitésen beliili ,,Felndttképzési igazgatas” feladatok révén taldlunk hivatkozast a
felnottképzésre. A jogszabalyra vald hivatkozassal a szakmai tervek kozott is szerepel
felnbttképzésre irdnyuld célkitizés, amelyben tobbek kozott felndttképzések,
tanfolyamok, élet és munkaképesség novelését célzo képzések jelennek meg (pl.
MédiaSuli, agykontroll tanfolyam). (EA) Bizonyos intézményekben 6nallé felnSttképzési
tevékenység nem volt 2021-ben, csak kiilsé feln6ttképzok béreltek termet szolgaltatasuk
szervezése céljabol (NyD).

3.2. ATALAKULT KOZMUVELODES

Atalakult intézmény- és tevékenységrendszer

Az atalakulas lezajlott, részben lezarult folyamat. A vizsgalt dokumentumok keltezése
nem régi (2020. évi, illetve azt kovetdn keltezett irat). A paradigmavaltast kovetd rogzitett
eljarasrend a dokumentumok tekintetében jellemzden nem azonosithato.

Ugyan a Dél-Dunanttl régioban miikddo intézmény esetében a munkaterv kitér a 2022.
évi intézményi formai atalakulasra, illetve a koézép-dunantali kulturalis kézpont utal
munkatervében a szakmai profilvaltdsra. Nyugat-Dunantilon intézményegységek
Osszevonasat kovetd koltségvetés- ¢€s iizleti tervmodositasrol ir a kapcsolddod
dokumentumban a vizsgalt intézmény (iizleti terv 2022, NyD). Osszességében tehat a
dunantili régidk (3) esetében tudtunk sikerrel azonositani a témahoz kotédo kevés, de
(részben) relevans informaciot.

F6bb célcsoportok és tevékenységi korok

A fébb célcsoportok (247 idézés) esetében 140 alkalommal nyugdijas, id6s, vagy
szépkoru résztvevoket, 136 esetben gyerekeket, gyermekeket, fiatalokat neveznek meg a
vizsgalt dokumentumokban bemutatott események, szolgaltatasok. Egyfelol atfedés
feltételezhetd a két sz€ls6 korcsoportot célzd programok kozott, illetve ugy véljiik ennek
a két korcsoportnak a kdnnyen elérhetdsége, tagjaik az aktiv munkavallalokkal szemben
bdségesebb szabadid6hoz valo hozzaféréssel birnak.
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A fobb tevékenységi korok 11 dokumentum esetében kitérnek a kozmiivelddési
alapszolgaltatasokra. Egy esetben utalas torténik az alapszolgaltatasok tényére (SzMSz.,
DA), egy masik dokumentum pedig a kapcsolodd jogszabaly (20/2018. évi EMMI r.)
felsorolasaval (SzMSz, EA) iranyitottan utal az érintett intézmény az alapszolgaltatasokra.
Ot tovébbi esetben a dokumentum semmilyen forméaban nem rogziti irdsos forméban,
hogy a vizsgalt szervezetek intézménytipusbeli jellemzdik miatt a kozmiivelddési
alapszolgaltatasok teljes korének szolgaltatasara kotelezettek. A magas idézés szam
alapjan (767 eset) viszont megjegyzendd, hogy a dokumentumok bdséges informaciot
biztositanak arrol, hogy a szolgaltatok tevékenységeik kore milyen formaban, kit és hol
szolitanak meg.

Intézményi tevékenység datalakulasa

A dokumentumok elemzésekor 94 esetben taldltunk utaldst az egyes intézmények
hagyomanyos (64), valamint atalakult tevékenységrendszerére (30).

Az iratok alapjan gyakori utalast latunk a hagyomdnyos kulturakodzvetités hétkéznapi
leképzésére: karacsonyi iinnepségek (EA); vérosi nagyrendezvények (KD); art mozi
tevékenység, kézmiives foglalkozassorozatok (NyD), nyaresti operagala, nagycsalados
rendezvények, szakmai konferencidk, szlovak iskolai programok (DA)), illetve azok uj
keretben val6 értelmezésére, amely nem ritkan a pandémidas idészak sziilte intézkedések
miatt sziiletett tevékenység, erre jo példa az online videdbejegyzések altali kozmiivelddési
szolgaltatas Facebookon és YouTube-csatornakon (4Ks videdkamera felhasznalasaval
(EA), illetve az online megnyitok, virtudlis kiallitasok kialakithatosaganak lehetdsége
(DA). Az altalunk értett, a paradigmavaltast kovetd (2017, 2018) atalakulast a Nyugat-
Dunéntal régioban miikodé Agora esetében fedeztiink fel dokumentaltan (2021. évi
szakmai beszamolo): a TIOP palyazati tdmogatas segitségével a kozmiivelddési
alapszolgaltatasokon feliil 54 kozosségi, illetve kulturalis funkcidt biztosit az intézmény,
ami Uj kozmiivelddési feladatokat feltételez.

3.3 HUMANEROFORRAS

Munkavégzes formai

A munkatarsak foglalkoztatdsira vonatkoz6 tényleges eljarasrendet a vizsgalt
intézmények Szervezeti- ¢s Miikodési Szabalyzataiban olvashatjuk. Beazonosithato a
szervezet felépitése, a foglalkoztatds formaja, a munkakorok szerinti feladat- ¢és
hataskorok rendje, a szervezeti struktira, a munkatarsak képviselete, a szabadsag rendje,
a fegyelmi rend/kartérités/munkavédelem, a hivatalos nyilatkozattétel formaja, a
vagyonnyilatkozattételi ~ kotelezettség, illetve a  munkavallalok  intézményi
érdekképviselete.
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Az intézmény képviseletét jellemzéen az igazgatd (EM, EA, DA, DD, NyD), illetve egy
esetben az ligyvezeté (KD) latja el egy személyben. Minden egyes intézményben
foglalkoztatasra keriilnek kozmiivelddési szakmai munkakdrben munkatarsak. A
szervezeti felépitést tekintve jellemzd a szakmai csoportok (DD, EA, EM), diviziok
(Kozmiivelddési Igazgatosag, Kommunikacios Igazgatosig, Gazdasagi és Uzemeltetési
Igazgatosag (NyD)) és szakmai osztalyok (DA) szerinti munkamegosztas. A Kozép-
Dunantul (KD) régional az igazgato ala tartozé vezetd beosztasi munkatarsnak kozvetlen
beosztottjai vannak.

A munkavallalok foglalkoztatdsa a modosult jogszabaly okan a Munka Torvény konyve
szerint valésul meg (2020. évi XXXII. tv.). Ez valtozas a kozelmulti kdzalkalmazotti
statuszhoz képest, a torvényt végrehajtod rendeletnek (39/2020. EMMI r.) megfelelve a
munkakorok viszont modosultak.

A munkaviszony mellett jellemz6 foglalkoztatasi forma az intézményekben a megbizasi
szerz6dés (2013. évi V. tv.), egyes intézményekben ez a megoldas atmeneti, hatarozott
idére vonatkozo foglalkoztatas (EM), vagy bizonyos feladatkorokhoz (az adatvédelmi
tisztvisel6i; a rendszergazdai feladatok, EA) kotott. Az dnkéntesek valamilyen formaja
bevondsa a szakmai munkéba szinte valamennyi intézményben a dokumentumokban
rogzitett formaban jelen van (EM, EA, DA, DD, KD), jellemzden a szakmai munkat
tamogat6, kozremiikddo szereplok formajaban.

Visszatérd fogalom a dokumentumokban a kozfoglalkoztatas szerinti munkaeré-bevonas
(EA, DA, DD). A dokumentumokban visszatéré probléma a humaner6forras hianya vagy
annak szerény mutatdja. Bizonyos helyzetekben a kiesé munkaerd feladatait a tobbi
munkatars kozott kell aranyaiban elosztani, ami helyzeti tlizoltast igen, de tartds
megoldast nem jelent. (DD, DA) A munkakorok olykor nehezen feltolthetok és
amennyiben meg is oldodik a foglalkoztatast, a munkavallalokat sziikségszerli nem csak
felvenni, de a munkakérben meg is tartani (KD).

Tovabbképzés és belsd képzés

Eljarasrendrél a munkatarsak tovabbképzése kapcsan a torvényi eléirasoknak vald
megfelelés tekintetében latunk rogzitett feladat- és hataskoroket (tanulmanyi szerzodés,
tajékoztatasi kotelezettségek, tovabbtanulasi és beiskolazasi tervek stb.).

A Dél-Dunantulnal a munkatervben szerepel a feln6ttképzésre vonatkozo jogszabaly a
kapcsolodd jogszabalyi keretek kozott (32/2017. EMMI r.). Az intézményben a
tovabbtanulasi igényt kérvényezni kell, igazolni kell a felsGoktatasi intézményben vald
beiratkozast, a konzultacios idépontokrol a munkaltatot tajékoztatni kell. A munkaltato 6t
évente tovabbképzési tervet, az alapjan évente beiskolaztatasi tervet készit. A legalabb
négy oraban foglalkoztatott munkatarsaknak 6t évente tovabbképzés sziikséges. (DD)
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Ennek az eldirasnak az alkalmazasa a Nyugat-Dunantul és a Dél-Alfold SzMSz-ében is
megjelenik. (NyD, DA) Hasonloképpen az Eszak-Alfold régional a dokumentumok
szerint képzési- és beiskolazasi terv késziil, amelyet a Fenntartd Kdznevelési, Kulturalis
és Ifjusagi Bizottsaga fogad el és hagy jova.

A belso képzések, tudasmegosztasok kore torekszik reflektalni a munkatarsi igényekre
(EA). Az észak-magyarorszagi kulturalis kozpont Szervezeti- és  Miikodési
Szabalyzataban olvasunk a jogszabaly (32/2017. EMMI r.) tényérdl és intézményhez
humanerdforras-fejlesztés  soran  figyelmet forditunk a kollégak képzettségének
fejlesztésére.” (KD)

Csapatépitd tréningsorozatrol és kiilon intézményi képzési tervrdl (utdbbirol iizleti
tervében) szdmol be a Nyugat-Dunantil régié intézménye. (NyD) Az intézmény a
hasznosithaté képesitést, ismereteket nyujtd6 iskolarendszeren kiviili képzésben
résztvevoket tanulmanyi szerzédés szerint tamogatja munkaidé kedvezménnyel, a
tanulmanyokkal Osszefiiggd egyes koltségek részbeni vagy teljes atvallalasaval. Dél-
Alf6ldon az intézmény célja nem kevesebb, mint, hogy ,,tanuldszervezetté” valjon. Ennek
kapcsan 1) mintaprogramokat gylijt az intézmény tudasmegosztassal, intézményi
tanuldssal; 2) belsd tréningeket és képzéseket szervez; valamint 3) kozosségeink,
onkénteseik részére belsé képzéseket, tajékoztatd vagy szakmai foglalkoztatasokat
valositanak meg. Igy a jogszabalyi eléirasokat meghaladdan biztositja a tovabbképzéssel
Osszefiiggd intézményi feladatokat. Az atalakulas része egy ujtipusu onértékelési rendszer
kialakitasa és alkalmazasa is, amely jelenleg tervezési statuszban van. (DA)

3.4. KAPCSOLATI HALOZAT

Partnerek és hatranyos helyzetiieket megszolito partnerek
Partnerekre vonatkozo idézések (323 eset) rendszerezése soran hat tematikus €s egy egyéb
egylittmiikodo fél csoportot azonositottunk a dokumentumokban (1. tablazat).
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1. tablazat: A dokumentumelemzés sordan azonositott 290 név szerint megnevezett és
tovabbi 39* egyiittmiikodo partner csoportositiasa az, egyes szervezetek tevékenysége

alapjan

Atlam, | il Meayel

. . Oktatasi kozosségi, 0rszagos

onkormany- | . o - .

. intézmé- szocialis és [Kulturalis és nemzet-| . e
. s zati, L . . . Média .. | Mindossze-

Régié . _ nyek, oktatasi €s sport kozi Egyéb

kisebbségi s . L, . partnerek sen

. szerveze- | célicivil fintézmények| szakmai

intézmények,

szervezetek tek szerveze- szerveze-

tek tek

EM 4 5+1* 26+1* 9+1* 15 2 7 68 +3*
EA 10+2* 9+1* 37 9 4 19 6+2* | 94 +5*
DA 10 6 40 5 2 3 10 76
KD 1 2+23* 3 3 4 11 0 24 +23*
NyD 3+2* 0 2 0+1* 1+1* 0+1* 0+2* | 6 +7*
DD 4 6+1* 5 2 5 0 0 22 +1*
Osszesen| 32 +4* 28 +26* 113 +1* 28 +2* 31 +1* 35 +1* ii* 290+ 39*

(Forrds: sajat szerkesztés)

Az eredmények tekintetében az egylittmiikodo partnerek tobb mint 34,65%-a civil
szervezet, amely kulturalis, kozosségi, szocialis vagy az oktatast kiegészitd tevékenységet
folytat. A legkevesebb aranyban (8,207%) az els6 hat kategoriaba nem sorolhato, egyéb
partnerek kore jellemzd, itt egyhdzi, szocidlis intézmények, rendfenntarté és
blinmegeldzési szervek, helyi vallalkozok, kereskeddk szerepelnek.

A szélséértékek mellett érdekes eredmény az egyes intézmények partneri halézatanak
atlagos mértéke az intézmények foldrajzi lokacidja mentén: a Tiszdntilon mitkddo
intézmények atlagosan 82 partnerrdl szamolnak be a vizsgalt dokumentumok kozott. Ez
az atlag a dunantali orszagrészen szolgaltatd intézmények korében 27,667 partner
intézményenként. Ez a mutatd forditottan ardnyos a gazdasagi jellemzdékkel (v6. Kuthy-
Megyesi & Juhdsz, 2022): feltételezhetd a tarsadalmi téke (kapcsolati haldzat)
tékeinvesztalo, hatranykompenzald szerepe a Tiszantilon miikodd kulturalis kézpontok
esetében. Figyelemre méltd eredmény volt az egyiittmiikodé partnerek (323 idézés, 329
partner) kodolasakor a hatranyos helyzetli csoportokat érintd partnerek azonositasa
kodmetszetként, 15. szamu kod formajaban. Az Atlas szovegelemzd program segitségével
a 815 hatranyos helyzetli csoportokat jelolé idézés koziil 28 olyan esetet talaltunk, ahol a
partneri egyiittmiikodésre vonatkozd kodolas (323) is érvényesiil.
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A 28 szervezetnél név szerint 30 hatranyos helyzetli célcsoport azonosithatd, egyes
partnerek tobb célcsoportot is megszolitanak:

e 12 eset gyereket

e 7 eset nyugdijasokat

e 4 nagycsaladosokat

o 3 fogyatékossaggal é16 személyeket

o 2 mélyszegénységben éloket

e 1 ndket

e 1 amagyartol eltér6é nemzetiséget (lengyel) célzo partner, illetve szervezet.

Azt latjuk tehat, hogy ebben az esetben (15. kdd) is a gyermekekre és az idésekre iranyulo
egylittmiikodo felek kore dominal.

Ezt kdvetden manualisan, atolvasas és memozas segitségével attekintettiik a partnerekre
vonatkozé idézéseket, ahol minddsszesen 99 hatranyos helyzetiieket célzo szervezetet,
szolgaltatoét azonositottunk. Az egyes szervezetek néhany esetben Osszetett szakmai
profiljuk miatt tobb hatranyos helyzetli csoportot megszdlitanak?®: minddsszesen 104
hatranyos helyzetli csoportot jelolnek tiz féle hatranyos helyzetli kategoria
vonatkozasaban. A tevékenységiik révén megszolitott hatranyos helyzetii célcsoportok
korét a 2. dbra szemlélteti.

2. abra: Egyiittmiikédd partnerek hatranyos helyzetii célcsoportok szerinti megoszlasa
(db) (N=104)

idGsek; 10
S

gyermekek; 67
NN
AT
" !
iy "
, ; |
: tartds betegzézpal
A = Limddk; 3
— I\ lnsgyarmelkas
o édesaryak; 2
fogyatékossdgzal éla
személyek; & | -.—
mélysrepémyézhen
gldk; 2
= nik ksgyermekes édesanyik
= mélyszerénysighen élok » fopyatékossigpal €16 személyek
gyermekek idasek
= nagycsaladosok = szenvedélybetegek

tartos betegséggel kitzddk

(Forrds: sajat szerkesztés)

%5 Hét szervezet két hatranyos helyzetii csoportot is megjeldl mar elnevezésében is.
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A tizenot féle hatranyos helyzetii csoport koziil alabbi célcsoportokat a partneri halod
szintjén kozvetlenill nem szolitjak meg az intézmények:

e romak

e bevandorlok

e allaskeresok

e hajléktalanok

e LMBTQ kozosségek

Ez az adat azért aggasztd eredmény, mivel egyes csoportok esetében megerdsiti, hogy
bizonyos hatranyos helyzetii csoportok elérése események és tematikus profilu partnerek
hianyaban nem vagy alig valosul meg az intézményekben.

3.5. HATRANYKOMPENZACIO
Térségi sajatossagok
A szakirodalom (Felkai, 2009; Juhasz, 2016) és a szakteriileti célkitiizések értelmében a
kozmiivelédés egy, a lokalis tarsadalmi, polgari igényekre reflektaldo, a helyi
sziikségletekre a kultira eszkozrendszere altal valaszt add intézményhélozat. A vizsgalt
iratokban tobb, a térségi sajatossagokra, igényekre és hagyomanyokra reflektald
szolgaltatast dokumentaltan (556 idézés) azonositottunk. A magas idézésszam mutatja a
kapcsolodo (pl. helyi, lokalis, teriileti, varosi, térségi, megyei, desztinacid, telepiilésrész,
varosrész) kulcsszavak gyakori eléfordulasat az elemzett dokumentumokban.
A tényleges kormanyzati funkciot, amely a helyi, térségi kdzosségi tér biztositasara és
mikodtetése iranyul (086020) a hat intézménybdl harom nevezi meg a fobb feladatai
kozott (EM, KD, DA). Mindharom esetben ez a feladat ilyen forméban a Szervezeti- és
Miikodési Szabalyzatban keriilt rogzitésre.
Az intézményi térségi sajatossagokat €s annak hatranykompenzald szerepét egyfeldl a
fobb rendezvények, események, valamint az Ertéktarak (vo. 2012. évi XXX. tv.),
kulturalis gazdasagélénkitd szolgaltatisok mentén tudjuk azonositani, amelyet
tematikusan az elkovetkezOkben Gsszefoglalt jopéldak is bemutatnak.

Nagyrendezvények, lakossagi és nyilvanos forumok, az intézmény kozdsségi térbéli
Sfunkcioi

Vannak célzottan hagyomanyos, helyi nagyrendezvények az egyedi lokalis megoldasok
kozott. Ezek a nagyrendezvények egyrészrél a jelentds helyi tarsadalmi réteget
megszolitd, helyi kozosségfejlesztd, identitasépitd funkcidik miatt, tovabba a helyi
kulturalis turizmushoz, illetve a lokalis kulturdlis gazdasagfejlesztést élénkitd szerepiik
miatt jelent6sok.
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Egyediségiik, vonzé programkinalatuk révén a kornyezo telepiilések lakossagat is
megszolitjak, igy a telepiilés egyéb fogyasztasi cikkei esetében is élénkitik a kereslet-
kinalatot.

Ilyen lehet a Dél-Dunantul régional egy telepiilésrészen egy-egy csaladi nap, jatékmotoros
talalkozo (DD), népzenéhez, népi kulturahoz kapcsolodé gala (EM). De a klasszikus nyari
jeles napokhoz két6déen Szent Ivan-¢ji tanchaz, valamint nyarbucsuztatd, a marcius 15-i
tévéjaték, a pilinkosdi jeles napok, mulatsagok, borkdstolok is a mindenkori kdrnyezeti
lehetdségek fliggvényében a helyi igényeknek megfeleltetve sziiletnek (KD). Nyugat-
Dunantulon a lokalis sajatossagokra jo példa a nagyrendezvények kozott az aptiv kisautok
atadasa és a Tu-viz-repiild keleti varosrésznap. DéI-Alfoldon egyedi turisztikai élményt
nyujt a Munkacsy-brand épitése is, rendhagyd iskolai oOrakinalattal vagy a
(kozmiivelddési) szabaduld szoba. Az intézmény hatdrmentiségébdl eredd lokalis
egyediség a Szlovak Klub; a 35 éves Nemzetiségi Klubhaz és az évr6l évre
megszervezésre keriill6 XXV. Orszagos Roman Mesemondé Verseny. (DA) A lakossag
szinvonalas, (miivész)filmekkel ellatasanak elésegitése is a lokalis igényekre adott
kozmiivelédési valasz: Eszak-Alfoldon art mozit, Nyugat-Dunantilon regionalis
televiziot miikodtet a vizsgalt szervezet.

A CLLD? palyazati konstrukcio segitségével a varosi kozosségi terek, masrészt a digitalis
ismeretterjesztés) is része a szakmai programnak, a helyi lakossag mind a négy
korcsoportjanak megszolitasaval (gyermek és ifjusag, fiatal felnbttek, aktiv kortak és
iddsek), kompetenciafejlesztésével. (NyD) Hasonloképpen a dél-alfoldi intézmény a helyi
kozosség (HACS) konzorciumvezetdje, amely révén szamtalan kdzosségi tervezés altal
generalt helyi folyamat valosul meg, a helyi kultira segitségével is torekednek a
varosfejlesztésre, ezzel a fiatalok helyben maradésat, elvandorlasat igyekeznek
megel6zni, a szil6foldre vald hazatérést vonzobba tenni. (DA) A ,,TOP 6.9.2. A helyi
identitdas és kohezio erdsitése” projekt konzorciumaban az észak-magyarorszagi és a
nyugat-dunantili intézmény is konzorciumi feladatokat vallal a helyi palyazatban a lokalis
kozosségtejlesztés akciok eredményességéért.

Lakossagi forumoknak biztosit helyszint a kozép-dunantali és a dél-alfoldi kulturalis
kozpont is (KD, DA), amely jelentdés kozdsségépitd, talalkozési, tarsadalmi
tokeinvesztalasi lehetség.

% A CLLD projekt célja, a helyi tarsadalom megtjitésa, a lokélis kozosségszervezés helyi fejlesztési
stratégia altal. A helyi k6z0sség bevonasaval, a helyi tarsadalom &sszetételét tiikr6z6 akcidcsoportok
(HACS - helyi akciocsoportok) kdzosségi célokat és beavatkozasokat hataroznak meg. (Pannénia Szive,
2022)
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A helyi igényekre valé szakmai reflektalas egyik formaja a kozép-dunantuli intézménynél
a ,,coworking office” vagy kozdsségi iroda, amely a helyi vallalkozok szamara alapitott,
jutanyos bérleti dij ellenében hasznalhat6 infrastrukturalis szolgaltatas. Ez a szemlélet a
kozosségi tér, a kulturalis intézmény térhasznalatanak 0jtipust szegmense lehet. (KD)
Szakmai beszamoléjuk alapjan Eszak-Alfo1don a lokalis szocialis ellatasokrol vald egyéni
tajékoztatds megtartasa jelentés szakmai tevékenység, ahogy a helyi, kiskozosségi
események szamara a helyszin biztositasa is (akar lakodalmak, lakogyiilések formajaban).
(EA)

Hatranyos helyzetiieket megszolo szolgaltatasok

A hatranyos helyzetii csoportok célzott megszolitdsa a legmagasabb aranyu kodidézést
(815 eset) kapta a dokumentumelemzésben. Ennek egyik oka a kutatoi kivancsisag: erre
a kérdéskorre nem vonatkoznak statisztikai vagy mas kotelezd adatszolgaltatasi
kotelezettségek a kozmiivelddési teriiletén.

A hatranyos helyzetii csoportok kozotti kiemelten sok a (kis)gyerekeknek, ifjusagnak
sz6l6 események, szolgaltatdsok kore: a 815 idézetbdl 542 esetben (66,50%) kulcsszo
szerint szerepel a gyermek (179), az ifjt (124), a fiatal (76), a gyerek (46), az iskolas (41),
a didk (35), a baba (25), a junior (9), illetve a tanul6 (7) kifejezés.

A nyugdijas korosztaly is magas aranyban érintett a hatrany helyzetlieket megszolitd
szolgaltatasok korében: 323 esetben (39,63%) szerepelnek erre a korosztalyra utald
fogalmak (nyugdijas: 155, id6s: 101, szépkort: 28, szenior: 23, valamint senior: 16 eset).
A magyartol eltéré nemzetiségeknél minddsszesen 70 idézés kapcsan azonositottunk
célzott kulturalis tanulasi tevékenységet, amelyek elsdsorban a szlovak (24 eset), illetve
lengyel (17 eset), kisebb aranyban pedig a német (4), roman (4), gordg (1) illetve szlovén
(1) nemzetiségekre irdnyulnak. Tovabbi 19 esetben a nemzetiség név szerint nem keriilt
megnevezésre a dokumentumokban.

A ndket 18 esetben (ndk: 14, ndi: 4 eset), a kisgyermekes anyakat 27 esetben (baba: 25,
kismama: 4, kisgyermekes: 8 eset), a romakat 7 esetben (roma: 2, romak: 5 eset) nevesitik
a vizsgalt dokumentumok.

Nagycsaladosokat megszolité eseményekrdl nyolc esetben irnak az iratok.

14 idézés szerint a fogyatékossaggal €16 személyek (fogyaték: 8 eset; sériilt: 4 eset;
akadalyment: 2 eset), illetve 32 idézés mentén raszoruld, hatranyos helyzetli személyek
(nem specifikalt, szocial: 16, hatrany: 14, raszorul: 2 eset) részére is célzottan biztositott
egyes kozmiivel6dési szolgaltatasok kore.

Tartos betegséggel kiizdoknek sz6l6 esemény minddsszesen hét esetben azonosithato.
Az elemzés alapjan azt tapasztaljuk, hogy sok esetben a hatranyos helyzetii csoportokrol
az iratok altalanossagban irnak, nem nevezik meg célzottan azt a szegmensét a csoportnak,
akiket megszolitanak, igy a célcsoport direkt azonositasa nehéz.
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A bemutatott események, foglalkozasok tekintetében a hajléktalanoknak, a
bevandorloknak, az LMBTQ kozosségeknek nem csak a partnerek, de a szakmai
tevékenységek szintjén sincs célzott tevékenység. Hasonloképpen a szenvedélybetegek 2
esetben (alkoholbetegek — DD, drogprevencié — DA), az allaskeres6k (NyD) csak 1
esetben keriilnek célzottan nevesitésre. A vizsgalt 15 célcsoportbdl, 6t nem csak partneri
szinten, de célcsoportként sem: nem vagy alig keriil direkt megszolitasra.

4. KOVETKEZTETESEK

Tanulméanyunkban a kulturdlis tanulas dokumentalt sajatossagait vizsgaltuk meg a
kivalasztott hat kozmiivel6dés mintaintézmény fobb irataiban. Dokumentumelemzésiink
az Atlas.ti program segitségével késziilt el.

Legfobb kovetkeztetésiink, hogy a dokumentumok heterogenitasuk mellett jellemzéen
hasonl6 tematikdk mentén, a kvantitativ vizsgélati eredményeket kiegészitd
informaciokkal szolgalnak: a szervezet miikddése, az egész életre kiterjedd tanulés, az
iskolan kiviili tanulas, a partnerek, a megszolitott hatranyos helyzetili csoportok és a térségi
sajatossagok szempontjabol. Mindezek még jobban ravilagitanak arra, hogy a
kozmiivelédésben egy paratlanul gazdag, a kozosségek altal megteremtett és az
intézményi keretek altal szakmai mederben tartott értékfeltaro, értékteremtd, és
értékfenntartd munka valdsul meg, amelyek neveléstudomanyi interpretdlhatdosadga a
kulturalis tanulésban realizalodik.

Ugy véljiik a bemutatott kutatasi tevékenység alapjan, hogy az atalakult kozmiivelddés
kédcsalad volt a legnehezebben elemezhetd része a kutatasi résztevékenységnek: kevés, a
kvalitativ vizsgalat szempontjabol Ujszerli informacid volt azonosithato. A tanulas, képzés
koédcsaladban azonosithatok eljarasrendek az egész életre kiterjedd tanulas kod
(kozmiivelddési alapszolgaltatas, kormanyzati funkcid) és a feln6ttképzés kod esetében.
A humanerdforras kddcsalad esetében mindkét kod kapcsan van rogzitett eljarasi mod az
egyes intézményekben, ezeket els6sorban a vonatkozd jogszabalyok keretezik. A
kapcsolati héalézat kodcsaladban univerzalis és intézményi egyedi jellemzok is
azonosithatok, a partnerek tematikusan csoportosithatok. A hatranykompenzacid
témakorében a hatranyos helyzetlieck korét egyesitd csoport sok idézést hoz, amely
differencialast kovetden tovabbi intézményi jellemzoket mutathat.
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ABSTRACT

CULTURAL LEARNING IN FUNDAMENTAL DOCUMENTS OF HUNGARIAN
COMMUNITY CULTURE

A specific non-formal or informal form of learning in community culture is the
phenomenon of cultural learning (Juhész - Szab6 2016).Due to the unparalleled richness
of learning events in community culture and its specificities, this form of learning can
only be studied through a combination of complex (quantitative and qualitative) research
methods. This is the aim of our study entitled "Cultural learning in the institutional system
of public cultural life in Hungary", in which we explore and present the specific features
of cultural learning in community culture in Hungary.

Our study, which is still in progress, uses combined methodological elements. In the
course of the research, we conducted a document analysis of the main public documents
(18) of six sample institutions selected from the total sample (N=197) on the basis of a
partial sampling, using the ATLAS.ti program, along the lines of the grounded theory
approach (Glaser - Strauss, 1967; Feischmidt 2007; Gelencsér 2003), based on the
indicators of cultural learning. In the analysis, nearly 800 pages of textual content were
coded and analysed. Our main result is that along the five code families analysed,
universal and local specificities can be identified, while there are also some professional
tasks (e.g. inclusion of certain disadvantaged groups) that are not or hardly identifiable in
the documents.

Keywords: cultural learning in community culture, grounded theory, document analysis
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AMENCA ZHUVUNDI ROMANI SHIB — A VELUNK ELO
ROMANI NYELV

ABSZTRAKT

A romani a ciganysag tagjai altal beszélt nyelv, amely a nyelvhasznalok
elhelyezkedésébdl fakaddan egy non-territorialis, szupranacionalis nyelv. A romani
vilagszerte megkozelitleg tiz millid beszélovel rendelkezik, akik Eurazsian kiviil
Amerikaban és Afrikdban is megtaldlhatoak, és kiilonféle, egymas szdmara mégis
kolesondsen értheté romani nyelvvaltozatok ismeretével rendelkeznek. A tanulmanyban
hat fejezet segitségével ismertetjiik a romani nyelvhez k6t6dd sarkalatos informaciokat,
nyelvészeti 4ttoréseket, amelyek véleményliink szerint nélkiilozhetetlen szerepet tdltenek
be a nyelvfejlesztés, nyelvoktatds, kiadvanykészités, deskriptiv nyelvészeti ¢és
pragmatikus nyelvhasznalati kutatdsok sikeres kivitelezésében. El6szor is szeretnénk
képet adni a romani nyelvkdzosség tagjainak foldrajzi elhelyezkedésérdl, az egyes
allamokban eltéré megnevezéseirdl, nyelvi helyzetérol. Ezt kovetden a korunkban beszélt
romani kialakuldsdnak mozzanatait és variabilis dialektusait szeretnénk prezentalni, mig
ezutan a nyelv grammatikai jellegzetességeirdl szeretnénk atfogd képet adni. Végezetiil a
romani deskripcid 1étrejottének koriilményeit és jelentéségét, valamint az irott valtozat
megsziiletésébdl és oktatasba vald beemelésébdl fakadd sztenderdizacios kérdéseket
tarjuk olvasoéink elé.

Kulcsszavak: romani, nyelvtorténet, nyelvvaltozat, grammatika, sztenderdizacio
Szakosztaly: Romoldgia szakosztaly

1. BEVEZETES

Tanulméanyunkban a cigny/roma kozosség altal beszélt nyelvhez?’, a romanihoz fiiz6d6
legfontosabb tudnivaldkat szeretnénk ismertetni. Jollehet a ciganyséag diaszpéra jellegébodl
adodoan a romani nyelvismeret, nyelvhasznalat vilagszerte felfedezhetd, meglatasunk
szerint az ezen nyelvvel és valtozataival kapcsolatos ismeretek, kutatasok a koztudatban
elenyész6 mértékben vannak jelen, mi tobb, a mai napig szdmos téves informacid
megjelenésének és elterjedésének lehetiink tanti.

27 Magyarorszagon harom nagyobb és tdbb kisebb cigany csoport él. Ezek a magyarciganyok, az olah
ciganyok, illetve a beasok. A hazai ciganysag dontd része magyar anyanyelvil. Kisebb résziik, az olah
ciganyok (a ciganysag mintegy 21%-a) beszéli az indiai eredetii cigany nyelvet, a harmadik csoportnak
(beasok) pedig a roman nyelv egyik nyelvjarasa, a beas nyelv az anyanyelve” (Lakatos, 2006, p.112).
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Ebbdl fakadoan véleményiink szerint sziikséges a romani torténetiséget, dialektizalodast,
nyelvhasznalatot fokuszba helyezd, a tudomanyossag probajat kiallo, korabban, valamint
a kozelmultban megvalosult kutatdsok eredményeinek rovid, Osszefoglald jellegii
attekintése.

Az alabbi fejezetekben a romani nyelvet beszélé nyelvkozosségeket, relevans nyelvészeti
tudnivalokat - a romani nyelv keletkezésének koriilményei, nyelvvaltozatok sziiletése,
nyelvjarasi régiok meghatarozasa -, a romani nyelv specifikus grammatikai szisztémajat,
a romani deskripcio 1étrejottét, valamint a nyelvtervezési teenddket szeretnénk
Osszefoglalni.

2. A ROMANI BESZELOKOZOSSEG

A tanulmanyban vizsgalt romani nyelv az indoeurdpai nyelvcsalad?® részeként az ind
nyelvaghoz, azon beliil az 0jind nyelvek kozé tartozik. Napjainkra filoldgiai kutatdsok
altal alatimasztott, hogy a romani a mai India teriiletén kialakult nyelvbdl, a szanszkritbol
kivalo hindusztani nyelvek, a hindi és az urdu, valamint a perzsa, a kurd és az afgan
nyelvek rokona (Kallai, 2015, p. 19; Janurik, 2010a, p. 9). ,,Ezen kiviil egyéb indiai
nyelvekkel (k6zép-indiai, északnyugat-indiai régiok nyelvei) is mutat kzos vonasokat”
(Matras, 2022, idézi Turay, 2023, p. 7). A cigdnyok/romak hasznalta romani nyelv indiai
eredetének elsd felismerését Valyi Istvan nevéhez koétik, indiai és magyarorszagi
nyelvhasznalok diskuralasat 6sszemérve” (Forray R., 2022, p. 7 idézi Turay, 2023, p. 7;
Lakatos, 2012, p. 26; Turay, 2023, p. 7). A romanit beszél6 kozosségek tagjainak szamat
a vilagon 6t és tiz millio kozé (Heltai, 2015, p. 29), az Eurépai Unio teriiletén beliil pedig
megkdzelitéleg négy-nyolc millidra teszik (Janurik, 2010b, p. 5; Rosenberg, 2023, p.
174).

A romani nyelvet beszEélé ciganysag torténelmi eseményekre visszavezethetd okokbol
kifolyodlag legnagyobb létszamban Europa teriiletén lelhet6 fel, am ezen kontinensen kiviil
szép szammal talalhatunk a romanit rendszeresen alkalmaz6 nyelvhasznalokat a Fold
majd valamennyi &llamaban. Napjainkban mar nyelvészeti, illet6leg genetikai
(vérvizsgalati) kutatasok (Bertus-Barcza, 2004; eurekalert.org, 2012) altal is
alatamasztott, hogy a ciganysag India északi részérdl szarmazik, ahonnan — maig nem
tisztazott indittatasbol — Korunkban €16 tagjainak 6sei tobb hullimban vandoroltak el mai
lakohelytikre.

28 Nyelvcsaladnak nevezziik azon nyelvek 6sszességét, amelyek nyelvtorténetileg egyetlen kozds 6sbél
szarmaznak. Egy nyelvcsalad k6z6s 6sét 6snyelvnek vagy alapnyelvnek nevezziik” (ederith.gportal.hu).
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Az évszazadokon at tartd, allamokon, birodalmakon ativeld utazas soran a sokszor
erészakos nyelvi és kulturalis genocidiumot?® szorgalmazo, totalitdrius asszimilaciot
stirgetd intézkedések, valamint a mas népcsoportokkal folytatott hosszabb-rovidebb
egylittélés nyelvformald hatdsai (lexikai és/vagy grammatikai modosuldsok,
jovevényszavak kialakulasa) ellenére sikeriilt megérizniiik anyanyelviiket kulturalis
sajatossagaikkal egyetemben.

Jelen tanulmany sziiletésének idején a romanival kapcsolatba hozhatd, eurdpai
cigany/roma csoportok tekintélyes szamban a balkani orszagok (Bulgaria, Albania,
Makedonia, Szerbia, Koszovd, Gorogorszag), Kozép- (Magyarorszag, Szlovakia,
Romania) teriiletén élnek (Cserti Csapo, 2015, p. 87). Gyakorta megfigyelhetd, hogy az
egyes, nem egy idében érkezd cigany/roma csoportok dnmegnevezéseik segitségével is
igyekeznek megkiilonbdztetni magukat a késébbi idépontban bevandorolt, a befogadd
orszagok teriiletén él6 népcsoportok kulturalis normait még kevésbé magukéva tett
kozosségektol. Példanak okaért Nyugat-Europaban Spanyolorszag teriiletén, Andalizia
régioban €l a legnépesebb cigany/roma kozdsség, a gitano-k*° vagy calo-k, akik a
hungaros-nak nevezett cigany/roma csoport®’ betelepiilését megelézéen érkeztek az
orszagba. A mai Anglia teriiletén tartozkodo cigany/roma népcsoportokat Romany,
Gypsy, a walesieket Kalderash, mig a skociai €s irorszagi tagjaikat utazok, azaz Traveller
(Scottish, Irish Traveller), valamint Roma nevekkel illetik. A franciaorszagi ciganysag
képvisel6i a Bohémiensek, azaz a calo-k, manusok, romok, tovabba a jénisek, szintok és
voyageur-ok (Kallai, 2015, pp. 22-24). Hazankban az elszortan €16, romungré és oldh
cigany csoportok egy része beszéli a romanit, igy e nyelv képviselete az orszag szamottevo
varmegyéjének teriiletén jelen van. ElGbbi csoport tagjainak napjainkra mar csupan
egyharmad része érti a nyelvet, akik a romani karpati dialektusat beszélik®?, mig az
onmagukat az utdbbi csoporthoz sorolok nagyobb részénél még kimutathatd a romani
nyelv ismerete. Esetiikben dontden a lovari valtozattal talalkozhatunk (Lakatos, 2006,
p.113).

29 A nyelvi genocidium annak tilalma, hogy ,,a csoport a mindennapi érintkezésben vagy az iskolakban
nyelvét hasznalhassa, vagy hogy a konyvnyomtatas, illetdleg a kiadvanyterjesztés a csoport nyelvén
torténjék” (Kontra, 2009).

30 A gitano kifejezés ,,az »egiptand«, »egyiptomi« szobol ered, emléket allitva a kozépkorban, tévesen
elterjedt egyiptomi eredet mitoszanak™ (Kallai, 2015, p. 22).

31 A hungaros csoport tagjait ,,magyarnak nevezték az érkezési iranyuk és valdsziniisithetéen az akkor
beszElt (egyik) nyelviik alapjan” (Kallai, 2015, p. 22).

32 A karpati dialektus nyelvszigetekként van jelen Pest megyében Csobéankan és Baranya megyében
Versenden, a helyi hagyomany6rz6 kozosség tagjai kozott” (Lakatos, 2006, p. 113).
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3. AROMANI NYELV FEJLODESI SZAKASZAINAK TORTENETE
3.1. A NYELVFEJLODES CIKLUSAI

A romani nyelv fejlodéstorténetével kapcsolatos forrasok korlatozott szamban allnak
rendelkezésiinkre, a romanival foglalkozd6 nyelvészek eddig feltart kutatasi
eredményeinek koszonhetden azonban manapsag mar szamos helytalld informacioé van
birtokunkban, amelyek a tovabbi nyelvészeti kutatasok kiinduld alapjaul szolgalhatnak.
A szakemberek rendelkezésiinkre bocsatott informacidibol addéddéan a romani torténeti
fazisainak elemzése soran harom {6 érat kiilonboztethetiink meg: a proto-romani, a korai
romani és a modern romani szakaszt. A proto-romani nyelvvaltozatot az indiai tartozkodas
soran, a korai romanit a szétszéledést kovetden, mig a modern romanit a XVIII. szdzadtol
beszélte/beszEli a cigany/roma nyelvk6zosség (Matras, 2002 idézi Lakatos, 2015, p.183).
A romani beszél6k6zosség mindenkor differencialt nyelvi kornyezetben tartdzkodott,
amely mind a ciganysag, mind az 6ket befogadd népcsoportok nyelvére erdteljes hatast
gyakorolt, igy a hosszadalmas egyiittélésbdl fakadoan a ciganysag altal beszélt romani és
a tobbségi tarsadalmak nyelvei is valtozasokon estek keresztiil. A valtozékony
nyelvkozegben folytatott életvitel eredményeképpen kolcsonds mondatalkotd elem-
atvétel, illetve jovevényszavak keletkezése kovetkezett be. Ily modon a stabil szokinestdl
eltérd, ugynevezett mobil szokészlet (példaul perzsa, kurd, 6rmény, tovabbd gordg,
bolgar, szerb, valamint szlovak, német, magyar és roman eredetii kifejezések) épiilt be a
romaniba, amelyet alaposan megvizsgalva rekonstrualhato a ciganysag vandorlasanak utja
(Janurik, 2010a, p. 6).

32. A KONZERVATIV ES A PARAROMANI NYELVVALTOZATOK
KIALAKULASA

A romanival foglalkozé nyelvészek, lan Hancock, Norbert Boretzky, Yaron Matras,
illetve Peter Bakker hidanypdtld munkassdganak nyoman az Eurdzsidban €16 ciganysag
nyelvtorténetileg két csoportra (nyelvtipusra) oszthatd, a konzervativ romani és a para-
romani nyelvvaltozatokra.

Utébbi nyelvvaltozat definidlasa és megnevezése, a para-romani terminus Marcel
Courthiade nyelvészhez kothetd és ,,azoknak a cigany nyelveknek az elkiilonitésére
szolgal, amelyek grammatikai bdaziscserén estek at, tehat nincs 0Onalldé nyelvtani
rendszeriik. A para-romani nyelvek kapcsan (...) fontos fogalom (...) a kreolizacio: az a
folyamat, melynek soran egyes cigany csoportok eredeti romani nyelve sajatosan 1j
valtozatot hozott 1étre a kdrnyezetiik altal beszélt tobbségi nyelvvel, ezaltal pedig
gyakorlatilag 0j nyelvek alakultak ki” (Lakatos, 2012, pp. 12-13).
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Ezen nyelvek szerkezeti felépitésérél elmondhato, hogy lexikalis forrasuk a romani nyelv
alapszokincsén, grammatikai Osszetételilk azonban a tobbségi tarsadalmak nyelvének
megfelelé rendszabalyokon alapszik. Eurdpa teriiletén a para-nyelvek kozé sorolhatjuk
példaul a Nagy-Britanniaban fellelheté angloromani és az Ibéria-félszigeten megtalalhato
calo nyelveket (spanyol, katalan, baszk, brazil és portugal calo valtozatok). Beszéloik
mindennapi nyelvhasznalatuk soran eltéré6 modon vegyitik a romani/tobbségi tarsadalmi
szokészlet kifejezéseit a romani nyelv alapjain nyugvéd/a tobbségi tarsadalom altal
alkalmazott grammatikai regulakkal. Ennek megfeleléen Spanyolorszag és Portugalia
teriiletén az egyes cigany/roma k6zosségek nyelvhasznalatat tanulmanyozva széanyagbeli
és nyelvtani keveredések, ugy, mint romani lexika-spanyol grammatika, romani lexika-
katalan grammatika, romani lexika-portugal grammatika, tovabba romani lexika-baszk
grammatika szimultdn alkalmazasa észlelhet6k (Lakatos, 2015, p. 184).

Hazankban a konzervativ romani hasznalata érhetd tetten, amikor a magyarorszagi
»Cigany nyelvr6l” beszélink, ezen valtozatot kell azonositanunk a Magyarorszagon
tartozkodo ciganysag altal beszélt nyelvként. A konzervativ romani alcsoporthoz tartozo
romani dialektusok, példaul a kelderas, curari, cerhari valtozatok alapszokincse
megfeleltethetd a kozépind nyelv szokészletével. Az egyes konzervativ romani
nyelvcsoportoknal megfigyelhetd, mas beszélokozosségekkel folytatott egylittélésnek
tulajdonithaté lexikalis kolcsonzések, atvételek ellenére ezen valtozat tagjai maig képesek
kolesondsen megérteni egymast (Lakatos, 2012, p. 12).

4. AROMANI NYELV DIALEKTUSAI

A romani nyelv esetében megannyi nyelvvaltozatnak lehetiink szemtanui, amelyek a
cignysag geografiai elhelyezkedésének megfeleléen féként Eurdpaban fordulnak eld.
Amint az ¢l6z6 fejezetekben is kifejtettiik, a nyelvben végbemend kisebb-nagyobb
valtozasok dacdra a romani maig megOrizte &si szokészletét®, ennélfogva beszéldi
képesek a sajat dialektusoktol eltérd nyelvjarast beszéldkkel folytatott kommunikaciora®,
Lakatos Péter felhivja ra figyelmiinket, hogy ennek megfeleléen ,,a romani nyelv, mint
terminus tehat egy gylijtonév, amely az Eurdpa -, s6t vilagszerte beszElt szamtalan romani

valtozat és dialektus Osszefoglald neve” (Lakatos, 2018, p. 27).

33 Ennek egyik oka, hogy nagyjabol egységes az alapnyelvjaras, és az egyes elkiiloniilé nyelvjarasokra
szakadas is viszonylag késén ment végbe, igy a nyelv meg tudta érizni archaikus képét. Masrészt pedig
a folyamatos vandorlasok kovetkeztében az egyes nemzetségek ujra és ujra talalkoztak, keveredtek —
akar hazassag révén is —, igy a nyelvjarasok nem tudtak erésen elkiiloniilni” (Lakatos, 2012, p.14).
34 A kiilonbdzé nyelvjarasokat beszélék kolcsdnds megértésének egyszeriibb vagy nehézkesebb voltat
befolyasolja a dialektusok egymashoz mért tavolsaga (Rosenberg, 2023, p.175; Turay, 2023, p. 9).
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4.1. A NEMZETKOZI ROMANI NYELVVALTOZATOK

Yaron Matras rendszerezése alapjan az eurdpai romani a beszédritmus és a fonologia
sajatossagainak figyelembevételével négy nagy csoportra, balkéani, vlax, centralis és
északi dialektusokra oszthat6. Részletesebben ismertetve ezek Délkelet- és Kozép-Kelet-
Europa (1), a balti teriiletek és Kelet-Europa (2), ezenkiviil Nyugat-Eurdpa (3), valamint
Finnorszag és Dél-Olaszorszag (4) dialektusai (Balo, 2017, p. 204; Lakatos, 2015, pp.
185-186). Az els6 csoportba Gorogorszag, Torokorszag, a Moldav Koztarsasag, illetéleg
Magyarorszag ¢és Szlovénia nyelvvaltozatai, a masodikba Bulgaria, Szerbia és
Montenegrd, Horvatorszag, ezenfeliill Albania, Lengyelorszag, Szlovékia, Ukrajna,
valamint Oroszorszag nyelvjarasai sorolandok. A harmadik fécsoport dialaketusait a
Németorszagban €s hataros allamaiban fellelhetd valtozatok alkotjdk. A négy fécsoport
nyelvjarasai tovabbi leagazasokra bonthatok: a balkani csoport egy konzervativabb és egy
modernebb dél-balkani; a vlax déli és északi vlax; a centralis északi centralis, délkeleti
centralis, illetéleg délnyugati centrdlis; mig az északi északkeleti/balti-orosz ¢és
északnyugati/német-skandinav agakbol tevodik 6ssze (Szalai 2007; Lakatos, 2012, pp.
15-16). Rosenberg Matyas hasonlo kategorizacidja szerint Europaban 0sszesen tizenkét
nyelvjarasi osztalyt kiilonithetiink el egymastol: dél-balkani, észak-balkani, appennini,
szlovén, délcentralis, észak-centralis, erdélyi, olah, ukran, északkeleti, északnyugati és
ibériai romanit (Rosenberg, 2023, p. 175).

4.2. A MAGYARORSZAGI ROMANI NYELVVALTOZATOK

Magyarorszag teriiletén a vlax focsoport északi vlax ledgazisdnak lovari, kelderas,
cerhari, csurari és a centralis fcsoport délkeleti centralis ledgazasanak romungro,
ezenkiviil a délnyugati centralis ledgazashoz tartozd6 vend romani valtozatokkal
taldlkozhatunk (Lakatos, 2018, p. 27; Lakatos, 2015, p. 183, p. 187 idézi Turay, 2023, p.
11; Lakatos, 2012, pp. 15-17).

A magyarorszagi dialektusok koziil a lovari kivételes statuszt t6lt be, ami egyfeldl annak
tudhat6 be, hogy hazankban a lovarit besz¢16 kozosségek feliilreprezentaltak, és tagjaikkal
nem tombszeriien él6, izolalt nyelvi zarvanyokat alkotd, hanem orszagszerte fellelhetd
nyelvhasznalok képében talalkozhatunk. Masfeldl a lovari nemcsak a ciganysagon beliil,
hanem a tobbségi tarsadalom képviseldi altal is ismertebb mas romani valtozatokhoz
képest, amely bizonyosan annak kdszonhetd, hogy a cigany/roma nemzetiségi oktatas - az
egyéb dialektusokat alkalmazo oktatési segédanyagok csekély szaméabol kifolyolag® -,
valamint a fels6oktatds modszertananak megalkotdi eme nyelvjaras ismeretében alltak.

% Rézmiives Melinda munkdassaganak koszonhetéen rendelkezésiinkre allnak cerhari dialektusban
megjelent kiadvanyok is.
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Ezek mellett a romanibdl tehetd kétszintli (k6zép- és emelt szintll) érettségi és harom
fokozatu (alap-, kozép- és fels6foktl) nyelvvizsga feladatai, felkészit6 kiadvanyai is ezen
valtozatban keriiltek publikalasra. A lovari egyéb magyarorszagi dialektusokkal szemben
lathato eléretorését minden bizonnyal az is eldsegitette, hogy az els6ként kiadott romani
nyelvkonyvet, a Zhanes Romanes?-t is lovari nyelvjarasban jelentették meg (Lakatos,
2012, p. 27, Turay, 2023, pp. 10-12).

5. AROMANI NYELV GRAMMATIKAI STRUKTURAJA

A romani egy rendkivill logikus, komplex nyelvtani felépitéssel rendelkezé nyelv.
Grammatikai ismérvei kozott eloljaroban elmondhaté a nyelvtani nemek (himnem,
nénem) megkiilonboztetése, az €16 és élettelen fonevek kiilonvalasztasa, mindemellett az
eloljaroszavak alkalmazasanak elonyben részesitése a hatarozoi esetragok, névutok
kifejezése végett, illetleg birtokos névmdsok hasznalata a birtokos személyragozas
helyettesitésére, tovabba az iranyharmassag (Honnan? Hol? Hovd?) hianya: a Kaj/Hol?
és KajlHova? Kifejezésére ugyanazon kérd6szo szolgal. A romani nyelvben a magyartol
eltéréen nemcsak az igék, hanem a fOnevek és melléknevek is ragozodnak. A
fénévragozas soran lényeges a nyelvtani nemeknek, az egyes vagy tobbes szamnak, a
fonevek €16 és élettelen voltanak, emellett az alap- (alanyeset) vagy fliggdé (minden
tovabbi eset) alaknak megfeleld mondatalkotas. A nyelvben dsszesen kilenc névszoi esetet
kiilonboztethetiink meg, ezek az alanyeset/nominativusz, a targyeset/akkuzativusz, a
részes eset/dativusz, valamint a helyjel616 vagy helyhatarozé eset/lokativusz, a tavolitd
eset/szeparativusz, illetdleg az eszkdzeset/insztrumentalisz, a birtokos eset/genitivusz, a
birtokld eset/posszeszivusz és a megszolitd eset/vokativusz. A romaniban hat féle
igetipust hatarolhatunk el a kijelenté méd, jelen id6, egyes szdm harmadik személyii igék
végzOdései alapjan: harom stabil, azaz -el (pl. zhuvel/él), -al (pl. daral/fél), -ol (pl.
sityol/tanul) végz6désii, valamint harom mobil, Ggymint —il/-ij (pl. vorbil/vorbij/beszél),
-0l/-0j (pl. ramol/ramoj/ir), -ul/uj (pl. sunul/sunuj/sajnal) végii igéket (Janurik, 2010b, p.
9). Ami az igeiddket illeti, Osszesen hat igeid6 (egyszeri jelen, mult és jovO 1d6; feltételes
jelen és mult id6, folyamatos mult id6) hatarolhat6 el. A fonévi igenév kifejezésére a nyelv
kozvetett felszolitd modot (k6tdmodot) alkalmaz.

A lovari nyelvvaltozat a magyar nyelvtl eltérden tiz magan- ¢és huszonnyolc
massalhangzot tartalmaz, amelyek egy része kiilonbozik a magyar helyesirds szabalyaitol.
Eszerint ,,az sz hang jele S. A cs, s és zs hangokat a lovari helyesiras ch, sh, zh
betliparokkal, a hehezetes zarhangokat pedig ph, th, kh kettdsbetiikkel jeloli. A gy hang
jelolése dy. Az X betli nem ksz hangot, hanem a magyar doh szoban ejtett er6s h hangot
jeloli” (Janurik, 2010b, p. 10).
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Emlitésre méltonak tartjuk, hogy a lovari valtozatban a fent illusztralt mobil igék
hasznalata esetén modosithato az igék végzédése, igy ragozasuk is: igy valhat a vorbil-
bol vorbisarel, a ramol-bol ramosarel, a sunul-bol sunusarel®.

A fejezetben szemléltetett informaciok, példak alapjan néz6épontunk szerint lathato, hogy
nem alljak meg helyiiket a kodzvélekedésben rendkiviili népszeriiségnek orvendd, a
romanit primitiv, grammatikai szabalyokat nélkiil6z6 nyelvként feltiintetd
megnyilvanulasok.

6. A ROMANI IRASBELISEG KIALAKULASA

A romani hosszu idén keresztiil nem rendelkezett irasbeliséggel, és ,,bar mara mar szamos
romani nyelvii kiadvany - nyelvkonyvek, tankonyvek, munkafiizetek, oktatasi
segédanyagok, szotarak, szépirodalmi €s szakforditasok - keriilt publikalasra” (Turay,
2023, pp. 7-8), jorészben jelenleg is dominansan oralitasban €16 nyelvként definialhatjuk
(Heltai, 2020, p. 71; Lakatos, 2018, p. 27; Matras, 1991, p. 110). A nyelv irott valtozatanak
megteremtése €s tovabbfejlesztése, egységesitése soran némi nehézséget okozott, hogy
,»azok a kiilonb6ozé szarmazasu tudosok, akik megprobaltak atirni vagy lejegyezni a
beszélt nyelvet, gyakran sajat fonetikai konvencidikhoz folyamodtak, &m mivel a nyelvek
igen valtozatosak a helyesirds és a kiejtés kozotti megfelelés szempontjabdl, az igy
keletkezett atirasok kozott sok az eltérés” (Lakatos, 2012, p. 27). Az irasbeliség
létrehozasara tett erdfeszitések nem azonos idGpontokban valosultak meg, a
Szovjetunidban példaul csupan 1920-as-30-as években, mig Magyarorszag teriiletén ,,a
nyelv leirdsara 1943-ban tortént az elsd kisérlet (...), a folyamat az 1980-as évek masodik
felétol valik intenzivebbé” (Lakatos, 2012, p. 28). A romani irasbeliség kialakulasaban
nemzetkdzi szinten vitathatatlan szerepet jatszottak a nyelvészek és aktivistak, tobbek
kozott Ian Hancock, Yaron Matras, Marcel Courtiade, Jusuf Saip, illetéleg Viktor Elsik
és Dieter Halvachs, akik deskriptiv nyelvészeti kiadvanyok mellett szakcikkek
megalkotasdban is kozremiikodtek. Hazankban a romani deskripcié alapjainak els6
megvaldsitoi és apoldi kozott Choli Dardczi Jozsef, Karsai Ervin, Lakatos Szilvia,
Rézmiives Melinda és Hegyi Ildik6 nevét emlithetjiik (Turay, 2023, p. 8).

% Az igék alakjaban bekdvetkezett médosulas nem von maga utén jelentésvaltozast.
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7. KODIFIKACIOS, SZTENDERDIZACIOS TOREKVESEK ES DILEMMAK

Ugy gondoljuk, vitathatatlan, hogy az egyes romani nyelvvaltozatok beszéléi kozott
megvalosuld, hétkoznapi szofordulatokat tartalmazo nyelvi érintkezés kdzbeni megértést,
valamint a formalis nyelvhasznalat (a koz- és felsGoktatas, illetve nyelvtanfolyamok
romani nyelvorai, érettségi és nyelvvizsga) soran elhangz6 romani nyelvii kommunikacio
mindsitését merében megkonnyitené a romani nyelv sztenderdizaltsaga. Azaz, ha a
romani nyelvhasznalat soran — Hegyi I1diké megnevezésével élve (idézi Lakatos, 2012, p.
21) — nem ,.kvazi sztenderd”, hanem egy ,,valosagos”, valamennyi besz£l6 altal akceptalt
nyelvi norma®” 4llna a nyelvhasznalok rendelkezésére.

A nyelvi tervezés®, valamint az ehhez kapcsolodo kodifikacio® és a sztenderdizacio®
kérdéskore azonban legalabb annyi problémat vet fel, mint amennyire megvaldsulasa
esetén megoldast kindlna. A romanit intézményesitett kereteken beliil, példaul
nyelvoktatas, szakforditas folytatdsanak céljabol, azaz hivatalos helyzetekben alkalmazni
kivano nyelvhasznalok altal magasztalt (Heltai, 2020, p. 71) sztenderd nyelvvaltozat kozel
sem minden besz¢ld altal elfogadhaté. Tudniillik a romani nyelvet anyanyelviiknek
tekintd, egy szdmukra szilard értéket képviseld dialektushoz messzemendkig ragaszkodo
nyelvhasznalok meglatasunk szerint - érzelmi okokbdl kifolydlag - képtelenek lennének
egy centralizalt nyelvvaltozatra valo attérésre. Ez a tobbi dialektus presztizsének
redukalodésadhoz vezetne, egy mesterségesen megalkotott romani normanyelv 1étrejotte
ugyanis az iranyaddé nyelvvaltozattol eltér6  dialektusokat automatikusan
szociolektusokka*' alakitana, igy az ezen nyelvjarasok beszéléi altal folytatott
kommunikacid azonnal agrammatikussé valna. Mindebbdl kovetkezden nincs konszenzus
az egységesités kérdéskorében a szakemberek kozott sem, ami Ohatatlanul szakmai
vitdkhoz, dilemmakhoz, ezaltal a romani nyelvtervezési tevékenységek lassitasahoz
vezetett.

87 A Kklasszikus értelmezés szerint a nyelvi norma egy mindenek felett 4116 szabalyrendszer (Lakatos,
2012:21)”

38 _A nyelvi tervezés, mint nyelvészeti diszciplina elkdtelezett a nyelvhaszndlati folyamatokba vald
beavatkozas mellett, és azt vizsgalja, hogy egy nyelv vagy nyelvvaltozat hogyan tehet6 alkalmassa arra,
hogy 1Uj és 0j nyelvhasznalati funkcidkat betoltve stabil alkotorésze legyen beszélokozosségek nyelvi
repertoarjanak (Heltai, 2015, p. 28).

39 A korpusztervezésben a véltoztatdsok a nyelv/nyelvvaltozat szerkezetét (vagy korpuszat) érintik,
ilyenek példaul a helyesirasban, a kiejtésben, a nyelvtanban vagy a szokincsben javasolt valtoztatasok™
(Lakatos, 2012, p. 132).

40 A statusztervezésben a javasolt véltozasok a nyelv/nyelvvaltozat tirsadalmi haszndlatéra vonatkoznak
(megvaltoztatva ezaltal statuszat), példaul amikor egy nyelvet elészor engedélyeznek a birésagon vagy
hivatalos kiadvanyokban” (Lakatos, 2012, p. 132).

41 A dialektus és szociolektus kozotti legfébb kiilonbség, hogy mig a dialektus egy foldrajzi teriilethez
kotott, a kozmeggy6zddés altal legitimnek és unikalisnak tekintett nyelvvaltozat, addig a szociolektus a
kozvélemény altal alacsony presztizsiinek tekintett tarsadalmi osztalyok sajatos nyelvhasznalatara utal.
Tehat a dialektus egy - laikus nyelvhasznalok megitélése alapjan - kiilonleges, a szociolektus viszont egy
hibas, ezaltal er6sen stigmatizalt nyelvvaltozatot takar. Ezek alapjan megallapithatd, hogy a nyelv
horizontalisan (foldrajzilag) és vertikalisan (tarsadalmilag) is tagolhatd (NAT 2012. nkp.hu).
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A nyelvészek egy része (Deme Laszlo, Benkd Lorand) egy elkeriilhetetlen, a nyelvhez a
szaktekintélyek fel6l a romanit természetes (spontan) modon, tobbnyire primer
szocializacidjuk soran elsajatito beszélok iranyaba halado folyamatként tekint a sztenderd
valtozat megteremtésére.

Ezzel szemben masok (Villo I1diko, Huszar Agnes, Tolcsvai Nagy Gabor, Heltai Janos
Imre) elképzelése szerint mindenekeldtt a szakemberek részérdl varhato el alkalmazkodas
az anyanyelvi kompetencidval rendelkezd, egy bizonyos valtozatot magukénak érzo
nyelvhasznalok felé (Heltai, 2015, p. 49; Lakatos, 2012, p. 21). Hasonldan vélekediink a
kérdésr6l mi magunk is: ,,A norma meghatarozasa dnmagaban is szamos nehézséget,
problémat vet f6l (...). Nem mikodhet egyetlen, valamely tarsadalom minden rétegére
érvényes nyelvi eszmény, tehat mindenképpen tobb norma létét kell feltételezniink (...).
olyan kezdeményezések, mint pl. a romanival foglalkoz6 aktivistaké, I. Hancocké vagy
V. Kochanowskié¢, melyek egy meghatarozott dialektus -elfogadasat javasoltak
sztenderdként, nem talaltak pozitiv visszhangra” (Matras, 2007, p. 135 idézi Lakatos,
2012, pp. 21-22).

A korabbi fejezetekben ismertettilk, hogy hazankban a legszélesebb korben elterjedt
valtozat a lovari, ,&s ugy tlnik, hogy itthon ez a valtozat jelenti leginkdbb a
kiindulépontjat olyan nyelvi tervezési tevékenységeknek, amelyek egy magyarorszagi
regionalis sztenderd kialakitasat célozzak™ (Heltai, 2015, p. 30). Emellett azonban
lathattuk azt is, hogy a romani egy foként oralis kultira részét képezd nyelv, ami tovabbi
kihivast jelent egy stabil deskripciora épitd, a sokasagbol egyetlen valtozatot kiemelni
kivané sztenderdizacios folyamat elinditasanal.

Heltai Janos Imre a nyelvtervezési dilemmak soran kibontakozott vita kapcsan intelemben
részesiti a szubjektivitas er0s befolyasolo erejérél olykor megfeledkezd szakembereket:
»A nyelvi tervezés (...) [minden esetben] valamilyen fontosnak tartott cél érdekében
avatkozik be a nyelvi folyamatokba. Ezt pedig nem lehet ideologiamentesen (...). Sajat
érvrendszerem ideologiai alapjat a nyelvi emberi jogok kontextusa adja. Ez az elmélet,
vagy inkabb gondolkodasmodd alapvetéen fordul szembe a nyelvi imperializmus és
hegemoénia minden formdjaval” (Heltai, 2015, pp. 28-29). A romani statusz- ¢és
korpusztervezési feladatairdl valdé tandcskozéds sordn elengedhetetlen tehdt annak
figyelembe vétele, hogy a nyelvpolitikai tennivalok meghatarozasa sosem ideologiaktol
fliggetlen, a hétkdznapi (természetes nyelvkdzegben megvaldsuld) és akadémikus
(formalis kornyezetben elvart) nyelvhasznalat mogott pedig nem azonos inditékok
huzédnak meg. Ebbdl kovetkezéen allaspontunk szerint mindennemii nyelvtervezd,
nyelvijitd akcid csakis a beszélokkel kooperalva valosulhat meg eredményesen.
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8. OSSZEGZES

Reményeink szerint az ismertetett témakorok segitségével sikeriil hozzajarulnunk a
romanirdl szolo ismeretek bévitéséhez. Tanulmanyunkban els6ként a romanihoz kozel
allo cigany/roma csoportok bemutatasat éreztiik sziikségesnek, véleményiink szerint
ugyanis egy nyelv sajatossagainak, stituszanak megértése csupan beszéldi megismerése
legfontosabb grammatikai ismertetdjegyeit kivantuk olvasoink figyelmébe ajanlani.
Mindezek mellett kitértiink a romani irdsbeli valtozatainak Iétrejottére, amely
meglatasunk alapjan mérfoldkének tekinthetd egy javarészt verbalis kultira elsddleges
kifejezdeszkozeként funkciondld nyelv esetében. Végiil, a nyelvi tervezést taglald
fejezetben igyekeztiink pro és kontra érvek segitségével érzékeltetni, hogy allaspontunk
szerint sziikséges a napjainkban beszélt romani nyelv fejlesztése, modernizacidja, ez
azonban csak a nyelvhasznalok bevonasaval, az altaluk megfogalmazott nyelvtervezd
javaslatok mérlegelésével mehet végbe eredményesen.

Bizunk abban, hogy tanulmanyunk hozz4jarulhat ahhoz, hogy a romani nyelvvel
Osszefiiggésben lathato-hallhato, helytelen allitasok pontositasra keriiljenek.
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ABSTRACT
AMENCA ZHUVINDI ROMANI SHIB — THE ROMANI LANGUAGE AMONG US

The Romani language, spoken by members of the Roma community, is a non-territorial,
supranational language due to the dispersion of its speakers. It has approximately ten
million speakers worldwide, found not only in Eurasia but also in America and Africa,
with various mutually intelligible Romani language variants. The study through its six
chapters presents essential information and linguistic breakthroughs related to the Romani
language, which we believe are crucial for successful language development, language
education, editing publications, and the implementation of successful descriptive
linguistics and pragmatic language use research. Firstly, we present an overview of the
geographical distribution, their different names and appellations, and linguistic situations
of Romani language communities in various countries. Furthermore, we aim to present
the phases and variable dialects of the Romani spoken in our times, followed by
comprehensive insights into its grammatical characteristics. Finally, we address the
circumstances and significance of Romani language description, along with
standardisation issues arising from the creation of the written form and inclusion into
education.
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Bocsi Veronika

A KRIZISEK ERZEKELESENEK HATTERTENYEZOI - EGY
IFJUSAGI VIZSGALAT TANULSAGAI*

ABSZTRAKT

A tanulmany célja, hogy a magyar fiatalok altal érzékelt krizisek mintazatat feltarja. Az
adatok forrasat a Magyar Ifjusag 2020 adatbazis adja, amelynek egy kétezer f0s almintajan
mérték fel a lehetséges jovébeni valsagok percepciojat egy dtfokozath skala segitségével.
Kutatasi eredményeink alapjan a vilagjarvany iteme valtotta ki 2020-ban a fiatalokbdl a
legnagyobb szorongast, amelyet gazdasagi-politikai tartalmak kovettek. Négy klasztert
kiilonitettiink el, az alacsony és a magas percepcidval bird csoportot, illetve két kdztes
intenzitast felmutatd mintazatot (kdzepes percepcid technoldgiai és haborts elemekkel,
kozepes percepcio egészségiigyi és gazdasagi elemekkel). A csoportokba tartozas esélyét
multinominalis regressziés modellel mértiik fel. Az eredmények azt mutattak, hogy a
szociokulturalis hattér alig, a médiafogyasztas, a kozéleti érdeklddés, a jovobe vetett
bizalom, illetve a jolléthez kapcsolodo valtozok pedig intenzivebben alakitottak.
Kulcsszavak: krizisek, ifjusdag, percepcio

Szakosztaly: Gyermekvédelmi és szocidlpedagogiai szakosztaly

1. BEVEZETES

A tanulmany célja egy Magyarorszdgon még alig kutatott teriilet, a krizisek érzékelésének
a feltarasa ifjusagi mintaban. Elemzésiink alapjat a Magyar Ifjiisag 2020 adatbazis képezi,
aminek egy 200 fés reprezentativ almintdjan lekérdeztek egy nyolc itemet tartalmazé
blokkot, amelyben a fiataloknak 6tfokozata skalan kellett megadniuk, hogy mennyire
tartanak az egyes veszélyektdl (pl. vildgjarvany, klimavaltozas stb.). Vizsgalatunk célja
még, hogy klasztereket kiilonitsiink el, majd feltarjuk azokat a tényezoket, amelyek a
csoporthovatartozas esélyeit alakitjadk. Elemzésiink kérdésfelvetése leginkabb a
szocialpedagogia terliletén  belill helyezheté el, ¢és a neveléstudomany
tarsadalomtudomanyi paradigmajahoz (Kozma, 2013) illeszkedik.

42 Az adatbazis hasznalati jogat a Tarsadalomkutato Kft. bocsatotta rendelkezésemre. Az adatok forrésa
a Magyar Ifjusag 2020.
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A kockazat fogalmat a ,,The Global Risks Report 2023 alapjan ugy tudjuk meghatarozni,
hogy egy olyan esemény vagy allapot bekdvetkezésének a valoszinlisége, ami komoly
negativ hatast gyakorol a globalis gazdasagi folyamatokra, a népességre vagy a természeti
er6forrasokra (McLennan, 2023). A kockazat megvaldsult formaja a krizis, ami mar egy
olyan helyzet, ami kiilsé beavatkozast igényel a létrejové karok okan (Barsallo &
Mendoza, 2022).

A krizisek érzékelésével kapcsolatos pszichologiai elméletek mar a hetvenes években
napvilagot lattak (Billings & Milburn, 1980), mig a szocioldgiai elméletek a vilag egyre
kiszdmithatatlanabba valasat, a folyamatsos valtozast, és a kockazatok allanddosulasat
hangsulyoztak (Beck, 2003; Sennet, 2006). Beck szerint a huszadik szazad végére
jellemzo6 a krizisek allandosulasa, azok globalis jellege, illetve azok moddosulasa is: ,,a
hianygazdasag elosztasi problémdainak és konfliktusainak helyébe azok a problémadk és
konfliktusok lépnek, amelyek a tudomanyos-technikai uton termelt kockazatok
termelésébdl, meghatdarozasabol és elosztasabol fakadnak™ (Beck, 2003, p. 33).

A krizisek érzékelésében egyéni és csoportszintii eltéréseket tudunk kimutatni. Az egyéni
eltérésekre a pszicholdgiai modellek adnak magyarazatokat. Billings és Milburn (1980)
szerint a valoszinii veszteségek érzése, a krizis teriiletének az egyéni fontossaga vagy a
megélt idényomas alakitja az érzékelt veszélyeket. A szocidlpszichologia alapjan
csoportok medialo szerepét emelhetjiik ki, és fontos latnunk, hogy a krizisekre adott
reakciok (gyakran innovaciok) is csoportszinten valosulnak meg (Slovic, 2016). A
szociologia logikaja nagyrészt az egyenldtlenségekre épiil. Feltételezhetjiik, hogy egyes
tarsadalmi csoportokban a valsagok nagyobb intenzitassal csapodnak le (pl. egy gazdasagi
krizis), masrészt pedig a hirek és informaciok hasznalatanak eltéré hozzaférését és
értelmezését is ide kapcsolhatjuk. Kérdés, hogy a médiafogyasztas mintdzatai (televizio,
radid, kozosségi oldalak hirfolyamai, internetes portdlok olvasasa) milyen tipust
informacidkat vagy dezinformaciokat kozol, milyen kriziseket hangstlyoz vagy negligal.
A krizisek percepcidjaval foglalkozd szakirodalom hangsulyozza a média kiemelt
szerepét (Przybylski et al., 2022).

A nemzetkozi kutatdsok, amelyek a kockazatok érzékelését tarjak fel, tobb évtizedes
multra tekintenek vissza. Kijelenthetjilk, hogy az adott orszdg gazdasagi mutatdi és
politikai helyzete alakitja a veszélyek rangsorat, és a lekérdezés id6tartama is fontos
formalo erd. A The Global Risks Report éves jelentései alapjan egyértelmiinek tinik, hogy
a globalis veszélyek koziil hosszutdvon a kdrnyezeti elemek dominalnak (McLennan,
2023). Magyar adatok nem allnak béséggel a rendelkezésiinkre: az el6bb emlitett elemzés
magyar almintaval is dolgozott, egy tizenhat itemes kérdésblokkot pedig a 2021-es
Hungarostudy kutatasban kérdeztek le (Susanszky et al., 2022; Szabd & Balog, 2022).
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Ez utobbi vizsgalatban a kornyezeti itemek szerepeltek a legmagasabb poziciokban
(kornyezetszennyezés, klimavaltozas, élohelyek eltlinése), amelyet az Osszeomld
egészségiigyi helyzet, a vilagjarvany és a tarsadalom eloregedése kovetett (Susanszky et
al., 2022). Ez utdbbi elemzésben a veszélyérzékelés tarsadalmi hatterét is feltartak,
ramutatva példaul annak nemi eltéréseire, illetve az anyagi helyzetbe és az iskolazottsagba
(Barsallo & Mendoza, 2022) vald beagyazottsagara. Mig a hazai ifjusaggal kapcsolatban
nincsenek pontos ismereteink, addig nemzetk6zi szinten a Deloitte jelentések nyujtanak
fogodzot. A vizsgalat legijabb hullamaban (Deloitte, 2023) a klimavaltozas érzékelése
csokkent, mig a megélhetéshez kapcsolodod itemek magasabb pozicidoban szerepeltek.
Susanszky, Kisfalusi és Susanszky (2022) a magyarorszagi felndtt mintaban korosztalyi
bontast is végzett, s azt tapasztalta, hogy a fiatal felnbttek veszélyérzékelése altaban
alacsonyabb, mint a kdzépkoruiaké.

Az ifjusagra fokuszalod vizsgalatok fontos tampontot adhatnak egy kohorsz jollétének,
mentalis allapotanak megismeréséhez, s a kapott adatok az oktatasi-nevelési intézmények
szamara is felhasznalhaté informacidkat nyujtanak, hiszen a hirtelen kirobban6 vagy
tartos krizisek az intézmények falain belill is beszédtémat generalnak, beavatkozasokat
igényelnek vagy kozosségi cselekvést valthatnak ki. A generaciokkal kapcsolatban a
szakirodalom hangstilyozza, hogy a veszélyek é€s krizisek alapvetéen formaljak a kohorsz
vilaglatasat. A mai fiatalsag globalis térben szocializalodik, igy a kriziseket is globalisan
érzékeli (Nagy & Fekete, 2020).

Mivel a Magyar Ifjusdg 2020 adatbazis segitségével korabban mar feltartuk a veszélyek
intenzitasat (Bocsi, 2024a), illetve a krizis fokomponens hattérvaltozokba vald
beagyazottsagat (Bocsi, 2024b), jelen tanulmanyunkban arra vallalkozunk, hogy
klasztereket alakitsunk ki krizisérzékelés mentén. Két kutatasi kérdést fogalmaztunk meg
az elemzésiink el6tt:

R1 — milyen klaszterek azonosithatok a krizisek érzékelése mentén?

R2 — milyen hattérvaltozok alakitjak az egyes klaszterekbe keriilés esélyét?

2. MODSZERTANI KERETEK

Hogy az elébb megfogalmazott kérdésekre valaszt kapjunk, a Magyar Ifjusag Kutatas
2020 adatbazist hasznaltuk fel. A megkérdezettek a 15 és 29 év kozotti magyar fiatalokat
reprezentaljak. A mintavétel két 1€pcsds €s rétegzett volt, az adatbazist utdlag sulyoztak a
legfontosabb hattérvaltozokra (bdvebben Domokos és munkatarsai, 2021). A krizisek
felmérése otfokozatt skalakkal tortént, a kérdésblokk nyolc, egy kivételével globalis
itemet tartalmazott (,,On mennyire tart.... példaul a klimavaltozasrol, vilagjarvanytol,
kovetkezo vilaggazdasagi valsagtol). Elemzésiink soran atlagokat, klaszteranalizist és
multinominalis regresszios elemzést hasznaltunk fel.
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A regresszios modellbe bevont hattérvaltozok a kovetkezok voltak: nem, a szubjektiv
anyagi helyzet (negativ, kdzepes és pozitiv megitélés elkiilonitése 6t kijelentésbol), a
sziilok iskolai végzettsége (diplomas és nem diplomas), a gyermekvallalas ténye (van
vagy nincs gyermeke), a telepiiléstipus négy kategoriaval mérve (fovaros, megyeszékhely,
kisebb varos, falu), a médiahasznalat gyakorisagai (internet, tévé és radid alacsony,
kozepes és magas kategoridja)®®, a kozéleti érdeklddés intenzitdsa,*, illetve kutatds
bizalmat,*> biztonsagot*®, és elégedettséget’” mérd indexsora. Beemeltiik a modellbe a
jovohoz valé pozitiv vagy negativ viszonyt is.*® A hattérvéaltozok eloszlasat a tanulméany
melléklete tartalmazza.

3. KUTATASI EREDMENYEK

Elemzésiink elsé 1épéseként a krizisek sorrendjat vizsgaljuk meg (1. tablazat). A
vilagjarvany magas értéke a kutatas idépontja okan érthetd — sajnos a korabbi vizsgalatok
ezt a kérdésblokkot nem tartalmaztak, igy nem tudjuk, hogy a 2016-o0s kutatas soran vajon
milyen pozicidban szerepelt volna egy esetleges pandémia. A vildgjarvanyt politikai-
anyagi tartalma elemek kovetik, mig a lista legvégén technoldgiai elemek talalhatok. A
klimavaltozas, ami a kornyezeti dimenzi6 legmagasabbra rangsorolt értéke a nemzetkozi
kutatdsok esetében, a negyedik poziciot foglalja el. A kdvetkezd item, a vilaghabort
helyzete annak fényében értelmezendo, hogy a lekérdezés az orosz-ukran haboru el6tt
tortént. A technoldgiai itemek kapcsan fontos informacio lehet, hogy a mesterséges
intelligencia kérdéskore igazabdl csak az utdbbi két évben keriilt be a szélesebb
koztudatba.

4 Az internethaszndlat gyakorisigdnak valaszlehetéségeit harom kategoridvd vontuk Ossze:
folyamatosan online van, naponta t6bbszor hasznalja, napi egyszer vagy ritkabban hasznalja, és hasonl6
moédon jartunk el a televizidzas (naponta, hetente tObbszor és ritkabban), a nyomtatott sajtdo és a
radiohallgatas esetében is (legalabb havonta tobbszdr, havonta, ritkdbban).

4 “Mennyire érdeklik Ont a kdzéleti kérdések, tarsadalmi problémak?” Otfokozatt skalaval mérve, ahol
az 0t0s a legnagyobb intenzitast jelentette.

4 “Mennyire bizik On a kdvetkezékben?” Négyfokozath skaldval mérve a nagyobb intenzitas irinyaba
a kovetkezd tételeknél: altaldban az emberekben, csaladjaban, szomszédokban, ismerésokben,
munkatarsak/iskolatarsak, azokban a személyekben, akikkel el6szor talalkozott.

46 «Osszességében On mennyire érzi magat biztonsagban...?” Otfokozati skdlaval mérve a nagyobb
intenzitds iranyaba az alabbi tételeknél: Eurdpai Union kiviili orszagokban, Eurdpai Union beliili
orszagokban, szomszédos orszagokban, sajat orszagban, sajat telepiilésen, kdzvetlen lakokdrnyezetben,
otthonaban és az interneten.

47 “Mennyire elégedett On a kdvetkezé dolgokkal?” Otfokozati skaldval mérve a nagyobb intenzitds
iranyaba a kovetkezd tételek esetében: partnerkapcsolataival, barati kapcsolataival, munkavallalasi
lehetdségeivel, jelenlegi életszinvonaldval, anyagi helyzetével, tanulasi lehetdségeivel, Személyes
élettervei megvalositasanak esélyeivel, jovGbeni kilatasaival, mindent egybevetve azzal, ahogyan él.

48 Osszességében On inkabb bizik a jovében vagy inkabb tart téle?” (1= hatarozottan tart téle, 5=
hatarozottan bizik a jovében).
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1. tablazat: Az egyes krizisek percepcidja (otfokozatu skdla dtlagai, Magyar Ifjisdg
2020, N = min. 1975)

atlag SZOras
mesterséges intelligencia 2,60 1,22
a robotok elveszik az ember
munkajat 2,60 1,23
kovetkezo6 vilaghaboru 2,76 1,22
Eurépaba iranyuld migracid 3,00 1,18
klimavaltozas 3,25 1,24
kovetkezo vilaggazdasagi
valsag 3,25 1,17
a politikusok rosszul
korményozzéak az orszagot 3,27 1,21
vilagjarvany 3,37 1,20

(Forrds: sajat szerkesztés)

Kovetkezo 1épésiink a klaszterek azonositasa volt. A csoportokat K-means eljarassal
képeztiik, és minden itemet megtartottunk. Igy alakitottunk ki négy csoportot (alacsony
percepcid, magas percepcid, kozepes percepcio technoldgiai és haboras elemekkel,
kdzepes percepcid egészségiigyi és gazdasagi elemekkel — 2. tablazat). Osszességében
elmondhatjuk, hogy az alacsony percepcidval bird csoport elemszama csekély, hiszen a
fiatalok inkdbb kozepes vagy magas érzékeléssel jellemezhetdk.
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2. tablazat. A krizisek percepcidjanak klaszterei (Magyar Ifjusdag 2020, N= 2000)

alacsony magas kozepes percepcio | kozepes percepcié
percepcié | percepcié technologiai és egészségiigyi és
haborus gazdasagi
elemekkel elemekkel
klimavaltozas 1,637 4,076 3,133 3,560
Eurépéba iranyuld 1,435 3,836 2,842 3,316
migracio
kovetkez6 vilaghabort 1,296 3,871 2,801 2,243
kovetkezo vilaggazdasagi 1,545 4,102 3,031 3,800
valsag
vilagjarvany 1,798 4,179 3,012 4,037
mesterséges intelligencia 1,310 3,631 2,837 1,735
robotok elveszik az ember 1,295 3,713 2,899 1,529
munkajat
politikusok rosszul 1,755 4,015 3,042 3,831
kormanyozzak az orszagot
elemszdam 334 f6 596 f6 629 f6 382 f6

(Forrds: sajat szerkesztés)

Elemzésiink utolso 1épéseként multinominalis regresszios modellt épitettiink, ahol a fliggd

valtoz6 az alacsony percepcioval jellemezheté csoporthoz képesti elmozdulas volt a
harom masik klaszter iranyaba. Terjedelmi okok miatt a kapott eredményeket roviditett
formaban kozoljiik, és minden klaszter esetében a szignifikancia és az exponencialis béta
értékek olvashatok le a tablazatbol (3. tablazat).
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3. tablazat: A krizisérzékelés klasztereit magyardazo tényezok (Magyar Ifjusag 2020; N=
2000; multinominalis regresszios modell; sig < 0,05, Nagelkerke: 0,349; Cox and Snell:
0,326, a viszonyitasi csoport az ,,alacsony percepcio”)

magas percepcio kozepes percepcio kozepes percepcio
technolégiai és egészségiigyi és
haborus elemekkel | gazdasagi elemekkel
sig. Exp(B) sig. Exp(B) sig Exp(B)

nem (dichotom, 0=férfi, ,098 1,340 ,884 ,975 ,318 1,206
1=nd)
gyermek (dichotom, ,452 ,817 ,316 1,297 ,936 977
0=nincs, 1=van)
anyagi helyzet (dummy,
referencia: negativ)
kozepes ,816 1,120 ,291 1,698 ,913 ,944
j6 ,836 1,105 ,088 2,343 ,567 1,349
Apa végzettsége ,193 1,531 ,031 1,985 ,016 2,224
(dicotém, 0=nem, 1=igen)
Anya végzettsége 734 ,900 ,284 725 ,946 ,979
(dicotébm, O=nem, 1=igen)
telepiiléstipus (dummy,
referencia: foévaros)
megyeszékhely ,116 1,597 ,264 1,368 <,001 4,022
kisebb varos ,847 1,053 ,140 ,690 ,022 2,017
falu ,037 1,790 ,392 1,255 ,009 2,355
internethasznalat (dummy,
referencia: ritkan)
gyakori <,001 ,252 ,007 ,396 <,001 ,182
kozepes ,004 ,370 ,004 ,367 <,001 ,302
televiziozas (dummy,
referencia: ritkan)
gyakori ,011 1,908 ,351 ,807 774 ,929
kozepes ,833 ,938 ,394 ,793 ,992 1,003
Napilapolvasas (dummy,
referencia: ritkan)
gyakori <,001 4,743 <,001 2,799 <,001 3,198
kozepes ,004 1,955 ,058 1,539 <,001 2,239
Radiohallgatas (dummy,
referencia: ritkan)
gyakori ,002 2,309 ,050 1,759 ,004 2,339
kozepes ,398 1,194 ,001 1,948 ,058 1,525
kozéleti érdeklodés ,035 1,193 ,246 1,101 ,005 1,282
skalaja
biztonsag indexe ,044 ,961 <,001 ,910 ,348 1,021
bizalom indexe ,381 1,032 ,083 ,943 ,256 1,045
elégedettség indexe ,920 ,998 <,001 ,941 ,046 ,962
jovére iranyulo attitiid <,001 473 ,002 717 <,001 ,671

(Forrds: sajat szerkesztés)
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4. OSSZEGZES

Az adatfelvétel idopontja a COVID elsd évére esett. Ennek fényében az altalunk tapasztalt
mintazat nem meglepd, ugyanis a The Global Risks Report (McLennan, 2019, 2022, 2023)
éves adatait elemezve is azt talaljuk, hogy a pandémia évei alatt a fert6zo6 betegségekhez
kapcsolodo kijelentés magasabb pozicidban szerepelt. A masodik és harmadik helyen
talalhato tételek politikai-gazdasagi kockazatokhoz kapcsolodnak, mig a klimavaltozas
mindossze a kozépmezonyben kapott helyet. Itt jegyezziik meg, hogy az elébb emlitett
nemzetkdzi kutatds sordn a magyar alminta esetében a kornyezeti krizisek érzékelése
szintén kevésbé volt jellemz4, a Hungarostudy vizsgalataban ugyanakkor a felndtt
mintdban a legmagasabban érzékelt veszélyt jelentette (Susanszky et al., 2022). Az
Eurdpaba iranyuld migracio, a kovetkezo vilaggazdasagi valsag és a technologiai elemek
zérjak a fiatalok altal érzékelt veszélyek listajat.

A klaszterek mintdzatait és 1étszamat tekintve kijelenthetjiik, hogy a kriziseket alacsony
szinten érzékeldk (alacsony percepcio) képezik a legkisebb 1étszamt csoportot. Kdzepes
intenzitassal két klaszter volt jellemezhetd — az egyikben a technoldgiai és hadborus elemek
jelentek meg markansabban, mig a mésikban a gazdasagi és egészségiigyi kockdzatok. A
klimavaltozas fontossaga ez utobbi csoportban volt magasabb. Ez ad valaszt els6 kutatasi
kérdésiinkre.

Elemzésiink ujdonsagat képezi, hogy a krizisek mintazatait igyekezett feltarni —nem pedig
az egyes itemek vagy az egyes dimenziok érzékelését, ahogyan azt a nemzetkozi és hazai
szakirodalom altalaban teszi. Azon vizsgélatok, amelyek a percepciot alakitd tényezdket
elemzik, leggyakrabban a szociokulturdlis hattér mutatéit vonjak be, mig vizsgalatunkban
a médiafogyasztast, a kozéleti érdeklddést, a jovobe vetett hitet, illetve a jolléthez
kapcsolodd mutatokat is felhasznaltuk. A regresszidos modell eredményei azt sugalljak,
hogy a hattérvaltozok hatasa csekélyebb, mint ahogyan a Hungarostudy 2021 vizsgalatban
talaltadk: nem tudtuk példaul kimutatni példaul a nék magasabb, vagy a jo anyagi
helyzetiick alacsonyabb érzékelését (Susanszky et al., 2022; Szabd & Balog, 2022) — igaz,
az altalunk hasznalt magyaraz6 valtozok is szdmosabbak voltak. A diplomads apa esetén a
kozepes intenzitasu csoportokba keriilés esélye magasabb volt (talan egy objektivebb
tudast és a szélesebb tajékozottsagot jeldlve), mig a telepiiléstipus kapcsan egyedibb
mintakat talaltunk. A falu mind a magas percepcid, mind pedig a “kdzepes percepcid
egészségiigyi és gazdasagi elemekkel” klasztertagsagot valdszindisiti, ez utobbi esetben
pedig a fovaroshoz képest minden mas almintaba tartozo fiatalnak nagyobb a bekeriilési
esélye. Kiemelt fontossagli a médiahasznalat, ahol élesen elvalik egymastdl az internet és
a tobbi eszkdz hatdsmechanizmusa. Az internethasznalat nagyobb gyakorisdga minden
esetben alacsonyabb esélyeket generalt — ennek oka vagy az lehet, hogy a vilaghald
hasznalatat nem a hirfogyasztas jellemzi, vagy pedig az elérhetd tartalmak szélesebb kore
¢és kevésbé kontrollalt volta.
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A televizi6 gyakori hasznalata esetében csak a magas percepcid esélye jelentésebb —
elképzelhetd, hogy ezt az eszkozhasznalatot sem a hirfogyasztds dominalja. A
»hagyomanyos” médiumok kriziseket felerdsité hatasa kapcsdn nem tudjuk elddnteni,
hogy a fogyasztott hirek tartalma, vagy pedig a hirfogyasztas kdvetkeztében szerzett
informaciok novelik a veszélyek érzékelését. A kozéleti érdeklddés minden esetben
pozitivan, a jovébe vetett bizalom pedig negativan hat a krizisek percepcidjara. A
biztonsagérzet indexe esetében szignifikans és negativ kapcsolatot talalhaté a magas,
illetve a haborls és technologiai elemeket felmutatd csoporttal, azonban a valtozé nem
alakitja annak esélyét, hogy a megkérdezett az egészségiigyi és gazdasagi kriziseket
érzékelje. Az elégedettség nem all kapcsolatban a magas percepcioval, viszont csokkenti
a kozepes intenzitassal jellemezhetd klaszterekbe tartozas esélyét. Ha az esélyhanyadosok
értékeit hasonlitjuk Ossze, akkor a ,,magas percepcio”, illetve a ,kozepes percepciod
technoldgiai és haborus elemekkel” klaszter esetében a gyakori radiohallgatashoz
kapcsolodik a legnagyobb érték, mig a ,,kdzepes percepcid egészségiigyi és gazdasagi
elemekkel” csoport esetében a megyeszékhelyen €éloknek van a legmagasabb esélye a
csoportba keriilés esélye. Telepiilésnagysag szerinti linearis kapcsolatot a Hungarostudy
2021 vizsgalat esetében sem talaltak (Susanszky et al., 2022).

Masodik kutatasi kérdésiinkre azt a valaszt adhatjuk, hogy a klasztertagsagot erdteljesen
befolyasolta a médiafogyasztas, a kozéleti érdeklodés, a jovohoz vald viszony, mig
bizonyos esetekben a szociokulturalis valtozok, illetve a biztonsagérzet és az elégedettség
is alakitotta az egyes csoportokba keriilés valosziniiségét. Fontos tanulsag, hogy az egyes
klasztereket magyarazo tényezok eltérnek egymastol, illetve a jovobeni vizsgalatoknak
célszerti tallépni a szociodemogréfiai hattérvaltozokra fokuszalé magyarazatokon. Ugy
azonban jelentdsen kapcsolodik a médiafogyasztashoz, illetve a vilagban vald jollét
mutatdihoz.

Kvalitativ vizsgalatok sziikségesek a jovoben ahhoz, hogy feltarjuk a krizisek tartalmat —
mennyire realis, szaktudassal megegyezd informaciokat jelentenek az egyes itemek,
milyen érzelmeket valtanak ki, és honnan szerzik az egyének az ezzel kapcsolatos
tudasukat. Az ifjusdg krizisérzékelésével kapcsolatos mélyebb ismereteink az
szocialpedagdgiai gyakorlati alkalmazasaba is beépiilhetnek, ami az utdbbi, kihivasokkal
terhelt évek miatt kiemelkedd fontossagu lehet. A kvalitativ megkozelités abban is
segithet, hogy olyan értelmezési keretet tudjunk kialakitani, amely nagyobb magyarazo
erdvel bird modellek elkészitését eredményezheti.
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MELLEKLET
szazalék
ferfi 1035 16 (51,7%)
noé 965 16 (48,3%)

Folytonos valtozok: kozéleti érdeklédés (atlag: 2,88, szoras: 1,072); jovObe vetett bizalom
(atlag: 3,41, szoras: 0,93); elégedettség indexe (atlag: 33,17, szoéras: 6,19); bizalom indexe

nincs gyermeke
van gyermeke

1714 6 (85,7%)
286 £6 (14,3%)

Budapest
megyeszékhely
kisebb varos
falu

357 16 (178%)
426 £6 (21,3%)
636 16 (31,8%)
581 £6 (29,1%)

szubjektiv anyagi helyzet pozitiv
szubjektiv anyagi helyzet kozepes

1320 £6 (67,7%)
527 £6 (27,1%)

szubjektiv anyagi helyzet negativ 102 16 (5,2%)
apa nem diplomas 1590 16 (82,9%)
apa diplomas 328 16 (17,1%)
anya nem diplomas 1616 16 (83%)

anya diplomas

331 £6 (17%)

folyamatos online jelenlét jellemzi
naponta tobbszor hasznal internetet
naponta vagy ritkabban hasznal internetet

799 £6 (40,1%)
868 £6 (43,5%)
328 £6 (16,4%)

naponta tévézik
hetente tobbszor tévézik
ettd] ritkabban tévézik

1228 16 (61,6%)
440 16 (22,1%)
326 16 (16,3%)

legalabb havonta tobbszdr nyomtatott sajtot olvas
havonta vagy ritkabban olvas nyomtatott sajtot
soha nem olvas nyomtatott sajtot

691 16 (34,8%)
458 £6 (23,1%)
836 £6 (42,1%)

naponta hallgat radiot
hetente tobbszor-havonta tdbbszor hallgat radiot
havonta vagy ritkabban hallgat radiot

401 £6 (20,2%)
891 £5 (44.9%)
693 16 (34.9%)

(atlag: 17,85, szoras: 2,96) és a biztonsag indexe (atlag: 31.68, szdras: 5,89).
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ABSTRACT

FORMING FACTORS OF CRISIS PERCEPTION. EDIFICATIONS OF A YOUTH
STUDY

The aim of the study is to reveal the patterns of the youth’s crises perception. The
perception of possible crises was mapped by a five-grade scale during the Hungarian
Youth Research 2020 and the question block was used in the case of a subsample (N=
2000). The most perceived possible crisis was the pandemic, which was followed by
political and economic items. Four clusters were identified by us: low perception, high
perception, medium perception with technological and warlike elements and medium
perception with health and economic elements. The chances of the cluster membership
were mapped by multi-nominal logistic model. According to the results, the effects of the
socio-demographical background were moderate and the most significant forming factors
were media consumption, the interest toward public life, confidence in the future and some
aspects of well-being.

Keywords: crises, youth, percepction
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EGY LEHETSEGES FORRADALOM KUSZOBEN.
A CHATBOTOK OKTATASI KIHIVASAI

ABSZTRAKT

A mesterséges intelligencia a ChatGPT nagy nyelvi modellre alapozé chatbot formajaban
2022 végén robbant be az oktatasi szintérre, €s egyre népszeriibbé valt mind a tanarok,
mind a tanuldék korében. Szamos kutatd vizsgalja a mesterséges intelligencia és az
algoritmusok alkalmazéasat az oktatasban, munkankban a chatbotok jelenségére
koncentralunk és oktatdsban vald felhaszndlasuk elényeire és kihivasaira mutatunk ra
szandékuk szerint technorealista szemszogb6él. Az egyik legfontosabb kihivas
véleménylink aszerint az az aggaly, miszerint egy MI-rendszer kis vildgban nyujtott
kommunikacids teljesitményét gyakran félreértelmezik igy, mint ami a nagy vildgban
nyujtott potencialis teljesitményére utal.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, ChatGPT, oktatdstechnologia, technorealizmus,
kommunikadcios teljesitmény

Szakosztaly: IKT szakosztaly

1. BEVEZETES. MIGRACIO A DIGITALIS TERBE

crer

Czékman, 2021). A jarvany szamos olyan valtozast hozott a vilagunkban, amelyek a
digitalizacié gyorsulasat eredményezték. A jarvany kovetkeztében a tanuldk arra
kényszeriiltek, hogy tavolrdl, elektronikus eszk6zok segitségével tanuljanak. Ez az Uj
helyzet jelentésen megnovelte a digitalis eszkozok és szolgaltatasok iranti igényt.
Megfigyelhetd a mesterséges intelligencia és a gépi tanulas alkalmazésanak ndvekedése:
a jarvany idején a vallalatok és szervezetek szdmos olyan Uj mesterséges intelligencia-
alapti megoldast vezettek be, amelyek segitettek nekik a jarvany okozta kihivasok
kezelésében. Ezek a megoldasok a jarvany utan is fennmaradtak, és tovabbra is
hozzajarulnak a digitalizacio fejlédéséhez, az oktatas pedig jarulékos hasznot huz beldliik.
A lezarasok alatt a kormanyok ¢€s a vallalatok szamos olyan intézkedést hoztak, amelyek
hozzajarultak az internetkapcsolat szélesebb korti elérhetéségéhez, majd az eszkdzok ara
is csokkent.
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A jarvany altal okozott valtozasok szamos 1) lehetdséget teremtettek a digitalis
technologiak alkalmazasara, és ezek a lehetdségek a jarvany utan is fennmaradnak. 2020-
ban, a mesterséges intelligencia forradalma el6tt még csak eldrejeleztiink: A gazdasagi,
tarsadalmi, politikai és kulturalis rendszerek a nagy mennyiségii adatbdl (Big Data)
szeretnének valaszt kapni a kérdéseikre. Ehhez a felh6be koltozott tartalmat elemzik a
mesterséges intelligencia segitségével. A felhasznalok pedig egyre gyakrabban
interakcioba 1épnek algoritmusokkal, anélkiil, hogy tudnanak rdla. A mesterséges
intelligencia képes optimalizalni az oktatasi folyamatokat, és egy globalis tanitasi €s
tanulasi teret hoz létre. Egyelore még kiilonallo intézményekben, de mar algoritmusok
javitjak a tanulok dolgozatait, chatbotok segitik az informacioaramlast az oktatok és a
tanulok kozott, a nagy mennyiségii adatot feldolgozé Big Data pedig az egyéni tanulasi
utak kialakitasaban vesz részt (Sziits, 2020).

2. A MESTERSEGES INTELLIGENCIA ALKALMAZASA AZ OKTATASBAN

A mesterséges intelligencia alkalmazasa egy \j hatarteriilet a pedagogiaban, ezért meg
kell vizsgalni azokat a lehetdségeket, amelyeket ez a technoldgiai fejlodés a tanulés és
tanitas szamara jelenthet. Igy a chatbotok oktatasban valé hasznélatat jarjuk koriil, és
bemutatjuk a kiilonb6z6 allaspontokat. Legfobb allitasunk, hogy egy nyitott, tényeken
alapuld, technorealista kutatési fokusz kialakitasara van sziikség az MI pedagogidhoz vald
viszonyanak megvitatdsdhoz, kiilondsen a tanari kommunikécidban, az értékelésben, a
tanari szerepekben az eddigi kutatdsi modszertanok ujragondolasiaban és az egyéni
tanulési utak kialakitdsaban. A mesterséges intelligencia (MI) egyre nagyobb szerepet
jatszik az oktatasban, de az alkalmazasat még mindig akadalyozzédk az oktatok elitéletei
és a technologia hianyossagai. Az MI-nek az oktatasban valo alkalmazasa még mindig
kezdeti szakaszban van, de jelent6s potencidllal rendelkezik a tanuldsi folyamat
hatékonysaganak és személyre szabasanak javitasaban. Az oktatoknak és a technologiai
fejlesztéknek egyiitt kell miikodniiik annak érdekében, hogy az MI-t a lehetd
leghatékonyabban lehessen hasznélni az oktatasban.

Ha a mesterséges intelligenciat, illetve a chatbotokat szeretnénk tanulmanyozni, nem a
2000-es években megjelent személyi asszisztensekig kell visszanyulnunk, hanem egészen
a szamitogépek torténetének kezdetéig, amikor az elsé 6nalld munkavégzésre alkalmas
szamitogépeket 1étrehoztak, és a folyamatos fejlodésnek kdszonhetden eljutottak odaig,
hogy az algoritmusok 4altal vezérelt, elektromos energiaval miikodé eszkoz jobb
teljesitményt tudott nyudjtani, mint az adott teriilet legkiemelked6bb alakja (Sziits, 2018).
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Erre példa Garry Kasparov sakknagymester és az IBM altal fejlesztett Deep Blue
szamitogép sakkmeérkdzése, ami egy fontos és latvanyos mérfoldkdve volt a mesterséges
intelligencia fejlédésének, hiszen a gép elsé izben gydzott le egy nagymestert.*?

3. A CHATBOT MINT A MESTERSEGES INTELLIGENCIA KEZZEL
FOGHATO MEGJELENESE

A chatbotok kérdése a jelenben mar a mindennapi diskurzus részévé valt. Sokan tigy vélik,
hogy oriasi lehetdségek rejlenek benniik, mig masok inkabb a negativ aspektusokra hivjak
fel a figyelmet. Az oktatok egy része elzarkozik a hasznalatatdl, és tigy tesz, mintha ez a
technoldgiai Ujitas nem is lenne jelen, masok pedig probaljak kovetni a trendeket és
kiprobalni a technologia altal nyujtott lehetéségeket. A leegyszerisitett meghatarozas
szerint a chatbot egy szamitogépes alkalmazas, melynek célja emberi beszélgetéshez
hasonl6 interakciot [étrehozni az emberekkel. Egy masik megfogalmazésban: a chatbotok
lehetdvé teszik az emberek és a szamitogépek kozotti interakciot a természetes nyelv
(Bradesko & Mladeni¢, 2012; Neumann et al., 2021; Wang et al., 2021).

A chatbotok két {0 tipusra oszthatok: egyszerli és Osszetett. Az egyszerii chatbotok
alapveté feladatokat latnak el, példaul informaciét nyujtanak vagy iigyfélszolgalatot
nyUjtanak. Az §sszetett chatbotok viszont bonyolultabb feladatok ellataséra is képesek,
példaul beszélgetdpartnerként viselkedhetnek vagy kreativ tartalmat generalhatnak. Az
egyszerli chatbotok altalaban elére beprogramozott valaszokat adnak a felhasznalok
kérdéseire. Példaul egy weboldalon egy chatbot valaszolhat a gyakran feltett kérdésekre,
vagy informaciot nyujthat egy adott termékrdl vagy szolgaltatasrol. Az egyszeri
chatbotok kommunikacios stilusa altalaban nem szofisztikalt vagy differencialt. Az
Osszetett chatbotok viszont képesek tanulni és alkalmazkodni a felhasznaldk interakcioi
alapjan. Példaul egy Osszetett chatbot képes lehet megjegyezni egy felhasznald
érdeklodési korét, és ennek megfeleléen személyre szabott tartalmat nyujtani. Az Osszetett
chatbotok kommunikacids stilusa altalaban emberibb és természetesebb (Sziits, 2020).

A chatbotok felhasznalési teriiletének széles palettajan eldkeld helyet foglal el az e-
kereskedelem és az ligyfélszolgalatok teriilete, de a kezdeti szkepticizmust egyre jobban
levetkdzve, egyre ndvekszik a népszertiségiik az oktatasban is.

Korabban Iétrehoztak tobb asztali szamitogépen futd chatbotot, de az igazi sikert az online
chatbotok hoztdk, mivel esetikkben nincs sziikség telepitésre vagy folyamatos
frissitésekre, és fiiggetlenek az operacios rendszertdl (Kuhail et al., 2023).

49 Az ezzel kapcsolatos ©Osszefoglalo it tekinthetd ~meg: https:/www.youtube.com/
watch?v=KF6sLCeBj0s
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A tanuldk az iskolaval, tananyaggal és feladatokkal kapcsolatos informacioik jelentds
részét online kdrnyezetben szerzik meg, vagy chat sordn osztjdk meg egymassal. A
csevegdprogramok tehat jelentds segitséget nyujtanak a tanuldsban és a tanuldssal
kapcsolatos folyamatokban (Sziits & Jinil, 2018; Molnar, 2022). Az NLP teriiletén zajlo
folyamatos fejlesztések lehetévé tehetik, hogy a rendszerek megértsék a tanulok kérdéseit,
akik sokkal inkabb hisznek a csevegétarsaknak, mint az egyszeri keresémotoroknak
(Sziits & Jinil, 2018; Pokatilo, 2016). Altalanossagban elmondhato, hogy a diakok a
benniik felmeriilé kérdések megvalaszolasara, 1j ismeretek szerzésére hasznaljak a
chatbotokat, a tanarok pedig a tananyag kidolgozasa soran és gyakorlé példak
elkészitéséhez hasznaljak a mesterséges intelligencia adta lehetdségeket.

A képességek feltérképezésére is alkalmasak lehetnek a chatbotok, amelynek az iskolai
oktatds soran is nagy hasznat lehet venni. A mesterséges intelligencia altal vezérelt
chatbotok jol strukturalt, kovetkezetesen felépitett kérdéseket feltéve és a valaszokat
értékelve nagy valosziniiséggel megfeleléen képesek meghatarozni, hogy a tanuldénak
melyek az erds oldalai és mely teriiletek szorulnak fejlesztésre. Ezt tovabb gondolva a
tehetségek azonositasara is alkalmasak lehetnek a chatbotok, azonban ez sem egyszerti,
mivel maga a tehetség sokféleképp definialhato, és ezért a teriilet szakérté kozott is mas
és mas definiciokat hatdroznak meg, amelyek nagymértékben hasonlitanak egymasra, de
kiilonbségeket is hordoznak magukban. A szakemberek szamara sem egyszeri feladat
meghatarozni egy tanulérol, hogy tehetséges vagy sem, tehat a szamitégépen futd
algoritmusoktél sem varhatjuk el, hogy bindrisan megadjak, hogy egy tanulo a
tehetségesnek nevezhet6-e vagy sem.

Tulajdonképpen nem az a kérdés, hogy a mesterséges intelligencia és a chatbotok hatast
fognak-e gyakorolni az oktatasra, hanem sokkal inkabb azt kell kutatni, hogy milyen
modon alkalmazhatok ezek az eszkdzok hatékonyan az oktatasban, illetve sziikebb kdrben
vizsgalva a tehetséggondozasban. Tehetséggondoz6 intézményben oktatva viszonylag
koran (a ChatGPT megjelenése utdn rovidesen) szembesiiltiink azzal, hogy a tanulok
eldszeretettel hasznaljak a chatbotokat a programkddokban és az adatbaziskezelésben
hasznal SQL-lekérdezésekben felbukkano szintaktikai és szemantikai hibak feltarasara és
javitasara, valamint kodrészletek vagy akar teljes programok megirasara is. Probara téve
a ChatGPT programozasi képességeit egy olyan PHP kddot probaltunk elkésziteni, amely
egy adott FTP szerveren tarolt fajlokat listdz ki egy webes feliileten, valamint lehetdvé
teszi a mappak kozotti navigacidt €s az allomanyok letoltését. Ennek a gyakorlati
feladatnak a megoldasara a ChatGPT azonnal mellékelte a programkodot és a hozza
tartoz6 magyarazatot. Néhany tovabbi részlet megadasaval egy személyre szabott
programot kaptunk, amely teljes mértékben megfelelt az igényeinknek igy, hogy egyetlen
karaktert sem kellett médositanunk sajatkeziileg a programkddon.
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Ugyanezt a problémat Google keresésekkel is megprobaltuk megoldani, de mindegyik
fellelt kod sok modositast igényelt ahhoz, hogy megfeleléen miikodjon. Tehat a
mesterséges intelligencia kinalta eszkozok igénybevételével sokkal gyorsabban és
hatékonyabban irhatok meg egyes programok, mint a hagyomanyos eszkdzok
hasznalatadval. Természetesen ezen példa alapjan arra kdvetkeztethetiink, hogy a tanulok
az otthon elkészitendd programozasi feladatok megoldasa soran hasonldé modon oldjak
meg a feladatokat. A tanuldkkal folytatott eszmecserék folyaman tobbet is felfedték, hogy
adtak mar at olyan hazi feladatot, amelyet chatbot irt meg helyettiik. Véleményiink szerint
nem probléma, ha a tanuld egy-egy részprobléma megoldasa soran igénybe veszi a
chatbotok altal nytjtott lehetdségeket, és értelmezi a hozza fiizott megjegyzéseket, ebbdl
tanulva és fejlddve, viszont az jelent hatalmas problémat, ha a tanuld sajat szellemi
termékeként adja 4t a munkat anélkiil, hogy alaposan megvizsgalna €s értelmezné a kapott
programkodot. A tanarnak fontos szerepe van abban, hogy leellendrizze a tanulo valodi
tudasat, vagyis, hogy észre tudja venni az esetleges hianyossagokat. A mesterséges
intelligencia tovabbi fejlddésével valoszinlisithetd, hogy mar egyre kiforrottabb gép altal
irt programkodok fognak napvilagot latni, amelyek gyorsabba és eredményesebbé tudjak
tenni a programozoi munkat, viszont nagyon fontos, hogy a programozo teljes mértékben
atlassa a programkod mitkddését, ha sziikséges, tudjon rajta modositasokat végezni, illetve
precizen meg tudja fogalmazni azt, hogy pontosan milyen valtoztatdsokat szeretne
kieszk6zoIni. Ha visszaemlékeziink, hogy az elsé gépi kodok milyen nehézségek aran
szlilettek meg még nyomtatott segédanyagok felhasznalasaval, akkor szinte hihetetlennek
tiinhet, hogy manapsag milyen konnyedén oldhatok meg az Osszetett programozasi
problémak.

A tehetséggondozd intézmények szakkdrei €s emeltszintli 6rdi nagyon soksziniiek.
Gyakran hangsulyozzuk, hogy az o6rai tananyag nagyon fontos alapokat ad, viszont az
igazi szikrat ezek a foglalkozasok jelentik, ahol alaposabban is fel lehet dolgozni egy-egy
témakdrt. Természetesen a didkok részérdl gyakran felmeriil az igény olyan ismeretek
megszerzésére is, amelyek talmutatnak az oktaté tuddsadn, de mivel az informatika
jellemzben egy nagyon sokrétii tudomanyag, igy egyetlen tanar sem kovezheté meg azért,
mert nem ismeri minden zegét-zugat. Az érdekl6dd tanulok az alapvetd internetes
forrasokon kiviil igénybe tudjdk venni a chatbotok szolgaltatasait is az ismereteik
bévitésére. Példaul egy projektmunka részeként a tanuloknak Arduino eszk6zhoz kapcsolt
specialis szenzorokat kellett kezelniiik, és ehhez a ChatGPT-t hivtak segitségiil, amely
apro6 finomitasokat kdvetden el6allt a megfeleld programkoddal.
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4. A CHATBOTOK HASZNALATA A TANANYAGFEJLESZTESBEN

A chatbotok felhasznalhatok a tehetségek fejlesztésére azaltal, hogy személyre szabott
tananyagokat és feladatokat biztositanak. Folyamatosan kdvetni tudjak a tanuld fejlodését,
és ezt figyelembe véve képesek adaptivan modositani a forrdsanyagokat és a gyakorld
feladatokat. Gyakori eset, hogy egy osztalyban a teljesitmény alapjan kettd vagy tobb
csoportba lehet sorolni a tanuldkat, majd id6vel felmeriil annak igénye, hogy ezeket a
csoportokat is tovabb bontsuk, hogy minél hatékonyabb legyen az oktatas, mig végiil arra
kovetkeztetésre jutunk, hogy legjobb lenne minden tanuld szadmara biztositani a személyre
szabott oktatast. A technologia ebben az esetben is a tanar mellé tud allni, segiteni tudja a
munkajat azaltal, hogy a tanulok szamara kiilonbdzé nehézségi szintii feladatokat allit eld,
valamint az is megadhatd, hogy milyen életbdl vett szituaciora hiizza ré a feladatot, hogy
ne a megunt, sablonos ,,Istvannak van 10 almdja” tipusu talalasban kapjak meg a didkok.
Az interneten nagy mennyiségll, strukturdlt vagy strukturdlatlan oktatdsi segédanyag,
valamint ingyenes &s fizets képzés is rendelkezésiinkre all példaul egy programozasi
nyelv elsajatitdisdhoz. Ezen tartalmak mindsége és hatékonysaga nehezen mérhetd fel,
mivel még, ha egy kimené teszttel mérnénk is a kurzus résztvevéinek végsd
teljesitményét, nem biztos, hogy egy gyakorlati probléma megoldasa soran is a vizsgalt
teriileteket kellene majd haszndlnia a hallgatonak. Hasonléan, mint egy rosszul
megtervezett nyelvvizsga esetében, ahol a vizsgazo teljesiti a nyelvvizsgat, de az adott
nyelvet mégsem beszéli megfeleléen. Ezek tiikrében a mesterséges intelligencia altal
Osszedllitott tananyagok esetén sem varhatjuk el, hogy tokéletesek legyenek, viszont
nagyban segitheti az egyedi tanulasi tempo €s a személyre szabott tananyagok és gyakorld
feladatok 1étrehozasat.

Fontos kiemelni, hogy az oktatd személyes jelenléte semmiképp sem vonhatod ki,
helyettesithetd gépi algoritmusokkal (f6ként az altalanos és kozépiskoldkban), fontosak a
személyes interakcidk és a tanar nevelé hatasa. Igy a tehetségek tamogatisa soran a
chatbot altal nyujtott dicséretek hatasa joval alulmaradhat a tanar folyamatos oktatd és
nevelémunkéjahoz viszonyitva.

5. KIHIVASOK

A felsorolt pozitiv vonatkozasok mellett a chatbotoknak is megvannak a kihivasai,
amelyet a tanuldk a sajat munkéjuk megkonnyitésére hasznalhatnak ki, azt szimulalva,
hogy elsajatitottak valamilyen témakort. Példaul lekérhetik egy hazi olvasmany tartalmat,
vagy kérhetnek egy Osszehasonlitast kér ird6 munkassagarol, kérhetnek programkodokat
stb. Az ilyen jellegii csalasok nehezen derithetdk fel, gyakran el6fordul, hogy egy adott
kérdésre mas és mas megfogalmazasban érkezik a valasz, sot a felhasznal6 a rendszert6l
kérheti azt is, hogy fogalmazza 4t a mondatokat.
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A chatbotok teriiletén nagy veszélyt jelenthet a hallucinacio (konfabulacio vagy
téveszme), amely a mesterséges intelligencia magabiztos valaszat jelenti, amelyet a
képzési adatai nem tamasztanak ala (Ji et al, 2022). Ezeket a ,kitalalt”, hamis
informacidkat nem mindig egyszer( kisziirni, és kiillondsen veszélyesek, ha mindenféle
ellendrzés nélkiil, valaki tényként tolmacsolja tovabb.

6. OSSZEFOGLALAS

Annak ellenére, hogy a chatbotok gyakorlati haszna mar sok teriileten megmutatkozott, a
tanarok tobbsége még bizalmatlan veliilk szemben. A didkok is feltehetik kérdéseiket a
chatbotoknak, segitséget kérhetnek valamilyen témakdrben vagy elsajatithatjak egy
programozasi nyelv hasznalatat stb., valamint a tanarok is felhasznalhatjak a tananyag
vagy a személyre szabott feladatok l1étrehozasra soran. Miel6tt azt gondolnank, hogy ilyen
lehetdségek mellett hamarosan nem lesz sziikség tanarokra, fontos atgondolni, hogy a
tanar oktatd és neveld munkdja nem helyettesithetd gépekkel, viszont a mesterséges
intelligencia nytjtotta lehetéségek kiaknazasaval hatékonyabba tehetd az oktatas.

FELHASZNALT SZAKIRODALOM

= Bradesko, L., & Mladeni¢, D. (2012). A survey of chatbot systems through a
loebner prize competition. In Proceedings of Slovenian language technologies
society eighth conference of language technologies (pp. 34-37). Slovenian
Language Technologies Society.

= Buda, A., & Czékman, B. (2021). Pandemic and Education. Central European
Journal of Educational Research 3, 1-10. https://doi.org/10.37441/
cejer/2021/3/3/10391

= Ji, Z, Lee, N., Frieske, R., Yu, T., Su, D., Xu, Y., Ishii, E., Bang, Y., Dai, W.,
Madotto, A., & Fung, P. (2022). Survey of Hallucination in Natural Language
Generation. ACM Computing Surveys. Association for Computing Machinery. 55
(12), 1-38.

= Kuhail, M. A., Alturki, N., Alramlawi, S., & Alhejori, K. (2023). Interacting with
educational chatbots: A systematic review. Education and Information
Technologies, 28(1), 973-1018. https://doi.org/10.1007/s10639-022-11177-3

=  Molnar, Gy. (2022). Pedagodgia, innovdcio, technologia, digitilis kultura — a
digitalizacio vj iranyai. Typotex Kiado.

= Neumann, A. T., Arndt, T., Kbbis, L., Meissner, R., Martin, A., Lange, P. de,
Pengel, N., Klamma, R., & Wollersheim, H.-W. (2021). Chatbots as a Tool to Scale

272



Esztelecki Péter — Sziits Zoltan

Mentoring Processes: Individually Supporting Self-Study in Higher Education.
Frontiers in Artificial Intelligence. 4. https://doi.org/10.3389/frai.2021.668220

= Pokatilo, A. (2016). Chatbots Take Education To the Next Level.,
chatbotnewsdaily.com, 2016. szeptember 29.

= Sziits, Z. (2020). 4 digitalis pedagdgia elmélete, Akadémiai Kiado.

= Szits, Z., & Jinil, Y. (2018). A chatbotok jelensége, taxonomidja, felhasznalasi
teriiletei, erésségei és kihivasai. Informacios Tarsadalom, 18(2). 41-55.
DOI:10.22503/inftars.XV111.2018.2.3

= Sziits, Z. (2018). Online. Wolters Kluwer.

= Wang, J.,, Hwang, G.-H., & Chang, C.-Y. (2021). Directions of the 100 most cited
chatbot-related human behavior research: A review of academic publications.
Computers and Education: Artificial Intelligence, 2, 100023.

ABSTRACT

ON THE THRESHOLD OF A POTENTIAL REVOLUTION. THE EDUCATIONAL
CHALLENGES OF CHATBOTS

Artificial intelligence exploded onto the educational scene in late 2022 in the form of the
ChatGPT chatbot, based on the large language model, and has become increasingly
popular with teachers and students alike. Many researchers are investigating the
application of Al and algorithms in education. This paper is focusing on the phenomenon
of chatbots and highlight the benefits and challenges of their use in education from an
intentionally technorealist perspective. One of the key challenges is the concern that the
communicative performance of an Al system in the small world is often misinterpreted as
indicative of its potential performance in the large world.
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Koger Yvetta

AZ OVODAK MUKODESET SZABALYZO 1953-AS
JOGSZABALYOK TARTALMI FOKUSZAI

ABSZTRAKT

Az 6tvenes évek ovodailigyének torténetében jelentds datumnak tekinthetd az 1953-as év.
A szocialista 6voda formalédasanak héskoraban — bar keret jelleggel, de — torvényt
deklaraltak a kisdedovasra vonatkozdan annak ellenére, hogy ebben az idészakban un.
szovjet mintaju jogalkotas érvényesiilt. Vagyis torvények helyett els6sorban konnyen
megalkothatd, mddosithatd és hatalyon kiviil helyezhetd rendeleteket alkottak. A csalad
¢és az 6voda kapcsolatat fokuszba helyez6 6vodatorténeti kutatasunkban az 6vodapolitikai
dimenzi6 egyik f6 forrascsoportjat azon jogszabalyok alkotjak, amelyek meghataroztak
az ovoda intézményének mitkodését. Az 1953. évi torvény kihirdetésével hatalyat
vesztette a magyarorszagi 6voda torténetében elsOként megalkotott 1891. évi XV.
torvénycikk a kisdedovasrol. E két torvény merdben eltérd politikai-tarsadalmi-gazdasagi
koriilmények kozott latott napvilagot, mas mozgatorugok generaltak 1étrejottiiket. Ezek
parhuzamba allitdsaval annak felderitése az egyik cél, hogy a manifeszt, illetve latens
politikai-tarsadalmi igények miként jelentek meg az 6vodara iranyul6 jogszabalyokban.
Az dtvenes években partallami szempontbdl az 6voda egyre hangsulyosabba valt az épiil6
hogy miként konstrualodott ennek érdekében e preszkolaris intézmény funkcioja,
feladatrendszere. Az 1j ideoldgia altal meghatarozott értékek szerinti egységes nevelés
érdekében az ovodaztatds expanzidjanak, illetve a pedagogiai funkcio erdsitésének
prioritasat tiikkrozik az 1953-as jogszabalyok.

Kulcsszavak: ,, 6tvenes évek”, ovodatiorténet, ovodapolitika, tartalomelemzés
Szakosztaly: Neveléstorténeti és osszehasonlito neveléstudomanyi szakosztaly

1. BEVEZETES

Az ,6tvenes évek” ovodatorténetének kutatasa nem nélkiilozheti a ,,nevelési valosag”
megismerése szempontjabol elsddleges, az 6vodapolitika (Koger, 2022) eszkozeiként
rank maradt kiilonboz6 szintii jogalkotasi szovegek vizsgalatat. Igy keriiltek fokuszba a
kutatas idédimenzidjan beliil az — e tanulmany keretében vizsgalt és elemzett — 1953-ban
hatalyos rendelkezések.
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Az ezen id6szakot megelézOen hatalyban levé 1891.évi kisdedovasi torvény® inditékai,
keletkezési koriilményei, illetve tartalma széles koriien kutatottnak és az dvodatdrténeti
szakirodalomban feldolgozottnak tekinthetd. Ezzel kapcsolatban elsésorban Vag Otto és
Podraczky Judit kutatasai iranyadoak (Id. Vag, 1979, 1991; Podraczky, 2000, 2001, 2007,
2013). A két kisdedovasi torvény vazlatos 6sszehasonlitasarol is olvashatunk tanulmanyt
(1d. Palfi, 2011).

Az 1953. évi torvény egy olyan korban deklaralodott, amikor erdteljesen érvényesiilt a
szovjet minta masolasanak igénye. Nem volt ez masként a jogrendszerben sem, igy a
jogalkotas terén is teljes korli elvi-ideologiai alkalmazkodas, rendszerszintli igazodas
érvényesiilt. A Magyar Népkoztarsasdg alkotmanyaban® foglaltak ellenére a
torvényalkotast az Orszaggytilés helyett az EInoki Tanacs, mint kollektiv allamfoi testiilet
gyakorolta. A jogszabalyokat a keret jelleg, az elvont elvek, vagy talrészletezett technikai
normak érvényesiilése jellemezte (v.6. Kolléga Tarsoly, 2000; Koi, 2011; Verebics,
2017). Podraczky (2003) az dévodai nevelés torvényi szabalyozasat vizsgalva fogalmazta
meg azt, hogy habar 1953-ig az 1891. évi kisdedovasi torvény volt érvényben, ez mégsem
akadalyozta meg az akkori partallami vezetést abban, hogy azzal ellenkez6, azt feliilird
szabalyozast Iéptessenek életbe. Tobbek kozott az 1951-ben kiadott dvodai rendtartas altal
(Podraczky, 2003), ami az els6 kisdeddvasi tdrvényt volt hivatott helyettesiteni (Herman,
1965 idézi Podraczky, 2003).

Az 1953-b6l goresd ala vett dekrétumok (1953. évi IIL. térvény a kisdedovasrol;>? Az
oktatasiigyi miniszter 851-29/4/1953. O. M. szdmu utasitasa a kisdeddvasrol sz616 1953.
évi II1. tv. végrehajtasarol;> A vallas- és kozoktatasiigyi miniszter1223/0/2/1949. V.K.M.
szamu rendelete 6vodai sziildi munkakozosségek létesitése targyaban)® segitségével
els6sorban a hivatalos allami vezetés oldalar6l kozelithetjiik meg azt, hogy miként
igyekezett az allamhatalom az 6vodaiigyre hatast gyakorolni, a szocialista ,,valosagot”
ezaltal is formalni.

50 1891. évi 15. torvényczikk a kisdedovasrol. Budapesti Kézlony, 1891, (103), 1-4.

511949, évi 20. torvény A Magyar Népkoztarsasag Alkotméanya. Magyar Kozlony, 1949. (174), 1355~
1361.

52 1953. évi térvény a kisdeddvasrol. Magyar Kozlény, 1953. (9), 73.

53 Az oktatésiigyi miniszter 851-29/4/1953. O. M. szdmu utasitasa a kisded6vésrol sz616 1953. évi IIL. tv.
végrehajtasarol Oktatasiigyi Kozlony, 1953, 1 (3), 35-39.

5 A vallas- és kozoktatdsiigyi miniszter1223/0/2/1949. V.K.M. szamu rendelete Ovodai sziil8i
munkak6zosségek 1étesitése targyaban. Koznevelés - Minisztériumi rendeletek, kézlemények, 1949. 5 (14-
15), 110-111.
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2. AZ OVODA SZEREPE AZ ANYA- ES GYERMEKVEDELEM TEREN

Az 1949-ben kihirdetett alkotmany az anya- és gyermekvédelmi intézményrendszerre gy
utalt, mint ami a nék egyenjoglisagat szolgalja. A kezdetektdl kettés — szocidlis €s
pedagdgiai — funkcidju 6voda is ebbe sorolodott, vagyis kettds célkitiizése az
alkotmanyon alapul. Ez deklaralodott az 1951. évi 6vodakra vonatkozé rendtartisban,
amely meghatarozza az 6voda helyét a koznevelési €s gyermekvédelmi intézmények
rendszerében.

Szamos tényez6 indukalta az anya- és gyermekvédelem tovabbfejlesztésérol szold 1953-
as minisztertanacsi hatarozatot, amely szoros Osszefliggésbe hozhatd a néhany héttel
késobb elfogadott kisdedovasi torvénnyel (v.6. Valuch, 2001; Benda, 2015; Tarkanyi,
1998 idézi Body, 2016). Tobbek kozott az, hogy a gyermekre, mint az épiilé szocialista
rendszert legitimalo ,kincsre” tekintettek, mely meghatdrozta az egykori
népességpolitikai torekvéseket (Schadt, 2003). A hatarozat 6vodakra vonatkoz6 eldirasai
az 1953. évi III. torvényben keriiltek megerésitésre. A két jogszabaly jelent6ségérol — a
szakorganumaban, az Ovodai Nevelésben: ,, (...) mindkettd jabb bizonyitéka annak a
nagy megbecsiilésnek és szeretd gondoskodasnak, amely népi demokracidnkban az

anyékat és a gyermekeket koriilveszi.”®

3. A KISDEDOVASRA VONATKOZO JOGSZABALYOK, MINT VIZSGALATI
ADATKORPUSZ

1953-ban az 6vodaiigy tekintetében harom jogszabaly 1épett, illetve maradt hatalyban, igy
a vizsgalati adatkorpuszt ezek jelentik.

A kisdeddvasrol szolo torvényt — névlegesen — az Orszaggyiilés fogadta el, melynek
tarsadalmi jelent6ségérdl a kozéleti-politikai sajtéforrasok is beszdmoltak. A korabeli
forgatokonyv szerint a sajtostruktiraban és a cikkek megjelenésben is a szovjet minta
érvényesiilt (Horvath, 2013; Valuch, 2011).

A média és a kommunikacié olyan intézmény, amely a vizsgalt id0szakban is jelentds
hatassal volt a tarsadalomra. A sajto, a radido (Id. Simandi, 2014) és a mozi (Id.
Somogyvari, 2020) a kommunista part propagandagépezetének részévé valt. Az
ujsdgokban a szovegeken tul a propaganda képi dimenzidja is hangsulyos (Id.
Somogyvari, 2019). A vizsgalt idédimenzié szocialista korszakanak hivatalos
nyelvhasznalataban atértelmez6dott a nyelv és a szavak jelentése.

5 Szabadi, I. (1953). A kisdedovasi torvényrél. Ovodai Nevelés, 6(4), 83.
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Meghatarozott hatalmi-politikai szempontok szerint egyfajta iranyitott kommunikacios
rendszer alakult ki, mely a partzsargon szokészletének alkalmazasat kovetelte meg. A
szoveges megnyilatkozasok, a benniik rejlo, az altaluk kozvetitett jelentés nem feltétleniil
magatol értetédd az utokor szamara (Gyani, 2020). Magukon hordozzak a szocialista
kommunikacio sajatos jegyeit, illetve az egykori propaganda elfogadott alapelveit (v.0.
Golnhofer & Szabolcs, 2013; Horvath, 2013; Valuch, 2011). A vizsgalt korszak kutatoi
szamara kihivast jelent az irott forrasokkal kapcsolatos sajatos ,forditasi” feladatok
elvégzése, a ,,sorok kozotti olvasas technikajanak”™ alkalmazasa (Apor, 2022).

Az Arcanum Digitalis Tudomanytarban (tovabbiakban: ADT) fellelheté egykori Gjsagok
arrol szamoltak be, hogy 1953 marciusaban az orszaggytilés 1j tilésszakanak napirendjére
négy Uj torvényjavaslat targyalasa keriilt fel (Id. Somogyi Néplap, Szabad Nép)®6. A
kisdedovasrol sz616t Darvas Jozsef kdzoktatasiigyi miniszter nyljtotta be az orszaggytilés
kulturalis bizottsagahoz eldzetes targyalas és jelentéstétel céljabol. Az 1953. marcius 18-
an tartott iilésen Sarfi Rozsa képviselond ismertette a javaslatot, majd a szervezési
koltségekre, valamint a napkoézi otthonos oOvodak szervezésére vonatkozd két
moédositassal kérte annak elfogadasat az orszaggyllést6l. A tdrvényjavaslattal
kapcsolatosan két képvisel6i hozzaszolast is bejelentettek, igy Non Gyodrgy és Dancs
Bélané¢ méltatta a kisdedovasrol szold torvényjavaslat jelentdségét. A hivatalos lapok
beszamolo6it az Orszaggyiilés napldja kiadvany is megerdsiti. A képvisel6k beszédének
»diskurzuselemzésére” jelen keretben nincs lehetdség, am wjabb kutatasi iranyvonalat
jelenthet.

A torvényjavaslatrol sz616 publikaciok alcimei ravilagitanak arra, hogy az allami vezetés
mit kivant kozvetiteni a tarsadalom felé. A Szabad Nép cikke nyoman tobb megyei lap is
alcimében érzékeltette az 6voda elsOdleges szerepét, funkcidjat. Ezen intézményen
keresztiil is megvalosul ,,Allamunk szeretd gondoskodasa a gyermekekré1”.5 A Népszava
a kisdedovasrol szolo torvényjavaslatot fokozott anya- és gyermekvédelemként
aposztrofalta.5® A torvény deklaralasanak idején még miikodott a politikai vallas alapjat
jelentd vezérkultusz fenntartasa. Ezt jelképezi Dancs Bélané eszmefuttatasa is: ,, (...)
amikor a hatarozatot olvastam, magam is elcsodalkoztam, mi mindenre nem is gondoltam,
amire a mi draga Rakosi elvtarsunk bizony gondolt.

% Az orszaggyiilés nagy jelentéségii torvényeket alkotott. Allamunk szeret$ gondoskodasa a gyermekrél.
Szabad Nép, 1953. 11 (78), 2.

Az orszaggyiilés nagy jelentéségii torvényeket alkotott. Allamunk szeretd gondoskodasa a gyermekrél.
Somogyi Hirlap, 1953. 10 (67), 2.

57 Az orszaggyilés nagy jelentéségii torvényeket alkotott. Allamunk szeretd gondoskodasa a gyermekrol.
Szabad Nép, 1953. 11 (78), 2.

%8 Négy 0j torvényjavaslatot fogadott el az orszédggytilés. A kisdedovasrol sz616 térvényjavaslat: fokozott
anya- és gyermekvédelem. Népszava, 1953. 81 (66), 3.
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Nem hiaba nevezziik 6t a mi édesapanknak, tudja O, hogy mi kell az anyaknak, a
gyermekeknek. (...) JOl ismeri sziviink minden kivansagat.”>®

Kelemen Elemér a jogi szabalyozas tekintetében rendhagyo6 kivételnek, esetinek nevezi a
torvényt, mely ,,a tudat atformalasara hivatott kozoktatasi rendszer integrans részévé tette
az ovodat” (Kelemen, 1994, p. 51), mely igy az 6tvenes években kiépiil6, differencial6do
nevelési és oktatasi intézmények halozatanak alapintézményévé valt.

Az elfogadott torvény kozzététele a Népkoztarsasdg hivatalos lapjaban, a Magyar
Kozlonyben tortént. Az oktatasiigyi miniszter végrehajtasi utasitasa az Oktatasiigyi
Kozlonyben jelent meg 1953 augusztusdban, amely a torvény egyes bekezdéseit
részletesebben értelmezi. Az utasitds mellett hatdlyban maradt az o6vodai sziil6i
munkak6zosség 1étesitése targyaban kiadott V.K.M. rendelet, amely a Koznevelés
folyoirat 1949 augusztusdban kiadott, a Vallds- ¢és Kozoktatasligyi Minisztérium
rendeleteit és kozleményeit tartalmazd mellékletében olvashaté. A jogszabalyok
megtalalhatoak az ADT allomanyaban.

4. MODSZERTANI HATTER
4.1. KUTATOI KERDES ES PROBLEMAKOR

Az elemzés kiinduld kérdése egyrészr6l az, hogy milyen kozos, illetve eltérd
csomopontjai vannak a két, egymast valtd kisdedovasi torvénynek. Ezek vazlatos
Osszehasonlitdsdval annak felderitése a cél, hogy a vizsgalt korszakot jellemz6 politikai-
tarsadalmi igények miként jelentek meg az évodara iranyuld jogszabalyokban. A kutatas
soran a nyilt célok mellett a latens elemek feltarasara is kisérlet torténik. Az 1953-ban
hatalyos jogszabalyok esetében arra keressiik a valaszt, hogy az o6vodaiigy jogi
szabalyozasaban manifeszt médon mely tartalmakra helyez6dott a hangsily, illetve ezek
hatterében milyen esetleges rejtett mozgatorugdk munkalkodhattak.

4.2. ADATELEMZES

A szdveges, esetlinkben jogszabalyi dokumentumok elemzéséhez a tartalmilag strukturaléd
kvalitativ tartalomelemzést alkalmazzuk, melynek fazisait Kuckartz rendszere orientélja
(Kuckartz, 2019; Santha, 2022). Alapfeltétel a tartalmak kodoldsa, melyhez
tamogatasként a MAXQDA™ adatelemz6 szoftver Analitics Pro 2022 angol nyelvii
verzidjat hasznaltuk. A kodolas tobblépcsds fazisban valosult meg. Elséként a deduktiv,
elméletvezérelt logika mentén a priori kodolassal tortént a tematikus fokategoriak
kifejlesztése, melyhez Podraczky Juditnak (2007) az 1891. évi kisdedovasi torvény

59 Orszaggylilés napldja I1. kotet. Az orszaggytilés 60. iilése. A kisdedovasrél. szold tdrvényjavaslat
targyalasa. Budapest, 1959, 1446-1447.
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elemzéséhez hasznalt kategéridi (Podraczky, 2007), illetve a szakirodalom alapjan
korvonalaz6dd prekoncepciok szolgaltak kiinduldé pontként. A fokategoriak
alkategoridkra bontasa az adatokbdl kiindulva, vagyis adatvezérelt médon, az induktiv
logika mentén tortént. A kodolds megbizhatosaga érdekében kettds intrakodolast
végeztiink (Dafinoui & Lungu, 2003 idézi Santha, 2022).

1. tabldazat: Kategoriarendszer az 1953. évben érvényben levd jogszabdlyok
elemzéséhez

Fékategoriak Alkategériak Alkategoéria
alkategoriaja

K.1.1. gondozas

K.1. szocialis funkcio | K.1.2. egészségvédelem K.1.2.1. targyi
kornyezet, felszereltség

K.1.3. személyzet

K.1.4. dolgozo anyak védelme

K.2.1. nevelési feladat
K.2 nevelés K.2.2. a nevelés személyi feltételei
K.2.3. nevelési szinterek

K.3.1. iskolara valo felkészités
K.3. pedagbgiai K.3.2. ,iskoldhoz rendelés”
funkcio K.3.3. az 6vodas gyermek
fejlesztésének feltételrendszere

K.4.1.6vodai felvétel

K.4. az 6vodaztatas K.4.2. fenntartas, feligyelet, miikodés
expanzidja K.4.3. évodahalozat fejlesztés

K.4.4. szervezés

K.4.5. 6vodaba jaras ellendrzése

K.5.1. 6vodaszervezés

K.5. nemzetiségi

ovodak K.5.2. nyelvhasznalat

(Forrds: sajat szerkesztés)

5. TARTALMI HANGSULYOK A KATEGORIAK TUKREBEN

Az egymast valto két kisdedovasi torvény kvalitativ tartalomelemzése soran felallitott
kategoriarendszerek (ld. Podraczky, 2007) ravilagitanak a kozos, illetve eltérd
csomopontokra. Az elsd kategéria az dvoda alapfunkcidjara utal, itt még szamos
parhuzam lelhetd fel. A tovabbi kategoriak esetében is vannak kézos pontok, de mindkét
dokumentumnal az adott kor jellegzetes elvarasainak megfelelden mas-mas teriiletre
helyezddott a hangsuly.
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A torvények szerinti nyilt célokra, manifeszt tartalmakra torténd utalasok alapjan
elmondhato, hogy mindkét jogszabaly esetén hangsulyosan jelent meg az iskolaskor el6tti
intézményes nevelés fo funkcidja, a gyermekrdl valdo gondoskodas.

Az 1891. évi torvénynél fokuszba emelt elem a magyar nyelvbe torténd bevezetés, amely
az akkori magyarositasi torekvések szandékat fejezte ki. Az 1953. évi tdrvény esetében
ezzel allitottuk parhuzamba a nemzetiségi nevelés kérdéskorét. A személyi kultusz
hatasara a nemzetiségi politika is eltorzult, voluntarista tendenciak érvényesiiltek.
Megkiilonbdztetd banasmod volt megfigyelhetd bizonyos nemzetiségi csoportokkal (pl.
német, délszlav) szemben az éppen aktualis politikai allaspont szerint, amit sokszor az
integracio-stigmatizacio kettdssége jellemzett (v.6. Foglein, 2004; Tilkovszky, 1998;
Toéth, 2017). Ennek ellenére jelentésnek mondhato, hogy a kisdedovasrol szo16 torvénybe
bekeriilt a nemzetiségi dvodak l1étesitésének lehetdsége.

Mindkét torvénynek dominans részét alkotja az, amelyik az ovodak Iétesitésére,
fenntartasara, illetve annak igénybevételére vonatkozik. Annak ellenére, hogy az elsd
kisdedovok mar tobb mint 60 éve megnyiltak, a 19. szdzad végén még mindig az
ovodaztatas szélesebb korii elterjesztése volt a mozgatorugo. Az oOvodaztatasi
kotelezettség torvénybe foglalasa akkor még igencsak elhamarkodott volt, hiszen ennek
megvaldsulasdhoz szamos feltétel hianyzott. Hatterében azon tdrsadalmi folyamatok
alltak, mely a nemzet egysége és megmaradasa érdekében a kormanyzat szamara
megoldand6 feladatként jelentkeztek. Az intézményes évodai nevelés kiszélesitése erre
alkalmas kezelési-megoldasi lehetdséget hordozott (Podraczky, 2003).

Az Otvenes évek elején a ,tervteljesitési kényszer” nyomasara meginduld
ovodahalozatfejlesztés, a ,,sztalinista gazdasagpolitika” altal befolyasolt — nem létezének
titulalt — teleptiilés- és munkaerdpolitika mind-mind lenyomatként jelent meg az dvodai
torvényben is.

Szamos utalds torténik azon feladatokra, melyek a gyermek fejlédését hivatottak
eldsegiteni. Ennek alapja a ,,pedagodgiai optimizmus”, vagyis a gyermek nevelhetségébe
vetett hit. Mind az erkdlcsi, mind a szellemi fejlddés eldsegitése a kezdetektdl része az
ovodai életnek, am ezeket mas nevelési eszmék hataroztak meg. 1891-ben a keresztény
nevelés érvényesitése jelenik meg latens tartalomként (Podraczky, 2001, 2007), mig a
politikai kényszer hataséra az 6tvenes években az erdltetett szekularizacio utjara lépett a
tarsadalom (Nagy, 2000). Mind a Rakosi-, mind a Kadar-korszakot szekularizalodott
kozeg jellemezte. Ugyanakkor a tradiciondlisan valldsos magyar lakossagnak vallési
potlékra volt sziiksége. Ezt a funkciot toltdtte be az un. politikai vallas, mellyel szorosan
Osszefonddott a vezérkultusz jelensége. Az egypartrendszeri totalitarius allamban
szakralizaloédott a politika, amit értelmezhetiink gy is, hogy nem a vallasos élet
elvesztésének, hanem atalakulasanak lehetiink tanui (Id. Baska, 2015; Németh, 2016;
Somogyvari et al., 2021).
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Manifeszt célként fogalmazodott meg a szocialista pedagdgia szerinti nevelés, a
szocialista embertipus kialakitasa. A nevelés értékrendszert kialakito, fejleszté folyamat,
amely kiilonds jelentdségii egy olyan id6szakban, amikor a korabbiaktol merében eltérd
értékek és normak szerint kivanta az allam a jové nemzedékét nevelni. A kommunista
ideologia szerinti nevelés igénye athatotta az oktatasi rendszer minden szintjét, st a
partallami vezetés a csaladban folyo nevelést is eziranyba kivanta formalni. Ennek egyik
megjelenési formaja a , kettds nevelés” elleni kiizdelem (Donath, 2000). Ezen ideologiai-
politikai szandék altal vezérelve valt deklaralt feladatta az iskolara valo felkészités, vagyis
a pedagogiai funkcio fundamentalissa tétele az 6vodak tekintetében (Molnar et al., 2015).

6. AZ 1953. EVI JOGSZABALYOK KATEGORIAALAPU ELEMZESENEK
EREDMENYE

1. abra: Az 1953. évi jogszabdlyok elemzésének fokategoridi (sajat adatok alapjin)
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1.szocialis ~ 2.nevelés 3. pedagofiai 4.az 5.
funkcio funkcio Ovodaztatds nemzetiségi
expanzidja ovodak

W 1953. évi III. térvény (31) = végrehajtasi utasitas (160) ® SZM rendelet (23)
(Forrds: sajat szerkesztés)
A torvény keret jellegli el6irdsai a végrehajtasi utasitasban keriiltek részletezésre, igy nem
véletlen, hogy a 214 kodolasbol a legtdbb a kisdedovasi torvény végrehajtasi utasitdsaban

(160), aranyaiban joval kevesebb magaban a torvényben (31), mig a legkevesebb a sziil6i
munkak6zosségre vonatkozo tematikus szabalyozoban (23) tortént.
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2. dbra: Az 1953. évi jogszabdlyok elemzésének alkategoridi (sajat adatok alapjan)
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(Forrds: sajat szerkesztés)

A legmagasabb szamt szovegszegmens az 6vodaztatas expanzidja fokategoridban keriilt
koédolasra, ezen beliill az dvodai felvétel, a fenntartas, feliigyelet, miikodés, illetve a
szervezés alkategoria hozzarendelésének tulsulya figyelheté meg. Emellett a szocialis
funkcio6 fokategoriaban is magas a kddolési arany, fokuszdban a dolgozo6 anydk védelme,
mint az egykori partpropaganda egyik hangzatos jelszava. Az &vodds gyermek
fejlesztésének feltételrendszere alkategdridhoz is szamos utalas keriilt hozzarendelésre a
kodolasi folyamatban.

Az expanzidt igényndvekedés értelemben hasznaljuk, amikor egyre tobben keriiltek be az
intézményesitett preszkolaris nevelésbe. Feltételezett okai kdzott szerepel a ndk tomeges
munkaba allasa, a kétkeresds csaladmodell kényszere, illetve a népesedéspolitikai
intézkedések kovetkeztében megndtt gyermeklétszam. Valdjaban az GStvenes évektol
beszélhetiink az 6vodasokrol, mint ,,tarsadalmi csoportrol.
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Az 6vodak 1948-ban megkezdddé allamositasatol az Gvodai nevelés allamilag ellenérzott,
a tandcsrendszer 1950-es bevezetésétdl foként a telepiilési tanacsokhoz delegalt
szervezése zajlik a tervezéstdl az engedélyezésen 4t a miikddéshez sziikséges
koltségvetési forrasok biztositasaig. Latens lizenetként bijik meg emdgott az, hogy az
egykori partvezetés totalis ellendrzés alatt kivant mindent tartani, igy az ovodaskort
gyermekek nevelését is, mely korabban a csaladi maganszféraban zajlott.

Nem véletlen az sem, hogy a végrehajtasi utasitas részletesen meghatarozza az dvodai
felvétel feltételeit, hiszen a sokszor tilzottan optimista tervszamok ellenére az
6vodahalozat fejlesztése nem tudta kovetni az 6vodai igényeket. Ezért bizonyos foku
szelekcios mechanizmus érvényesiilt a ,,nem dolgozo sziilok” gyermekeinek karara,
illetve pozitiv diszkriminacio a dolgozo sziilok javara.

A kettés funkcioji oOvoda szocidlis funkcidja joval domindnsabb, hiszen sziil6i
szemszOgbo6l inkabb a gyermekrdl valdo gondoskodas, az intézmény altal nyujtott
biztonsagérzet keltette fel az igényt az Ovodaztatisra. A ,,dolgozé anyak védelme”
kifejezés elsdsorban a szocidlpolitikai jelentdségére utalhat, vagyis amig a gyermek az
ovodaban — akar ingyenes étkezést jelentd napkozi otthonos — ellatasban részesiil, az anya
nyugodtan vehet részt a termelémunkaban.

Az intézmény napjainkig kiemelt 6vo-védd szerepe révén a vizsgalt dokumentumokban
is szamos paragrafus tartalmaz el6irast az egészségvédelemre vonatkozéan mind targyi,
mind személyi szempontbol. Az dvodak tobbszords feliigyeletében a népjoléti, majd az
egészségligyl minisztérium is jelen volt. A részletes szabalyozasnak az is latens ilizenete
lehet, hogy e téren nem mindig feleltek meg az 6vodak az eldirasoknak, amit mas korabeli
forrasok is alatamasztanak. Masrészr6l a népesedéspolitikai torekvések is kozrejatszottak
abban, hogy a gyermeknek, mint az épiild szocialista rendszert legitimald ,,kincsnek” az
egészségét vni kell.

A pedagogiai funkcidé mar emlitett fundamentalissa tétele folytan a gyermek fejlédését, a
pedagobgiai funkcié megvaldsulasat segité 6vondk alkalmazasi feltételei, vagyis a nevelés
személyi feltételei is hangsulyosak. Fontos volt az allami vezet6k szdmdra, hogy
megfeleléen képzett 6vondk valositsak meg a szocialista pedagdgia célkitiizéseit. Ez
azonban els6sorban az ideoldgiai-politikai felkésziiltségre korlatozodott, hiszen az
ovoképzés torténetébdl ismert, hogy a szakmai képzés szinvonaladt sokszor nem a
mindség, hanem a mennyiségi kovetelmények hataroztak meg (Patyi, 2010).

Az 6vodas gyermek fejlesztésének feltételrendszerénél nemcsak az évodéban dolgozd
felnottek jatszottak dontd szerepet, hanem a gyermekek csoportba vald beosztasa is. Ezzel
kapcsolatban felmeriilt a normalitas-abnormalitds kérdése. A fogyatékossaggal
rendelkezé gyerekek a szocialista nevelés rendszerében — a mai értelemben hasznalt —
szegregalt nevelésbe kényszeriiltek, vagyis kiilon e célra kialakitott gydgypedagogiai
intézményekbe keriiltek felvételre.
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A kodolas alapjan kevésbé fokuszalt teriilet a nevelés fokategoria. Ez a szocialista
embereszmény kialakitasanak manifeszt céljat, a sziilok gyermeken keresztiili politikai-
ideologiai nevelését, e tekintetben a csaladi és oOvodai nevelési szintér
egylttmiikodésének, Osszhangjanak megvaldsitasat takarja. Ezt foként adminisztrativ
moédon, illetve a sziilok és pedagogusok ko6zos tomegszervezetén keresztiil kivanta
megoldani az egykori allami vezetés, ahogy err6l az elemzésbe bevont, sziiléi
munkako6zosségre vonatkozo rendelet is tantiskodik. A torvény csak az 6vodai nevelési
szintérre koncentralt, csupan a végrehajtasi utasitas jelolte meg az 6vond feladataként a
sziil6i hazzal valé kapcsolatot. Ezért is maradhatott hatalyban az 0j kisdeddvasi torvény
mellett a sziil6i munkakozosség munkajat szabalyozo rendelet. A szocialista nevelésre
iranyuld pedagoégiai felvilagositas jelentdsége azonban — f6leg sziiléi szempontbol —
eltorpiilt az dvodaiigy szocidlis funkcidja mellett.

A legkevesebb kodolas a nemzetiségi 6vodakra vonatkozodan tortént. Ennek latens
tartalma feltehetéen az, hogy a nemzetiségi kérdést a partallami vezetés sem tudta
kikeriilni. igy kotelez6 elemként bekeriilt a hivatalos eléirisokba, 4m az 6évodai
nevelésnek ez egy — feltehetden keveseket érint6 — részteriilete maradt.

7. OSSZEGZES

A kisdedovasrol szoldo mindkét torvény a megalkotdsuk idépontjdban meghatarozo
érvényll politikai-tarsadalmi elvarasok lenyomatanak tekinthetd. Mindegyikben utalds
torténik az 6voda pedagdgiai funkciojara, ami a kdzoktatasi rendszerbe vald integralodas
igényét hivatott aldtimasztani. Ennek ellenére kiilon szabalyozast kapott e preszkolaris
intézmény, amely mégis a — napjainkig tartd — helykeresését jelezheti. Az intézmény
jelentéségének, sziikségességének valodi céljai nem feltétleniil a manifeszt tartalomban
jelentek meg. A vizsgalt id6szakra vonatkozo tarsadalomtorténeti 6sszefiiggések segitik a
rejtett elvarasok felfejtését, melynek ,,0tvenes évekbeli” vezérfonalat az épiild szocialista

crer
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ABSTRACT

THE MAIN ASPECTS OF THE 1953 REGULATIONS REVOKING THE FIRST ACT
ON EARLY CHILDHOOD EDUCATION

The year 1953 is a significant one in the history of the kindergarten matters of the 1950s.
In the day and age of the formation of the socialist kindergarten, although a framework
law, an act on early childhood education was passed. This was done despite that in this
era, Soviet-type legislation was in effect, i.e. decrees, which were easy to issue, revise and
revoke, were published instead of acts. The regulations that defined the operation of
kindergartens are considered one of the main source groups of the kindergarten politics
dimension of the present research on kindergarten history, focusing on the relationship
between families and kindergartens. Publishing the 1953 act repealed the first Hungarian
act on kindergartens, law article XV. of 1891 on early childhood education. The
aforementioned two acts were introduced under completely different political, social and
economic circumstances. They were brought in for very different reasons. By comparing
them, one objective is to explore how the manifest and latent political and social
requirements of the era in scope were incorporated in the regulations related to
kindergartens.

In the 1950s from the perspective of the party state, kindergartens became increasingly
significant in order for the upbringing to assist the legitimation of the socialist system that
was being built. The research sheds light on how the functions and duties of kindergartens
were devised to fulfil this objective. The legislation of 1953 reflects the priority of the
expansion of kindergarten education and the strengthening of the pedagogical function for
the sake of uniform education according to the values defined by the new ideology.

Keywords: "1950s", kindergarten history, kindergarten policy, content analysis
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»THE TALE OF THE UNFORTUNATE COLLISION OF THE
EARTHEN POT AND THE IRON POT HAUNTED ME:
ARPAD KISS’S RECOLLECTION OF THIS LIFE AND WORK

ABSTRACT

Between 1945 and 1965, several researchers of the Hungarian educational science
suffered exclusion, but only Arpad Kiss was sent to the internment camp in Kistarcsa in
the early 1950s. After his rehabilitation in 1953, Arpad Kiss was able to obtain his
candidate's title a decade and a half later, in 1966 (Akadémiai Almanach, 1967). In our
research, we attempt to reconstruct the period of Hungarian educational science between
1945 and 1965 with the help of Arpad Kiss’s recollections published in 1964. In our
analysis, we are interested in what characteristics educational science had in the first
twenty years of the socialist era, what role Arpad Kiss had in it, and how it changed.
According to our results, the personality of Arpad Kiss in the socialist era of Hungarian
educational science can best be described as an exception, “odd one out”. One of the
symptoms of this is that Kiss was repeatedly excluded, including the period he spent in an
internment camp in the early fifties.

Keywords: Arpadd Kiss, narratives, internment camp, Kistarcsa, Rdkosi era, Kadar era
Szakosztaly.: Neveléstorténeti és osszehasonlito neveléstudomanyi szakosztaly

1. INTRODUCTION

Between 1963 and 1965, in the columns of the Pedagogical Review, the recollections of
the following seven Hungarian educational scientists were published in the "My Life, My
Work" section: Gyorgy Agoston, Eva Foldes, Hermann Alice, Béla Jausz, Laszlo
Kelemen, Sandor Nagy and Arpad Kiss. In our research, we examine the recollections of
Arpad Kiss from among the above mentioned sources and compare them with the articles
on Arpad Kiss in pedagogical lexicons published in the 1970s and 1990s (Béthory &
Falus, 1997; Nagy, 1976-1979).

In our research, we are interested in finding out what elements built the career of Arpad
Kiss, a representative of educational science, and how we can reconstruct it from his
recollections and data from pedagogical lexicons.

292



Darvai Tibor

Secondly, we are looking for the answer to what differences are found between the
individual sources - recollections, pedagogical lexicons and whether these differences can
be explained with professional-pedagogical or with non-professional-pedagogical
reasons. In our study, we essentially want to contribute to a better understanding of the
history of Hungarian pedagogy in the twentieth century by exploring the life path of Arpad
Kiss.

2. RESEARCH SOURCES

2.1. PEDAGOGICAL REVIEW

In accordance with the Soviet Stalinist model, educational journals had been liquidated in
Hungary as well by 1950. The Human Education published by the Hungarian Pedagogues'
Union in 1949, while the Hungarian Pedagogy, one of the most prestigious educational
societies of the era, was issued for the last time in 1950 (Pénzes, 2016).

The void in the educational press was filled by the Pedagogical Review, first published in
1951. Not surprisingly, the Pedagogical Review got into a monopoly position in the field
of educational science since there was no rival.

In the year of its launch in 1951, the Pedagogical Review was the journal of the Ministry
of Public Education, and then, as a sign of the break with Stalinist politics and pedagogy,
it became subordinate to the Pedagogical Scientific Institution in 1955, which was
established in 1954 and headed by Sandor Nagy. The Pedagogical Scientific Institution
was also attached to the Ministry, but regardless of this, the direct dependence of the
journal on the Ministry was broken. Since the establishment of the National Pedagogical
Institute (OPI) in 1962, the Pedagogical Review had been the journal of the Institution
headed by Jozsef Szarka.

From 1951 to 1953, Mihaly Vaszké was the editor-in-chief of the journal, then Gyorgy
Agoston from 1953, followed by Jozsef Szarka from 1957, and in 1964 P4l Bakonyi, the
deputy director of the National Pedagogical Institute, replaced Szarka. So, at the time of
publication of the recollections issued between 1963 and 1965, a change of editor-in-chief
took place at Pedagogical Review.

In the 1950s, among the members of the editorial board, in addition to the already
mentioned Gyorgy Agoston and Jozsef Szarka, we also find Sandor Nagy and Istvan
Szokolszky, but Arpad Kiss - especially in the second half of the 1950s -, Hermann Alice
and Béla Jausz were also among the regularly publishing authors. This is important to us
because most of the authors of the recollections can be found among the editors and
publishing authors of the paper, which also proves that they formed a unified professional
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group. At the same time, this group can be called the founders of Hungarian socialist
education science and pedagogy in the fifties, with the exception of Arpad Kiss®.
Hungarian Pedagogy, put an end in 1950, was re-published in 1961, with Sandor Nagy as
editor-in-chief. Looking at the editorial board of Hungarian Pedagogy in 1964 — including
Gyorgy Agoston, Szilard Faludi, Eva Foldes, Béla Jausz, Arpad Kiss, Sandor Nagy, Imre
Révész, Jozsef Szarka — we can see that the five of the seven recollecting socialist
educationalists such as Gyorgy Agoston, Eva Foldes, Béla Jausz, Arpad Kiss and Sandor
Nagy were already the editors of Hungarian Pedagogy and not of Pedagogical Review. In
other words, the recollections published in Pedagogical Review were written by the
editors of Hungarian Pedagogy, which also means that the recollections represent not the
entire Hungarian socialist educational science, but rather the founders of Hungarian
socialist pedagogy in the 1950s. It was this group that occupied the key positions in the
field of educational science in the early 1950s, during the period of the establishment of
the Soviet-type one-party dictatorship. In the 1950s, Gyorgy Agoston became the
chairman of the Pedagogical Main Committee of the Hungarian Academy of Sciences and
the head of the Institute of Educational Sciences at E6tvos Lorand University (ELTE).
Sandor Nagy became a teacher at the Pedagogical College of Pécs, and from 1952 he
became a teacher at the Department of Educational Sciences of ELTE. Béla Jausz becomes
Director of the Department of Pedagogy at the University of Debrecen. Eva Foldes
became a teacher at the Budapest College of Physical Education (Bathory & Falus, 1997,
Kiss, 1964; Nagy, 1976-1979). The exception in this group is Arpad Kiss. While in the
early 1950s the others were teaching at various places in the higher education system, he
was interned at Kistarcsa.

It is worth noting that the educational psychology researcher Laszld Kelemen and the pre-
school researcher Hermann Alice were not members of the editorial board of Hungarian
Pedagogy. This can also be interpreted as the fact that the two of them and the fields they
represented - educational psychology, kindergarten education - did not belong to the main
directions of (socialist) educational science.

6 Arpad Kiss cannot be included in the group of the founders of the Hungarian socialist pedagogy of the
fifties, since he was interned in Kistarcsa between 1951 and 1953. In his entire work, Kiss represented
the Western patterns in contrast with many educational scientists, although he was a member of the
professional group but still as an outsider as well.
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2.2. PEDAGOGICAL ENCYCLOPAEDIAS

The second group of the sources for our research are the Pedagogical Encyclopaedias
published in the seventies and nineties (Bathory & Falus, 1997; Nagy, 1976-1979).

The editor-in-chief of the four-volume encyclopaedias of the seventies, and one of the
writers of the recollections is Sandor Nagy. Among the editors we find Gydrgy Agoston,
Joézsef Bencédy, Eva Foldes, Istvan Gordos, Arpéd Kiss, Istvan Mészaros, Sandor Nagy,
Jozsef Szarka and Endre Zibolen, and among the honorary editors Béla Jausz, deceased
in 1974, Istvan Szokolszky and Judit Veress. It is clear that there is a large overlap between
the group of authors of the recollections and the editors of the Pedagogical
Encyclopaedias. In essence, the two professional groups are the same, which also means
that the professional and non-professional views, values and interests of the founders of
Hungarian socialist education in the 1950s appeared in the Pedagogical Encyclopaedias
of the 1970s - just as in the case of the recollections of the 1960s.

The editors of the 1997 three-volume Pedagogical Encyclopaedias were Zoltan Bathory
and Ivéan Falus (Bathory & Falus, 1997). The continuity between the two lexicons is shown
by the fact that Zoltan Bathory was a disciple of Arpad Kiss, while Ivan Falus was a
disciple of Sandor Nagy.

It is important to mention that the entries of the Lexicon issued in the 1970s do not include
the name of the author of the entry, referring to the explanation that the editors had to
correct the incoming texts in many places. For this reason, each entry was created as a
result of a collective and not individual work. In contrast, the Encyclopaedia published in
1997 already contains the names of the authors of the articles. In the case of Arpad Kiss,
the author of the article was Nandor Horanszky.

3. THEORETICAL FRAMEWORK OF THE RESEARCH

In our research, we interpret Arpad Kiss’s recollections as a narrative. We consider any
text as a narrative that reports on events and has temporal and causal coherence
(Hoshmand, 2005). In our opinion, this approach is the one that we can best use in our
research, since each recollecting author tells a “story”, linked to the causal and temporal
chain of events. Among the narrative approaches, we also use the narrative historical
perspective (Tamura, 2011). In parallel to our research, a study on the history of education
was published, which reconstructs the professional careers of teachers, educational
professionals and educational administrators in the mid-1980s, based on interviews
conducted in the mid-1980s, using a narrative approach (Somogyvari, 2023).
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The following elements were examined in Arpad Kiss's narrative: 1. The date of birth and
the sociological status of the family. The latter is referred to in the memoirs and not in the
Pedagogical Encyclopaedia. 2. The public education pathway. 3. The institutions of higher
education and the stage of the career that ends in 1945. Within this, we have also placed
great emphasis on the differences between college and university studies. 4. Finally,
following the logic of the political science approach (Nagy, 1997; Saska, 2018; Darvai,
2021), we divided the life course according to the political history periods and examined
the functions, titles and jobs held in each political history period. The narratives are
divided into the following political-historical periods (Gyarmati, 2011): 1. The dualism
period, the Horthy era; 2. The period of the establishment of the socialist-communist
regime (1945-1950); 3. The Rakosi era (1950-1956); 4. The early Kadar era (1957-1965).
In our research, we examine the educational elite of the socialist era, and accordingly, our
analysis is also a historical and sociological study of intellectuals (Nagy, 2013; Kiss et al.,
2021).

4. ANALYSIS OF ARPAD KISS’S NARRATIVE

4.1. PUBLIC AND HIGHER EDUCATION STUDIES, FROM THE
BEGINNINGS TO 1945

Arpad Kiss was born in a Saxon village in Transylvania, in an intellectual family, at the
beginning of the twentieth century. His family included priests, teachers and civil servants
(Kiss, 1964). Due to the border change that Trianon Peace Treaty brought, he took his
maturity exam no longer in Transylvania, but in Balassagyarmat in 1926 (Kiss, 1964).
After that, he got admitted to the Faculty of Arts in Budapest, where he obtained a degree
in teaching French-German languages in 1932 (Bathory & Falus, 1997; Kiss, 1964; Nagy,
1976-1979).

In 1932, right after obtaining his university degree, he started teaching in the high school
in Balassagyarmat, where he had previously studied (Bathory & Falus, 1997; Kiss, 1964;
Nagy, 1976-1979).

The major change in his career, the professional turning point, occurred in 1939, when he
joined the grammar school of the newly established Teacher Training Institute of the
University of Debrecen as a teacher (Bathory & Falus, 1997; Kiss, 1964; Nagy, 1976-
1979). According to his narrative, he worked there in a professional environment that
would greatly influence his later life (Kiss, 1964). The director of the grammar school was
Béla Jausz, who Kiss mentioned in his narrative, however Jausz did not do the same to
him (Darvai, 2022). The school is supported and often visited by the head of the pedagogy
department at the University of Debrecen, first Gyula Mitrovics and then Sandor
Karécsony.
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According to Kiss's recollections, during the years in Debrecen, they practiced a kind of
reform pedagogy, beside keeping the school-like nature of education, although at that time
they had not known the work of John Dewey or Laszlo Nagy (Kiss, 1964).

In his narrative, he places the first stage of his scientific work on the period he spent as a
teacher at the Grammar School in Debrecen (Kiss, 1964). At the time they published the
series of Debrecen Books, marked by the names of Maté Kovacs and Gyorgy Barra, in
which the volumes entitled “Hungarian Education Today" (Kiss, 1943) and "The Way of
Human Liberation" (Kiss, 1945) were published. Looking back from 1964, Kiss called
his publications in this phase as "work in search of orientation" (Kiss, 1964). It should be
noted here that Arpad Kiss’s works from the early 1940s are sometimes considered
controversial, saying that at that time Kiss oriented himself towards the right, and these
views also appeared in his works (Saska, 2006, 2008). According to some interpretations,
one of the reasons for his internment in Kistarcsa could have been the publication of these
“rightist” works.5!

The difficult adaptation of these of his works in the socialist era can explain that the
Hungarian Education Today published in 1943 was not included in the Pedagogical
Encyclopaedia of the 1970s, which was also edited by Arpad Kiss, but the Encyclopaedia
of the 1990s did include it (Bathory & Falus, 1997; Nagy, 1976-1979). This logic is broken
by the fact that in the case of the Ways of Human Liberalisation, in 1945, everything
happened the other way around, the Encyclopaedia of the 1970s included Kiss’s work, but
the one appeared in 1997 did not (Bathory & Falus, 1997; Kiss, 1964; Nagy, 1976-1979).

4.2. THE COMMUNIST TAKEOVER (1945-1950)

As in the case of the other recollecting educational scientists, the period between 1945
and 1950 was one of the most eventful years for Arpad Kiss, due to the radical and rapid
political changes. At that time, it was possible to get extremely high very quickly on the
career ladder and with the same speed, to fall to the bottom, as it happened to many people,
including Arpad Kiss.

In 1945, Arpad Kiss became the executive director of the Council of National Public
Education, and the president was the physician Albert Szent-Gyorgyi (Bathory & Falus,
1997; Kiss, 1964; Nagy, 1976-1979). The task of the new education policy institution was
to create a new, democratic school system. In other words, the former grammar
schoolteacher Arpad Kiss no longer had the function of a teacher, but of an educational
regulator.

61 Further research is needed to determine whether right-wing views appeared in the works of Arpad Kiss
in the early 1940s.
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In parallel to his role as a managing director, Sandor Karacsony employed Arpad Kiss as
a private teacher at the University of Debrecen on the subject "Recent aspirations of
education and educational science" (Bathory & Falus, 1997; Kiss, 1964; Nagy, 1976-
1979). In the meantime, he gave educational psychology and didactic lectures at the
University of Debrecen (Kiss, 1964). He was inaugurated as a member of the Hungarian
Pedagogical Society by professor Lajos Prohaszka (Kiss, 1964). The minister Dezs6
Keresztury asked him to be the editor-in-chief of the journal Public Education.
Summarizing these moments, we can say that Arpad Kiss was at his professional peak in
the second half of the forties — between 1946 and 1948.

Like many people in the post-war period, Arpad Kiss had positive hopes for the new,
emerging communist system, and he reported on this attitude in 1964: "My attitude
towards democratic transformation and socialism was positively expectant and
supportive. In the victory of the revolution, however, | saw not only an end, but also the
beginning of a new era which would require boundless efforts over a long period of time:
the foundation of a social life based on the results of science, carefully and controlled
planning, organized with respect for all people, in which everyone would devote himself
to the best of his ability in the work he could do, while finding his human happiness in the
most perfect way” (Kiss, 1964, p. 299).

In the year of the turn — in 1948 — the direction of his rapidly rising professional career
"reversed" with the change of the current political winds. The National Council of Public
Education merged into the National Educational Scientific Institute led by Ferenc Mérei,
where Arpad Kiss was no longer the executive director, but "only" the head of the Didactic
Department (Bathory & Falus, 1997; Kiss, 1964; Nagy, 1976-1979). The moment of his
exclusion was confirmed by the fact that in the Institute led by the pedologist-psychologist
Meérei it is quite certain that didactics was not the most relevant topic (Saska, 2009). The
changing direction of the political wind and the new trends were confirmed by the fact
that in 1948 Kiss was no longer the editor-in-chief of Public Education. In his recollection
of this period, Arpad Kiss says: “I was haunted by the tale of the unfortunate clash of the
earthenware pot and the iron pot” (Kiss, 1964, p. 300).

Looking back from 1964, in his narrative, Kiss did not understand why the National
Council of Public Education had been terminated (Kiss, 1964). Neither did he understand
why the Hungarian Pedagogical Society and the journal Human Education led by Gabor
Kemény had been put an end to (Kiss, 1964). The answer was the Stalinist policy that
tolerated no alternative, cultivated uniformity and thus claimed the monopoly of truth
(Saska, 2018), which from 1948 had gained power in all subsystems of society, including
education. Kiss was probably aware of all these; however, it was possible that at the time
of writing his recollections in 1964 it was not worth writing about it.
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Arpad Kiss placed the second stage of his scientific career in the period between 1945 and
1949 (Kiss, 1964). At that time, his works were influenced by the position he filled in as
the executive director in the National Council of Public Education. Accordingly, his works
referred to public education reform and education policy. In his narrative, he mentioned
the "Education and Education Science" (Kiss, 1948) written in 1948 and the volumes
"Questions of New Education" written jointly with Laszl6 Farago and published in 1949
(Faragd & Kiss, 1949). The Pedagogical Encyclopaedia appeared in the 1970s contained
both of his volumes, while the one issued in 1997 contained only "Questions of New
Education" (Bathory & Falus, 1997; Nagy, 1976-1979).

Arpad Kiss worked as a teacher at the Teacher Training College in Budapest from 1949
to 1951 (Kiss, 1964). This period spent as a teacher there in the late 1940s and early 1950s
were not included in the two Pedagogical Lexicons (Bathory & Falus, 1997; Nagy, 1976-
1979). The reason for this is not yet clear, but we assume that it may be related to the place
of the Teacher Training College in the hierarchy among other educational institutions.

4.3. THE RAKOSI ERA (1950-1956)

The low point in Arpad Kiss's life came in 1951, when he was interned in Kistarcsa (Kiss,
1964). One of the reasons for his internment was that Kiss represented the western-
bourgeois pedagogy - that is, not the Stalinist model - in his professional views, and as the
director of the National Council of Public Education, he strove to implement this as well.
In other words, he got stigmatized as an anti-Marxist, which was the most serious sin in
the Stalinist era. The next point of accusation could have been his rightist works published
in the early 1940s. Logically and not surprisingly, the Pedagogical Encyclopaedia of the
seventies did not report on his internment, only the one of the nineties (Bathory & Falus,
1997; Nagy, 1976-1979). Understandably, in his 1964 memoir, Arpad Kiss mentions the
two and a half years he spent in the Kistarcsa internment camp in only two paragraphs:
“In May 1951, I was taken into custody and interned at Kistarcsa. In September 1953 1
was released on the basis of an amnesty. This is the story of my wife of two and a half
years. The allegations which led to the questioning are not pedagogical. My individual
repercussions? Apart from an anxiety, often suffocating, for those | have cared for, the
curiosity and wonder of a reader of history and literature... That such situations do exist,
and do exist. September 1953. Everything has to start all over again, or should be...
Despite the active support of the then Minister of Education, it is still going slowly and
with difficulty” (Kiss, 1964, p. 301).

With Imre Nagy coming to power in 1953, most of the political prisoners convicted under
Matyas Réakosi were released, thus Arpad Kiss was released with amnesty®2.

82 It is worth noting that Janos K4dar got amnesty in the summer of 1954.
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The restart in the life of Arpad Kiss set off slowly and with difficulties. One of the reasons
for this is that the stigma of being an anti-Marxist could have stayed on him, regardless of
the amnesty. At the same time, the rapid political changes in the fifties - anti-Stalinist vs.
Stalinist political cycles - also left a mark on Kiss's life and professional career. Frequent
job changes were due to this uncertain time. After his rehabilitation, in 1953 - that is,
during the ministry of Imre Nagy - he was employed as a teacher by the hour, then a
regular one, and from 1954 he already became a teacher at a teacher training college (Kiss,
1964). After toppling Imre Nagy’s government in 1955, Arpad Kiss was no longer a
teacher at the teacher training college in Budapest, but an elementary school educator in
Csepel, and later became the head of a daycare centre (Kiss, 1964). Thanks to the de-
Stalinization wave that started after the XX. Congress, he returned to the Teacher Training
College in September 1956 (Kiss, 1964). Unsurprisingly, the Encyclopaedia of the
seventies does not explain the frequent job changes, and the one after the change of the
system only says that he became a primary school and teacher training teacher after his
release (Bathory & Falus, 1997; Nagy, 1976-1979). Of course, there are several
interpretations of this many and not easy job changes. According to the professional
reading of Arpad Kiss, it helped his professional work cover nearly the entire public
education system, or most of it (Kiss, 1964). After all, in the 1930s and 1940s, he taught
in grammar school, then in the grammar school of the university, and in the 1950s he had
the opportunity to teach in teacher college, elementary schools and daycare centres (Kiss,
1964).

Still as a teacher at the Teacher Training College in Budapest, Arpad Kiss took part in two
professional events held in the second half of 1956, the Teachers' Conference at
Balatonfiired and the Teachers' Debate of the Pet6fi Circle, although he did not mention
these in his recollections. At both professional events, Kiss essentially argues for his anti-
Stalinist pedagogical views of the late 1940s. Accordingly, he argued that the formerly
exiled Western civic pedagogies and psychology should also appear in socialist pedagogy
(Balatonfiiredi, 1957; Hegediis & Rainer, 1992). This means that Kiss was still arguing
for an interdisciplinary approach to educational science.

These two professional events were soon followed by the Revolution of 1956.

4.4. THE EARLY KADAR PERIOD (1957-1965)

From the end of the 1950s, along the lines of the Kadar reconciliation policy, Arpad Kiss
was rehabilitated and was allowed to engage in didactic research at the Pedagogical
Science Institute. In the early 1960s, he became the head of the didactic department at its
successor institute, the National Pedagogical Institute (Bathory & Falus, 1997; Kiss, 1964;
Nagy, 1976-1979).

300



Darvai Tibor

Arpad Kiss placed the third stage of his professional and scientific career in the period he
had spent at the Pedagogical Scientific Institute and the National Pedagogical Institute
(Kiss, 1964). At that time, he focuses on the relationship between culture and school, and
on pupils' performance at school. In 1966, he obtained his candidate’s title, and in 1969,
his work entitled "Culture and Education” from his candidate's dissertation was published
(Kiss, 1969).

Finally, in his narrative, Kiss analyses pedagogy and educational science according to its
function and characteristics. In his concept of science, the inter-multidisciplinary
approach appears, according to which true pedagogy is open to sociology and psychology
as well (Kiss, 1964; Darvai, 2021). The fact that Arpad Kiss was allowed legitimately to
argue in favour of sociology and psychology in the columns of the Pedagogical Review
in 1964 also means that there was already some opportunity for the legitimate
representation of western civil pedagogical, sociological and psychological views by that
time in the Kadarian socialism. Of course, all this could only happen in a socialist guise.
Pénzes (2021) argues that Arpad Kiss only represented an inter-multidisciplinary
approach when politics offered the opportunity. In contrast, we argue - and we hope to
prove this - that Kiss always represented an inter-multidisciplinary approach between
1945 and 1965. But he could only articulate this legitimately when the system offered him
the opportunity to do so. Moreover, the main argument in favour of the inter-
multidisciplinary approach is that it was precisely for this reason that Kiss was assigned
to Kistarcsa. Moreover, Arpad Kiss continued to advocate the inter-multidisciplinary
approach after his release from the internment camp, not only in his memoirs but also in
his writings.

Balancing all this, Arpad Kiss uses Marxist reasoning to argue that pedagogy and
educational science should use the results of educational science. Applying Marx's
dichotomy of base-structure, educational science is the base that moves its superstructure,
pedagogy: 'Science is the base in motion and keeps in motion that which has tied its fate
to it” (Kiss, 1964, p. 304).

5. SUMMARY

Our research suggests that the personality of Arpad Kiss in the socialist era of the
Hungarian educational science can best be described as an exception, with other word, as
an odd one out. One of the consequences of this is that Kiss was repeatedly excluded,
including the period spent in an internment camp in the early fifties. In our view, contrary
to other research (Pénzes, 2021), Arpad Kiss consistently represented the "Western
model” in any period of the socialist pedagogy - be it Stalinist or de-Stalinization oriented
period - in contrast to the mainstream education science.
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The Western model appeared mostly in his interdisciplinary-multidisciplinary approach.
Among other things, we see the reasons for his exclusions in this, since in the Stalinist
periods of education science (1950-1953, 1955-1956), interdisciplinarity-
multidisciplinarity was not legitimate, because its representation, compared to the Soviet
Stalinist model, implied the forbidden "Westernism", not only professional, but also from
an ideological point of view. It cannot be called a coincidence that the interdisciplinary
approach of Arpad Kiss only became legitimate during the period of de-Stalinization, and
for this reason he could only become a legitimate representative of educational science
after 1956.

Our second result cannot be called surprising, according to which the Pedagogical
Encyclopaedia published in the 1970s did not include politically sensitive topics, such the
time he had spent in the internment camp in Kistarcsa, while the other Pedagogical
Encyclopaedia appeared after 1989-1990 referred to the previously silenced past. The
reason is still unclear why none of the Encyclopaedias included the teacher training phases
of Arpad Kiss's professional carrier.

Analysing Arpad Kiss's career and putting it into a broader perspective, we can say that
he represented the typical 20th century intellectual from Central and Eastern Europe. His
life was deeply marked by the storms of the 20th century (World War I, internment
camps, etc.). His fate can be understood as a conflict between the state and the individual,
in which the state always won. The best example of this is the two and a half years he
spent in the internment camp at Kistarcsa. However, after 1956 the state offered him the
opportunity to make a new start. Arpad Kiss was able to take advantage of this
opportunity. He was able to work at the Pedagogical Scientific Institute and later at the
National Pedagogical Institute, where he became head of department. In 1966 he obtained
his candidate title. However, his rehabilitation was not complete, as he was not allowed
to teach at university level, but only to work in a ‘closed' institute. The party was probably
trying to prevent Arpad Kiss from coming into contact with university youth.

It is worth noting that while Arpad Kiss managed to integrate himself into the Kadar
regime, his co-author Laszlo Faragé did not, and they wrote a book together in 1949
entitled "Questions of the New Education". Laszlé Faragd died in 1966 following a
professional mission to Africa.

Regardless of all this, Arpad Kiss was a master in the field of education science. His
disciple Zoltan Bathory founded the Arpad Kiss Prize, which was an award of the National
Pedagogical Institute. Later, the Kiss Arpad Prize became a national prize until it was
abolished in the early 2010s.

302



Darvai Tibor

REFERENCES

Akadémiai Almanach (1967). A Magyar Tudomanyos Akadémia Almanachja
[Almanach of the Hungarian Academy of Sciences]. Akadémiai Kiado.
Balatonfiiredi Pedagdgus Konferencia. [Balatonfiired Teachers' Conference]
(1957). Kézirat [Manuscript]. Pedagogiai Tudomanyos Intézet.

Bathory, Z., & Falus, 1. (Eds.). (1997). Pedagégiai Lexikon [Pedagogical
Encyclopaedia]. Keraban.

Darvai, T. (2021). Makarenko-értelmezések Magyarorszagon a hosszi 1950-es
években [Makarenko interpretations in Hungary in the long 1950s]. Iskolakultira,
31(5), 27-40.

Darvai, T. (2022). Jausz Béla visszaemlékezése életére, munkassagara [Béla Jausz
recollections of his life and work]. In Kattein-Pornéi, R., Téth, P., & Kanczné, N.
K. (Eds.), Oktatds egy vdltozo vilagban — Kutatds — Fejlesztés — Innovdcio. HERA
Evkonyvek X. (pp. 313-325). Debreceni Egyetemi Kiado, Magyar Nevelés- és
Oktataskutatok Egyesiilete.

Gyarmati, Gy. (2011). A Rdkosi-korszak: Rendszervalto-fordulatok évtizede
Magyarorszagon, 1945-1956 [The Rdkosi era: a decade of regime change in
Hungary, 1945-1956]. ABTL-Rubicon.

Farago, L., & Kiss, A. (1949). Az uij nevelés kérdései [Questions on the new
education]. Allami Pedagogiai Foiskola Neveléstudomanyi Intézet.

Hegediis, B. A., & Rainer, M. J. (1992). 4 Petdfi-kor vitai VI. Pedagogusvita [The
debates of the Petdfi Circle VI. Educators’ Debate]. Muzsak, 1956-o0s Intézet.
Hoshmand, L. T. (2005). Narratology, cultural psychology, and counselling
research. Journal of Counseling Psychology, 52(2), 178-186.

Kiss, A. (1943). Mai magyar nevelés [Hungarian education today]. Debreceni
Konyvek.

Kiss, A. (1945). Az emberi felszabadulds vitia [The way of human liberation].
Debreceni Konyvek.

Kiss, A. (1948). Nevelés és neveléstudomdny: pedagdgiai olvasékonyv [Education
and educational science: pedagogical reader]. Egyetemi Nyomda.

Kiss, A. (1964). Eletemrdl, munkamrél [About my life, my work]. Pedagdgiai
Szemle, 14(3). 295-395.

Kiss A. (1969). Miiveltség és iskola [Culture and education]. Akadémiai Kiado.
Kiss, E., Trencsényi L., & Hudra, A. (2021). Abszoliit pedagégusok. Uj szempontok
a XX szazadi értelmiségtorténet kutatisihoz [Absolute pedagogues. New
perspectives on the history of intellectuals in the 20th century]. Létra Alapitvany —
Magyar Pedagogiai Tarsasag.

303



The tale of the unfortunate collision of the earthen pot and the iron pot haunted me

304

Laszlo, J. (2008). Narrativ pszichologia [Narrative Psychology]. Pszichologia,
28(4), 301-317.

Nagy, P. T. (1997). Neveléstorténeti eldadasok: eldaddsok a nevelés
tarsadalomtorténetebdl [Lectures on the history of education: lectures on the social
history of education]. Kodolanyi Janos Féiskola — Oktataskutato Intézet.

Nagy, P. T. (2013). Elitszociologia és neveléstorténet-iras [Sociology of elites and
history of education-writing]. Neveléstudomany, 2(2), 40-59.

Nagy, S. (Ed.). (1976-1979). Pedagogiai Lexikon [Pedagogical Encyclopaedia].
Akadémiai Kiado.

Pénzes, D. (2016). A hazai pedagogia szaksajto-kutatas torténetéhez: a Pedagdgiai
Szemle genezise [The history of Hungarian pedagogical journalism: the genesis of
the Pedagogical Review]. Neveléstudomany, 3(3), 36-48. p.

Pénzes, D. (2021). A neveléstudomanyi elit dtalakulisa a Rdkosi-korszakban
[Doktori Ertekezés, Eszterhdazy Karoly Katolikus Egyetem] [The transformation of
the educational elite in the Rakos era. Doctoral Thesis].

Saska, G. (2006). A reformpedagogia alakvaltozasa az 1945-0s ,,kis” és az 1947
utani ,,nagy” rendszervaltast koveté idészakban [The transformation of reform
pedagogy in the period after the "small" regime change in 1945 and the "big" one
after 1947]. Magyar Pedagogia, 106(4), 263-285.

Saska, G. (2008). A reformpedagogia alakvaltozasa az 1945-0s ,,kis” és az 1947
utani ,,nagy” rendszervaltast kdvetd idoszakban [The transformation of reform
pedagogy in the period after the “small* regime change in 1945 and the "big" one
after 1947), Iskolakultiira, 18(1-2), 3-23.

Saska, G. (2009). A szocialista neveléstudomany kialakuldsa és fliggsorba
stillyedése — a didaktika példajan [The emergence and decline of socialist education
— the example of didactics]. In Németh A., & Bir6 Zs. H. (Eds.), A magyar
neveléstudomdny a XX. szazad masodik felében (pp. 98—130). Gondolat Kiadd.
Saska, G. (2018). Igény az igazsdg monopodliumara. A politikai és vilagnézeti
marxizmus-leninizmus a sztalini kor pedagodgia tudomanyaban [Demand for the
monopoly of truth — Political and ideological Marxism—Leninism in pedagogical
sciences of the Stalin era]. Pedagdgiatorténeti Szemle, 4(1-2), 1-52.

Somogyvari, L. (2023). Educationalists in 1950s, 1960s Hungary: Identity and
Profession through Retrospective Life (Hi)Stories. Historica Scholastica, 9(2),
159-176.

Tamura, E. (2011). Narrative History and Theory. History of Education Quarterly,
(2), 150-157.



Darvai Tibor

ABSZTRAKT

»A CSEREPFAZEK ES A VASFAZEK SAJINALATOS OSSZEKOCCANASANAK
MESEJE KISERTETT...”. KISS ARPAD VISSZAEMLEKEZESE ELETERE ES
MUNKASSAGARA

1945 és 1965 kozott a magyar neveléstudomanyban tobben szenvedtek el kirekesztést,
azonban egyediil Kiss Arpad keriilt internalétiborba Kistarcséra, az 1950-es évek elején.
Kiss Arpéd az 1953-as rehabiliticiot kovetden bo masfél évtizeddel késobb, 1966-ban,
mar megszerezhette kandidatusi cimét (Akadémiai Almanach, 1967). Kutatasunkban arra
tesziink kisérletet, hogy Kiss Arpadnak egy 1964-ben megjelent visszaemlékezésének
segitségével rekonstrualjuk a magyar neveléstudomany 1945 és 1965 kozotti idészakat.
Elemzésiinkben arra vagyunk kivancsiak, hogy a szocialista korszak els6 husz évében a
neveléstudomany milyen jellemzdkkel rendelkezett, ebben hol helyezkedett el, és hogyan
valtozott Kiss Arpad szerepe. Eredményeink szerint a magyar neveléstudomany
szocialista korszakdban Kiss Arpad személye legjobban a kivétel, a ,kakukktojas”
kifejezésével irhato le. Ennek egyik szimptomadja, hogy Kiss tobbszor is kirekesztést
szenvedett el, ezek kozé tartozott az 6tvenes évek eleji internalotaborban eltoltott idoszak.
Kulcsszavak: Kiss A’rpdd, narrativak, internalotabor, Kistarcsa, Rakosi-korszak, Kadar-
korszak
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Dancs Katinka

A TORTENELEMRE VONATKOZO EPISZTEMOLOGIAI
NEZETEK ARNYALASA — EGY KURZUS ELMELETI
KERETEI

ABSZTRAKT

A torténelmi tudas természetével és keletkezésével kapcsolatos nézetek, azaz az
episztemoldgiai nézetek fontos szerepet jatszanak a torténelmi gondolkodas fejlédésében.
Eppen ezért a torténelemtanitas nem melldzheti az episztemoldgiai nézetek formalasat,
azok kozelitését a napjainkban uralkodé torténelemfelfogashoz. Kutatasunkban azt a célt
tiztiik ki, hogy olyan fejleszt6é programot dolgozzunk ki, amely a nemzetkozi
tapasztalatokra alapozva egyetemi hallgatok episztemologiai nézeteit fejleszti, kozelebb
viszi a résztvevoket az arnyalt, korszerl torténelemszemlélethez. Ennek érdekében olyan
tevékenységek megvalositasat talaltuk célravezetonek, amelyek egyrészt lehetOséget
adnak az episztemologiai kérdések megvitatasara, a torténettudomany modern
onértelmezésének megismerésére. Masrészt a kutatas-alapt tanulds segitségével lehetové
teszik, hogy tanari iranyitds mellett a résztvevOk személyes tapasztalatokkal
gazdagodjanak a torténeti kutatomunkarol. A kurzus hatékonysaganak értékelését
onkontrollos kisérlettel tervezziik megvaldsitani, amelyhez az episztemologiai nézetek
méréséhez kidolgozott kérddivet (Stoel et al., 2017; Majki¢, 2022) és a résztvevok altal
készitett onreflexiokat kivanjuk felhasznalni.

Kulcsszavak:  torténelemtanitds, torténelmi gondolkodds, episztemologiai nézetek,
fejleszté program

Szakosztdly: Allampolgdri nevelés és oktatdsi jogok szakosztdly

1. BEVEZETES

A 21. szazadi informacios tarsadalomnak 1j kihivasokkal kell szembenéznie. A
technologiai eszkdzok széles kinalata, valamint az eszk6zok elérhetdségének novekedése,
a demokratizalddott tartalomel6allitds nemcsak az informacidobdséget hozta el, hanem az
informacidkkal vald visszaélést és bizalmatlansagot is. Mindezen kdvetkezmények miatt
az iskolai oktatasnak szamolnia kell a vélhetden fiatalokban is jelenlévd szkepticizmussal,
az alhireknek valo kitettségnek, valamint azzal, hogy a korabban tekintélyszemélynek
szamitd szakmak képvisel6i (pl. tanarok, kutatok) is vesztettek hitelességiikbol.
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Mindezen jelenségek és kovetkezmények miatt az iskolai oktat6-nevelé munka nem
nélkiilozheti a tudds mibenlétével, jellemzdivel, keletkezésével és hitelességével
kapcsolatos kérdések megyvitatasat, azaz a didkok episztemologiai nézeteinek formalasat
(Chin et al., 2021).

Ugyanakkor az ,,igazsagon tuli” (post-truth) vilag kihivasai lehetdségeket is tartogatnak.
A tudomanyos eredmények megkérddjelezése, az egymasnak ellentmondé vélemények és
narrativak elkeriilhetetlenné teszik a tanterv ujragondoldsat és a tanitasi modszerek
megujitasat. A tudomanyok kanonizalt anyaganak iskolai kdzvetitése konnyedén kelheti
azt a benyomast, hogy az igy kozvetitett tudas megingathatatlan, mikézben a tudomanyok
folyamatosan bovitik és vizsgaljak feliil korabbi allitasaikat. Emellett a ,,befejezettként”
bemutatott, ,,egyetlen igazsagként” feltlintetett tananyag az indoktrinacié eszkozévé is
valhat. A kutatok ezen probléméak megoldésat abban latjak, hogy a vildg komplexitasat, az
eltéré nézopontok sokféleségét képezzEék le az iskolaban feldolgozott témak is (Strom et.
al., 2023). A vilag Osszetettségének és folyamatos valtozasat hatékonyan tudna
érzékeltetni, ha szorosabbd valna a tantargyak kozotti integracid és a didkok nemcsak
egymastol elszigetelten vizsgalnanak jelenségeket, hanem komplex, projekt-jellegii
feladatokon keresztiil tarnak fel példaul az informéacios tarsadalom visszassagait. Végiil
az eltérd allaspontok iitkoztetésre, a vitara épiild pedagogiai gyakorlat nemcsak a didkok
vitakultarajanak és elfogadobb hozzaallasat segitené eld, hanem a demokraciara nevelést
is, amely hattérbe szorult a gazdasagi teljesit6képességhez sziikséges képességek
fejlesztése mellett (Parker et. al., 2023).

A hazai torténelemtanitds a nemzetkozi trendekkel Osszhangban, a torténelmi
gondolkodas fejlesztésében latja annak lehetOségét, hogy reagaljon a megvaltozott
tarsadalmi és kulturdlis koriilményekre (F. Dardai & Kaposi, 2021). A torténelmi
gondolkodast sokféleképpen értelmezik a kutatok (a nemzetk6zi modellek
Osszefoglalasahoz lasd Kojanitz, 2021). Ezek koziil van Drie és van Boxtel (2008)
modelljét érdemes kiemelni, amely a torténelmi gondolkodast olyan tudaselemek
egylitteseként irja le, amely lehetdvé teszi a mult eseményeinek elemzését és értelmezését.
Az elméleti keretrendszer leirasa mellett a kutatok amellett is érvelnek, hogy a torténelmi
gondolkodas fejlesztése nem melldzheti a torténelmi tudéssal kapcsolatos vélekedések,
azaz a torténelemmel kapcsolatos episztemologiai nézetek fejlesztését sem (Stoel et al.,
2015).

2. AZ EPISZTEMOLOGIAI NEZETEK SZEREPE ES FUNKCIOI

Episztemologiai nézetek alatt a tudasrol alkotott vélekedéseket értjiik, amelyek
kiterjednek arra, hogy az egyén milyen elképzelésekkel rendelkezik a tudas keletkezésével
(pl. milyen forrasokbdl szarmazik, milyen tevékenységek eredményeként jon létre)
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és annak jellemzdivel kapcsolatban (pl. milyen mddon itélhetjiik meg helytallosagat,
milyen korlatjai lehetnek a megismerésnek). Az episztemologiai nézetek spontan modon,
a mindennapi tapasztalatok révén is fejlédnek, ugyanakkor a direkt hatasok, igy az oktatas
szerepe sem elhanyagolhato. Habar beszélhetiink altalanos episztemologiai nézetekrol,
napjainkban élénk érdekl6dés ovezi azon episztemoldgiai nézetek kutatasat, amelyek egy-
egy tudomanyteriilethez kapcsolddnak, és a tudomanyteriilet tanulasa kdzben formalédo
specifikus episztemoldgiai nézetekre koncentralnak (Hofer, 2002).

Az episztemologiai nézetek befolyasoljak, hogy az 0j tudas elsajatitdsa soran azok be
tudnak-e épiilni a korabbi tudasrendszerbe, azaz az episztemologiai nézeteinkkel
egybevagnak-e az informaciok. Fives és Buehl (2017) tanarok episztemologiai nézeteinek
miikodését vizsgalva harom lehetséges miikddési modot azonositott, amelyek
meghatarozzak, hogy a tudasrol és tanuldsrol kialakitott nézetek miként hatdrozhatjak meg
az 1j tudas beépiilését a meglévd tudasrendszerbe vagy éppen ellenkezdleg, hogyan
tehetik ellenallova az egyént az 0j tudas befogadasaval szemben. Az episztemologiai
nézetek funkciondlhatnak szlir6ként (filter), azaz meghatarozzak, hogy az egyén milyen
informacidkat tekint egyaltalan tudasnak, illetve ezeket miként értelmezi. Keretként
(frame) is szolgalhatnak a feladatmegoldast igényl6 helyzetekben. Ebben az esetben azt a
problémamegoldasi teret jelolhetik ki, amelyen belill mozoghatunk, megszablydk a
feladatok megoldasanak lehetdségeit. Végezetiil az episztemologiai nézetek utmutatoként
(guide) is miikddhetnek, amelyek meghatarozzak azokat a kritériumokat, elvarasokat,
amelyeknek meg kell felelniink.

A kovetkez6 példaval lehetne szemléltetni az episztemoldgiai nézetek harom miikodési
moédjat. Amennyiben egy tanar tudasrdl alkotott elképzelését az hatarozza meg, hogy a
tudas foként ismeretjellegii elemekbdl all, akkor a szaktargyat ezen ismeretjellegii
informacidok Osszességének fogja tekinteni. Azaz episztemoldgiai nézetei megsziirik
azokat a tudaselemeket, amelyeket relevansnak tart a szaktargya kapcsan. Ugyanezen
tanar a tanulok tudasanak értékelésekor limitdlt értékelési lehetdségekben tud
gondolkodni. Nagy valoszinliséggel egy teszt megoldasa vagy egy téma esszé jellegii
kifejtése soran latja megvalosithatonak a tanulok tudasanak értékelését és nem tudja
elképzelni, hogy a tanulék tudasdnak ellendrzését egy projektfeladat soran is
megvaldsithatnd. Ebben az esetben tehat episztemologiai nézetei keretezik azon
megoldasi lehet6ségeket, amelyekben képes gondolkodni a tanulok értékelése soran. Az
emlitett tanar ezen tulmenden hatékony pedagdgusnak is tarthatja magat a tudasrol
alkotott elképzelései alapjan, amennyiben munkéja soran sikeresen tanitja meg a
tanuloknak a tantargya altal elvart ismereteket, a tanulok pedig sikeresen teljesitenek az
értékeléskor. A tanuloktol érkezd visszajelzések alapjan az episztemoldgiai nézetei altal
felallitott kritériumnak megfelel, igy joggal gondolhatja magat hatékony pedagdgusnak.
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Ahogyan a fenti példak is sugalljak, a tanarok episztemoldgiai nézetei hatassal vannak
pedagogiai nézeteikre (Lammassaari, et al., 2021; Mardiha & Alibakhshi, 2020) és ezen
keresztiil gyakorlatukra is. A témaval foglalkozo kutatasok szerint dsszefiiggés mutathato
ki a vizsgalt tanarok episztemoldgiai nézetei €s akdzott hogyan értelmezik a pedagdgiai
értékelést (Yough et al., 2023) vagy mennyire nyitottak az IKT-eszk6zok hasznalatara
(Pischetola, 2020).

3. ATORTENELEMMEL KAPCSOLATOS EPISZTEMOLOGIAI NEZETEK

Az episztemoldgiai nézetekkel foglalkozd kutatdsok visszatéré kérdése, hogy
tartalomfiiggetlen vagy tartalomfiiggd nézetekrdl beszélhetiink. A legkorabbi kutatasok
amellett érveltek, hogy tartalomfiiggetlen, altalanos episztemoldgiai nézetekrol
beszélhetiink (Schommer, 1990). Azonban a témaban foly6 kutatasok élénkiilésével egyre
tobb bizonyiték utalt ra, hogy tartalomfiiggetlen, altaldnos episztemoldgiai nézeteket,
valamint tartalomspecifikusakat is megkiilonboztethetiink, amelyek az iskolaztatas
hatasara alakulnak ki az egyes tudomanyteriiletekkel kapcsolatban (Muis et al., 2006;
Urhahne & Kremer, 2023).

Ezekkel az elképzelésekkel és eredményekkel 6sszhangban a torténelemtanulas kapcsan
is vizsgaljak a tanuldk és tanarok episztemoldgiai nézeteit. A kutatasokban két f6 irany
bontakozott ki: azon megkozelités, amely a nézetek fejlettsége szerint igyekszik
kategorizalni az egyéneket, mig a masik irany az episztemologiai nézetek dimenzidira,
részteriileteire koncentrdl (Stoel et al., 2022). Ugyanakkor Stoel és munkatarsai
munkajukban igyekeznek a két megkdzelitést kombindlni. Olyan elméleti keretrendszert
és erre épiild mérdeszkozt dolgoztak ki, amely képes megragadni a nézetek fejlettségi
szintjét, valamint a mogottilk meghuzodé dimenziokat, részteriileteket is (1. tablazat). Az
elméleti rendszer szerint a nézetek lehetnek naivak, szubjektivek vagy arnyaltak. Az egyes
fejlettségi szinteken maés és mas modon értelmezheték az episztemoldgiai nézetek
dimenziodi, azaz a torténelmi tudas természete és keletkezése (Stoel et al., 2017).
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1. tablazat: A torténelemmel kapcsolatos episztemologiai nézetek elméleti

keretrendszere
A torténelemmel
z A torténelmi A e ; z &
kapcsolatos nézetek torte e’ I tudas A torténelmi tudas keletkezése
9 %ol B termeszete
fejlettségi szintje
A torténelem a multrol festett A rendelkezésre all6 forrasok
. pontos kép, egyetlen torténelmi alapjan a tekintélyszemélyek
Naiv . AT Y . . r
igazsag létezik (torténészek, tanarok) kozvetitik a
torténelmi tudast
A torténelemi tudas szubjektiv
o] természeti, mert a torténészek
Szubjektiv . s g -
a sajat egyéni latasmodjuk
szerint értelmezik a multat
A torténelmi tudas képlékeny, A torténettudomany kutatasi
Arnyalt jellemz0 ra a szubjektivitas, modszereinek alkalmazasaval a
konstruktiv természetii tudast az egyén maga hozza létre

(Forras: sajat szerkesztés)

Az elméleti modell a naiv szintre jellemz6 nézetek mindkét dimenzidjat meghatarozta.
Ezen a szinten az egyén ugy tekint a torténelemi tudésra, mint a mult pontos leirdsara,
amely képes a ,torténelmi igazsagot” felfedni. A torténelmi tudas létrehozasaban a
forrasoknak és az azokat feldolgozd torténészeknek tulajdonit nagy jelentOséget. Az
elméleti modell kovetkezd szintjén a szubjektiv nézeteket talaljuk. A kutatok ezen a
szinten a torténelmi tudas természetével Osszefiiggd vélekedések megragadasara
torekedtek. Ertelmezésiik szerint a szubjektiv nézetekkel rendelkez8k elvetik a torténelmi
tudés objektivitasat és azt gondoljak, hogy a torténészek 1ényegében kényiikre kedviikre
emelnek ki a forrasokbol informaciokat, amelyekkel ala tudjak tamasztani sajat
allaspontjukat. A harmadik szintet az arnyalt nézetek képviselik, amelyek képesek
egyensulyt teremteni a két korabbi széls6séges megkozelités kozott. Elfogadjak a torténeti
tudas képlékenységét, ugyanakkor a torténelmi tudas keletkezése kapcsan elismerik, hogy
a torténészek forrdsokra alapozva, a kutatdsmodszertani kdvetelmények betartasaval,
objektivitasra torekvo interpretaciokat hoznak I1étre a multrdl (Stoel et al., 2017).

Az ismertetett modell relevanciajat nemcsak a szintetizalo jellege adja, hanem az is, hogy
a kutatok kidolgoztak egy olyan kérdéivet is, amellyel a leirt dimenziokat kivantak mérni.
A kérddiv kiprobalasa soran azonban arra az eredményre jutottak, hogy a tervezett ot
dimenzi6 helyett, csak hdrom mérését valositja meg kielégitéen a kérdoiv.
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A naiv fejlettségi szinthez tartozo két dimenzid, valamint a torténelmi tudas keletkezését
képes mérni arnyalt szinten (Stoel et al, 2017). A kérddéiv hazai adaptacidja is megtortént,
amely soran szintén ennek a harom skalanak a mérésére talaltdk alkalmasnak a
mérdeszkozt (Majkic, 2022).

A torténelemre vonatkozo episztemologiai nézetek esetében is feltételezhetjiik, hogy
hatéassal vannak a diakok és tanarok gondolkodasara, tevékenységére. A rendelkezésre 4116
eredmények azonban ellentmondasosak. Vannak arra utalo jelek, hogy az arnyalt
episztemologiai nézetekkel rendelkezé tanarok inkabb az aktiv tanulasi stratégiakat
preferaljak (Namamba & Rao, 2016) és a tanitasi-tanulasi folyamatban a mult elemzésére,
0nallo értelmezésére, az okok és kovetkezmények vizsgalatara szeretnék helyezni
gyakorlatuk fokuszat (Paricio et al., 2022). Ezzel szemben rendelkeziink olyan kutatasi
eredményekkel is, amelyek arra mutattak rd, hogy a pedagdgusok a didkkozpontu, aktiv
tanulast elésegité modszereket is arra hasznaljak, hogy az egyetlen helyes valasz
megkeresésére 0sztondzzEék a didkokat, szemben a sajat magyarazatok alkotasaval (Voet
& De Wever, 2016).

4. A TORTENELEMMEL KAPCSOLATOS EPISZTEMOLOGIAI NEZETEK
FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEI

Az episztemoldgiai nézetek fejlesztésével foglalkozd kutatdsok vagy a tanarképzésben
tanuld hallgatok korében vizsgaljdk annak a lehet6ségét, hogyan lehet az altalanos
episztemoldgiai nézeteket megvaltoztatni vagy specialis, tartalomfiiggd episztemologiai
nézeteket kivannak formalni.

Az éltalanos episztemologiai nézetekre koncentrald kutatasok a leendd tanarok tudasrol,
tanulasrol alkotott elképzeléseit szeretnék megismerni és komplexebbé tenni. Ezen
kutatdsok eredményei szerint a nézetek fejlesztésének elengedhetetlen eszkdze a nézetek
feltarasa, ezen keresztiil a nézetek mozgdsitasa, valamint az ezekre valo reflektalas (Fives
& Buehl, 2017). Emellett mindazon aktiv tanulasi tevékenységek is hozzajarulnak a
nézetek formaldsahoz, amelyek a gondolkodasi képességek fejlodését szolgaljdk. gy
példaul a kutatas-alapu tanulds vagy a tanulok egyiittmiikodésére épitd tevékenységek is
hasznosnak bizonyultak. Ezek a tanulési helyzetek a tananyag mechanikus memorizalasa
helyett a hallgatok 6nall6 tudasszerzésére helyezik a hangsulyt, amely eldsegiti a nézetek
fejlodését is. Ezek mellett azok a feladatok is hatékonynak tiinnek, amelyekben a hallgatok
tobbféle szempont alapjan is vizsgaljak az altaluk tanulmanyozott jelenségeket (pl. a
tudast vagy a tanulas folyamatat), azaz tapasztalatokkal gazdagodnak a tudas €s a tanulas
sokszinii értelmezésével kapcsolatban. Végiil a tanulasi tapasztalatokra valo reflektalas is
hatékony eszkoz lehet a nézetek formalasaban (Parkinson & Maggioni, 2017).
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A fejlesztési lehetOségek szambavétele el6tt érdemes kitérni arra, hogy mit tudunk a
torténelemmel kapcsolatos nézetek fejlodésérdl, fejleszthetoségérél. A nézetek
fejleszthet6sége eleve nehézkes, amit tovabb bonyolit az is, hogy sok esetben nem is
tudatosulnak az egyénben vélekedései (Schommer-Aikins, 2004). Ahogyan korabban mar
utaltunk ra, az iskolaztatas, a a formalis és informalis tanulasi tapasztalatok, valamint az
egyes tudomanyteriiletekrél kdzvetitett kép mind hatassal van a nézetek fejlddésére (Muis
et al., 2006; Urhahne & Kremer, 2023). A torténelemmel kapcsolatos episztemologiai
nézeteket tobbnyire egyetemi hallgatok és gyakorld pedagogusok korében vizsgaljak, az
altalanos és kozépiskolas didkok nézeteinek feltarasa joval ritkabb (Stoel et al., 2022). Az
altalanos iskolasok nézeteinek fejlodésérol keveset tudunk, a keresztmetszeti vizsgalatok
csak pillanatképet adnak a tanulok nézeteinek jellemz6irdl. gy példaul Ioannou &
Iordanou (2020) 6. évfolyamos diakok nézeteit vizsgalta egy fiktiv haborurdl sz616 leiras
elemzésén keresztiil. Az eljaras segitségével kategorizalhato voltak a didkok, akik kozott
naiv és fejlett nézetekkel rendelkezdket is azonositottak. Cassaithe és munkatarsai
kutatdsat (2022) érdemes még kiemelni, akik interjuk segitségével vizsgaltak 9-11 éves
diakok nézeteit. Eredményeik szerint azok a diakok, akik kutatds-alapti tanulas
segitségével tanultak a torténelmet, arnyaltabb nézetekkel rendelkeztek a torténelem
természetével kapcsolatban. Azaz inkabb rajuk volt jellemzd, hogy a torténelmet
kutatasként, a multbeli események vizsgalataként értelmezték, mint a hagyomanyos tanari
eladas és tankonyvek segitségével tanuld tarsaik. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy
a tanuldk nézetei mar az altalanos iskoldban is valtozatosak lehetnek, egyes didkok
leegyszeriisitve, a mult igaz és megmasithatatlan kronikajaként tekintenek a torténelemre,
mig a kutatds-alapu tanuldsban résztvevd tarsaik felismerik a torténettudomany
interpretativ természetét.

A kozépiskolas didkok és egyetemi hallgatok esetében ismertek olyan fejleszto kisérletek,
amelyek célja az episztemologiai nézetek fejlodésének segitése. Két fejlesztési irany
jelenik meg a szakirodalomban: az episztemologiai nézetek direkt fejlesztése, valamint a
forrasok elemzésére épiilo aktiv tanulasi gyakorlatok alkalmazasa (Stoel et al., 2022). Az
elsére jo példa VanSledright és Reddy (2014) kutatdsa, amelyben leendd
torténelemtanaroknak készitettek olyan, az amerikai torténelmet feldolgozé kurzust,
amely az episztemoldgiai nézetek formaldsat célozta. Ennek részeként a didkokkal
episztemologiai kérdéseket vitattak meg (pl. mi a kiilonbség a mult és a térténelem kozott,
hogyan dolgoznak a térténészek), valamint vitatott torténelmi eseményekrol olvastak. Az
eredmények szerint a kurzus hatékonyan jarult hozza, hogy a résztvevok jobban
elfogadjék, a torténeti tudas nem a mult egyszerii masolata, de nem is a szemtanuk vagy
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eredményeként jon létre.
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Emellett az ,,episztemikus ingadozasra” (epistemic wobbling) is felhivta a figyelmet, ami
az jelenti, még ha arnyalt nézetekkel rendelkezéként kategorizalhato is valaki, az nem
jelenti automatikusan a torténelemre vonatkozd naiv vagy szubjektiv kijelentések
elutasitasat. Azaz a nézetek fejlédése nem szakaszos abban az értelemben, hogy egyik
fejlettségi szintr6l a masikra ,,ugranak” az egyének, hanem mig az arnyalt nézetek
fejlédnek, a naiv és szubjektiv nézetek fokozatosan gyengiilnek vagy bizonyos mértékben
allandosulhatnak.

A nézetek direkt mozgositasa és megvitatdsa mellett a torténelmi forrasok elemzése, az
azokban megjelené tobbféle nézOépont megismerése is hatékony eszkdze lehet a
fejlesztésnek. Wiley és munkatarsai (2020) azt vizsgaltak, hogy az episztemologiai nézetei
Osszefiiggést mutatnak-e azzal, hogy mennyire szofisztikalt elemzést irnak kdzépiskolas
diakok és egyetemistdk egy torténelmi esemény okaival kapcsolatban. Eredményeik
szerint egylittjaras volt tapasztalhatd a nézetek és az esszékben felsorolt okok kozott. A
kutatok feltételezése szerint ez a jelenség azzal magyarazhato, hogy az episztemologiai
nézetek befolyasoljak milyen mentalis modellek mentén gondolkodunk a feladatok
megoldasakor. Azaz azok, akik inkabb gondoljak gy, hogy a torténelmi magyarazatok
természetiiknél fogva allanddan valtoznak (mivel Gjabb forrasok keriilnek elé vagy uj
modszerekkel kezdik el vizsgdlni a problémakat), valamint jobban elfogadtdk, hogy a
torténelmi magyarazatoknak tobbféle forrasra kell épiilniiik, azok az esszéikben is
tobbféle szempontot vettek figyelembe €s tobb Iehetséges okot, kontextualis hatast vettek
szdmba. A kutatdsban altalanos és specidlis torténelem kurzusokon résztvevok
eredményeit hasonlitottak ossze, akik kozott szignifikans kiillonbséget talaltak: a specialis
képzésben résztvevok kevésbé naiv nézetekkel rendelkeztek és az esszéfeladatban is tobb
okot tudtak megnevezni. A kutatdk kovetkeztetése szerint a specidlis kurzusokon
alkalmazott kutatids-alapu tanuldsi helyzetek magyarazhatjdk a nézetekben és a
teljesitményben tapasztalt kiillonbségeket (Wiley et al., 2020).

A forrdsokbol szdrmazd, egymasnak ellentmondod informéciok, nézépontok feldolgozasa
¢és tudatositasa hatékony tevékenységnek tiinik az episztemoldgiai nézetek formalasaban.
Barzilai és munkatarsai (2020) kontrollcsoportos kutatasukban vizualis rendszerezd
program hasznalataval segitették eld, hogy 9. évfolyamos didkok hatékonyan gylijtsék
Ossze és rendszerezzék a kapott forrasokban szerepld, sokszor egymasnak ellentmondo
informéacidkat. Eredményeik szerint abban a csoportban, ahol a résztvevék parokban
vizualis rendszerezOk segitségével dolgoztak fel a szovegeket, szignifikdnsan
hatékonyabban integraltak a kiilonféle néz6pontokat, azok sokkal inkdbb megjelentek a
résztvevok altal készitett irasbeli 6sszefoglalokban. Szemben a kontrollcsoport tagjaival,
akik szintén parokban dolgoztak, de csak a szovegekhez tartozo kérdések segitségével
dolgoztak fel a forrasok tartalmat (Barzilai et al., 2020).
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Végezetiil azt érdemes kiemelni, hogy a torténelmi gondolkodas fejlesztése kapcsan
szamos alapelvet megfogalmaztak, amelyek hasznosak lehetnek az episztemologiai
nézetek fejlesztése soran is. Igy példaul azt javasoljak, hogy az episztemologiai kérdések
megvitatasa legyen a tanuldsi folyamat része, adjunk lehetdséget a didkoknak az
egyiittmiikodésre és ezaltal az egymastol vald tanulasra, valamint motivaljuk azzal a
résztvevoket, hogy az érdeklddésiikhoz kapcsolodd témakkal foglalkozhatnak (Stoel et
al., 2015).

Az episztemologiai nézetek fejlesztésére vonatkozo elméleti megfontolasok és gyakorlati
tapasztalatok tanulsagai alapjan a torténelmi tudas keletkezésére és természetére
vonatkozd kérdések megvitatdsa és ezzel kapcsolatban a résztvevok oOnreflektiv
tevékenysége hatékonyan jarul hozza a nézetek formalasahoz. Emellett a torténelmi
gondolkodashoz sziikséges képességek fejlesztése, az ezekhez kapcsolodo kutatas-alapt
tanulési helyzetek is pozitiv hatast gyakorolnak a nézetek komplexebbé és arnyaltabba
valasara. Mindezeken tal a fejlesztés soran azt érdemes fontoloéra venni, hogyan a
résztvevok motivacidjanak fenntartdsa érdekében olyan témakat dolgozzanak fel ezen
tanulasi helyzetekben, amelyek a didkok érdeklddéséhez kapcsolodnak, valamint lehetévé
teszik a tarsas tanulast.

5. A KURZUS JELLEMZOI

Kutatasunkban egy olyan egyetemi kurzus tervét mutatjuk be, amelynek célja a résztvevo
hallgatok torténelemmel kapcsolatos episztemologiai nézeteinek fejlesztése, azok
elmozditdsa az Aarnyalt, a torténettudomany mai Onértelmezéséhez kozelitd
torténelemszemlélet irdnyaba. A tervezéskor a nézetek fejlesztésére vonatkozd elméleti
megfontolasokbol és empirikus eredményekbdl kiindulva a kdvetkezd tematikai egységek
feldolgozasat és tevékenységek megvaldsitasat talaltuk hasznosnak (2. tablazat).
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2. tablazat: A fejlesztd program fi egységeinek felépitése a feldolgozott téma és az
episztemologiai nézetek fejlesztéséhez kapcsolodo hallgatoi tevékenységek alapjan

Egység

Feldolgozott téma

Kapcesolodo tevékenység

1. egység: bevezetés,
a torténelemtanitas
céljai és haszna

A tarsadalomismereti nevelés
fogalma

A torténelemtanitas valtozo
célrendszere, a torténelmi
gondolkodas modelljei

Reflexio készitése Gyani (2020) egyik
fejezetével kapcsolatban

Torténészmesterség 1. —
Tapasztalatok a torténelmi
tudas természetével
kapcsolatban

Az episztemologiai nézeteket mérd
kerdaiv kitoltése és megbeszélése az
oran
1. dnreflexid készitése a torténelemmel
kapcsolatos vélekedésekrol

2. egység: kutatasi

A 20. szazadi magyar
neveléstorténet vazlata

CooSpace-teszt kitoltése

Forraselemzés — a forrasok
tipusai, jellemzo6i

Forraselemzés — a forrasok
bemutatasa, elemzése

1. kutatasi feladat: a valasztott
forrdscsomag forrasainak értékelése és a
forrasokban talalhatd informaciok
vizualis rendszerezése

feladat
, , , 2. kutatasi feladat: a kutatasi feladatban
Forraselemzés — a forrasok N e s )
Kontextusa vizsgalt jelenség torténelmi
kontextusanak feltarasa
Torténészmesterség 1. —
Tapasztalatok a torténelmi Kutatési beszamolé elkészitése
tudas természetével
kapcsolatban
Az allampolgari nevelés Tarsértékelés készitése az egyik paros
fogalma, hazai torténete kutatasi beszamolojarol
3. egység: a

multismeret és a
jelenismeret
kapcsolata

Az allampolgari nevelés céljai
és modszerei

2. onreflexio készitése a torténelemmel
kapcsolatos vélekedésekrol

Osszegzés, kurzuszaras

Az episztemologiai nézeteket méré
kérddiv kitoltése és megbeszélése az
oran

(Forras: sajat szerkesztés)
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A kurzus A tarsadalomismereti nevelés kérdései cimet kapta, és a multismeret, valamint
jelenismeret egyiitteseként értelmezi a tarsadalomismereti miiveltséget (1. Dancs, 2021).
Az els6 tematikus egység célja a torténelemtanitas elméleti kereteinek megismerésére
koncentral: a torténelemtanitas hagyomanyainak, céljainak, valamint a torténelmi
gondolkodas fogalmanak, modelljeinek bemutatasira. A tantermi el6adasok,
megbeszélések és feladatok mellett a résztvevok szamara Gyani Gabor A térténeti tudais
(2020) cimii munkéjanak bevezetd fejezetét jeloltiik ki olvasmanyként, amelyhez egy
reflexios feladatot kapcsoltunk. A kovetkezd ora célja a torténelemmel kapcsolatos
episztemologiai nézetek mozgositasa. Ennek megfelelden erre az orara terveztiik az
episztemoldgiai nézetek mérésére szolgald kérdoiv kitdltését, az episztemologiai nézetek
fogalmanak megismerését, valamint a kérdéivre valo reflektalast. Az ordhoz
kapcsolédoan azt is terveztiik, hogy a résztvevok onreflexiot készitenek, amelyben a
torténelemmel kapcsolatos nézeteiket fogalmaztak meg.

A kurzus masodik egysége a torténeti kutatasok menetébe vezeti be a résztvevoket. Ennek
részeként nemcsak megismerik a kutatdsi folyamat részeit, hanem részletesen
foglalkoznak a forraselemzés mddszertanaval, valamint parokban 6nalldan is elemeznek
elére 0Osszeallitott forrascsomagokat a 20. szdzadi magyar neveléstorténethez
kapcsolododan, igy a leventemozgalom torténete, az egyhdzi iskoldk allamositdsa, a
szocialista iskolaiigy vagy a Nat bevezetése voltak azok a témak, amelyekrdl olvashatnak
a parok. A témak kivalasztasakor és a forrascsomagok Osszeallitasakor fontos
szempontnak tartottuk, hogy ellentmondasos témakat valasszunk, és a forrdsokban sokféle
kiilonb6z6 nézdépont, illetve informaciéo megjelenjen.

A torténelmi gondolkodas fejlesztéséhez fontos alapelvek kozott szerepel, hogy a
képességfejlesztés nem nélkiilozheti a tanuldsi folyamat soran feldolgozott korszak
ismeretét (Stoel et al., 2015). Egyrészt ebbdl a megallapitasbdl kiindulva, masrészt mert
heterogén elbzetes tudassal rendelkez résztvevokre szamitottunk, a témak kontextusaval
kapcsolatban, ezért az egység elsd orajanak egy eldadast terveztiink, amely megismerteti
a hallgatokat a hazai 20. szazadi neveléstorténet legfontosabb eseményeivel. Az orai
anyaghoz hazi feladatként egy online tesztet valasztottunk, amelynek nem elsésorban az
elsajatitott informaciok ellenérzése volt, hanem a tanultak rogzitése. Ennek érdekében egy
tobbszor is kitolthetd tesztet allitottunk Ossze.

A tovabbi 6rakon a kutatasi feladat megvalositasahoz kapcsolodo 1épések kivitelezésével
és gyakorlasaval kivanunk foglalkozni. A forraselemzést ennek érdekében harom
részlépésre tagoltuk: a forrdsok jellemzdinek, a forrasok tartalmanak megismerésére,
valamint a forrasok kontextusanak feltarasara. Az oOrakon a 1épések kivitelezésének
gyakorlasara is lehet6séget akarunk teremteni. Ennek érdekében Osszedllitottunk egy
forrdscsomagot, amely a gyermekekhez vald viszonyuldsrél adott képet az 1950-es és
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1970-es évek kozott. Az egyes forraselemzd 1épések targyalasakor ezen a
forrasgylijteményen nyilik lehetdség a tanultak gyakorlasara, alkalmazasara.

Az elsé oran a forrasok tipusainak megbeszélésén tul azt terveztiik, hogy a forrasértékrdl
¢s a forraskritika soran hasznalhatd szempontokrdl (1. Kéfalvi & Makk, 2007) lesz sz6. A
gyakorlasra hasznalt forrasokon keresztiil pedig koézosen is megvizsgaljuk, hogy a
rendelkezésre allo irott forrasok milyen forrasértékkel birnak a kutatasi kérdés kapcsan,
valamint milyen mértékti forraskritikat igényelnek. A kovetkezod ora témaja a forrasok
tartalmanak elemzése. Itt a forrasokban megjelend informaciok vizualizalasan lesz a
hangsuly, amelyet gondolattérképek segitségével fogunk kivitelezni, hasonloan ahogyan
Barzilai és munkatarsai (2020) tették kutatasukban. Végiil a forrasok kontextusanak
megismerésére szeretnénk koncentrdlni, amely soran sajat kidolgozasa szempontsor
segitségével iranyitjuk a résztvevoket, hogy az elemzett dokumentumokkal kapcsolatban
milyen informacioknak érdemes utdnajarni. Az Ora megbeszélések és feladatok
megoldasaval parhuzamosan a parosok dolgoznak a valasztott kutatdsi feladaton, igy
elsdként megvizsgaljak a forrasokat, majd gondolattérkép segitségével Osszegzik a
forrasok tartalmat, végiil pedig 0sszegylijtik azokat az informaciokat, amelyek ismerete
fontos a forrasok kontextusanak megértéséhez. Végiil ezen részlépésekbdl all dssze a
kutatési beszamold, amelyben megvalaszoljak a kutatasi kérdéseket. Az egység zardoraja
a tapasztalatokra vald reflektalast szolgalja, valamint a tudomanyos megismerés
jellemzdinek, a természettudomanyok és a torténettudomany mikddésének, jellemzoinek
megvitatasat.

Az utolso, harmadik egysége a jelenismeretre koncentralt, és az allampolgari nevelés
fogalmaval, hagyomanyaival és lehetséges modszereivel ismertette meg a résztvevoket.
Ennek az egységnek az elején készitenek még egy onreflexiot a hallgatok, a végén pedig
sor keriil az episztemologiai nézeteket méré kérdéiv masodik kitdltésére, valamint a
kérdéiv eredményeinek kdzos megvitatasara.

6. A KURZUS HATEKONYSAGANAK TERVEZETT VIZSGALATA

A tervezett kurzus Onkontrollos kisérlet elvégzését teszi lehetdvé, azaz kontrollcsoport
nélkiil, kizarolag a résztvevok eld- és utomérésen gyiijtott adataira tamaszkodhatunk a
hatékonysag értékelésekor. Habar az Onkontrollos kisérletek megbizhatdsdga
megkérddjelezhetd a kutatd tilzott bevonddasa, eldzetes elvarasai, valamint a megfigyelt
valtozokra hatd egyéb tényezOk alacsony kontrollja miatt (Csikos, 2012), mégis ez a
kisérleti forma tiint az egyetlen kivitelezheté megoldasnak. Elséként azért, mert nem
tudjuk, hogy milyen hallgatok fognak jelentkezni a kurzusra, igy nem tudunk kontroll
csoportot sem illeszteni hozzdjuk. Mésrészt nem all rendelkezésiinkre még egy ilyen
tematikaju kurzus, ahol hagyomanyos, tanari dominancidjii oktatdsi modszerekkel
dolgozzuk fel a témakat.
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Az eld- és utomérés megvalositasat kétféleképpen terveztiik. Magyar nyelven elérhetd
(Majki¢ 2022) a torténelemmel kapcsolatos episztemologiai nézetek mérésére kidolgozott
holland kérdéiv (Stoel et al., 2017) magyar (Majki¢, 2022) valtozatat. A kérddiv a
torténelmi tudasra vonatkozo naiv és arnyalt nézetek mérésére alkalmas, azonban a
szubjektiv képzetek megragadasara nem képes. Részben ezért, részben mert az utdbbi
évtized nemzetkozi kutatisai szinte csak kvantitativ adatokat gyjtottek a didkok és
tanarok episztemologiai nézeteirdl (1. Stoel et al., 2022), a hallgatok altal irt 6nreflexiokat
is fel kivanjuk hasznalni a kurzus hatdsainak értékelésére. A félév kezdetén az
onreflexioban arra kérjiik a didkokat, hogy fogalmazzak meg miként viszonyulnak a
torténelemhez, mi a torténelemtanulas célja, mit ért torténelmi tudas alatt, mit gondol a
torténettudomanyrol. A félév végén pedig reflektdljanak arra, hogy mit gondolnak a
torténettudomanyrol, lehet-e objektiv a torténetiras, illetve milyen hasonlosagokat és
kiilonbségeket 1at a hallgaté a természettudomanyok és a torténettudomany kozott.
Vérakozasaink szerint ezek a kvalitativ adatok is értékes tanulsagokkal szolgalnak majd
az episztemologiai nézetek jellemzdivel és azok valtozasaval kapcsolatban.

Végezetiil a kutatds etikai kérdéseirdl érdemes kitérni. A kurzus résztvevdi tajékoztatast
kapnak a félév elején a kisérlet menetrétdl. Az elémérés soran kitoltott tesztet sajat koddal
latjak el, amely lehetdvé teszi az utomérés soran kitoltdtt kérddivvel torténd
Osszekapcsolast. A félév elején kitoltott kérddivek lezart boritékba keriilnek, amelyeket a
hallgatokkal kozosen, a félév végén bontunk fel. A résztvevok ekkor donthetnek arrdl,
hogy engedélyt adnak anyagaik kutatasi célu elemzésére (amelyet irdsban is rogzitiink)
vagy sem.

7. OSSZEGZES, KOVETKEZTETESEK

Az episztemoldgiai nézetek 1ényegében a tudésrdl alkotott tuddsnak tekinthetdk, azon
vélekedések gyiijtoneve, amelyeket a tudas keletkezésével és természetével kapcsolatban
hozunk Iétre. Az episztemologiai nézetek iranti érdeklédés azzal magyarazhatd, hogy
befolyasoljak a tanulasi folyamatot, megszabjak, hogy miként gondolkodunk a tanulasi
folyamat hatékony kivitelezésér6l és eredményességérol. A torténelmi tudassal
kapcsolatos episztemologiai nézeteket is €élénk érdeklddés Gvezi, amelyek a torténelmi
gondolkodasban jutnak fontos szerephez. A torténelmi tudassal kapcsolatos vélekedéseket
vizsgald kutatasok szerint az episztemoldgiai nézeteket nemcsak aszerint lehet vizsgalni,
hogy a torténelmi tudas természetét és keletkezését miként értelmezik, hanem hogy
milyen fejlettségi szintet képviselnek. Azaz az egyén a torténelmi tudast leegyszeriisitve,
naiv modon értelmezi, annak szubjektiv természetét hangstlyozza vagy arnyaltan, a
torténettudomany onértelmezésével 6sszhangban kutatdémunka eredményeként tekint ra,
amely a torténészek interpretacidos tevékenységén keresztiil teret enged az egyéni
értelmezéseknek.
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A torténelmi gondolkodas fejlesztése nem nélkiilozheti az episztemoldgiai nézetek
formalasat, az arnyalt torténelemértelmezés kialakulasanak és fejlodésének elésegitését.
A témaban folytatott kutatasok tanulsigai szerint egyrészt az episztemologiai kérdések
megvitatasa lehet sikeres, masrészt a kutatas-alapt tanulasi helyzetek, azaz a torténelmi
tudas természetével és keletkezésével kapcsolatos tapasztalatszerzés. Emellett az altalanos
episztemologiai nézetek fejlesztésével foglalkozo6 munkék arra is felhivtak a figyelmet,
hogy a tanulasi folyamatot kiséré onreflexiv tevékenység is hasznos eszkoze a nézetek
formalasanak.

A fejleszté kurzus kidolgozasakor ebbdl kiindulva olyan tevékenységeket terveziink
megvaldsitani, amelyek kiakndzzak ennek a két fejlesztési stratégianak a lehetdségeit. A
direkt fejlesztést az episztemologiai nézetek megvitatasaval kivanjuk elérni. Ennek
érdekében szakmai szoveget olvasnak a résztvevok, amellyel kapcsolatban reflexiot
fogalmaznak meg. Masrészt egy-egy orat szenteltiink annak, hogy a kérdoiv kitoltése
kapcsan, valamint a kutatasi feladat elkészitését lezard tanulasi egység végén szoban is
reflektaljanak a hallgatok a vélekedéseikre. Emellett a kutatési feladat soran, az egyes
résztevékenységek kivitelezése kapcsan is rendre eldkeriiltek episztemologiai kérdések,
amelyeket az 6rakon megvitatunk. A kutatas-alap tanulas, azaz az indirekt fejlesztés soran
a résztvevok megismerkednek a torténeti kutatomunka Iépéseivel, az oOrdkon tanari
iranyitassal gyakorolhatjak is azokat. Ezt kdvetden egy sajat, parokban végzett kutatasi
feladat soran alkalmazhatjak a megszerzett tudast.

A kurzus hatékonysagat igy kivanjuk ellendrizni, hogy a Stoel és munkatarsai (2017) altal
kidolgozott kérd6iv magyar valtozatat (Majkié, 2022) toltik ki a résztvevok az elémérés
és az utomérés soran. Emellett a résztvevok altal irt onreflexidkat kivanjuk bevonni az
elemzésbe. Varakozésaink szerint a kvalitativ és kvantitativ adatok egyiittese alkalmas
lesz arra, hogy megragadja a hallgatokban végbemend véltozasokat.

A kurzus tervének bemutatasa, az azt megalapoz6 szakirodalmi hattér 6sszegzése elmélet
és gyakorlati haszonnal is jar. Egyrészt hozzajarul a torténelemmel kapcsolatos
episztemoldgiai nézeteket vizsgald kutatdsok boviiléséhez, a fejlesztési lehetdségek
szambavételéhez, a hazai torténelemdidaktikai munkak gyarapodasahoz. Masrészt a
kurzus felépitésén és tervezett megvaldsitdsan keresztiil példat nyujt a nézetek direkt és
indirekt modon torténd fejlesztésére, amelyet a torténelemtandrok €s torténelmet tanitd
egyetemi oktatok is hasznosnak talalhatnak.
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ABSTRACT

REFINING EPISTEMOLOGICAL BELIEFS ON HISTORY - THEORETICAL
FRAMEWORK OF A COURSE

The views on the nature and origins of historical knowledge, i.e. epistemological views,
play an important role in the development of historical thinking. For this reason, the
teaching of history cannot fail to form epistemological views and to bring them closer to
the modern interpretation of history today. In our research, we decided to develop a
university course that, based on international experience, would develop the
epistemological views of university students, and bring them closer to a nuanced, modern
view of history. To this end, we have found it useful to implement activities which, on the
one hand, provide an opportunity to discuss epistemological issues and to learn about the
modern self-understanding of history. On the other hand, through inquiry-based learning,
they allow participants to gain personal experience of historical research under the
guidance of teachers. We plan to evaluate the effectiveness of the course through a case
study, using a questionnaire designed to measure epistemological views (Stoel et. al.,
2017, Majki¢, 2022) and self-reflections by the participants.

Keywords: history education, historical thinking, epistemic beliefs, developmental
program
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,EGYEBKENT...” KUTATAS ES A METODOLOGIAILAG
IMPLICIT INFORMACIOK — A KUTATASI FOLYAMATON
KIiVUL ESO ADATOK

ABSZTRAKT

A Tanari motivaciostratégia (TMS) kutatasanak tervezett, terminusokhoz kapcsolodo
elékutatasi szakaszai kozott rendszeresen tapasztalt jelenség a kutatds tematikdjdhoz
relevans, de a folyamaton kiviil es6, résztvevoi reflexiok megfogalmazasa. A pilot
adatfelvételeket kovetden a pedagogusok, tanuldk kozlési vagya, érdeklédése a vizsgalati
helyzeteken til is tetten érhetdé volt. ,,Amugy..., szerintem....” kezdetii folyosoi
beszélgetések tartalmaztak olyan potencialis adatokat, amelyeket ,,...hat ezt soha nem
irnam le!”, ,,egyébként a tobbiek elott nem mondanam el”. A pilotok idészakaban
tapasztalt jelenségekre és kapott impulzusokra adott kutatoi reflektalas hatdssal volt a
kutatas folyamatara és eredményeire egy fokuszalt, szisztematizalt vizsgalat kidolgozasa
altal. Tudomanyos és modszertani szempontbo6l a példazott esetek csupan érintélegesen,
mégis jelentOségteljesen artikuldljak a kutatdsi folyamatba ékel6dd értékes adatok
megjelenését. frasunk elsédleges célja, hogy bemutassa a kutatasi gyakorlatban tetten
érhetd jelenséget, valamint 6sztondzze az olvasot az adatvesztés minimalizalasara torekvo
vizsgalati modszerek kidolgozasara és alkalmazéséara, a pedagdgiai problémak minél
hatékonyabb feltarasa és megoldasa érdekében.

Kulcsszavak: kvalitativ kutatasmodszertan, adatvesztés, metodologiailag implicit adatok
Szakosztaly: Kozoktatasi szakosztaly

1. BEVEZETES

A természettudoméanyos megismerés induktiv formaja jellemzdéen a természet
jelenségeinek meghatirozott szisztéma alapjan torténé reprezentalasara, ok-okozati
Osszefliggéseinek feltarasara és objektiv tiikrozésre torekszik (Nahalka, 1997, p. 23). Az
objektivista alapallasu ismeretelméletekkel szembeallitva mutatta be Nahalka (1997), —
elsdsorban Ernst Glasersfeld, a konstruktivizmus jeles képvisel6jének miiveire és
munkassagara hivatkozva — a konstruktivizmust, mint a megismerhetoséget
definidlhatatlan fogalomként leird, az emberi tudast konstrukcié eredményeként
értelmez6 gondolkodasi iranyzatot.
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Eszerint a megismerd embert éré informaciok alakitjak belsé vilagat, ahol a 1étrejovo és
kibontakozo6 kognitiv és cselekvd folyamatok segitségével torténik meg az informaciod
feldolgozasa, értelmezése és rendszerezése, vagyis a tudast 1étrehozé tanulas. Falus (1993)
a pozitivista felfogasnak ellentmond6 1) paradigmardl beszél, amely a pedagodgiai
jelenségek kutatasat egy adott Osszefliggésrendszer alapjan értelmezhetének és
konstrualhatonak fogja fel. Szintén a konstruktivista felfogassal parhuzamba allitva, a
pedagogiai kutatasokat fokuszba helyezve, 1999-ben sziiletett Szabolcs Eva a kvalitativ
kutatasi modszerek megjelenésérdl szold tanulmanya. Csupan néhany azok koziil az elsé
neveléstudomanyi irasok koziil, amelyek megalapoztak és megfogalmaztak azokat az
iranyelveket, amelyek mentén a hazai kvalitativ pedagogiai kutatasok kibontakoztak.

A kutatdé kutatasban betoltott szerepének vizsgalata a kvalitativ kutatasmodszertan
megjelenésével és térnyerésével valt hangsulyossa. Olyan modszerek sziilettek, illetve
adaptalodtak (pl. etnografiabdl a terepkutatas és a résztvevoi megfigyelés), amelyek nem
a kiils6 megfigyeld objektivitasara helyezték a hangsulyt, hanem sokkal inkabb egy
természetes emberi kozosség jellegzetességeinek feltarasara, és valosaghti informaciok és
adatok reprezentalasara. A kutato elsédlegesen az egyénre helyezi a hangsulyt, igy képes
sajat prekoncepcioin tullépni (Szabolcs, 1999, p. 346). A kvalitativ kutatasok
képviseldinek allaspontja szerint a kutatd és a kutatas targyanak kapcsolata dinamikus, a
vizsgalt problémakat ujra és wjra foliilvizsgald, és az allandéan megujuld kutatasi
helyzethez alkalmazkodni képes kutatorol beszélhetiink (Santha, 2007, p. 170). A vallalt
szubjektivitas €s a ,,szubjektivitas szisztematikus vizsgalata” nem jelent mast, mint hogy
a fenomenoldgiai megkdozelités az egyénre fokuszal. Az ilyen kutatas értéke abban rejlik,
hogy megprobaljuk megérteni azoknak az életét, akikért pedagdgiai feleldsséggel
tartozunk (Tesch, 1995, p. 48, idézi Szabolcs, 1999, p. 346)

A kvalitativ-kvantitativ paradigmak szembenallasa egyre kevésbé hangstlyos a
nemzetk6zi tudomanyos vilagban. A kvalitativ vizsgalatok energikus folyamatai azonban,
— onreflektiv modon — Gjra és Ujra alkotjak sajat dilemmaikat, és Gjra és Gjra vizsgaljak
azokat a kérdéseket, és problémakat, amelyek megjelennek talan minden kvalitativ
kutatdsmodszertanhoz kétddo kutatd és vizsgalat viszonylataban. Jelen tanulmanyban a
kutatési folyamaton kiviil es6, relevans informaciok, adatok kérdéskorével foglalkozunk.
Kutatasunkhoz kapcsol6dé tudomanyos munka fokuszaban a tanari motivacidstratégia
vizsgalata all. A f6 kérdéskor, hogy motivald tevékenysége mogott meghuzodod tudatos
vagy tudattalan stratégiak kivitelezéséhez milyen eszkdzoket, modszereket valaszt, illetve
alkalmaz a pedagégus. A vizsgalodas az osztalytermi megfigyelések feljegyzéseire, a
tanar sajat tevékenységérdl alkotott vélekedését feltardé kérddiv adataira, valamint a
megfigyelt osztalytermi gyakorlatara adott reflektiv valaszokra épiil. A pedagdgus altal
alkalmazott (vagy nem alkalmazott) eszk6zok motivald erejének/hatasanak (informalis)
visszaigazolasat, a tanulokkal folytatott fokuszcsoportos megbeszélések soran, valamint a
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motivaciés moddszerekrdl megfogalmazott gondolataik és tandrai tevékenységiik,
viselkedésiik megfigyelése altal kdrvonalaztuk.

Jelen tanulméany nem vallalkozik a tanari motivaciostratégia kutatasi eredményeinek
ismertetésére. frasunkban egy konkrét eseten keresztiil egy meghatarozott modszertani
dilemmat kivanunk megjeleniteni.

2. AZ ESETLEIRASHOZ KAPCSOLODO KUTATASMODSZERTANI
ASPEKTUSOK

Az empirikus kutatasok soran, kozvetlen modon ismerjilk meg a tényeket, azok forrasat,
¢és olykor aktiv kutatoi részvételt igénylé modszerek segitségével tarjuk fol a sziikséges
adatokat, informaciokat. Cél a kutatdoi kérdések megvalaszoldsa, a hipotézisek
igazolasahoz, illetve cafolatahoz sziikséges mennyiségli adatgyijtés (Creswell, 2012, p.
15).

2.1. A KUTATAS MODSZERTANAROL

A kutatas a kvantitativ és kvalitativ modszereket egyarant megjelenitd kevert paradigmara
épiil, és a folyamat a Creswell (2012, p. 12) altal meghatarozott kvalitativ — kvantitativ
kutatasi strukturat koveti. Az érvényesség és a megbizhatdsag érvényesitése céljabol
szekvencialis modell (Santha, 2009, pp. 100-101) és triangulacidtipologiadk mentén
dolgozunk, (Santha, 2009, pp. 102-103; 2015) valamint a szisztematikus perspektivikus
triangulacié megvaldsitasara toreksziink (Santha, 2015, p. 29).

A pilotokra vonatkozoan: pedagogusok nézeteinek feltarasa 6t intézményben tortént
(Somogy, Fejér és Heves varmegyékben), kényelmi mintavétel alapjan. A tanulok
felmérése két intézményben zajlott (80-85 0).

2.2. ADATGYUJTESI ELJIARASOK

A kutatasi terv alapjan a pedagogusok nézeteinek vizsgalatdban hasznalhato technikak
koziil a strukturalatlan fogalomtérképet — kezdetben rendezett fa technikat —, mint
specialis kvalitativ adatgytijtési eljarast kivantuk alkalmazni (Santha, 2009, p. 71; Szivak,
2002, pp. 70-84). A pedagogusok feladata az volt, hogy a megadott koncepcid alapjan
abrazoljak el6szor a ,,motivaciorol”, majd sajat motivacios tevékenységiikrdl alkotott
nézeteiket.

A tanulok csoportos beszélgetés (Mayring, 1999) /félig strukturalt fokuszcsoportos
interjuk soran mondtak el véleményiiket a pedagoégusok motivalo tevékenységérol, a
tanaraik altal alkalmazott eszkdzokrél, modszerekrdl, tovabba a didkok altal preferalt
eljarasokrol.

329



Olah Katalin

A résztvevOi megfigyelés soran a kutatok feljegyezték a pedagdgus altal a tandran
alkalmazott motivacios repertoarjara vonatkozé adatokat, a tanulokbol kivaltott
reakciokat, és Osszevetették a pedagogus altal elézetesen meghatarozott nézeteit és
megvaldsuld gyakorlatat.

Az osztalytermi megfigyelést kovette egy, a pedagdgusok, tanulok és kutatok altal
megvéalaszolandd, azonos itemeket tartalmazo, a pedagdgus motivald tevékenységére
reflektalo strukturalt kérd6iv kitdltése.

3. A KUTATASI FOLYAMAT INTERMEZZOI — A KUTATASI FOLYAMATON
KivUL ESO ADATOK®?

A komplex kutatas tervezett szakaszai kozé ékeld6dd jelenségként keriilt feljegyzésre a
kutatdsi mérdeszkozhoz (kérddiv), vagy a vizsgalati szituacidhoz (fokuszcsoportos
megbeszélés, vagy osztalytermi megfigyelés) kapcsolddo, a kutatas témajahoz relevans,
de a folyamaton kiviil esd, résztvevoéi reflexiok megfogalmazasa vagy kiegészitése.

3.1. PELDA AZ ADATGYUJTESI ELJIARAS KUTATASI FOLYAMATBA
EKELODO KENYSZERU UJRATERVEZESERE

A motivacioés tényezokrdl alkotott tanari vélekedés befolyastol mentes feltarasat célzo
strukturalatlan fogalmi térkép — rendezett fa alkotdsa volt a feladat. A pedagdégusoknak
hierarchikus rendszerben kellett abrazolni nézeteiket tiikr6z6 fogalomrendszert. A
rendezett fa technikatoél, mar az adatgylijtési eljards emlitése sordn elzarkédztak, a
hierarchikus fogalmi térkép készitésének feladata a részvételi hajlandosagot szintén kozel
nullara redukalta (~n 20). A helyzet mas mérdeszkoz alkalmazasat, késébb a
kérdésfeltevés modositasat indukalta. Két olyan meghatdroz6 mozzanattal szembesiiltiink
(részvételtdl valod elallas és mérbeszkoz precizionalasa, modositasa), amely explicit és
implicit tényezdi erételjes hatdst gyakoroltak a kutatas folyamatara, azonban elméleti — és
kutatasetikai — kereteken kiviil jelenithet6k meg az erre vonatkoz6 narrativ adatok.

3.2. A TERVEZETT KUTATASI FOLYAMATON KIVULI
NARRATIVAKBOL, AZ +EGYEBKENT...” KUTATASKOZI
SZITUACIOKBOL®* SZARMAZO ,,ADATOK”
A tanuldi pilotokat kdvetden a tanuldk lelkesedése a kutatasi folyamaton kivill is tetten
érhetd volt. A ,Hogyan motivalnak titeket a tanarok?” téma-, és kérdéskorhoz
kapcsoléddan gyakran a dokumentalt folyamatokon kiviil, spontdin médon tettek olyan

83 Qut of research — data (OUR-data)
64 °By the way research’ (BTWR)
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kiegészitd megjegyzéseket, amelyek feltartak a kutatasi szituaciok korlatait, és a
mérdeszkdzok, vagy modszerek hianyossagait.

»Amugy..., szerintem....”
informacidkat (potencialis adatokat), amelyeket ,,...hat ezt soha nem irnam le!”,

»egyébként a tobbiek elétt nem mondanam el”, ugyanakkor befolyassal lehetnek a kutatasi

kezdetii folyos6i beszélgetések tartalmaztak olyan

eredményekre, a problémak életszerii feltarasara és hatékonyabb megoldasara.

A fokuszcsoportos megbeszélésen a tanulok igyekeztek altalanossagban fogalmazni, és az
altaluk megfelelének vélt altalanos képet festeni tanaraikrol. A folyosoi, vagy udvari
kotetlen beszélgetések alkalmaval azonban tobben elmondtak, hogy tulajdonképpen nem
mindenki érzi ugy, hogy a pedagdégusok motivalnak oket, mert ,,az osztalyzas, és a
biintetések kilatasba helyezése tulajdonképpen nem motivalas, vagy nem ugy”. A kutatasi
szituacioban megfogalmaztak olyan modszertani javaslatokat, amelyekkel a pedagdgusok
motivalhatnak o6ket. Késébb elmondtak, hogy igazabol semmi nem keltené fel az
érdeklodésiiket igazan, csak tudjak, hogy valamit mondaniuk kellett, valamint, hogy
elsésorban a sziilok altal elvart kovetelményeknek igyekeznek megfelelni, de ,,sokszor
csak szeretnének talesni egy-egy tandran, vagy napon”.

33 A  KUTATASI ADATOKBAN MEG NEM  JELENO
METODOLOGIAILAG IMPLICIT INFORMACIOK

Lathattunk példat a pedagdgusok mérdeszkoztdl vald elzarkdzésara. Ebben az esetben a
kutatdo revidedlja kutatdsi tervét, és mas technikat alkalmaz a sziikséges adatok
felvételéhez. Talalkozhatunk azonban olyan aspektussal, amely korrigalasara, figyelmen
kiviil hagyasara, vagy éppen figyelembevételére nincs mad.

Néhany hoénappal a pilot kutatast kdvetden a valaszadd pedagdgusok egy része arrol
nyilatkozott, hogy a fogalomtérkép megalkotasanal nem sajat nézeteit, hanem relevansnak
vélt ,internetes” tartalmakat jelenitett meg. Tobbek tanulméanyaik soran elsajatitott
elméleteket és struktirakat vazoltak fol.

A tanulok nagy szazalékban fogalmaztdk meg a fokuszcsoportos megbeszélések utani
napokban, hogy valdjaban ugy érzik, hogy tobb pedagdgus ,,nem is motival”, tovabba
nehezen tudtdk megfogalmazni, hogy mi motivalnd Oket. A szankcidé és motivacid
fogalma ekvivalensként jelent meg, ahogyan az osztilyzas (érdemjegy adasa) és a
motivalas fogalmai 6sszemosddtak a narrativakban.
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4, KUTATOI DILEMMA
4.1. ERVENYESSEG

A neveléstudomanyi kutatasok jelentds része alkalmazott kutatds, célja a gyakorlat
megértése €s fejlesztése, igy a folyamat érvényessége, a tudomanyos megfelelésen tul
tarsadalmi szempontbdl is nagy jelentdséggel bir. Fontos, hogy az eredmény ne pusztan
onmagaban értelmezhetd kutatasi termék legyen, hanem az 6kologiai érvényességnek —
mint externalis validitasi tényezonek — is eleget tegyen. Ez azt jelenti, hogy a mindennapi
¢lethelyzetekre mindinkabb hasonlité kutatasi felépitmény eredményei hatékonyan és
produktivan alkalmazhatéak a szakmai gyakorlatban (v6. Brewer & Crano, 2000,
hivatkozza Truijens et al., 2019, p. 9).

Egységes nézet, hogy az adatgy(ijtés alkalmaval torekedni kell a fokusz tartaséra, az
elméleti és modszertani keretek betartasara, mindemellett az adatvesztés
minimalizalasara. A kutatasi, és foként a kvalitativ kutatdsi folyamatban — a
folyamatjelleget hangstilyozva — tobb kutatasi részegységet, (pl. el6- és utdkutatast etc.),
metodikai mozzanatot (eszkdzok kivalasztdsa, modszerek hasznalata, alkalmazasa) vagy
(kronologikus) fazist (adatgyiijtés, adatelemzés) kiilonithetiink el. Az innen szarmazo
adatok, bizonyitékok, szisztematizalt modon, de kiilonbozé értelmezési keretekbe
illeszkedden, egymast kiegészitve jelenhetnek meg egy kutatds mds-mas szintjein és
funkcioiban (Coburn & Talbert, 2006, p. 491).

A tudomanyos kutatds formai és tartalmi kovetelményei, a kutatasimodszertani
paradigmanak, a vizsgalati mddszereknek valo megfelelés, az adatgytijtés és adatelemzés
Iépéseinek és eldirasainak betartdsa teszi tudomanyossa €s érvényessé a kutatast. A
szigora formai szabalyok, az esetleges terjedelmi megkotések, tovabba a kutatdi kapacitas
adatvesztést eredményezhet (Vida, 2022, p. 140), ez pedig az eredmények torzulasat. A
relevans adatok sokféleségének megdrzése, és az inadekvat, vagy elméleti kereten kiviili
adatok kiszlirése a megfeleld struktura kialakitasaval, rendszerezéssel és rogzitéssel
érheto el (Coombes & Coombes, 2001).

4.2. RELEVANCIA

Milyen jelentdséggel birnak ezek az informaciok? Beépithetdk a nyert informaciok a
kutatas tovabbi egységeibe? Mit kezdjen a kutatd a vizsgalati helyzeten kiviili jelentds
informacidkkal? Hogyan jelenjenek meg egy tudoméanyos munka publikdldsdban a
koncepciot befolyasolo, implicit adatok? Mit tekintsiink adatnak? Miként kezeljiik a
kutatasi folyamatot befolyasold, meghitsito tényezdket? Rugalmassag és/vagy
érvényesség? Mely kutatasetikai szempontok érvényesiiljenek? Kovesse a kutatd az eloirt
rutint, vagy reflektaljon a megvaltozott, Gjonnan feltarult kutatasi helyzetre? etc.
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5. ELMELETI MEGOLDAS

Megoldast jelenthet a probléma, vagy jelenség feltarasat szolgald fiiggetlen kutatas, vagy
a varatlan eseményekkel, informaciokkal is kalkulalé folyamat tervezése (Id.: Mrazik,
2021, p. 400). A kevésbé Osszetett vagy rovidebb iddintervallumban zajlé vizsgalatoknal
kisebb a nemvart események eléfordulasanak valdsziniisége.

A kutatd személyes érintettségének elkeriilése elvart, ugyanakkor a kutatasi alanyokkal
eltoltott huzamosabb id6 alatt kialakulhat (pl. fokuszcsoportos interjii vagy tematikus
beszélgetés). Feltehetéen a (sziikségszerli) bizalom kialakulasa kovetkeztében
nyilvanulnak meg a tanulok a koétetlen beszélgetések soran.

Az adatok — (és mér6eszkozok) érvényességi szempontjan tilmutaté — vizsgalata és
feltarasa folyaman az episztemikus validitas nyujthat a kutaté szamara megfeleld
diszciplinaris keretet a kiillonb6z06 szinteken megjelend eltéré fogalmak kongruenciajanak
megkonstrualasaban (Truijens et al., 2019), megragadva az el6forduld elméleti valtozokat,
de megdrizve a kutatds megbizhatosagat (Messick, 1980, 1987, 1989; Moss, 1992). Ebben
az esetben a kutatds érvényességét nem csupan a meghatarozott kutatasi terv és a
szisztematizalas, tovabba a mérGeszkozok és adatelemzések validitasa jelenti, hanem
ezeken talmutatdan a kutatds elméleti kerete.

6. OSSZEGZES

frasunkban a gyakorlati kutatoi tevékenység folyamatiban megtapasztalt néhany valds, de
a tervezett vizsgalati folyamaton kiviil esO jelenséget, és az altaluk felszinre keriild
kérdéseket és dilemmakat kivantuk megjeleniteni. Az esetek bemutatasa inkabb
problémafelvetés, amely tényezdvel valamennyi — foként kvalitativ kutatdsmodszertani —
kutatonak szamolnia kell.

A megfeleld kutatasi modszer megvalasztdsa hozzajarulhat a teljes kutatdsi folyamat
tudatosabb, atfogd tervezéséhez, a kutatdé kompetens magatartasahoz a varatlan vizsgalati
szitudciokba. Cél az eredmények szakmai gyakorlatban torténd hatékony
alkalmazhatosaga. Fel kell tarni, és megoldast kell talalni az olyan rejtve maradt szenzitiv
problémakra, mint a bizalomvesztés, a de-, illetve a motivaltsag, az iskolai szorongas, a
pedagdgiai munka tanuléi megitélése, a tanuldi vagy tanari kiégés, a szakmai
tajékozatlansag és cselekvOképtelenség, a teljesitményszorongas, etc.

A kutatoknak meg kell talalniuk azt a mddszert, amellyel a kutatdsi probléma implicit
tényezdi is feltarhatdk, az adatvesztés kikiiszobolhetd, az informaciok megfelelden
strukturalhatok.

A tanari motivacidstratégia kutatasi folyamataban a médszertani kereten kiviil es6, de az
episztemikus validitason beliil maradé adatokat, a kutatasi folyamat precizionalasara
hasznaltuk fel, maradéktalanul torekedve az etikus kutatoi magatartasra és a fegyelmezett
szubjektivitasra (Erikson, 1958, p. 65; Santha, 2009, pp. 108-110).
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ABSTRACT

’BY THE WAY...” RESEARCH, AND THE METHODOLOGICAL IMLICIT
INFORMATIONS — OUT OF RESEARCH DATA

Among the planned preliminary phases of the Teacher Motivation strategy research, a
regularly observed phenomenon is the formulation or supplementation of participant
reflections that are relevant to the research topic but outside the process. Following the
pilot data collection, the desire, interest of teachers and students were detectable beyond
the research situations. "By the way..., | think...." included potential data that *...well, 1
would never write that down!", "I wouldn't say it in front of the others anyway",
nevertheless this information influenced the research results. From a scientific and
methodological perspective, these illustrated cases only tangentially, yet significantly
articulate the emergence of valuable data embedded in the research process. The primary
purpose of this paper is to exemplify the phenomenon in research practice and to
encourage the reader to develop and apply research methods aimed at minimizing data
loss, for more efficient exploration and resolution of pedagogical issues and questions.

Keywords: qualitative research methods, data loss, methodologically implicit data
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A SPORTPERZISZTENCIA VIZSGALATA

ABSZTRAKT

A rendszeres és optimalis mennyiségii fizikai aktivitas pozitiv hatassal bir az egészségre,
annak fizikai, mentalis és szocidlis paramétereit tekintve egyarant. A sporttevékenység
tekintetében az eredményesség egyik legfontosabb jelzéje lehet a sportperzisztencia,
amely egy komplex fogalom, a sporttevékenység elsajatitasara, formajara, szintjére és
eredményességére utald terminoldgia. Magaba foglalja azokat a kisérleteket, amelyeket a
teljesitményplatoval, a kudarcokkal, sériilésekkel, vagy akar a sikerekkel és pozitiv
eseményekkel jaro stresszhelyzetek megoldasaval, feldolgozasaval és felhasznalasaval
kapcsolatban tesziink, Otvozve a sport fizikai, mentalis és szocidlis aspektusait.
Tanulmanyunkban egy, a sportperzisztencia mérésére alkalmas méréeszkoz
kifejlesztésének leirasat tliztik ki célul. Kutatisunkban ennek megfeleléen egy
tobblépcsds folyamat soran keriilt sor a Sportperzisztencia kérd6iv formalasara és
kialakitasara, valamint tesztelésére. Mind az el6tesztelés, mind az utdtesztelési fazis
eredményei alapjan a 13 4llitast tartalmazo, az allitdsokat 6tfoku Likert-skalan értékelendd
mérdeszkéz alkalmas a sportperzisztencia mértékének megbizhatd mérésére. A
mérdeszkoz egy dimenzidoban méri a sportperzisztencia szintjét, igy a ra hato tényezok
vizsgalata a potencidlis hatotényezOokre vonatkozo egyéb kérdések és mérdeszkozok
alkalmazasan keresztiil torténhet meg. A méréeszkoz megfelelé alapot ad a tovabbi
kutatasok lefolytatasahoz.

Kulcsszavak: sportperzisztencia, kitartds, sport, okologiai modell
Szakosztaly: Sportpedagogia

1. BEVEZETES

A mai sportvilagban a sportolok vagy jatékosok nem pusztan az 6rom, kikapcsolodas vagy

pihenés miatt sportolnak. A sport Osszetett €s igényes szakmava valt, amely magaban foglalja

a megerdltetobb edzéseket, a korai specializalodast, a gondos tervezést és a versenyekre valo

felkésziilés és az eredményesség kezelésének képességét (Baker et al., 2003). A jatékosok

megtapasztaljdk az edzés, a munka és mas érdekek kezelésének nyomadsat, ez a megterheld

helyzet nagyobb nyomast gyakorol a fiatal sportolora, fizikai, pszicholdgiai €s szocialis

oldalrol egyarant (Cervell6 et al., 2007).
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Szamos sportagban az ilyen igények és kovetelmények sok fiatal tehetséges fiu és lany korai
lemorzsolodasahoz vezettek (Molinero et al., 2006).

Alapvetd tény, hogy a sportolas pozitivan hat a személy életmodjara, egészségére,
egészségtudatossagara, nemt6l és életkortdl fluiggetleniil is (Fraser-Thomas et al., 2008;
Garber et al., 2011). A gyermekkorban elkezdett sportolds eldsegiti az optimalis
pszichofizikai fejlodést és az egészséges életmdd elsajatitasat, amely a kés6bbi életkorban is
megmarad (Bailey et al., 2009). A rendszeres keretek kozt, optimalis mdédon folytatott
sporttevékenység szamos személyiségvonast fejleszthet, tobbek kozt a motivaciot, aktivitast,
onfegyelmet, kitartast, batorsagot, akaraterét, onbizalmat, fajdalomtiirést, vagy a realis
onértékelést (Piko & Keresztes, 2007; Gyombér & Kovacs, 2012). Az eredményesség egyik
legfontosabb jelz6je lehet a sportperzisztencia, amely egy komplex fogalom, a
sporttevékenység elsajatitdsara, forméjara, szintjére és eredményességére utald terminologia.
A koncepciok és kutatasok elsdsorban a sportmotivaciéra, valamint a sport iranti
elkotelezédésre fektetnek hangsily, amelyek ugyan kiemelked6 komponensei a
sportperzisztencianak, nem fedik teljes mértékben annak jelenségét, tulmutatnak rajta. Utal
azokra a kisérletekre, amelyeket a teljesitményplatoval, a kudarcokkal, sériilésekkel, vagy
akar a sikerekkel és pozitiv eseményekkel jard stresszhelyzetek megoldasaval,
feldolgozasaval és felhaszndlasaval kapcsolatban tesziink, 6tvozve a sport fizikai, mentalis és
szocialis aspektusait (Kovéacs, 2021).

A fiatal sportolok — kiillondsen a tehetségesek — személyes, tarsadalmi és kontextualis
tényezOk miatt id6 el6tt abbahagyhatjdk a sportot az iskolai tanulméanyaik soran, mieldtt
elérnék a potencialis csucsteljesitménytiket (Molinero et al., 2006; Fraser-Thomas et al.,
2008). A nem, a szocio-okonomiai, valamint tarsas (szil6k, edzok, kortarsak altali) timogatd
tényezOk kombindcidja elére jelezheti a sportperzisztenciat, s annak ellentettjét, a sportbdl
val6 lemorzsolodast gyermekkorban (Strandbu et al., 2019; Vella et al., 2014). Ezért mind a
sportperzisztenciat, mind a lemorzsolédast multifaktorialis és Osszetett jelenségként
azonositottak, amelyet er6sen befolyasolnak az eltérd szociokulturalis hatterek és viselkedési
tényezOk, valamint a személyes jellemzok, a sportdgak tipusai, az attitidok és a motivaciok
(Consoni et al., 2021).

Bronfenbrenner szocio-okologiai modelljét (1979) hasznaljuk kiindulopontként, hogy
magyarazatot taldljunk a sportban vald egyéni részvételben mutatkozd kiilonbségekre.
Bronfenbrenner szocio-okologiai modelljének alapgondolata, hogy az egyének szorosan
kapcsolédnak a kornyezetiikhoz és az befolyasolja Gket. Bronfenbrenner elsésorban azt
allitja, hogy az egyéni viselkedés négy kdrnyezo rendszertényezdt vizsgalva értheté meg: a
mikro-, mezo-, exo- és makrorendszereket. Ezek a kiilonb6z6 rendszerek egymasba agyazott
rendszereknek tekinthetd rétegek (mint egy matrjoska babakészlet), amelyek koziil a legbelsd
réteg az ént képviseli.
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El6szor is, a mikroszint a szoros kapcsolatok komplexumabol all, példaul a csaladtagokkal,
a munkahelyen, az iskolai osztalyban, a szomszédsagban és a kortarsakkal. A mezo-rendszer
képviseli a masodik réteget. Ez az a kontextus, amelyben a mikrorendszerek egymashoz
kapcsolodnak, mint példaul a csalad, a szomszédsag és az iskola. A mezorendszer tehat a
mikrorendszerek kozotti kapcsolatokra utal.

2. A KUTATAS BEMUTATASA

A tanulméany célja a sportperzisztencia vizsgalatanak, modszertani lehetdségeinek feltarasa
egy tesztfejlesztés példajan keresztiil.

2.1. AZ ELOKUTATAS — A TESZTFEJLESZTES ALAPOTLETE
2.1.1. Minta

El6kutatasunkban egy nagymintds, reprezentativ adatbdzis, a PERSIST 2019 adatait
hasznaltuk fel, amely egy kvantitativ kutatasra épiil. A vizsgalati minta Ot orszag
(Magyarorszag, Szlovakia, Romania, Ukrajna és Szerbia) felsGoktatasi intézményeinek
hallgatdit tartalmazza: A magyarorszadgi minta (N=1034) kvotas, reprezentativ a karokra, a
képzési teriiletre és a finanszirozasi formara. A hataron tali minta valosziniiségi mintavétel
alkalmazasaval allt 6ssze (N=1165). A résztvevok tobbsége nappali munkarendii masodéves
BA/BSc képzéses és masod- vagy harmadéves osztatlan képzésben résztvevd hallgato,
ugyanakkor bizonyos esetekben az alacsony hallgatoi 1étszam okan a felsébb évfolyamok
hallgatoi is bekapcsolodtak a valaszadasba.

A kitoltdk 29,9%-a férfi, 70,1%-a né. A minta atlagéletkora 22,97 év (SD=2,84). A kitdlt6k
2,6%-a févarosban, 25,2%-a megyeszékhelyen vagy megyei joga varosban, 34,4%-uk kisebb
varosban, mig 37,7%-uk faluban élt alland6 lakhelye alapjan 14 éves koraban (a kutatasban
a 14 éves korban jellemzd lakhely telepiiléstipusara kérdeztiink rd). A valaszadok 34,7%-
anak édesapja/neveldapja alapfoki iskolai végzettséggel rendelkezik, mikdzben a kozépfoku
iskolai végzettségli apak aranya 37,9%, a felséfoku iskolai végzettséglieké pedig 27,4%. Az
anyai iskolai végzettsége tekintetében elmondhatd, hogy a kitolték 26,3%-anak esetében
rendelkezik alapfokt, 39,9% esetében kozépfoku, valamint 33,7% esetében fels6foku iskolai
végzettséggel az édesanya/nevelanya.

2.1.2. Modszerek
A PERSIST 2019 adatbazis szamos kutatasi teriilet vonatkozasaban tartalmaz adatokat,
példaul tanulmanyi eredményesség, tanulasi motivacio, egészségtudatossag, sportolasi
szokasok, onkéntes tevékenység.
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Mivel jelen kutatas célja a sportperzisztencia vizsgalata, az adatbazis kérdései alapjan egy
sportperzisztencia fokomponenst hoztunk létre, amely vonatkozik a multban elkezdett és
jelenleg is tartd, eredményes sporttevékenységre. Ez a kdvetkezd elemeket integralja:

nyert-e hallgaté sportdsztondijat felsdoktatasi tanulmanyai soran

kapott-e a hallgat6 sportteljesitményéért pluszpontot a felvételi soran

tagja-e a hallgaté valamilyen sportklubnak vagy sportegyesiiletnek

a hallgat6 jelenleg is sportol.

Valamennyi kérdés kétértékii valtozot jelol (valaszlehetségek: igen/nem).

2.1.3. A létrehozott valtozo tulajdonsdgai
A fékomponensanalizissel 1étrehozott valtozod tehat négy valtozot foglal magaba. Mivel
valamennyi valtozé ugyanolyan valaszlehetéségek mentén értékelendo, a valaszlehet6ségek
azonos skala mentén értelmezenddek, igy nincs sziikség a valtozok sztenderdizalasara. A
négy valtoz6 kommunalitasa megfeleld, igy mind a négy valtozot megtarthatjuk a
fokomponens elemeként.

1.tablazat: A fékomponens valtozdinak kommunalitisa

Kommunalitas
Sportdsztondij 0,460
Felvételin sportteljesitményért pont 0,476
Sportklub/sportegyesiilet tagja 0,413
Sportol-e 0,359

(Forrds: sajat szerkesztés)

A teljes magyarazott variancia nem til magas, 42,662%, ami még éppen lehet6vé teszi, hogy
megtartsuk a fékomponensiinket. A KMO értéke 0,670, ami elfogadhaté érték. A Bartlett
teszt alapjan is megtarthaté a f6komponens (¥>=531,797; df=6; p<0,001). A legnagyobb
sullyal a sportteljesitményért jaré pluszpont jelenik meg, amelyet a sportdsztondij elnyerése,
majd a sportklub vagy sportegyesiileti tagsag, végiil a sportolas ténye kovet. A faktorsulyokat
az alabbi 2. tablazat szemlélteti.

2. tablazat: A fokomponens viltozoinak faktorsulyai

Faktorstulyok
Felvételin sportteljesitményért pont 0,690
Sportdsztondij 0,678
Sportklub/sportegyesiilet tagja 0,642
Sportol-e 0,599

(Forrds. sajat szerkesztés)
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A konnyebb értelmezhet6ség érdekében a kapott fokomponens-értékeket egy 100-foku
skalava kodoltuk at, amelyhez az IBM SPSS Syntax Editort hasznaltuk. A minimumérték 0
pont, a maximumeérték pedig 100 pont. A mintaatlag 87,48 pont, a szoras pedig 16,13.

2.2. MASODIK KUTATAS — A TESZTFEJLESZTES ELSO SZAKASZA

Az Egyesitett Pszichologiai Kutatasetikai Bizottsag (EPKEB) a kutatds végrehajtasahoz a
Debreceni Egyetem Pszichologiai Intézete megbizasabol hozzajarult, engedélyszam: 2022-
14.

Az elékutatas alapjan latszik, hogy a négy valtozo alapjan Iétrehozott fokomponens megfelel
a sziikséges kritériumoknak a fékomponensanalizis soran mért paraméterek alapjan. igy egy
objektiv, sportperzisztenciamutatd valt elérhetdvé és alkalmazhatova. Sziikséges azonban
kiemelniink, hogy a létrehozott fékomponens alapjat kétértékii valtozok adjak, amely nem ad
lehetdséget arnyalasra. Masrészt a valtozok alapjan inkabb egy objektiv, tényszerli mutatéra
kovetkeztethetiink, amely azonban a sportold tapasztalatait nem tiikr6zi. Harmadrészt, a
szakirodalmi attekintésbol lathatd a sportperzisztencia sokrétiisége, tehat érdemes
elgondolkodni azon, hogy négy kérdés képes lehet-e tiikrozni a sport melletti kitartdsanak
mértékét az egyénben.

A szakirodalomban feltart ismeretekre alapozva egy bovebb, hosszi kérdéiv megalkotasat
tartottuk sziikségesnek annak érdekében, hogy az egyénre jellemzd sportperzisztenciaszint
kimutathato legyen.

2.2.1. Minta

A létrehozott kérdbivet egy 40 f0s mintan teszteltilk, amelynek kialakitdsdhoz holabda
mintavételt alkalmaztunk. A kitoltdk 22,5%-a férfi, 77,5%-uk nd. A minta atlagéletkora 22,03
év (SD=2,11). Teleiiléstipus mentén a kitdltok 15%-a fovarosban, 20%-a megyeszékhelyen,
22,5%-a nagyvarosban, 7,5%-a kisebb varosban, mig 35%-a falun él. A sziildk iskolai
végzettségét tekintve a kitdltok 67,5%-anak édesanyja rendelkezik kozépfokl, mig 32,5%-
anak édesanyja rendelkezik fels6fokli iskolai végzettséggel. Az édesapa iskolai
végzettségének tekintetében elmondhatd, hogy a kitdlték 2,5%-anak édesapja alapfokd,
72,5%-anak édesapja kozépfoku, mig 25%-anak édesapja felséfoku iskolai végzettséggel
rendelkezik. A kitolt6k 90%-a amat6r sportold, csupan 2,5%-uk profi sportold, mig 7,5%-uk
nem sportol rendszeresen. A kit6ltok tobbsége (72,5%-a) tiz valamilyen egyéni sportot, 20%-
uk valamilyen csapatsportot, mig a kit61ték 7,5%-a nem sportol rendszeresen.
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2.2.2. Modszerek
A kutatashoz a szakirodalmi tények alapjan egy 95 allitdsos kérddivet hoztunk létre. Az
allitasok értékelése egy otfoku Likert-skalan torténik, ahol az 1 jelentése” egyaltalan nem
jellemz6”, az 5 jelentése pedig ,.teljes mértékben jellemz6”. Az elemzésekhez IBM SPSS
24.0 statisztikai szoftvert alkalmaztunk. A kérd6iv tesztelése soran el6szor a megbizhatosagot
néztiik meg, amely igen magas, hiszen a Cronbach a értéke 0,969. Onmagaban tehat a kérddiv
nagyon megbizhatoan miikodik.
Ugyanakkor sziikségesnek itéltiilk a kérddiv faktorszerkezetének feltarasat is, amely a
kérdoivszerkesztések kotelezd 1épése. Ehhez f6komponensanalizist hasznaltunk. Ennek
eredményei alapjan az itemek kommunalitasa megfelel6 (hiszen minden esetben magasabbak
voltak az értékek, mint 0.250). Ugyanakkor a fékomponsensanalizis 20 fékomponensre
mutatott ra, amely meglatasunk szerint tulsdgosan szétdarabolja a kérddivet. A 20
fékomponens altal magyarazott teljes variancia 90,327%.
fgy bar a kérddiv megbizhatonak tiint, a fékomponensanalizis nem mutatott ra olyan
itemkapcsolatokra, amelyek alapjan preciz és pontos aldimenzidk lettek volna kialakithatoak
a kérddivhez. Ezért a megbizhatosagi mutatok tekintetében megnéztiik, hogyan alakulna a
kérd6iv megbizhatosaga, ha bizonyos itemeket torélnénk kérddiviinkbdl. A szamolasok
azonban nem vezettek érdemi el6relépéshez ebben a tekintetben, hiszen az egyes itemek
torlésével mar nem javult volna a kérd6iv megbizhatosaga az egyébként is kiemeltem magas
megbizhatosag okan. Ezért szelekcios eljarasként az inter-item korrelaciokat vettiik alapul,
hogy lassuk, mely kérdések kozott talalhato tilsdgosan magas egylittjaras, hogy azok mentén
bizonyos itemek tordlhetové valjanak.
Az inter-item Kkorrelaciok eredményeit alapul véve jelentGs item-redukciot tudtunk
végrehajtani, amely alapjan az eredeti 95 itembdl 13-at tartottunk meg. A 13 megmaradt
itemen ismét fokomponensanalizist hajtottunk végre, amely mar sokkal egyértelmiibb és
hasznalhatobb eredményekre vezetett. A 13 item egy fokomponensbe tomoriil. Az itemek
kommunalitdsa minden esetben megfeleld, amelyet az alabbi tablazat szemléltet.
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3. tablazat: A csokkentett szamu itemek kommunalitisa

Itemek Extraction

Nagyon kitarté vagyok sporttevékenységem mellett. 0,546
Szamos specidlis stratégiat alkalmazok a rendszeres testedzés fenntartadsaban. 0,550
A legtobb sporttevékenységnél ugy érzem, hogy elegendd erdfeszitéssel és 0,488
gyakorléssal helyt tudok allni.

Nagyon elszant vagyok, hogy folytassam ezt a sportot. 0,759
Nem tudom elképzelni az életem sport nélkiil. 0,673
A jovobeli versenyek és események erdsitik a sport melletti kitartasomat. 0,553
Sériilés utan (gyogyulast kvetden) is folytatnam a sportolast. 0,608
Nem hagyom, hogy kiils6 tényezok akadalyozzak sporttevékenységemet. 0,628
Folyamatosan igyekszem magam fejleszteni ebben a sportagban. 0,675
Sok 1d6t t61tok edzéssel ebben a sportban. 0,710
Nagyon sok fizikai er6feszitést fektettem a sportagamba. 0,588
Sok mentalis er6feszitést fektettem a sporttevékenységembe. 0,544
Ugy érzem, a sportba fektetett sok energia megtériilni latszik. 0,480

(Forrds: sajat szerkesztés)

A KMO érték 0,855, amely mar csaknem kivald, s a Bartlett teszt eredményei is megfeleldek
(¥*=367,481; df=78; p<0,001). A magyarazott variancia 60,017%, ami ugyan alacsonyabb,
mint a 95 allitasos kérddiv esetében, ugyanakkor megfelelé mértékli magyarazoerdvel bir. Az
itemek faktorsulyait az alabbi tablazat szemlélteti. JOl latszik, hogy valamennyi item nagy
sullyal van jelen a fékomponensben, csaknem mindegyik 0,7 kozeli vagy anndl magasabb

sullyal rendelkezik.
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4. tablazat: A csokkentett szdmui itemek faktorsiulyai

Itemek Faktorsily

Nagyon elszant vagyok, hogy folytassam ezt a sportot. 0,871
Sok id6t toltok edzéssel ebben a sportban. 0,843
Folyamatosan igyekszem magam fejleszteni ebben a sportagban. 0,821
Nem tudom elképzelni az életem sport nélkiil. 0,820
Nem hagyom, hogy kiilsé tényezdk akadalyozzak sporttevékenységemet. 0,792
Sériilés utan (gyogyulast kdvetden) is folytatnam a sportolast. 0,780
Nagyon sok fizikai eréfeszitést fektettem a sportagamba. 0,767
A jovobeli versenyek és események erositik a sport melletti kitartdsomat. 0,744
Szamos specialis stratégiat alkalmazok a rendszeres testedzés fenntartasaban. 0,741
Nagyon kitartd vagyok sporttevékenységem mellett. 0,739
Sok mentalis er6feszitést fektettem a sporttevékenységembe. 0,738
A legtobb sporttevékenységnél ugy érzem, hogy elegendd erdfeszitéssel és 0,699
gyakorlassal helyt tudok allni.

Ugy érzem, a sportba fektetett sok energia megtériilni latszik. 0,693

(Forrds: sajat szerkesztés)

A reliabilitasvizsgalat eredményei alapjan az uj, 13 itemes kérdéiv Cronbach a értéke 0,943.
Az Osszesitett indexen elért minimumérték 14 pont, a maximumérték pedig 65 pont volt. A
mintadtlag 12,36 pont volt (SD=12,36). Ebben a formaban mar megbizhatonak és
alkalmazhatonak itéltiik a kérddivet, igy a kovetkezd Iépésként sor keriilt a kérddiv
Ujratesztelésére egy nagyobb mintan is.

2.3. UIRATESZTELES

2.3.1. Minta

Azujrateszteléshez gylijtott ij minta holabda mintavétellel keriil kialakitasra, a mintanagysag
112 £6. A kitoltok 38,4%-a férfi, 61,6%-uk né. A minta atlagéletkora 21,95 év (SD=3,78). A
kitoltok 6,3%-a fovarosban, 42,9%-a megyeszékhelyen, 17%-uk nagyobb varosban, 13,4%-
uk Kisebb varosban, 16,1%-uk falun, mig 4,5%-uk kozségben €él. A valaszadok 49,9%-anak
édesapja/neveldapja kozépfoku, mig 50,1%-uk felséfoku iskolai végzettséggel rendelkezik.
Az anyai iskolai végzettsége tekintetében elmondhato, hogy a kitdltok 1,8%-anak esetében
rendelkezik alapfoku, 42% esetében kozépfoku, valamint 56,3% esetében pedig felséfoku
iskolai végettséggel az édesanya/neveldanya.
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2.3.2. Modszerek
Az elemzésekhez ISM SPSS 24.0, valamint Jamovi 2.2.5.0 statisztikai szoftvert
alkalmaztunk. Megerdsité faktoranalizissel ellendriztikk a kérdéiv szerkezetét, azt varva,
hogy az el6teszteléshez hasonléan egy faktorba tomoriilnek az adatok. A vartnak megfeleld
eredményeket kaptunk, ahol a KMO értéke 0,925, amely kivalo értéknek szamit. Bartlett teszt
eredményei szintén megfeleldek (y*=1064,788; df=78; p<0,001). Az itemek kommunalitasa
megfeleld, igy megtarthatjuk éket a kérddiv komponenseiként.

5. tablazat: A véglegesitett kérdoiv itemjeinek kommunalitisa

Itemek Initial Extraction
Nagyon kitartd vagyok sporttevékenységem mellett. 0,684 0,649
Szémos specidlis stratégiat alkalmazok a rendszeres testedzés 0,598 0,463
fenntartasaban.
A legtobb sporttevékenységnél Ugy érzem, hogy elegendd 0,486 0,379
erbfeszitéssel és gyakorlassal helyt tudok allni.
Nagyon elszant vagyok, hogy folytassam ezt a sportot. 0,687 0,643
Nem tudom elképzelni az életem sport nélkiil. 0,694 0,667
A jovobeli versenyek és események erdsitik a sport melletti 0,381 0,306
kitartdsomat.
Sériilés utan (gyogyulast kdvetden) is folytatnam a sportolast. 0,635 0,518
Nem  hagyom, hogy kiilsé tényezék  akadalyozzak 0,611 0,550
sporttevékenységemet.
Folyamatosan igyekszem magam fejleszteni ebben a sportagban. 0,751 0,753
Sok 1d6t t61tok edzéssel ebben a sportban. 0,743 0,718
Nagyon sok fizikai er6feszitést fektettem a sportagamba. 0,781 0,709
Sok mentalis er6feszitést fektettem a sporttevékenységembe. 0,680 0,578
Ugy érzem, a sportba fektetett sok energia megtériilni latszik. 0,573 0,555

(Forrds. sajat szerkesztés)

A magyarazott variancia 60,745%, ami csaknem megegyezik az el6tesztelés soran kapott
magyarazoértékkel. Az itemek faktorsulyait az alabbi tdblazat szemlélteti. Jol latszik, hogy
valamennyi item nagy sullyal van jelen a fokomponensben, csaknem mindegyik 0,7 kozeli,
némelyik annal magasabb sullyal rendelkezik.
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6. tablazat: A véglegesitett kérdotv itemjeinek faktorsulyai

Itemek Faktorsulyok

Folyamatosan igyekszem magam fejleszteni ebben a sportagban. 0,865
Nagyon sok fizikai eréfeszitést fektettem a sportdgamba. 0,853
Sok idé6t toltok edzéssel ebben a sportban. 0,849
Nem tudom elképzelni az életem sport nélkiil. 0,829
Nagyon kitarté vagyok sporttevékenységem mellett. 0,815
Nagyon elszant vagyok, hogy folytassam ezt a sportot. 0,814
Sok mentalis eréfeszitést fektettem a sporttevékenységembe. 0,788
Nem hagyom, hogy kiils6 tényezék akadalyozzak sporttevékenységemet. 0,777
Ugy érzem, a sportba fektetett sok energia megtériilni latszik. 0,772
Sériilés utan (gyogyulast kdvetden) is folytatnam a sportolast. 0,747
Szamos specialis stratégiat alkalmazok a rendszeres testedzés 0,725
fenntartasaban.

A legtobb sporttevékenységnél ugy érzem, hogy elegendd erdfeszitéssel és 0,659
gyakorlassal helyt tudok allni.

A jovébeli versenyek és események erdsitik a sport melletti kitartdsomat. 0,587

(Forras. sajat szerkesztés)

A megfeleld magyarazoer6 mellett a reliabilitasvizsgalat is kedvezé eredményhez
vezetett. A vizsgalat alapjan a Cronbach a értéke 0,942, ami csaknem megegyezik az
el6tesztelés soran kapott értékkel. A modell illeszkedési mutatdéi megfelelének
bizonyultak (¥2=15,157; df=65; CFI=1,000; TLI=1,037; RMSEA=0,000; SRMR=0,049).
Mivel a kérd6iv szerkezete stabil €s maga a kérddiv is megbizhatd, megfelelének itéljiik
a késobbi kutatas soran torténd hasznalatra.

3. KOVETKEZTETESEK ES JAVASLATOK

A sportperzisztencia egy a hazai és nemzetkdzi szakirodalomban kevésbé elterjedt
terminoldgia, amely a sporteredményesség ¢és az elkotelez6dés végpontjaként ragadhatod
meg, utalva a sporttevékenység melletti aktiv és tartds, az objektiv és szubjektiv
eredményességben és a viselkedésben is tetten érhetd elkotelezédésre és kitartasra. Mivel
a kutatdsok elsdsorban a sportmotivaciora és a sport melletti elkotelez6désre
koncentralnak, az elméleti koncepciokban és a kutatasokban is kevésbé manifesztalodik a
sportperzisztencia, tulajdonsagairdl kevés informaciodval rendelkeziink.
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Leginkdbb az elkotelezodés-, valamint a lemorzsolodaskutatdsok eredményeibdl
vonhatunk le kovetkeztetéseket, amelyek azonban csak kozvetett bizonyitékok lehetnek.
Tanulmanyunkban a sportperzisztencia f0 tulajdonsagai alapjan egy tobblépcsds
tesztfejlesztés folyamatat mutattuk be, néhany alapvetd szociodemografiai valtozé mentén
tapasztalhato csoportkdzi kiilonbség és Osszefliggés bemutatasaval bezardlag.
El6kutatasunkban egy felsGoktatasi hallgatokat vizsgalé nagymintds reprezentativ
adatbazis kérdései alapjan hoztunk Iétre egy sportperzisztenciamutatdt, amely négy, aktiv
és kitartd sportmagatartasra utalo kérdés (sportdsztondij, sportteljesitményéért pluszpont
a felvételi soran, sportklub/sportegyesiilet-tagsig, jelenlegi sportolas) alapjan keriilt
létrehozasra, fokomponensanalizis segitségével. A Iétrehozott fékomponens megfeleld
magyarazoerével rendelkezett, alkalmasnak bizonyult tovabbi szamitasok lefolytatasara.
A kérdések alapjan ez a valtozo leginkabb egy objektiv sportperzisztenciamutato szerepét
toltheti be, mivel a inkorporalt kérdések maguk is objektiv eredményességmutatok. Ilyen
min6ségben tehat a kérdéssor megfeleléen alkalmazhatd az objektiv sportperzisztencia
mérésére.

Onmagaban mar a fenti objektiv mutaté is elérelépés a meglévd kutatisok viszonylatéban,
ahol a legtobb esetben a sportperzisztencia vizsgalatat egy objektiv kérdésre adott valasz
alapjan végzik (jelenleg folytatja-e a sporttevékenységet vagy lemorzsolodott).
Ugyanakkor fontos lenne, hogy az objektiv eredményességi komponensek mellett egy, a
szubjektiv eredményességi s viselkedést feltard méréeszkoz l1étrehozasara is sor keriiljon,
amely kutatdsunk elsédleges célja volt. Eldzetesen, latva a komplex potencialis
hatétényezok mennyiségét, azt vartuk, hogy egy hosszabb, komplex kérddiv 1étrehozasan
keresztiil keriilhet erre sor. A tesztfejlesztés elsd 1épcsdfokaban azonban vilagossa valt,
hogy egy hasonl6 kérddiv tilsagosan szétdarabolja a faktorokat, amelyek megnehezitik
az értelmezést, s ezek nem voltak teljes Osszefiiggésben a varhato faktorokkal. Ezért ugy
dontottiikk, hogy a megbizhatosagi mutatok és inter-item korrelaciok segitségével
jelentésen redukaltuk az itemek szamat (95-r6l 13-ra). Ennek kdszonhetden a mérdeszkoz
itemjei egy fokomponensbe tomdriiltek, amely tehdt nem dimenzionalizalja a
hatétényezoket, azonban egy individuum-orientalt szubjektiv mutatoként megallja a
helyét. A 112 fon végzett tesztelés eredményei Osszhangban vannak az el8kutatds
eredményeivel, a megerdsitd faktoranalizis eredményei alapjan, az eldteszteléshez
hasonloéan, egy faktorba tomdriiltek a kérdések, s mind a megbizhatdsagi mutatok, mind
az illeszkedésmutatok eredményei alapjan a mérdeszkoz megfelelének bizonyult.

Jelen kutatas elsddleges célja a tesztfejlesztés volt. A kutatds erdsségei kozé sorolhatd a
tesztfejlesztés tobblépcsds folyamata, amelynek koszonhetéen gondos és alapos
megtervezést kovetden keriilt sor a kivitelezésre. A kutatas gyengesége kozé sorolhatd a
mintavétel sajatossadga, mivel jelen kutatdsban holabda mintavételt alkalmaztunk, s nem
torekedtiink a reprezentativitas elérésére.

346



Kovacs Karolina Eszter — Csukonyi Csilla

A kutatds sordan két alapvetd kritériumnak kellett megfelelni, amelyek az életkor
(egyetemista populacid) és a rendszeres sporttevékenység volt. Ennek is kdszonhetden
nem keriilt sor vagoértékek és sztenderd pontértékek létrehozasara, amelyek potlasa a
késébbiekben, megfeleldé mintan toérténhet meg. A tovabbiakban tehat érdemes a
szelekciora nagyobb figyelmet forditani.

Kutatasunk megfeleld alapot adhat a tovabbi, sportperzisztenciara irdnyul6 kutatasokhoz.
A tovabbiakban célunk a verseny- és szabadidd sportold kdzépiskolasok és egyetemistak
sportperzisztencidjanak  vizsgalata, a  sportperzisztencia karakterisztikumainak
detektalasa, kialakulasaban szerepet jatszo faktorok teljes korii feltarasa, majd a kutatasi
eredmények gyakorlati jellegli felhasznalasa. Ehhez els6é 1épésként a sportperzisztencia
kialakulasaban szerepet jatszo faktorokat kivanjuk kvalitativ kutatdasi modszerek
alkalmazasan keresztiil (interjuk) detektalni. Ezt kovetéen egy orszagos, reprezentativ
kutatas keretein beliil tervezziik feltarni a sportperzisztencia fennmaradasaban szerepet
jatszd kiilonbdzé faktorokat Bronfenbrenner modelljét alapul véve, kitérve tehat a
szociodemografiai és sportolasi szokasok, valamint az egyéni-, mikor-, mezo-, exo- és
makroszintli faktorok szerepére. Hosszutavil célunk a kvalitativ és kvantitativ kutatasi
eredmények tapasztalatait felhasznalva egy  sportperzisztencia-tréningprogram
létrehozésa, amely a kutatasban feltart sszefliggésekre alapozva tdmogatja a serdiilok €s
fiatalok sport melletti kitartasat, kiilonds tekintettel a belsé erdsségekre.
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ABSTRACT

EXAMINING SPORT PERSISTENCE THROUGH THE DEVELOPMENT OF A
SPORT PERSISTENCE QUESTIONNAIRE

Regular and optimal levels of physical activity have a positive impact on health in terms
of physical, mental and social parameters. Regarding sporting activity, one of the most
important indicators of effectiveness may be sport persistence, a complex concept, a
terminology referring to the mastery, form, level and efficacy of sporting activity. It
encompasses the attempts we make concerning the performance plateau, failures, injuries,
or even the resolution, processing and utilisation of stressful situations associated with
success and positive events, combining the physical, mental and social aspects of sport.
In our study, we aimed to describe the development of a tool to measure sport persistence.
Accordingly, our research involved a multi-step process to formulate, design and test the
Sport Persistence Questionnaire. The results of both the pre-testing and post-testing
phases indicated that the 13-item instrument, which scores items on a five-point Likert
scale, is a reliable tool of sport persistence. The instrument measures the level of sport
persistence in one dimension so that the factors influencing it can be examined through
the use of other questions and measures of potential influencing factors. The instrument
provides a good basis for further research.

Keywords: sport persistence, endurance, sport, ecological model
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A GAMIFIKACIO POZITIiVUMALI, AVAGY POSITIVE
EDUCATION (PE) A RED DEAD REDEMPTION 2-VEL?

ABSZTRAKT

A Positive Education (PE) indikatorai feltarasra és meghatarozasra keriiltek. Koznevelési
intézményekben végzett kutatds igazolta, hogy tantervi szabalyozok tartalmazzak az
indikatorokat. A 1étrehozott mérdeszkoz segitségével mérhetdvé valt, hogy egyes szocialis
kompetencia és érzelmi intelligencia fejlesztésére iranyuld programok hozza jarulhatnak
a PE hatékonysdganak noveléséhez. Jelen kutatds elméleti hatterét és kiindulasi alapjat
mindezek adtak. Vajon egy interaktiv videojatékban milyen mértékben lehetnek jelen a
feltart indikatorok? A Red Dead Redemption 2 egy kidolgozott interakcios rendszert tar
jatékosa elé, melyben kiilonféle reagalasi modok valaszthatok a mesterséges intelligencia
altal vezérelt karakterek viselkedésére. Hogyan allithatd mindez az oktatas szolgalataba?
- erre keresiink valaszt.

Kulcsszavak: Positive Education indikatorai, gamifikacio, oktatds, Red Dead Redemption
2
Szakosztaly: IKT szakosztaly

1. ELMELETI HATTER

A tanulmany elméleti hatterét a Positive Education és a gamifikacio Kkeret- és
terminoldgiai rendszere szolgaltatta.

1.1. POSITIVE EDUCATION

Seligman (Seligman & Adler, 2018) a Positive Education-t a hagyomanyos
(tudaselsajatitasi fokusza) oktatas és a jollétet taplald (a mentalis egészség eldémozditasara
iranyuld, holisztikus jolléttel operald) oktatasi megkozelités egységeként hatarozza meg.
A pozitiv pszichologia mintdjara sziiletett ,,Positive Education” (magyarul: pozitiv
pedagbgia/oktatas/mevelés) egyre inkabb haszndlatban van a magyarorszagi
neveléstudomanyi diskurzusban is. A pozitiv pedagogia lehetséges munkadefinicioja
(Ladnai, 2016) szerint a pozitiv pedagogia egy hatasrendszer, mely magaba foglalja a
pedagoégusok altal tudatosan alakitott és hasznalt, Osszetett egészet alkotd pozitiv
kommunikacios, attitid- és viselkedési mintazatokat.
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Bazisa a pozitiv pszicholdgia. Hatdsa pozitiv iranyu, elésegiti mind a hatékony tanulast,
mind a tanuld testi-lelki-szellemi egészségének fejlodését. Eredménye pozitiv modon hat
a tanulasi-tanitasi folyamatra, a formalis és informalis értékelésre, a tarsas egyiittélés
szabalyainak kialakitasara, mindségére, a kortarsak kozotti egylittmiikodésre, valamint a
hatalmi helyzet konfliktusaira, tovabba &sszetett modon a nevelési stilusra is. A Seligman-
i modell alapjan létrehozott PE elemek (pozitiv kapcsolatok, pozitiv egészség, pozitiv
elkotelezddés, pozitiv célok, pozitiv érzelmek) és a beldliik kibonthat6 indikatorok (26 db
a kérdéiv kérdéseiben nevesitve) a magyar neveléstudomany szaknyelvén
megfogalmazott szovegekben kereshetdk, és altaluk megtalalhatoak a Seligman-
modelljéhez illeszkedd definicidk, a mogottitk meghuzodo célok, torekvések, alapelvek —
akar egy szamitogépes jatékra vonatkoztatva is. Jelen tanulmany alapjat és elméleti
hatterét képez6 disszertacidban a PE modell és a PE indikatorok desk research modszerrel,
a konceptualizalast kovetéen pedig abszolut gyakorisag alapjan  keriiltek
operacionalizalasra, MAXQDA-val tamogatott szemantikai tartalomelemzéssel, Ot
intézményben, 21 elemzési egység mentén. Az eredmények tekintetében elmondhato,
hogy legkevésébe a pozitiv egészség és a pozitiv érzelem PE elem jelenléte volt
meghatarozo a tantervi szabalyozokban. A PE indikatorokra vonatkoztatva a kutatas arra
az eredményre jutott, hogy legkevésbé a mindfulness, hala, megbocsatas, flow jelenléte
volt kimutathatdé. Ugyanakkor az eredmények vizsgalati egységenként -eltéréseket
mutattak.

Jelen kutatdsunkban arra voltunk kivancsiak, hogy milyen mértékben taldlhatdak meg a
PE elemek és indikatorok a RDR2 (elemzési egység)-ben. Kutatasi eszkozként a
korabbiakban validalt kérdéivet (mint méréeszkozt) hataroztuk meg.

1.2. GAMIFIKACIO

A jatékositas vagy gamifikacié Deterding (Deterding et al., 2011) nevével megalkotott
fogalomhasznalattal az alabbi tartalommal terjedt el. Olyan helyzetek/elemek beemelését
jelenti a hétkdznapok (oktatas vagy munka) szintereibe, amelyeket jaték jelleggel mar
ismer az egyén. Ezaltal egyrészt a szabalykovetés, masrészt a kitartds és a
problémamegoldas is észrevétleniil fejlddik. Elénye, hogy a hibazas nem a szd szoros
értelmében vett biintetést von maga utan, a jaték kornyezete gyakorlatorientalt és
életkozeli (csOkkentve ezzel a teljesitményszorongast, hiszen nem elsddlegesen
teljesitményrdl, hanem jatékrol van sz6. Segitségiikkel az 6nallosag €s az egyiittmitkddési
képesség, valamint a céltudatossag is fejlédik. Tovabbi nyomatékos pozitivuma a
jatéknak, hogy azonnali eredményt, élményt nyujt. (v6. Balogh, 2017; Rigoczki, 2016;
Fromann & Damsa, 2016; Kovacsné, 2018).
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A gamifikacio két jelentds pillére a jatékelem (jaték eszkdzei) és a jatékmechanizmus
(jatékot felépité miikddési elv), melyek alkalmazasa a jaték folyamatanak tervezéséhez
vezet (Kovacsné, 2018). Rigoczki (2016) Osszetevoit az alabbiakban hatarozza meg:
eseménysor, latvany, feladatok és a teljesitésiikkel elnyerheté jutalmak, azonnali
visszacsatolas, kiildetések, eredményességet jelzé elemek, fejlodési szintek (at)lépése.
Fontos megemliteni, hogy eltéré célja van a jatéknak (6r6m és élvezet) és a jatékositasnak.
Ez utébbi egy olyan alkalmazas, ami a valdsagos élet egy szegmensében ,,jatszodik”, ahol
egy konkrét, meghatarozott cél elérésére torekszik a f6hds, mindig 1) feltételek mellett
(Rigocezki, 2016). Alapja egy pontrendszer, mely meghatarozott feladatok teljesitéséért
jar, igy juthat elére a jatékos (Tormané Kiss et al., 2021).

2. A KUTATAS
2.1. MODSZERE, KORULMENYEI

A lekérdezés 2022. tavaszan tortént online formaban a Google Forms segitségével. Arra
kértiik a ,,szakmai kozosségek™ tagjait, hogy minél tobben toltsék ki a kérddivet. A kitdltés
soran 21 valasz érkezett, mindenki érvényesen rogzitette valaszat. A lekérdezés soran az
elsé négy kérdés a hattérvaltozokra volt kivancsi: telepiilésszerkezet, kor, a valaszado
kozoktatasbeli intézményszerkezeti érintettsége, onallésaga volt a kérdés. A tovabbi 26
kérdésben a kordbban feltart indikatorok jelenlétének mértékét kértiik megjeldlni. A
kitoltést és a fogalmak egységes értelmezését egy roviden megadott definicio is segitette
az egyes indikatorelemeknél (Id. 1. dbra). A kérddiv 6-foku Likert skalas értékelést kért a
valaszadotol, ahol 0 az egyaltalan nem jelenik meg (0%), az 5-0s a teljes mértékben
megjelenik (100%). A kozottiik megjeldlt 1-es érték 20%, a 2-es 40%, a 3-as 60%, a 4-es
80%-ot jelolt.
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1. abra: Részlet a kérdoivbol

6. Kérlek, jelsld az alibbi skilin, hogy a jarékban milven méreékben jelenik meg az alibbi indikaror:
"érrelem az élethen.” Rovid definicio: eélrudatos Iétezés, ami megnyilvanul a pillanat és a eselekvés

ontudaros megélésében, a dolgok akriv drélésében.

egyaltalan nem jelenik meg teljes mértékben megjelenik

(Forras: sajat készités)

Az utols6 (31. kérdés) a kutatds tovabbi irdnyainak kijeldlésében volt meghatarozo
(varakozasainkat feliillmulva, meglepden egy iranyba mutattak a valaszadok).

2.2.A JATEK

2.2.1. A jaték bemutatdsa

A jaték neve: Red Dead Redemption 2 (RDR2), magyarul sz6 szerint vords halal bosszu-
ra lehetne leforditani, tartalmilag a ,,vérvords bosszu™ talan talalobb cime lehetne. A Red
Dead Redemption 2 egy akcio- és kalandjaték, amit az amerikai Rockstar Games 2018-
ban jelentetett meg Xbox One és Playstation 4 platformokra. Késébb 2019 végén
Windows és Stadia platformokra is adaptalhatdva tették. A jaték elézménye a 2010-es
elsd résznek. Mind az atlagos jatékosok, mind a kritikusok altal elismert alkotés, a
Metacritic értékeld platformon a 8. legjobb videojatékként szerepel.

A jaték torténete 1899-ben jatszodik a fejlodd, urbanizaloddo Amerikaban. Egy téli estén
indul a jaték, amibe a Van der Linde banda életén keresztiil lathat bele a jatékossal jatszo,
mint Arthur Morgan (AM.), aki a renddrok el6l menekiil. Egy rosszul sikeriilt rablas utan
a banda tagjai télen probalnak életben maradni, igy kezdddik a jaték. A torténet elején
megmenti AM. az 6zvegy Sadie Adlert, akinek a férjét megdlte a rivalis banda, igy a n6
bosszivagytdl vezérelve csapddik a bandahoz. Amint az id6jaras enyhiil, a csapat tovabb
vonul a hegyeken tll, egy biztonsagosabb letelepedési lehetdséget keresve. Pénzhiany
miatt egy kereskedd Leviticus Cornwall mozdonyat kiraboljdk, ami miatt a kereskedd
nyomozassal bizza meg a Pinkerton magéandetektiv {igynokséget (mai napig 1étezd cég).
Miutan a banda letelepedett, megtanulhatokkd valnak a kiildetések soran kiilonféle
jatékmechanikak: vadaszat, horgéaszat, hazak kirablasa, bandatagok kiszabaditasa. Milton
tigynok, aki a Pinkerton {igynokséget vezeti, egy kiildetés soran megfenyegeti AM.-et,
amire a banda a helyi varos bankjanak kirablasaval valaszol. A bank kirabldsa oriasi

srcr

353



A gamifikaci6 pozitivumai

Fontos, hogy ide visszatérhet a karakter barmikor, hiszen a jaték nyilt vilagn, de korozik
a f6host, szoval csak a valtsagdij megfizetése utan tud biztonsdgosan abban a megyében
tartozkodni. A csapat kdvetkez6 bazisa Rhodes varos mellett lesz, ahol két gazdag csalad
(Greyek és Braithwaitek) kozotti konfliktus kozepén talalja magat a jatékos. Mivel a helyi
pletyka szerint valamelyik csaladnal rengeteg arany van, igy a kapzsi bandavezér Dutch
megbizasara mindkettd csaladnak segit AM. annak érdekében, hogy az aranyat
megszerezze. A két csalad azonban rajon erre, €s az egyik a varosban, a masik a bazison
iit rajta a bandan (utdbbi jelentdsebb, mivel a tabor egyetlen gyerekét Jacket rabolta el a
Braithwaite csalad). Ezutan filmszer(i leszamolas kovetkezik a csaladokkal és a banda
megint tdvozni kényszeriil. Jack keresésére indul a banda, az iparvaros Saint Denis mellett
telepednek le. Jack hollétérél annyi informaciot kapnak, a Braithwaitekkel vald
leszamolds utan, hogy egy Angelo Bronte nevii maffiézondl van. Egy alku sordn
visszakapja a banda Jacket, és kialakul Dutch és Bronte kozt egy szovetség. A szovetséget
viszont hamar elarulja Bronte, mikor rossz célpontra vezeti Dutchékat. Dutch
mélyrepiilése ekkor kezdddik meg. Egyre agresszivabb, egyre paranoidsabb lesz, végiil
Bronte otthonat lerohanva vizbe fojtja Brontet. Ezek utan a csapat Dutch vezetésével egy
ujabb bankot rabol ki, amiben Hosea (AM.-et 6 tanitja meg vadaszni, igy neki 6 egy apa-
figura is) életét veszti. Fontos, hogy ugyanaz a Milton tigynok végez vele, mint aki AM-
et is fenyegeti. A bandabol tobb tagot elfognak és megdlnek a rend6rok. A rablast talélt
bandatagok felmenekiilnek egy hajora, ami Kubaba tart, viszont a hajé egy viharban léket
kap, igy kénytelenek elhagyni a hajot. Ezek utan kovetkezik a jaték kovetkezo fejezete.
Ez a fejezet Guarma szigetén jatszodik, ahol az it soran kiszabaditjak ket a felkel6k.
Kideriil, hogy polgarhaboru van a szigeten, Arthur a banda tagjaival segit a felkeloknek,
annak reményében, hogy azok cserébe segitenek kijutni a szigetrél. Miutan sikeresen
visszakerill a csapat Saint Denis mell¢, megtalaljak a bandat, amit a korabban megmentett
Sadie Adler tartott dssze. Sajnalatosan ennek a fejezetnek a végén is megjelennek a
Pinkertonok, egy Gijabb véres leszdmolas visz a jaték vége felé. Ezt kdvetden ujabb tdborba
koltozés torténik, ahol Dutch szeretdje ittasan bevallja, hogy eldrulta a bandat, ezért az
egyik bandatag lelovi. Megjegyzendd, hogy itt mar Arthur ellenzi az erészakot, nem
gondolja komolyan a szeret6 vallomasat. Egy kiildetés kozben AM. &sszeesik, orvoshoz
probél eljutni. Kidertil, hogy Arthur elkapta a tuberkolézist és stlyos beteg (mint késébb
kideriil egy adossag behajtas soran kapta el a betegséget, amikor az egyik ember
ratlisszentett). Az események utdn kezd6dik meg igazan a karakter személyiségvaltozasa.
A Dbortonbdl kiszabaditja Johnt (aki Jack apja, kordbbi bandatars és a Saint Denisi
rablasban tartoztattak le), annak ellenére, hogy Dutch ezt AM.-nek megtiltotta. Kdzben
észrevehetd a banda polarizalddasa, egyre tobb szdcsata és konfliktus jatszodik le Arthur
és Dutch és Arthur és Micah kozott (Micah Dutch jobb keze).
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Dutch sorra gyilkol, hidegvérrel lelovi Leviticus Cornwallt. Dutch rogeszméjévé valik egy
utolso nagy rablas gondolata, ennek rendel ala mindent.

Errdl a rablasrol a figyelmet tigy akarja elterelni, hogy az amerikai hadsereget és az
Oslakosokat egymas ellen hergeli. Az dslakosok koziil a torzsfonok egy idds, pacifista
indian, a fia meg egy lazado, aki agressziv, és vezérré szeretne valni. Dutch a finval,
Arthur meg az apaval talalja meg a kdzds nézOpontot. Mivel az indian fiu egyszeriien
manipulalhatd, Dutch kihasznalja 6t, ami egy Gjabb vérengzést eredményez.

A rajtaiités soran Arthurt majdnem leszlirja egy katona (Dutch cserbenhagyja, nem segit
neki), az indian fii menti meg Arthurt. A fiut harc kdzben egy negyedik katona hatulrol
meglovi, akivel AM. végez. A sebesiilt fitt haza kell juttatni. Mivel Arthur mar szinte
végnapjait €éli, célja lesz John, felesége Abigail és a kis Jack kimenekitése a bandabol.
Kozben az indidn fénok segit neki a TBC-je enyhitésében. A banda az utolsé nagy
vonatrablasban elvesziti Johnt. Mikor a banda visszatér kideriil, hogy a Pinkertonok
Abigailt is elraboltak, igy Arthurra és Sadiere harul a megmentése. Miutan megmentették
Oket, Abigail végez Miller ligynokkel (elarulja, hogy Micah volt, aki elarulta a bandat),
majd visszatérnek a taborba. Ekkor kideriil, hogy John életben van, Dutch ugyantgy
cserbenhagyta 6t is, mint AM.-et. Arthur konfrontalédik Micahval, amibdl tlizharc lesz.
Mivel tiler6ben van a banda Dutch és Arthur ellen, menekiilni kényszeriilnek. Menekiilés
kozben tobb dontést is meg kell hozniuk, pl. visszamennek-e a pénzért, vagy John
kijuttatasat helyezik inkabb el6térbe? Amennyiben visszamennek, az a ,,rossz” befejezést
indukalja, ha elkisérik Johnt, az a ,,j0” befejezést. A ,,rossz” befejezésben Arthur megkiizd
Micahval, és Micah hatba szlirja 6t. A ,,j0” befejezésben Micah és Arthur harcat megallitja
Dutch, Arthur a felkel nap fényénél természetes halallal tavozik. Az epilégusban John
csaladja kovethetd végig, ahogy az Arthur altal elképzelt életet élik.

Itt John az iranyithat6 karakter, vele jatszik a jatékos egy farmon, ahol telket vesz és hazat
épit. Az epilogus végén varatlanul megjelenik Sadie Adler azzal, hogy tudja hol vannak
Dutchék. Johnnal a jatékos azonnal belevag az uj kalandba, és egy utolso kiildetés keretein
beliil leszdmol Dutch band4javal és Micahval. Dutch megmenekiil, vele csak az els6
részben fog jra talalkozni John (az elsé Red Dead Redemption csak réla szol). A jaték
végén rovid 0sszeallitast nézhet meg a jatékos, hogy az életben maradt bandatagok koziil
ki hogyan integralodott be az 1 vilagba. Ezek utdn Abigail és John eskiivéje lesz a jaték
tényleges, végso lezarasa.

2.2.2. Az indikdtorok megjelenése a jatékban
A ,sikeres kapcsolatok” (1. indikator) tgy jelenik meg a RDR2 ben, hogy az NPC-kel
(non player character = nem jatékos, hanem mesterséges intelligencia altal iranyitott
jatékbeli karakterekkel) vald kapcsolattartas befolyasolja azt, ahogyan ezek a karakterek
viselkednek a jatékossal. Példaul, ha megkozelit a karakter egy NPC-t, dedikalt gombbal
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rafokuszalva tidvozolheto is, ugyanakkor belé is tud ,,kotni”, ami akar az adott karakterrel
valo verekedéshez is vezethet. Ezen kiviil természetesen a jatékosok egyiittmiikddése és
kapcsolataik alakuldsa soran is tapasztalhato az indikator.

Az értelem az életben” (2. indikator) a jatékban mind a torténetben, mind a jaték
menetében megjelenik. A videojaték torténete soran szamtalanszor van révid monolog
(fejezetek kozti atkotésként), ennek célja a jaték foszerepldjével valdo azonosulas, és
helyzetének megértése. Ilyenkor a fészerepldé AM. elmélkedik a helyzetérol, reflektal
lehetéségeire, amit a jatékos a szereplével egyiitt €1(t) at. A jatekmenetben az indikator
ugy is megnyilvanul, hogy példaul a tabortlizverés egyszerre 1étesit alvohelyet (ami soran
az élet és energiaszint regeneralodik) €s egyszerre lehet megsiitni az elejtett allatokbol
kinyert hust, ami igy tobb életet ,,tolt Gjra”, mintha nyersen fogyasztanak el az ételt. A
fejlesztok tudatosan kényszeritik a jatékost arra, hogy sajat jol felfogott érdekében
hasznalja a jaték ezen funkcidjat, értelmes cselekedetekre Osztondzve, tervszerliségre
sarkallva 6t.

A ,szocialis készségek/szocialis intelligencia” (3. indikator) a jaték sordn szamtalan
emberrel 1étrejott kapcsolatban jelenik meg, hiszen kozosen és egyiitt kell dolgozni,
célokat megvaldsitani. A jatékban szerepl6 tabort a kiildetésekb6l ,,befolyd” pénzbdl lehet
egyre tobb fejlesztéssel ellatni. Van egy adomanykassza a tdborban, ha ide rendszeresen
adomanyoznak, akkor NPC-ket is erre Osztonzik. Igy hamarabb osszejohet egy
fejlesztéshez sziikséges pénzosszeg (céltudatossag is).

A ,hatékony kommunikacids technikak”™ (4. indikator) fontos szerepet jatszanak a RDR2-
ben. Ugyantgy megjelenik példaul az NPC-kel valé6 kommunikéaciéban, mint az egyéb
karakterek kozotti interakcioban. Kiemelt jelentdsége van példaul, ha valakit véletleniil
fellok a jatékos. Ilyenkor esélye van a jatékosnak meggy6zésre, ugymond ,,lebeszélni”
arrol a sértettet, hogy komolyabb 0Osszetlizésbe keriiljenek egymadssal. Szamtalan
véletlenszeri talalkozassal szembesiil az ember a jaték soran, ezeknek a talalkozasoknak
a célja sokszor kiilonboz6 felek problémainak a k6zds és hatékony megoldédsa. Példaul,
ha egy férj és feleség veszekedik, €s megkozeliti 6ket AM. lehet, hogy tud veliik
interakcioba 1épni és kialakulhat egy szitudcid, amelyben a férj mar a jatékos altal
iranyitott karakternek tdmad. A jelenet meg is szakithatd, de folytathatd is.

A vita dontéshelyzet elé allitja a jatékost, amiben a reagalas modjaval tud allast foglalni,
¢és tovabb haladni a cselekményben. A dialdgusokba a jatékosnak nincs beleszolasa.

Az ,@rzelmi intelligencia” (5. indikator) a torténet soran szamtalanszor meghatirozé
szerepet jatszik. A banda kiilonb6z6 belsé/kiils6 konfliktusaira valé reagalas (amennyiben
erre van lehetdség) nagyban hozzajarul a torténet befejezésének alakulasahoz. Példaul egy
adott pontjan a torténetnek részesévé valik AM. egy indian torzsfonok és fia kozti
konfliktus kibontakozasanak, amely soran mindkét fél nézopontja ismertté valik.
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Ebbe a viszalyba ténylegesen nem lehet beleavatkozni, de segiteni lehet a karakternek,
kiilonbozo mellék-kiildetésekkel (indianoknak oltas lophatd, mivel az allam nekik nem
ad).

Megbocsatas képessége (6. indikator) Sadie Adler karakterén keresztiil szemléltethetd
leginkabb, hiszen bosszivagya miatt csatlakozik a bandahoz, am a jaték torténetének
végére képes ezen felillemelkedni, mas célt szem el6tt tartva kicsit jobb emberré valni,
mikozben bosszijat is beteljesiti. gy valojaban karaktere épiil, jelleme valtozik, amit a
jatékos megtapasztalhat a jaték soran.

Mivel mar az elébb is emlitett ,,cowboy-banda” lesz a jaték soran a f6 kozeg, igy a
kiildetésekben mindig megjelenik az egymasra utaltsag, a ,.csapatmunka, projektek,
kooperativitas” (7. indikator). Mindig bepillantas nyerhetd egy-egy bandatag életébe
mikdzben veliikk kdzosen végezhetd el/teljesitd a kiildetés. Példaul az egyik jelentdsebb
mellékkaraktert, Sadie Adler megismerése egy élelmiszer vasarlas soran torténik.
Ugyanakkor szamos informaciéval kiildetéspontok kozti utazas kozben szembesiil a
jatékos, ezekre spontan moédon sziikséges reagalni, amelyek tovabbi mdodon alakit(hat)jak
a cselekményt.

A ,hala” (8. indikator) a torténet késobbi szakaszanal jelenik meg viszonylag
kézzelfoghaté moédon, amikor a jatékos altal iranyitott AM. jellemvaltozasa zajlik. Ez a
fentebb emlitett monologokbdol és mellékkarakterekkel vald beszélgetésekbol
tapasztalhatd meg leginkabb a jatékban, ezen részétdl fogva a hala és a hala jotékony
hatasai érzékelhetové valnak. Tobb karakterrel is lehet ez miatt azonosulni. Példaul, a
jaték epilogusaban lehetéség van John Marstont a jatékos altal megmenti Arthurként.
Ezek utan a két fOszerepld kozott kiépiil az a bizalom, ami a jaték végéig erét ad a
jatékosnak (valamint tovabbi motivaciodt, elkotelezettséget, bizalmat, kitartast).

A ,,savoring technikak alkalmazasa™ (9. indikator) is megjelenik a videojatékban. Fontos,
hogy mellékszereplok kérhetik a jatékostol, hogy 6 bizonyos targyakat keressen meg
nekik. Ha ezt a jatékos megkeresi €s visszaadja nekik, érzékelhetden mashogy
viszonyulnak hozza a karakterek és szova is teszik néha, amit a jatékos tett értiik/ vagy
akar pont elleniik. Az erény altal vezérelt cselekvés is meghatarozé szerepet kap a jaték
soran. A jatékban egy moral-skalan helyezi el a jatékost a jaték, aszerint, hogy hogyan
viszonyul egyes mordlis szitudciokhoz. A dontések etikai kimenetele minden esetben
hozzajarul vagy ront ennek a skalanak az alakulasan. Példaul, egy hal visszadobasa
(miutén kifogta a jatékos horgaszata soran), novel a moralon, viszont barmi elkdvetett
blintett (artatlanok ellen) ront a skalan valo elhelyezésen. A skalatol is fligg, ahogy az
NPC-k a jatékossal interaktalnak, alacsony moral szinten az emberek hamarabb lesznek
agresszivabbak, hamarabb rantanak fegyvert, mig magas morallal ezek a helyzetek
elkeriilhet6k vagy fel sem meriilnek.
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Mivel a jaték rendkiviil immerziv, a ,,flow, flourish” (10. indikator) élmény jelentds, és
igen meghatarozo a végig jatszas soran. A jaték rendkiviil realisztikus, ugyanakkor
egyszerll iranyitani a torténéseket, igy a kiillonbozo elfoglaltsdgokkal rendkiviil sok id6t
el lehet tolteni. Lehet vadaszni, horgaszni, rabolni (erdszakkal vagy erdszakmentesen),
ezekbdl szerzett terményeket eladni, esetleg valamilyen felszerelést fejleszteni. Ez
megtehetd a karakter oltozetével vagy fegyverzetével is. PL.: Minden 16fegyver olajozast
igényel bizonyos hasznalat utan, kiillonben nem miitkddik. Minden fegyver rendkiviil
pontosan személyre szabhat6. A fent mar emlitett tabor otthonosabba tehetd, erények
szerint tud a karakter lovakat venni, vagy akar szerencsejatékot jatszani.

A ,,motivacio” (11. indikator) kezdett6él fogva kiemelkedéen meghatarozoé alkotdeleme a
jatékmenetnek, minél tobb fokiildetés torténik, annal jobban ,,beszippant” a jaték, annal
inkdbb lesz a jatékos motivaltabb arra, hogy minél tobbet (iddt, energiat és egyéb
raforditast) invesztaljon a jatékba. Minél tobb mechanikat (mtikddési egység: pl., hogy a
karakter tud lovagolni, a 16 lek6thetd az épiilet mellé; a pisztolyt le kell takaritani hasznalat
utan; ha a karakter nem tisztalkodik, az NPC-Kk jelzik ezt neki sth.) ismer meg a jatékos,
annal tobb lehetdség lesz a RDR2 nyilt vilaganak kihasznalasara. Ez a bevezet6 fejezet
utan akar 16haton, csonakon, vonattal felfedezhetd, s szamos tovabbi motivacio
forrasaként is szolgal.

Az ,elkotelezettség” (12. indikator) megjelenése a cselekményben jelentds, mivel a
torténet a cowboy-éra végén jatszodik. Az elkotelezettség a jaték soran atalakul, az
elkotelezddés a banda felé-bol, az elkdtelezddés a szabalyozottabb, de biztonsagos és
civilizaltabb, modernebb élet felé vezet. Ekozben torténik a jatékos altal irAnyitott Arthur
Morgan jellemvaltozasa is. Mivel a RDR2 nyilt vilaga, adott egy oriasi térkép, ami
szabadon bejarhato.

Az ,er6sségek felfedezése” (13. indikator) ugy nyilvanul meg, hogy Arthurt — bizonyos
aktivitasokkal — a jaték soran lehet fejleszteni. Horgéaszattal példaul né a maximalis
életpontok szama, futassal nd az er6pont/staminapont. Ez az, ami meghatarozza a karakter
er6- és teherbirasat, ha ez a mutatd csokken, Arthur faradékonyabba valik. Lovéssel n6 a
dead-eye pont (jaték soran egy alap ,.képessége” f6szereplénknek, hogy egy adott idére
belassithatja az id6t 16vés kdzben). A jaték soran a jatékos altal iranyitott 16 statisztikait
is ilyen modon lehet novelni. Itt érdemes kiemelni a horse-bondingot (16 és lovas
»Kapcsolatat”): minél tobb idot tolt a karakter a 16val, annal tobb triikkot tud/akar és képes
a 16 a lovaséaért megtenni pl. gyorsabban kanyarodik, magabiztosabb, nem rdzza le a
jatékost stb.

A ,gondolkodasmod és annak rugalmassaga” (14. indikator) szintén a jaték ,nyilt
vilagsaga” miatt érvényesill, és érhetd tetten igazan. Sok kiildetés tobbféleképp
kozelithetd meg (fent emlitett ,,gyogyszerlopd” kiildetés megvalosithato feltiinés és
aldozatok nélkiil, ugyaniigy megvalosithatd dldokléssel is, teljes mértékben a jatékos
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dontésétdl fliggden). A jaték — ha van lehetdség — konfliktuskeriilésre biztat, viszont mivel
alapjaiban ,,16v6ldozos jaték™, a jaték nagyrésze alapvetéen 16voldozéssel telik. A torténet
soran tér at AM. pacifista megoldasokra, ahogy a karakter id6sodik, ugy lesz egyre jobban
tisztaban tetteivel és annak kdvetkezményeivel. Arthur karaktere tipikus férfi akciohds,
rendkiviil er6szakosnak és céltudatosnak ismerheté meg.

A ,céltudatossag” (15. indikator) a fentiekben megrajzolt karakter karakterfejlédésében
jelenik meg a leginkabb. Arthur fejlodése kozvetleniil kovethetd végig, ahogy egy
idealizalt akciohdsbol, egy sokkal emberségesebb, sokkal ,,felndttesebb” emberré valik,
aki tor6do, halas és gondoskodo. Mivel videodjatékrol van szd, a hdssel egyiitt célrol-célra
mozog a jatékos is, viszont emellett a karakterek motivacidja is tisztan latszik, a jaték
vilagaban (is) mindenki a sajat kis céljat/agendajat akarja megvalositani.

A ,képességek iranyitasa” (16. indikator): Arthur ugyanannyira szeretne modern ember
lenni, mint amennyire nem. A drasztikus valtozasok miatt megveti a modern urbanizalt
tarsadalmat. Amikor a jaték Saint Denis-i fejezetéhez érkezik, a banda egy iparosodott
,nagyvaros” kozelébe koltozik a taboraval. A varos eleve meglepi a jatékost, hiszen addig
csak kisvarosokban és mezokon jatszott, igy még tobb empatiat épitve a jatékos és a
jatszott karakter(ek) kozott a jatékos és Arthur egyiitt tapasztalja meg a nagyvaros kdzegét
¢és annak lakosait, akik eleinte szinte egyszerre vetik meg 6t.

Az onreflexivitas témakdre érintve volt mar a monoldgoknal, viszont a ,,reményteliség”
(17. indikator) nem. A jaték soran két karaktert iranyithat a jatékos. Arthur Morgant és az
epilogusban John Marstont. John példaképe Arthur, kapcsolatuk a jatékos szeme lattara
bontakozik ki. Az idealis, moralis végigjatszas soran Arthur magat felaldozva menekiti ki
Johnt és csaladjat a banda tobbi tagjatol. Arthur a jaték végén meghal, viszont az
epilégusban Johnnal és csaladjaval a jatékos atélheti, hogy milyen esélyt adott ennek a
csaladnak, hiszen az epilogus vége, hogy a csalad sikeresen letelepiil egy farmon.

Az ,optimizmus” (18. indikator) a jaték nagyrészében kisebb kiildetésekben jelenik meg.
Az epildogusban a reménnyel egylitt jelenik meg jelentésen. John Arthurtdl tanulva sokkal
felelosségteljesebb és képes arra, hogy realisan tervezzen. Minden karakternek, akivel
tobb 1d6t tolt a jatékos, megvan a sajat gyengesége, erdssége. Nincs ,,fehér” vagy ,,fekete”
szerepld. Sadie Adlert a jaték egyik fobb ndi szerepldjét hajtja a bosszuvagy a férje haldla
miatt, viszont Arthur mellett 6 a masik odaado, segitokész szerepld a banda tagjai koziil.
Az Arthur-Sadie-John harmas lesz a végjatékban a kisebbség és késébb ellenség is a
bandéban.

GRIT-erdésségek, karaktererdsségek (19. indikator), példaul kiemelten az igazsagossag
ugy érhetd tetten, hogy AM. a jaték elérehaladtaval valik egyre emberségesebbé, és egyre
jobban tudatosul benne a vilagban valé helye, ezaltal n6 feleléssége is masok irant: pl.
Abigail, John, Sadie, Jack és az indidnok oltdsa kapcsan tanusitott viselkedése, ami
valaszthato a jatékban.
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A ,tarsas kompetenciak™ (20. indikator) Ggy jelenik meg, hogy az NPC-k rendszeresen
emlékeztetik a jatékost, pl., ha Arthur elmulasztotta a tisztalkodast. Ez nem jellemz6
kisvarosokban, viszont nagyvarosokban ezek a fajta szemrehanyasok rendszeresek a jaték
soran.

A jaték rengeteg lehet6séget ad a jatékosnak arra, hogy kiilonb6z6 bajbajutott NPC-knek
segitsen, viszont sokszor nekik is vannak hatsé szandékaik. Példaul, ha valaki az ut
kozepén fekszik, és ha Arthur segiteni akar neki, akkor van eset, hogy lerohanjak banditak
és megprobaljak kirabolni. Ekkor a jatékos jellemétdl/karakterétél/habitusatol/erkdlesi
iranytiijétdl fiigg, hogy mennyire all ennek ellen.

Mivel egy rendkiviil immerziv jatékrdl van szo, igy meghatarozo az ,,6nérzet, onigazgatas,
onuralom” (21. indikator) is. Arthur, mivel a jatékos iranyitja, az 6 dontése kozos
felelosség, ezért a jatékbeli Osszes cselekedete kapcsolatban van a jatékos sajat
megitélésével. A mar emlitett moral-skéla tokéletes példaja ennek. Onuralomra sarkall a
jaték, hiaba vannak fegyverek, hiaba ,,inzultalnak” NPC-k véletlen taladlkozasok soran,
akkor sem érdemes fegyvert ragadni. A gyilkossdg gyilkossagot sziil, ha egy emberrel
szemben erdszakot alkalmaz a hds, akkor egy szemtanu rohan a rend6érhoz, 6t feljelenteni.
A jatéktér megyére bontott, megyénként lehet AM. kordzve, amit bizonyos Osszegért
»levetethetd” a postan. A jatékban az egyik legtdbb koncentraciot igényld kihivas a
vadészat.

A ,,mindfulness, tudatos jelenlét” (22. indikator) az egész jaték soran megjelenik, atszovi
azt. A vadaszatnal fontos megjegyezni, hogy vannak ,legendéas allatok”, amik utan
nyomozni kell, és ugy lehet 6ket elejteni. Itt fontos akar a csali egy halnal, vagy a
kornyezet egy medve levadaszasanal. Ugyanakkor ezt is mértékkel lehet csak folytatni, az
allatok hajlamosak megijedni és elmenekiilni.

A | felelosségvallalas” (23. indikator) az egész torténeten &t tetten érhetdé AM.
viselkedésében és jellemfejlodésében.

A fent vézolt alaptorténetben a tarsadalmi valtozasokhoz valo alkalmazkodésban jelenik
meg leginkdbb a ,reziliencia” (24. indikator) indikétor, az urbanizécié és hatdsa és a
cowboy-vilag életszemlélete kozott. Arthur folyamatos 1étharca egyszertien befogadhato,
néhol érzelmes torténet. Lelki vivodasai és kés6bbi TBC-s megbetegedése mind-mind
dramai pillanatai a torténetnek, ez vezet késébb jellemfejlédéséhez.

A ,testtudatossag” (25. indikator) ugy jelenik meg, hogy Arthur képes hizni, és ezzel
egylitt a teherbirasa gyengiil. Az életerd regeneralhatd evéssel, viszont alvassal minden
»statisztika” ujratoltédik. Futassal példaul néni fog a jatékbeli karakter teherbirasa.
Fentebb emlitett Arthur-Sadie-John trio felelGsséget és sorskozosséget vallal, a dontéseik
a jaték soran mindig valamilyen kovetkezményt hordoznak magukban. Ez kifejezetten
igaz a jaték végére, ahol valasztani kell, hogy AM. segit-e Johnnak kimenekiilni, vagy
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elfut a barlangba a maradék pénzért. John mindenképpen elmenekiil, viszont a megitélése
Arthurrol valtozik a jatékos tetteinek fényében.

A ,holisztikus szemlélet” (26. indikator) a jaték indianokkal kapcsolatos kiildetéseinél
»jelentkezik”, feltéve, hogy ezeket a kiildetéseket elfogadja és végig jatssza a jatékos.
Arthurral torekedhet példaul akér az indidnok tamogatasara (kiilonféle kiildetések
teljesitésével) is. Van tovabba egy NPC, aki egy kisvarosban leszodlitja a jatékost, hogy
segitsen neki visszaszerezni a gyogyszeres vagonjat. Amennyiben Arthurral
visszaszolgaltatjuk neki a furgont, odaadja a TBC tiineteit csokkentd gyogyszer receptjét
(TBC legyongiti AM-t és kevesebb életerd novel6t tud enni a betegsége miatt).

Fenti példak kiragadottak, egy jatékos sajatos interpretacidjat és értelmezési keretét
titkkrozik. A bemutatas célja els6dlegesen a jatékot nem jatszok szamdara szant rovid
szemléltetd azért, hogy érzékletesebb modon is lathatova valjon a jaték és a PE kapcsolata.
Természetesen az indikatorok mas szituaciokban is részét képezik a jatéknak, tobb jatékos
értékelését és egyontetli megitélését (akar tovabbi sajatos példakon keresztiili
értelmezését) a kérddiv eredményei tiikrozik leginkabb.

2.3. A KUTATAS EREDMENYEI

Hattérvaltozok: (kérdéiv 1-4 kérdéseinek eredménye). A valaszadok tulnyomo tobbsége
(52%) megyeszékhely lakosa, kozség és varos 19%, valamint csekély mértékben (10%)
képviseltette magat a fovaros. A kitdltok korosztaly szerinti megoszlasa az alabbiak
szerint alakult: 15-18 éves 33%, 19-25 éves 29%, 26-35 éves 24%, és ett6l idésebb
korosztalyt képviselt a kitoltdk 14%-a. A kitoltdk 57%-a keres6 tevékenységet folytat,
43%-a tanul csupan. A tanulok 56%-a gimndziumban t6lti mindennapjait, mig a
szakképzo és felsdoktatasi intézményt egyarant 22%-ban jelolték a valaszadok.

A PE indikatorai el6fordulasanak vonatkozasaban az aldbbi eredmény sziiletett (kérddiv
5-20-as kérdések eredményei). Az 5-0s Likert-skalds értékelés alapjan az egyes
indikatorok elég magas pontszamokat kaptak (atlagban: 3,82).

A legjelentésebb mértékben jelenlévo indikator a tarsas kompetencia (20. indikator 4,33-
as értékkel) volt. Legkevésbé a testtudatossag (23. indikator 2,71-es értékkel) jelenlétét
talaltdk meghatarozonak a jatékban a valaszadok. Osszességében elmondhatd, hogy az
Osszes PE indikator jelen van a jatékban a kitdltok véleménye alapjan. Az indikatorok
értékelése egymashoz képest igen kozeli skalan mozognak.
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2. abra: A PE indikdtorainak megjelenése az RDR2-ben a kérdoty vilaszaddinak
megitélése alapjan

26. holisztikus szemlélet
25 felelsségvallala
24 testiudatossag
23 reziliencia
22 mindfulness, tudatos jelenlét
21. dnérzet, dnigazgatas, dnuralom
20. tarsas kompetenciak
19.GRIT (erésségek) karaktererfsségek
18 optimizmus
17 reményteliség
16. képességek Iranyitasa
15. céltudatossag
14. gondolkodasmod és annak rugalmassaga
13 erbsségek felfedezése
12. elkételezetiség
11. motivacié
10. flow, flourish
9. savoring technikéak alkalmazasa
8. hala
7. csapatmunka, projektek, kooperativitas
6. megbocsatas képessége
5. érzelmi intelligencia
4 hatékony kommunikécios technikak
3. szocialis készségek /intelligencia
2. ertelem az életben
1. sikeres kapcsolatok

0,00 1,00 2,00 3,00 4,00

» B ] ' 1

(Forras: sajat szerkesztés)

Kutat6i kérdésiinkre (1) Vajon egy interaktiv videdjatékban milyen mértékben lehetnek
jelen a feltart indikatorok? A fenti 2. sz. dbra ad valaszt, amely szemlélteti az indikatorok
igen magas jelenlétét a jaték folyamata soran.

A PE elemek tekintetében leginkdbb a pozitiv kapcsolatok a meghatarozo, mig legkevésbé
a pozitiv egészség jelenléte detektalhaté a kutatdsi eredmények alapjan. A pozitiv
elkotelezettség és a pozitiv teljesitmény egymashoz igen kozeli értékkel jelent meg, toliik
a pozitiv célok csak csekély mértékben tér el. Osszességében elmondhato, hogy az 6sszes
PE elem megjelenik a jatékban.
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3. dbra: A PE elemeinek megjelenése az RDR2-ben a kérdoiv vilaszadodinak
megitélése alapjan
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(Forrds: sajat szerkesztés)

Kutatéi kérdéslink (2): Hogyan allithaté mindez az oktatas szolgéalatiba? A Positive
Education modszertanat felhasznalva és 6tvozve azt a gamifikacio szemléletmddjaval, a
jaték pozitivumai az oktatds szolgalatdba allithatok. Segitségével megragadhatok,
felmérhetdk, és fejleszthet6k az indikatorok altal leirt és definialt pozitiv pszichologiai
megkozelités hozadékai.

Az RDR?2 karakterei, cselekménye, a szerepldk jelleme, viselkedése segithet az érzelmek
tanulmanyozasaban, felismerésében, megélésében és a vilag folyamataira torténd
reflektalds rutinnd tételében. A RDR 2-6 a Tennessee Egyetem egyik professzoranak, Tore
Olssonnak a figyelmét is felkeltette, aki az amerikai térténelem oktatdsdhoz hasznalja fel
a jatékot. Ugy véli, rendkiviil alapos és részletes a jaték, és kifejezetten nehéz és sszetett
torténelmi témakkal foglalkozik, melyeken keresztiil a masként értelmezédhet a
rasszizmus, a vallalati téke hatalma, vagy atgondolhatd segitségével ,,az Egyesiilt
Allamok lakossaganak kozmopolita természete, a nék statusa vagy a valasztojog kérdése
is, sok mas téma mellett” — mondta Olsson (2021).

A mérdeszkdz hasznalataval egyértelmiien kimutathaté a PE indikatorainak és elemeinek
jelenléte a jatékban. Korabbi kutatas eredményeivel (Ladnai, 2020) 6sszehasonlitva a PE
elemek jelenlétét (Id. 4. sz. abra) jol lathato, hogy a kotelez6en alkalmazando (kt.-vel
jelolt) kerettanterv®®ben detektalt minden egyes értéket meghaladta a sérga szinnel jelolt

85 A disszertacidban bemutatott vizsgalat a 2012-es magtanterv szabalyozasan alapuld kerettantervek egy
részét tekinti at. A tantervi szabalyozas dokumentumait tekintve a kerettanterv részletes, tantargyra €s
évfolyamokra vonatkozo kévetelményeket meghatarozo tanterv (51/2012 EMMI rendelet). ,,A Nat-ban
foglaltak érvényesiilését a kerettantervek biztositjak. Az egyes iskolatipusokban és oktatasi szakaszokban
a kerettantervek tartalmazzak: a nevelés és oktatas céljait, a tantargyi rendszert, az egyes tantargyak
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jatékbeli elofordulasi gyakorisag. Két tovabbi esetben (pozitiv kapcsolatok és pozitiv
érzelmek) felillmulta a sajat készitésii kerettantervben (st.-vel jelolt) mért eléfordulasi
gyakorisagot is.

4. abra: A PE elemeinek megjelenése dltalanos és sajdt készitésii kerettantervben,
valamint az RDR2-ben
100
90
80
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60
50
4
3
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1
- ] ]

pozitiv pozitiv célok pozitiv pozitiv pozitiv pozitiv
kapcsolatok egészség  elkotelezettség teljesitmény érzelmek

o o o o o

mki% mst% mRDR2%

(Forras: sajdt szerkesztés)

A PE indikatorainak megjelenése egy trendvonal mentén (atlag 77%) felrajzolhat6 a
kérdoives lekérdezés alapjan.

témakoreit, tartalmat, a tantargyak egy vagy két évfolyamra vonatkozd kovetelményeit, tovabba a
tantargykozi tudas- és képességteriiletek fejlesztésének feladatait, és meghatarozzak a kovetelmények
teljesitéséhez rendelkezésre allo kotelezo, valamint az ajanlott idékeretet” (NAT 2012). A kerettanterv
altalanos jellemzdje, hogy centralizalt szabalyozast teljesit be, jelenleg tobbfajta kerettanterv koziil lehet
vélasztani Magyarorszagon. Ez kozvetleniil meghatdrozza a helyi tanterveket, iskolafokozatonként
kiilon-kiilon. Konkrét targyakat és tantervi modulokat szab meg, illetve évfolyamokra lebontott kételezo
oraszamokat tartalmaz. Szerkezetét tekintve altalanos célrendszert fogalmaz meg, majd az adott
iskolafokozatra vonatkozo miveltségképet és altalanos fejlesztési feladatok leirasa utan tartalmazza az
éves oOraszamokat tantargyakra, célokra és feladatokra, valamint fejlesztési kovetelményekre és
képességfejlesztési lehetségekre bontva.

364



Ladnai Lérand

ané —

I3

Ladnai Attil

laszadoinak

’

v va,

r
0

5. abra: A PE indikatorainak megjelenése az RDR2-ben a kérd

élése alapjdan

megit

'3

100

90

80

70

60

50

40

30

20

10

$9AYP10} 21R[0[ SI[BQO[S € J9[Q[WAZS SIYNZSIOY "9T
SP[R[[2ASRSSO[A]0) 'S T

Sessoyepn)sal g

eIouaI|IZal "g¢

WAAS1) Jenudu0Y 1Q[ud[[ sojepmn) - saunypuIl ‘77
woyeInuo ‘sejedzesIug JzIQuo ‘|7

BIoURIS[0) “dwd ‘Gessoyepny *00Zs $9 SesIe) ‘()7
0591259 [oJ (LID) H05958910 "6

snwziwndo ‘g1

Josi[o1Augwial */ |

eseyAuelr 3o39ssadoy ‘9

Sessojepm[9o ‘G|

e3essew[esnI powsepoy[opuos € |
9S9ZIPAJI[QJ NOT9SS0ID €]

Sospeze[AQ[e 1

OIBAROW [ ]

Buiysunoyy ‘moyy 01

Ne1uyod) SULIOABS 6

B[y '8

yofoad -exyununedeso-seyanerodooy */
seyesooq3ow ‘9

959)Zs9[(2] BIOUSI[AIUT TW[IZI °G

"09UWI S9 SQ[OZASNIIJUOY *"WIOY AUONeY '
BIOUQSI[[QJUI"00ZS/TISZSYY D0ZS *¢

U9QI0[Q Z& WY 7

Mo1ejosadey| saIaqIs ‘T

(Forrds: sajat szerkesztés)

365



,

4ci6 pozitivumai

I3

A gamifik

"

Ez azért jelent6s eredmény, mert a korabbi kutatas tekintetében 6t intézményben vizsgalt
tartalmi szabalyozok (kerettanterv, helyi tanterv, pedagodgiai program) az volt

tén tapasztalhat6. A

,

I3

oras men

teljes sz

jaték trendvonalat csak néhany indikator, és csak két vizsgalt int

ése erd

r

megallapithato, hogy az indikatorok megjelen

tében mért

7

ezmeny €s€

7

2

értékek haladtak meg, ami igen meglepd.

re

balyozdiban

k tantervi sza

zmeénye

té:

ése egyes in

dikdtorainak megjelené.

:APEin

6. dbra

100

90

o
[ee)

70

60

50

40

9430101 2119[0[ SI[BQO[S € 19[Q[WAZS SNYNZSI[0Y "9T
SP[R[[2ABISSQ[O]9) "GT

Sessojepnnsal $7

eIoUBI|IZ3I "EC

WIAASI J[e1Ua0uU0y 9Q[ualal sojepn) - SQUNIPUIW 77
woeInuQ ‘seyeSzesIug 9ozIouo [

e1oueIa[o) “"dwo ‘Sessojepn) "00zs S SBSIL) "7
0591z89] (0] (LIYD) 053985010 "6 [

snwziwndo ‘gt

Jos1[o1AuUQWIal */ |

eseyAuRI yoSossadoy 9

Sessorepm[9o ‘G

edessewesnI powsepoy[0puos & ‘4|
9S9ZAPIJ[QJ NOT9SS0ID €]

39sN0Z[AIQID T 1

OIBAROW [ ]

Buiysunoyy ‘moy 01

Ne1UYd) SULIOAES 6

e[ey '8

yoloxd -exyununedeso-seyianerodooy -/
seyesooq3ow ‘9

959)zs91(0F BIOUSSI[IUT TWOZIQ *G

"09UI S9 SQTOZASNIIFUOY WOy AUoey 'f
BIOUQSI[[IUT 00ZSS[OF9SZSY 00ZS *¢

U9QIA[Q ZB WM '

orejosadey| sasayIs ‘T

Bo. 7sz.

Keéuf.

KékM.

Rogers

(Forrds: Ladnai, 2020)

366



Ladnai Attilané — Ladnai Lorand

A tanterv oktataspolitikai eszkoz és pedagogiai dokumentum, mivel a tanitasi-tanulasi
folyamat tervezését és megvalositasat befolyasolja, valamint kihat a tanulas-tanitasi
folyamat tartalmara, értékelésére és szabalyozasara is (Perjés, 2011). Elgondolkodtato,
hogy a vizsgalt jaték esetében mért magas értékek miért ne lehetnének az oktatas
szolgalataba allithatok.

Tartalomba agyazottan készség- és képességfejlesztésre is alkalmas lehetne, ugyanakkor
a gamification szemléletmodjaval akar tantargyi tartalmak feldolgozasara is (magyar
nyelv és irodalom, torténelem, osztalyféndki ora, természettudomany, matematika).
Aléabbiakban minderre néhany példa:

1. tablazat: Az RDR?2 oktatdsban betolthetd helye, tantervi integrdacio egyes lehetdségei

tantargyi
koncentracio

mozgosithaté
indikatorok

példa kérdés, feldolgozasi fokusz (szamos tovabbi is
lehetséges, természetes médon)

magyar nyelv

1,3,4,5,6,7,8,9,12,
13,14,15,16,19,
20,21,23,26

Milyen verbélis és nonverbalis eszkozoket tudsz
megfigyelni, hogyan jellemeznéd a szituacidban a
kommunikacié tényezdi, eszkdzei, funkcidi megjelenését.
Ervelés, retorika, stilisztika pragmatika témakorok.

irodalom

1,2,3,5,6,8,9,12,
13,14,17,19,20,
21,23,25,26

Greyek ¢és Braithwaitek konfliktusanak hasonldsagai és
kiilonbségei Montague és Capulet csalad viszalyanak
okaival. Ivan Iljics haldla utdn mit érzett felesége?
Hasonlitsd Ossze a férj halalat Sadie Adler férjének
halalaval, valamint a két férfi és néi karakter erGsségeit,
gyengeségeit listazd! vagy

John Marston és nagybatyjanak viszonya (Uncle)
parhuzamba allithato Camus Bukds cimi mtivében Jean-
Baptiste Clamence (elbeszéld) és az olvasdval kialakitott
viszonyaval (kétes erkolcs, jellem tekintetében).

torténelem

1,2,3,4,5,6,8,9,10,
11,12,13,14,15,
16,17,18,19,20,

Gyarmatositds, vadnyugat, Oslakosok, tarsadalmi
beilleszkedés és attitiid a korszakban, a jatékban, kiilonféle
orszagokban. Szocialis halo, allami szerepvallalés szerepe

21,22,23,25,26 ¢s jelnetsége.
osztalyfonoki ora | 1,2,3,4,5,36,7,8,9, | Kinek-mikor-hol-miért segitett egyik/masik karakter? Jol
10,11,12,13,14, tette-e, egyetértesz-e vele, miért igen, miért nem?
15,316,17,18,19, Csoportmunkaban érvek megvitatasa. Te loptal volna
20,21,22,23,24, gyogyszert az indidnoknak? Miért jok a szabalyok,
25,26 egyaltalan jok? Ki és miért szeg(heti)i meg oket?
természettudomany | 2,3,5,6,7,9,12,13, | Ember ¢és allat kozti egymasrautaltsag, sziikségelek és
14,15,16,19,20,21 | azok kielégitése miért fontos? Milyen betegségek
,23,24,25,26 megel6zésére/kezelésére hogyan adott lehetdséget a jaték,
és mindez miért fontos? Térképen vald tajékozodas,
varosok tavolsaga, megyeszerkezet itthon és kiilfoldon.
Kozigazgatasi és allamigazgatasi, igazsagiigyi
berendezkedés sajatossagai.
matematika 2,4,7,10,12,14,15, | Bankrablas, valtsagdij, megélhetési koltségek kalkulalasa

16,17,19,20,25

(Forrds: sajat szerkesztés)
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3. KONKLUZIO

A jaték népszerlisége toretlen a fiatalok korében, a kdznevelés szintereire mindez nem
allithat6. A pozitiv pedagodgia nézdpontjanak megfelelden fontos minden lehetdség
kihasznalasa és oktatasi-nevelési folyamatba torténd beépitése, amely hozzajarulhat a
tudaselsajatitasi folyamat hatékonyabba és eredményesebbé tételéhez.

Ezzel egyiitt, természetesen a tudaselsajatitasi folyamat hagyomanyos értelemben vett
»csatornai” nem kérddjelezhet6k meg, ugyanakkor a motivacios bazis fenntartdsdhoz
jelentds segitséget nyujthat a gamifikacié és a pozitiv megkozelitésmod hasznalata és
szemléletének beépitése az oktatasi-nevelési folyamatba.

A kutatas tovabbi iranyait tekintve a valaszadok talnyomo tobbsége (95%) egyértelmiien
meghatarozta a kovetkezd jaték vizsgalatanak targyat: Witcher 3 (amennyiben egy
kapcsolodo kutatast terveziink). Hiszen a masodik helyen dontetlen pozicidban azonos
Szavazati aranyban 4ll a Bioshock és Mass Effect 2. Lehetdségeinkhez mérten igyeksziink
a veliink szemben tamasztott elvarasoknak eleget tenni.

A jaték elemzésének egyik meghataroz6 kulcsmondata (akar tanulsaga is) véleményiink
szerint: a moralskala. Eszerint alacsony moral szinten az emberek hamarabb lesznek
agresszivabbak, (hamarabb rantanak fegyvert), mig magas morallal ezek a helyzetek
elkeriilhetd vagy fel sem meriilnek. A kutatas szeretné felhivni a figyelmet arra, hogy ez
a jaték (is) alkalmas ennek (€s szamos mas erkdlcsi dilemmanak is) a hangsulyozasara,
fiatalok korében torténd kezelésének, sajatos megkdzelitésmodjanak ,helyes”
elsajatitasara (tanitdsara).
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A gamifikaci6 pozitivumai

ABSTRACT

QUESTIONNAIRE ABOUT THE APPEARANCE OF POSITIVE EDUCATION’S
INDICATORS IN RED DEAD REDEMPTION 2

The indicators of Positive Education (PE) were explored and defined. Research (Ladnai,
2020) carried out in public education institutions confirmed that the indicators are
included in curriculum regulations. It became measurable with the help of the created
measuring device, that programs (Ladnai, 2019) aimed at developing some social
competence and emotional intelligence, can contribute (Ladnai, 2020) to increasing the
efficiency of PE. All of these provided the theoretical background and starting point for
this research. To what extent can the revealed indicators be present in an interactive video
game? Red Dead Redemption 2 presents an elaborate interaction system to its players, in
which various ways of responding to the behavior of characters controlled by artificial
intelligence can be chosen. How can all this be put to the service of education? - we are
looking for an answer to this question.
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HERA 2022, évi beszamolo

A HERA CELJAI

A Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Szovetségét (HERA — Hungarian Educational
Research Association) 1989-ben alapitottdk, majd 2011 szeptemberében megtartotta
(Gjra)alakuld iilését, és 2012. marcius 12-én kdzhaszni szervezetként jegyezte be a
Fovarosi Torvényszék. A HERA az EERA (European Educational Research Association)
magyar tagszervezete. A civil szervezet elsddleges célja, hogy halozatba szervezze a hazai
nevelés- és oktataskutatas résztvevoit, a kutatasi teriilet irant érdeklodoket, valamint
bovitse a magyarorszagi oktatas- és neveléskutatds nemzetkozi kapcsolatrendszerét. A
HERA tovabbi célja, hogy szakmai részvételt biztositson a hazai és nemzetkozi
tudoméanyos halozatokban, konferencidkon; hazai ¢és nemzetkdzi nevelés- ¢és
oktataskutatasokat folytasson, azokat tamogassa; forumot biztositson a nevelés- ¢és
oktataskutatoknak; tudomanyos, szakmai véleményt nyilvanitson az oktatasiigy
kérdéseiben; tudomanyos kiadvanyokat szerkesszen, azokat szakmailag tamogassa;
konferencidkat, képzéseket és egyéb szakmai-tudoméanyos rendezvényeket szervezzen. A
HERA kiemelten kezeli a hatranyos helyzetli tarsadalmi csoportok esélyegyenldségének
kérdéseit, tarsadalmi esélyeik javitasat oktatds, nevelés, miivelédés és képzés révén.
Torekszik a koherens magyar felsdoktatasi-filozofia és modell kialakitdsara, a
felsGoktatés és a kozoktatds partneri viszonyara. Az egyesiilet a magyar kapcsolatrendszer
halézatszerii miikodtetése mellett a magyarorszagi nemzeti és etnikai kisebbségekkel,
valamint a hataron tuli magyarsaggal is kapcsolatokat épit, emellett nemzetkzi szervezeti
tagsagokat létesit eurdpai és Eurodpan tili hasonl6 céli szervezetekkel.

SZERVEZETEK, TAGSZERVEZETEK ES SZAKOSZTALYOK

A HERA dontéselokészito és dontéshozo szervei:

o kozgylilés: A tagok osszessége alkotja. Evente a HuCER keretében iilésezik.

e clndkség: Az elndkség a HERA tagok altal harom évre valasztott haromtagu
bejegyzett hivatalos képviseld szerv, 2022-ben Kozma Tamas — elndk, Juhasz Erika
— alelnok, Toth Péter - alelndk tolt6tték be ezt a szerepet.

e kibdvitett elndkség: A haromtagi elnokség kibdvitve az alabbi tagokkal: a HERJ {6-
szerkeszt6je, a nemzetkdzi koordinator, az altalanos titkar és a szervezd titkar.
Kéthetente iilésezik.

o vezetdség: A kibdvitett elnokség, a tagszervezetek vezetdi és a szakosztalyok vezetoi
alkotjak egylittesen. Havonta iilésezik.
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Tagszervezetek

A HERA 2022-ben tizenhdrom tagszervezettel rendelkezik az alabbi intézményekben: a
Debreceni Egyetemen, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen, az Eszterhazy Karoly
Egyetemen, a Kaposvari Egyetemen, a Kodoldnyi Janos Egyetemen, a Nyiregyhdzi
Egyetemen, az Obudai Egyetemen, a Pannon Egyetemen, a Pécsi Tudomanyegyetemen, a
Soproni Egyetemen, a Szegedi Tudomanyegyetemen, a HERA Karpat-medencei
Magyarlakta Régiok Tagszervezete, valamint a HERA szombathelyi tagszervezete.

Szakosztalyok

A HERA-nak szamos kutatasi teriileten miikdik szakosztalya. Az Allampolgari Nevelés
és Oktatasi jogok Szakosztilya az allampolgari nevelést, az allampolgari
kompetencidkat tovabba azok oktatasi és nevelési kdrnyezetben vald érvényesiilését, a
gyermek és ifjusagi jogok érvényesiilését kutatja. A Csaladi Eletre Nevelés Szakosztaly
célja a hazai kutatasokban és gyakorlati oktatasban kevéssé feltart teriiletnek, a csaladi
¢letre nevelésnek elméleti megalapozasa. Annak empirikus kutatdsa, valamint az oktatasi
és nevelési folyamatba torténd hatékony beagyazodasanak eldsegitése. A Felndttkori és
Kozosségi Tanulas Szakosztaly a feln6ttkori és kozosségi tanulas teriiletét érint6 hazai
és nemzetkozi kutatasok megismertetését, a kutatok informéacio- és tapasztalatcseréjének
eldsegitését célozza. A Felsooktatas-kutatdo Szakosztaly elsésorban kutatok kozotti
tapasztalatcserét valosit meg, elemzi a felsGoktatas valtozasait és problémait, valamint
tudomanyos kutatasi €s fejlesztési programokat valdsit meg. A Gyermekvédelem és
Szocialpedagégia Szakosztily kutatasi és konzultacids férumot biztosit azoknak a
szakembereknek, akik a gyermek- és ifjusdgvédelem témateriiletén kutatasi, fejlesztési
tevékenységet folytatnak. Az IKT Szakosztaly lehetdséget biztosit a digitalis technologia
megjelenésével, villamgyors elterjedésével és folyamatos fejlodésével kapcsolatos
valtozasok, folyamatok kutatdinak szakmai eszmecseréjére, kapcsolati halojuk
gondozasara, szélesitésére. A Rendészeti és Katonapedagogia Szakosztaly célja, hogy
megismerje és kutassa a katonai, honvédelmi, hazafias nevelés helyzetét, megossza a
kutatési tapasztalatokat. Arra torekszik, hogy dsszehangolja a magyar hazafias neveléssel
foglalkoz6 kutatasokat. A Koragyermekkori nevelés Szakosztily a koragyermekkori
neveléssel kapcsolatos hazai kutatasokat, szakmai parbeszédet kivanja eldsegiteni. A
Kornyezetpedagogiai Szakosztaly lehetdséget kinal a kdrnyezeti nevelés és oktatas
kérdéseivel foglalkozé kutatok, intézmények/szervezetek haldzatszerli munkajanak
elosegitésére. A Kozoktatasi Szakosztaly elOsegiti a kozoktatas, kdznevelés teriiletét
kutatok tapasztalatcseréjét, kapcsolatot tart a kozoktatassal foglalkozod szakmai
szervezetekkel, nyomon koveti a kozoktatasi folyamatokat.

372



HERA Evkényvek XI.

A Neveléstorténeti és Osszehasonlito Neveléstudomanyi Szakosztily célia a
neveléstorténet és az 6sszehasonlitd neveléstudomany kutatdinak 6sszefogasa, az ezaltal
létrejové kapcesolati hald folyamatos erdsitése és épitése. Az Oktatasszociolégia
Szakosztaly a tanulas és tanitas szociologiai problémait vizsgalo kutatok szamara teremt
kozos gondolkodasi és kutatasi forumot. Célja a hazai tudomanyos kézbeszéd 6sztonzése
a magyar ¢és kelet-europai tanulasi-tanitasi helyzetekr6l. A Romologia Szakosztaly célja,
hogy megismerje és kutassa a ciganysag és mas, iskolazasi hatranyban 1évé népcsoportok
magyarorszagi és nemzetkozi helyzetét, 0sszehangolja a hazai és részben a nemzetkozi
romoldgiai kutatasokat. A Sportpedagogia Szakosztaly Iehetoséget nyujt olyan kutatok
egyiittmiikodésére, akik célul tlizték ki a sport és testnevelés, sportolok, testneveldk €s
edzOk, sportintézmények, sportpolitikdk stb. pedagédgiai és szociologiai vizsgalatat. A
Szakképzés és Foglalkoztatas Szakosztaly célja a szakképzés és a foglalkoztatas,
valamint ennek tarsadalmi Osszefiiggéseit vizsgalni kivané kutatok €s kutaté mithelyek
halézatba szervezésének eldsegitése, a kutatasi eredmények terjesztése és megvitatasa. A
Szakképzés-pedagogiai és Szakmai Tanarképzési Szakosztaly célja empirikus
pedagdgiai és pszicholdgiai kutatasok folytatasa a szakképzés, a szakmai tanarképzés, a
mentorképzés és a felsdoktatas-pedagodgia teriiletén, intézménykdzi egyiittmiikodéssel,
valamint a kozrem(ikddé felsOoktatdsi intézmények jo oktatasi gyakorlatainak,
innovacidinak megismerése, széleskori elterjesztése a HERA halozatan keresztiil. A
Zenepedagogiai Kutatasok Szakosztaly célja a szakmai tudomanyos rendezvények
szervezése, a zenepedagdgiai kutatdsok aktudlis problémainak, 10j eredményeinek
kovetése, nemzetkozi és hazai palyazatokban valo részvétel, valamint a doktori képzésben
résztvevok kozotti kapcesolat erdsitése, tudomanyos tevékenységeinek tdmogatasa.

A tagszervezetek és a szakosztalyok szama folyamatosan bdviil, ami nyomon kovethetd a
HERA honlapjan (www.hera.org.hu).

TEVEKENYSEGEK

Konferenciak szervezése

A HERA éves konferencidja a HuCER (Hungarian Conference on Educational Research
— Oktataskutatok Magyarorszagi Konferencidja). A HuCER sorozat &tletének alapjat
nemzetkdzi minta adta. A HERA tagja az eurdpai orszagok oktataskutatd egyesiileteit
tomorit6 EERA-nak (European Educational Research Association — Europai
Oktataskutatok Egyesiilete). Az EERA 1992 o6ta minden évben megrendezi az
oktataskutatok eurdpai konferenciajat, az ECER-t (European Conference on Educational
Research — Oktataskutatok Europai Konferencidja).

373



HERA Evkonyvek XI.

A vandorkonferencia minden évben mas orszagban keriil megrendezésre az adott orszag
EERA tagszervezetének koordinalasaval, de az EERA szakmai iranyitasaval és pénziigyi
finanszirozasaval. Ez lehet6séget nyujt arra, hogy az oktataskutatasok eredményeinek
disszeminacidjan til az egyes orszagokat kdzvetleniil megismerhessék a résztvevok, ott
akar egy-egy jelentés oktatasi szervezet kozvetlen megismerésén is részt vehessenek,
megismerjék a helyi oktataspolitikai tendencidkat és viszonyokat. Ennek mintdjara
kezdeményezte a HERA elndksége, hogy legyen évente egy olyan konferencidja az
oktataskutatoknak, amely vandorkonferenciaként mindig mas varosban keriil
megrendezésre, olyan varosokban, ahol a HERA rendelkezik helyi tagszervezettel. Itt az
EERA mintajara az oktataskutatasi eredmények bemutatasan tul cél a helyi tagszervezet
tevékenységének és tagjainak megismerése is. A tagszervezetek eldzetes jelentkezés
alapjan jelentik be szandékukat a konferencia szervezésére, és amennyiben a HERA
vezetdsége azt tdmogatja, akkor indulhat a szervezdi munka. A konferencia szakmai
alapprogramjat a HERA elndksége és vezetOsége alakitja ki a szervezd tagszervezettel
egylittmiikodve. A masodik évtdl kezdve az EERA mintajara a konferencia pénziigyi
lebonyolitasa a HERA-hoz keriilt.

2022. méjusdban a HuCER konferencidt a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetemen rendeztiik. Oktatés egy valtozé vilagban — Kutatas, innovacid, fejlesztés cimet
kapta.

Dijak

A HuCER konferencia életre hivasaval parhuzamosan keriiltek megalapitasra a HERA
dijak. A HERA kiemelten tamogatja a kivaldo tudomanyos publikacidkat, és kiilondsen a
fiatal kutatok tudomanyos eredményeit bemutatd kimagaslo publikaciokat. Erre a célra
alapitotta a vezetdség a HERA publikacios dijat: ,, 4 legjobb nevelés- és oktataskutatdsi
mii”, amelyre minden konferencia felhivisa alapjan a konferenciat megel6z6 évben
megjelent publikacidval lehet palyazni. A publikaciokat haromtaga zstiri értékeli ugy,
hogy a publikaciokat anonim formaban kapjak meg, és mind a harman pontozzak, majd a
harom pontszam atlagolasaval alakul ki a végsé sorrend. Minden nevezd részvételi
oklevelet kap, az els6 harom helyezett pedig részvételi lehetdséget az ECER
fokonferencidjan vagy elékonferenciajan vagy a HuCER konferencian, valamint értékes
koényvesomagot és a helyezést tanusitd diszoklevelet. Az eddigi években 15-20 palyazo
indult évente a publikécios dijért, a helyezettek listaja megtekinthetd a honlapunkon.

A HERA az oktataskutatas szakteriileten, a koz-, fels6- vagy felnottoktatas teriiletén
oktataskutatasban végzett munkajukkal kimagaslé teljesitményrdl taniibizonysagot tevo
szakemberek elismerésére Bathory-dijat alapitott 2013-ban. A dijjal egy Juha Richard
szobraszmiivész altal tervezett és kivitelezett bronz emlékplakett €s diszoklevél jar. A dijat
2022-ben Prof. Dr. Halasz Géabor, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem tanara kapta.
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2017-ben 1j dij keriilt alapitdsra HER A-ért dij cimmel, amelyet a HERA miikddtetésében,
szervezésében és népszeriisitésében kiemelkedé6 munkat végzd tagunk kaphat (az
elnokség tagjainak kivételével). A dijjal egy HERA-ért feliratu szineziist, a HERA logdjat
mintazé puzzle alaku kitlizd és diszoklevél jar. A 2022. évi dijazott a HERA Obudai
Egyetemi Tagszervezet tagja, a HERA volt titkara, Pogatsnik Monika lett.

Kiadvanyok

A HERJ (Hungarian Educational Research Journal, http://herj.lib.unideb.hu) a HERA
angol nyelvii folyoirata, amelyben nemzetk6zi publikacios lehetséget biztosit a nevelés-
és oktataskutatok szamara. Az irasok foképp az eurdpai nevelés- és oktatés teriiletére
koncentralnak. A lap szivesen fogad felmérésekrdl szold beszamoldkat, 6sszehasonlito,
tapasztalati €s torténelmi, valamint elméleti, ugyanakkor mind kvantitativ, mind kvalitativ
szemléletli tanulmanyokat. A folyoirat lektoralt, akadémiai és tudomanyos irasokat k6zol,
kizarélag angol nyelven. A lapnak évente négy szama jelenik meg online formatumban. A
HERI kiado6ja a Debreceni Egyetemi Konyvtar és Kiado.

Az Oktatis és Tarsadalom kotetsorozatban a HERA kiildetéséhez illeszkedd
monografidkat és egyéb koteteket jelentetiink meg, 2018-t6]1 a Gondolat Kiadd
gondozasaban.

A HERA Evkényvek sorozatban a HERA szakosztalyainak f6 kutatasait mutatjuk be.
Minden évben az elz6 évi tanulmanyokbol valogatunk a kétetbe, és minden Evkonyv
tartalmazza a HERA Kozgytilése altal elfogadott el6z6 évi kozhasznusagi szakmai
beszamolot. 2022-ben a kotet a Tanulo tarsadalom — Oktataskutatas jarvany idején cimet
kapta.

Egyiittmiikodések

A HERA széleskori egyiittmiikddésekre kivan tdmaszkodni, amelyet folyamatosan bovit
és formalis egyiittmiikodési szerzOdések keretében is meger6sit. F6 egyilittmikodd
szervezetek 2016-t6l: II. Rékdéczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola, Belvedere
Meridionale, Debreceni Egyetem Felsdoktatasi K&F Kozpont, Debreceni Egyetem
Egyetemi és Nemzeti Konyvtar, Debreceni Egyetem Nevelés- és Mivelddéstudomanyi
Doktori Program, Eszterhdzy Kdéroly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
Neveléstudomanyi Egyesiilet, Nyilas Misi Tehetséggondoz6é Egyesiilet (Romania),
Oktataskutatd és Fejleszté Intézet, Pécsi Oktatds és Téarsadalom Neveléstudoményi
Doktori Iskola, Uj Mandatum Konyvkiado.

A HERA 2022-ben is havi rendszerességgel tamogatast nyujtott a Nyilas Misi
Tehetséggondozo Egyesiiletnek. A romaniai magyar szervezet ebbdl két tehetséges fiatal
szamara nyujtott kiemelkedd tanulmanyi eredményei alapjan folyamatos 6sztondijat.

Osszedllitotta: a HERA elnSksége
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A Lhatar” a nevelés €s az oktatds vilagdban és valdsagaban egyarant
értelmezhetd foldrajzi, tarsadalmi tényként és szimbolikus fogalomként.
A kotet, amelyet az olvas6 a kezében tart, az oktatas hatardimenzidinak
értelmezésére tesz kisérletet €s mutatja be annak sokszinliségét. A
,Neveléstudomany hataron innen ¢és tul” cimii fejezet aktualis
neveléstudomanyi kérdéseket és pedagogiai problémakat mutat be hazai
¢s nemzetkozi kontextusban, az ,,Oktatas, nevelés hatarok nélkil” cimi
fejezet tanulmanyain keresztiil pedig érzékelhetdove valik a pedagogia
kiilonbozo teriiletei kozotti vélt vagy valos hatarok atjarhatosaga.
A tovabbi fejezetek egyfeldl atlépve a pedagogia vilaganak hataran a
felsoktatas problémait helyezik a kozéppontba, masfelél az idébeliség
hatarait kitagitva bepillantast adnak a kultira, a muvelddés, a tanulas-
tanitds €s a nevelés jelenkori és multbeli vilagdba, mig a konyv zaro
tanulmanyai kutatdsi eredmények bemutatisan tal kutatdsmddszertani
dilemmaékat is megosztanak az érdekl6dé olvasoval.
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