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Dr. Boros Julianna vagyok, szocialpolitikus, mediator, lanar.
20006 Ola egyelemi oklalokénl dolgozom a Pécsi Tudomany-
egyetemen. Az elmult két évtizedben [6ként tarsadalomtudomany
¢és a neveléstudomany hatarteriilelein végezlem kulalasokal,
melyek keretében foglalkoztam a vidéki telepiilések tarsadal-
maval-, kozosségekkel-, kiemellen a roma, cigany népesség
helyzetével, az iskola vilagaval, lanulastamogato programokkal
¢és a larsadalmi mobilitds dimenzioival. Gyermekkénl egy
falusi ciganytelepen nevelkedtem, ahonnan hosszu ut vezelelt
az egyelemi kaledraig.

Jelen kotethen szereplo kutatasi eredményeim bizonyitjak,
hogy a bels6 molivacio nélkiilozhelellen, de nem elegendo
ahhoz, hogy elérjiik a céljainkal, tamogalo, segilo programokra.,
személyekre, szakemberekre is sziikség van, ezérl lanilok
szocialis szakemberekel és pedagogusokal az egyelemen és
dolgozom a gyakorlalban, hogy szakmai tludasommal, ismere-
leimmel el6segitsem a valtozasokal a tarsadalomban, az egyé-
nek ¢és kozosségek életében.

Mindazoknak ajanlom a kétetet, akiket érdekelnek a tarsadalmi,
oklalasi kérdések, a lehelséges megoldasok, a roma hosok és
a kiilonboz6 palyavalasztasi dontések hatasa az egyének életére.
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ELOSZO

Az Amrita OBK Egyesﬁletl iskoléan kiviili, de az iskolai sikerességet el6-
segitd esélynoveld komplex programja hatranyos helyzetii, foként cigany
fiatalok szamara egyfajta tarsadalmi kisérlet volt a rendszervaltast kovetod
idészakban, mely reflektélt az adott idében és térben felmeriild tarsadalmi
problémara, ezaltal innovacids példa (modell) lett az esélykiegyenlitésre.
Napjainkban a tarsadalmi tér és id6 is megvaltozott, a problémak is diffe-
rencialodtak, lathato és tapasztalhatd, hogy a hatranyos helyzetl és foként
cigany tanulok szamara az iskolai sikeresség eldsegitése, a lemorzsolodas
csokkentése sokkal inkabb rendszerszintli probléma az oktatasban. A pa-
lyaorientacios program modszerei és eredményei tényszertiek, elvitathatat-
lanok. Az Amrita OBK Egyesiilet palyaorienticios programja a dél-
dunantuli régioban €16 hatranyos helyzetli foként cigany fiatalokra foku-
szalt. A kutatds idoszakaban (1995-1999) az Amritasok létszama 60 {6
volt, alacsony szamszeriisége alapjan tudott ,,csaladra emlékeztetd kozos-
ségként” miikddni. A kutatas egyik kovetkeztetése, ha nagyobb l1étszam-
ban szeretnénk a cigany tanulok iskolai sikerességét eldsegiteni, esélyeiket
ndvelni és kiegyenliteni, akkor a mindségi oktatdshoz, mint szolgaltatas-
hoz val6 hozzaférésiiket rendszerszinten, strukturalisan sziikséges javitani.
Minden gyermeknek biztositani kell (kellene) a minéségi oktatashoz vald
hozzaférést fliggetleniil szarmazasatol, csaladja tarsadalmi-gazdasagi sta-
tuszatol. Ha a mindségi oktatdshoz valo hozzaférés akadalyokba iitkozik,
akkor sziikség van az iskolai sikerességet eldsegitd tamogatd programok-
ra. A tamogatd programok tekintetében kiilonbséget teszek az oktatasi
rendszeren, iskolan beliili tdmogatd programok és az iskolan kiviili
extrakurrikularis programok, tevékenységek kozott. Véleményem szerint,
az oktatasi rendszerben, iskolan beliili tAmogat6 programoknak elsdésorban
a hatranyos helyzetli és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok (koztiik a
cigany tanuldk) hatranyainak kompenzalasara kell torekednie. Az iskolan
kiviili extrakurrikularis timogaté programok szempontjabdl is fontosak a

! Jelen kotet alapjat a 2018-ban elkésziilt doktori disszertaciom témaja adta, az értekezés
cime ,, Cigdny, roma fiatalok életutja. Egy iskolan kiviili esélynéveld tanoda-tipusii prog-
ram tagjainak vizsgalata” volt. Kutatasom fokuszaban a dél-dunantuli régiobol szarmazd
cigany, roma fiatalok iskolai és tarsadalmi életutja allt, akik 1994-1999 ko6zott az Amrita
Orientéacios Barati Kor Egyesiilet (késobbiekben: Amrita OBK Egyesiilet) tagjai voltak.
Vizsgalatom alapvetden egy volt diakk6zosség és egy szervezet koré szervezodott. To-
vabba jelen kotet folytatasa a 2018-ban megjelent Egyéni utak, tarsadalmi helyzetek c.
kiadvanynak.
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hatranyos helyzetl tanuldkat célz6 programok, de ezen kiviil sziikség van,
mondhatni nélkiilozhetetlen a specialis roma programok megléte, biztosi-
tasa, melyek nem kizarolagosan a tanuld tarsadalmi helyzetére, hanem
kisebbségi — kulturalis identitdsara is koncentral. Méasrészt, ha a kérdés
célzottan a cigany tanulok tdmogatasa, a valaszbol nem maradhat ki a ci-
gany nemzetiségi-kisebbségi oktatds ambivalens helyzete Magyarorsza-
gon. A cigany nemzetiségi nevelésre-oktatasra vald oktataspolitikai torek-
vés a jogszabalyok, iranyelvek szintjén megtalalhato Magyarorszagon, de
a megvalodsitas és gyakorlat tekintetében a szakmai, targyi, pénziigyi felté-
telek nem biztositottak és a jogszabalyok harmonizacidjara sziikség lenne.

Kutatasom is azt bizonyitja, hogy az integralt oktatasi kornyezetben tanuld
cigany fiatalok esélyei jobbak, ha az iskolai utakat és tovabbtanulasi ten-
dencidkat nézziik, de dnmagaban az integralt oktatasi kdrnyezet nem ele-
gendd a cigany tanuldk iskolai vagy tdrsadalmi mobilitdsdnak eléréséhez.
Sziikség van hatranykompenzalo, esélyndveld tdamogatd programok meg-
1étére, melyek az iskoldn kiviil a gyermekek szociokulturélis hatranyait
csokkentik, kompenzaljak, cigany tanulok esetében kisebbségi identitasu-
kat erdsitik. Fontos, hogy ezen tamogatd programok ne az oktatasi rend-
szer feladatat vegyék at, hanem iskolan kiviil, kiegészitd szolgaltatasokat
nyujtsanak. Tevékenységeik soran a hasznos szabadidd eltdltésre, identitas
erositésre, kozosség €pitésére, kortars segitésre, kulturalis programok biz-
tositasara, self-help mukdodtetésére torekedjenek. Napjainkban a cigany
népesség tagjaival, ennek okdn a cigany tanuldkkal szembeni elditéletek a
mindennapok részét képezik, az elditéletek és a sztereotipidk ellen pozitiv
példakkal, a kisebbségi identitds megerdsitésével lehet hozzajarulni. A
példak szerepe meghatarozod, s kiemelten fontosak a transzlétorok, akik a
cigany kozosség korabbi tagjaiként mar tapasztalatokkal rendelkeznek az
iskolai mobilitasrol annak nehézségeirdl és oromeirdl.

Az AMRITA programja leginkabb arra ad modot és lehetdséget,
hogy a cigany tanulok segitésében, tamogatdsaban szerzett tapasztalatait,
modszereit adaptalva a napjainkban miikodo iskolarendszerti palyaorienta-
cioés programok, kozdsségi és identitaserdsitd kezdeményezések és az is-
kolan kiviil megvaldsuld esélyndveld szolgaltatasok fejlodjenek. A 2019.
januar 1-t6l a tanodak tevékenységeinek kialakitasanal hasznos informaci-
6val szolgalhatnak azok az élettorténetek és tapasztalatok, melyek a ci-
gany fiatalokkal késziilt kutatasban el6térbe keriiltek. Masrészt azok a
fiatalok, akik az Amrita OBK Egyesiilet tagjaiként végezték kdzépiskolai
tanulmanyaikat, tapasztalatot szereztek az oktatdsi rendszerben, s a mun-



kaerOpiacon hihetetlen eréforrassal, ismerettel, tudassal rendelkeznek a
nehézségekrol, 6romokrol, a boldogulas utjairol.

Ugy gondolom, hogy az Amrita OBK Egyesiilet esélynoveld prog-
ramja, mint tarsadalmi innovécio elsésorban nem kizardlag a szolgaltata-
sok és a tevékenységek adaptacids lehetdségében mérhetd. Hanem abban,
hogy az elmult évtizedekben a korabban az Egyesiiletben dolgozé szak-
emberek és cigany fiatalok szakmai és életutjukat folytatva az aktudlis
tarsadalmi problémakra reflektalva ajabb (pl. Integralt Pedagdgiai Rend-
szer, Arany Janos Tehetséggondozd Program, Collegium Martineum,
Wilislocki Henrik Szakkollégium, dr. Ambédkar Gimnazium, roma szak-
kollégiumok stb.) innovativ, oktatasi esélykiegyenlitd programokat indi-
tottak és valdsitottak meg az oktatasi rendszeren beliil és azon kiviil is. Az
Amrita programjai koziil kiemelnék kettét, a nyari olvasétabort €s az in-
terkulturédlis gyakorlatot, melyek az oktatasi rendszer keretein beliil az
1990-es évek végén és azt kovetden alkalmazasuk elterjedt.

Az AMRITA tanoda-tipusu program adaptacidja tovabb ¢l azok-
ban a cigany tanuldkat és csaladokat tamogat6d programokban, melyeket
az AMRITA tagok hoztak létre, generaltak, miikddtetnek. E programok
sokszinliségét mutatja, hogy az altalanos iskolas korosztalytol kezdve a
felsdoktatasban tanuld cigany fiatalok tamogataséara térekednek. A ko-
rabbi AMRITAS fiatalok kozott talalhatunk olyan szakembereket, akik
identitasukat megdrizve, transzlétor szerepilikben kozvetitéként vannak
jelen a cigany kozosségek életében, ezzel segitve a tdrsadalmi integracios
folyamatokat. Szereplik, pedagdgusként, szocidlis szakemberként, iskola
alapitoként, a kozosség segitdjeként meghatarozd. A kutatdsba bevont
fiatal tobb mint fele kozvetleniil vallalja transzlétor szerepét. Példaként
né¢hanyat emlitve: van cigany fiatal, aki napjainkban is azon a telepiil é-
sen ¢l csaladdjaval, ahol sziiletett, s az elmult 20 évben (kiilonbdz6 tamo-
gatd programok munkatarsaként) tarsadalmi kérnyezetében munkéjanak,
segitOkészségének és egyben életitjanak koszonhetden elismertségre tett
szert a ciganyok és a nem ciganyok korében egyarant. Egy masik példa
az allami gondoskodasban nevelkedd fiatal, aki az utjat kereste, a nehéz-
ségekkel megkiizdve napjainkban gyermekotthonban dolgozva segitd
szakemberként tamogatja a kovetkezd generadcid mindennapjait. Van
olyan AMRITA tag - napjainkban példakép -, aki feln6ttként lett az Am-
rita tagja, érettségit szerzett, tovabbtanult, majd iskolalapitoként, miikod-
tetoként, transzlétorként segiti kiilonb6z6 cigany kozosségek, elsdsorban
a cigany tanulok iskolai sikerességét, tarsadalmi életesélyeit. Eletatjarol
filmet is készitettek, melyben bemutatjak, hogy hatranyai ellenére (kis
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telepiilés ciganytelepérdl szarmazik, ahol lehetdségei és esélyei nem vol-
tak) a tanulds utjara 1épve napjainkban egy iskola vezetdjeként hogyan
segiti a hozza hasonléan nehéz sorsu cigany tanulokat. Es a példékat so-
rolhatnam, roma szakkollégiumot alapité abban dolgozé fiatalrol, vagy
sziil6falujaban tanodat 1étrehozo és azt mikodtetd cigany pedagdgusrol.

Az elsO generacios cigany értelmiség tagjaitol (ahogy mastol
sem) lehet elvarni, hogy egyéni életcéljaikat feliilirjak a kozosségi célok.
A kutatasban résztvevd AMRITA tagok szerint mindenkinek sajat donté-
se, hogy foglalkozik—e cigany értelmiségiként azokkal a tarsadalmi prob-
lémékkal, melyek napjainkban a romakat érintik. A cigany értelmiségi
csoporttudat nem egyértelmi, mar az sem, hogy e csoport tagjai mit ér-
tenek a “cigany értelmiség” kifejezés alatt. Kutatisomban cigany értel-
miséginek tekintettem mindazokat a személyeket, akik érettségivel, fel-
sOfoku végzettséggel rendelkeztek, szellemi foglalkozastiak, részt vettek
képviseloként, szoszoloként tarsadalmi tigyekben, Onalld alkotd tevé-
kenységet végeznek. E kategoridk mentén az interjualanyok kétharmada
értelmiséginek tekinthetd, mégis amikor a kérdés feltettem, a valaszok
alapjan kevesebben, alig minden masodik azonositotta magat e besoro-
lassal. Az okokat keresve arra a megallapitasra jutottam, hogy ez a ki-
sebbségi érzésre vezethetd vissza és ez is az elsd generacios értelmiség
nehézségeit mutatja. Tovabba a “cigdny értelmiségi” meghatarozas egy-
elére inkdbb csupéan kiils6, pozitiv besorolasként jelenik meg, de az
egyén Onazonossagaban egyenldre kevés szerepe van.

Magam esetében cigany értelmiségiként is a cigany tanuldk isko-
lai sikerességének eldsegitését tartom kiemelkedden fontos célomnak,
melynek a leghatékonyabb eszkdze a mindségi oktatashoz vald hozzafé-
rés biztositasa minden gyermek szamara, s ha akadalyokba titkozik, ak-
kor sziikséges miikodtetni tdmogatd programokat (pl. AMRITA palya-
orientacios programja) es€lykiegyenlito jelleggel.

A konyv létrejottében koszonettel tartozom a korabban megirt disszertaciom
elkésziilését tamogato témavezetéimnek Forray R. Katalinnak és Hives—
Varga Arankanak, tovabba a kotet tovabbi szakmai lektoranak Orsos Anna-
nak, és a disszertaciom opponensének Sziics Norbertnek mindannyian érte-
kes szakmai tandcsaikkal segitették munkamat. Haldas vagyok minden AM-
RITA programban részt vett diaknak, sziilonek, pedagogusnak, onkéntesnek,
érintettnek a kozremiikodéséért, mert nélkiiliik a kutatas és ez a kotet sem
Jjohetett volna létre. Kiilon kdszonettel tartozom férjemnek, gyermekeimnek,
hogy tamogattak végig a kutatas alatt és a kotet elkészitése soran.
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BEVEZETO

Az elmult harom évtizedben a neveléstudomany, a romoldgia és a tarsada-
lomtudomany teriiletén nagymértékben nott a cigémy2 népesség gyermeke-
inek hatranyaival foglalkoz6 szakirodalom. Az utdbbi években a nevelés-
szociologiai kutatdsok kiilonb6zo szempontbol vizsgaltdk a cigany, roma
tanulokat az oktatasi egyenldtlenségek okaival és kdvetkezményeivel 6sz-
szefiiggésben. A tudomanyos elemzések fokuszaba tobb oktatast befolya-
sol6 probléma vizsgalata keriilt. Egyrészt a cigany gyermekek korai szoci-
alizacios hatranyai, a szociokulturalis tényezOk hatdsai az alapfoka oktata-
si rendszerben, masrészt a cigany tanulok iskolai szegregacidja, a szelektiv
iskolarendszer, a tdrsadalmi és oktatdsi egyenldtlenségek és a hatranyos
helyzet Osszefiiggései, azok kovetkezményei. Harmadrészt a hatranyos
helyzetli, foként cigany tanulok oktatasaval kapcsolatos pedagogiai mod-
szerek (integralt pedagdgiai rendszer, kooperativ tanulds, inkluziv peda-
gogia) ¢és szemléletek (szegregicid, integracid, inkluzid) gyakorlata és
elmélete kertlilt az elemzések kozéppontjaba. Az elmult tiz évben a cigany
tanulok iskolai sikerességével kapcsolatos kutatasok kozott hangstlyossa
valtak a felsdoktatasban tanuld (leend6 diplomas fiatalok, cigany értelmi-
ség) cigany, roma és hatranyos helyzetli egyetemi hallgatok helyzetére
fokuszalo vizsgalatok, melyek az életutakban rejlé sajatossagokat, egyedi-
ségeket elemezve keresték azokat a meghatdrozo tényezdket, melyek az
iskolai sikerességiiket eldsegitették. Ezen kutatdsok értelmezési kerete
alapvetden a reziliencia elméletéhez kothetd. A legujabb kutatdsi eredmé-
nyek kozott csak elvétve talalunk olyan vizsgalatot, mely az oktatasi vagy
oktatason kiviili, de az iskolai sikerességet eldsegitd esélyndveld progra-
mok hatésair6l és eredményeirdl szdmolna be, €s tovabbi ismeretekkel
szolgalhatna a cigany tanulokat érinté hatranyok kompenzalasa terén.

A témahoz kapcsolododan a kozépiskoldban tovabbtanuld roma dia-
kok palyavalasztasi dontéseirdl és a megszerzett végzettséget illetd ten-
dencidkrol Kertesi és munkatarsai altal készitett elemzések szolgalnak
informaciéval, melyek a TARKI életpalya felmérés 2006-2012 kozotti
adataira tdmaszkodnak. Kertesi és Kézdi (2016) eredményei alapjan
,,Minden masodik roma fiatal lemorzsolodik a kozépiskolabol, vagyis né-

2 A ,roma” és ,cigany” kifejezéseket szinonimaként hasznalom a kotetben, e megneve-
zést a Magyarorszagon él6 cigany/roma népességre és tagjaira vonatkoztatom.
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hany év utan abbahagyja a tanulmanyait, anélkiil, hogy végzettséget sze-
rezne. A kozépiskolai lemorzsolodas nemhogy csokkent volna a roma fia-
talok kérében, hanem emelkedett is: mig a nyolcvanas évek végen a kézep-
iskolat megkezdd roma fiatalok kétharmada fejezte be kozépiskolai tanul-
manyait, napjainkban csak a fele. Mindekozben a kozépiskolai lemorzso-
l6das orszdgos dtlaga alig haladja meg a tiz szdzalékot.” Mindezek alap-
jan megallapithatd, hogy kevés informacioval rendelkeziink azokrol a ci-
gany tanulokrol® és ¢letutjukrol, akik az 1990-es évek kozepén palyava-
lasztas elott alltak, ¢és kiilonbdzd motivacidk alapjan, de a kordbbi tenden-
cidkkal ellentétben az érettségit ado intézményben térténd tovabbtanulast
valasztottak, s legalabb kozépfoku végzettséget szereztek, ezzel csaladtag-
jaik szdmara ismeretlen utra léptek. Még kevesebb ismerettel rendelke-
ziink az 1990-es évek kozepétél mikodo €s a cigany tanulok iskolai sike-
rességét eldsegitd iskolan kiviili/utani esélyndveld programok eredmé-
nyességérol, hatdsairol.

A kutatasok jelent6és része elsésorban kvantitativ modszereket al-
kalmazott, a kvalitativ vizsgalati modszer koltségigényessége és a minta-
vételi logika problematikaja, dilemmai is folyamatosan napirenden vannak
a cigany népességgel kapcsolatos szakmai, tudomanyos diskurzusokban.

Jelen kotet és kutatdsom fokuszaban azon dél-dunantali régiobol
szarmaz6 cigany, roma fiatalok iskolai és tarsadalmi ¢letitja all, akik
1994-1999 ko6z6tt az Amrita Orientacios Barati Kor Egyesiilet (kés6bbiek-
ben: Amrita OBK Egyesiilet) palyaorientacios, esélyndveld, iskolan kiviili
programjanak segitségével érettségit add oktatdsi intézménybe nyertek
felvételt s folytattak tanulmanyaikat kozépfokon. Vizsgalatom alapvetden
egy Volt didkkozdsség és egy szervezet koré szervezddott.

A kutatas® célja kettds: egyrészt a vizsgalat célja, hogy ,,pillanat-
kép” késziiljon a magyarorszagi cigany népesség azon tagjairdl, akik
szinte egy 1dOben kezdték meg tanulmanyaikat érettségit ado kozépisko-

¥ A cigany népesség azon tagjairdl, akik napjainkban 35-45 év kozéttiek és valamilyen
meértékben a ,,polgarosodas” utjara Iéptek.

* A kutatas elsd, kvantitativ része 2015-2016-ban a TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-
0009 komplex hallgatoi szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzetli hallgatok részére a
Wiislocki Henrik Szakkollégium szervezésében c. projekt dr. habil. Hives-Varga Aranka
vezetésével, tamogatasaval valosult meg. A kutatdsnak Ph.D. hallgatoként tagja voltam,
ahol a kvantitativ kutatasi rész felel0se voltam, a kotetben szerepeld kvalitativ kutatis
alapvetéen ezen projekt keretében megkezdett kvantitativ vizsgalat folytatasa. A Ph.D.
kutatashoz kapcsolédé tudomanyos tevékenységeket 2017-ben a Magyar Tudomanyos
Akadémia Ryoichi Sasakawa Young Leaders Fellowship Fund — Fiatal Vezeték Oszton-
dija Alapitvany tamogatta.
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laban és a vizsgalat idején (2015-2017) 35-45 év kozottiek. A vizsgalat
keretében a kovetkezO témakoroket érintettem: mivel foglalkoznak, ho-
gyan gondolkodnak, milyen értékeket vallanak, hol tartanak életcéljaik
elérésében, az iskolai-, tdrsadalmi mobilitdsban, a tarsadalmi integraciot
vagy asszimilaciot valasztottak. A kutatas sordn a cigany felnéttek isko-
lai végzettségére, foglalkozasara, munkaerd-piaci statuszara, tarsadalmi
mobilitasukat befolydsold tdmogatd és hatraltatd tényezdk elemzésére
vallalkozom.

Masrészt kutatdsom egyfajta figyelemfelhivas, reflektalas a napja-
inkban zajlo tarsadalom- €s oktataspolitikai vitak egyik fontos fokuszara, a
cigdny/roma és/vagy hatranyos helyzeti tanuldkat érintd, iskolai sikeres-
séget eldsegitd esélynoveld iskolan kiviili programokra. A napjainkban
»tanoda” elnevezéssel miikodo iskoldn kiviili esélyndveld programok mi-
kodésérol, tevékenységérdl tobb kutatas €s tanulmany is sziiletett, de eddig
kevés informacid all a rendelkezésiinkre azokrol a fiatalokrol, életiikrol,
akik korabban részt vettek iskolan kiviili esélyndveld programban.

Az 1990-es évek kozepétol megnétt az iskolai sikerességet eldse-
gitd, hatranykompenzald, esélyndveld, elsésorban cigdny, roma tanuldkat
tamogatod programok szama Magyarorszagon. Kés6bb a kisebbségi, etni-
kai szdrmazés, mint az es¢lyndveld programok feltétele hattérbe szorult,
helyette a sziilok tarsadalmi, gazdasagi statusza hatarozta meg a hatranyos
helyzetii tanulé esélyeit egy-egy timogatasra”.

A cigany tanuldkat tdmogatd programok kezdetei alapvetden az
1990-es évek kozepére nytlnak vissza, amikor az oktatési rendszeren beliil
l1étrehoztdk Magyarorszagon az elsd cigany nemzetiségi kozépiskolat, a
pécsi Gandhi Gimnéaziumot azzal a céllal, hogy cigany fiatalok érettségit
ado intézményben folytassdk tanulményaikat, ezaltal eldsegitsék a cigany

crer

osztalyos gimnaziumként indult, ezért a hetedik €s nyolcadik osztalyos

® Erdekesség, hogy az alap-, kozép- és felsGoktatas teriiletén a hatranyos helyzetii tanulok
valtak az esélynoveld programok célcsoportjava, a tovabbtanulds esetén is tobblet pont
jart a hatranyos helyzeti tanul6knak a felsGoktatasban. Ezzel parhuzamosan a felsdokta-
tas teriiletén a cigany (6nmeghatirozas alapjan) hallgatok szamara hirdettek 6sztondij-
programokat. 2010 utdn a Romaversitas Alapitvany Lathatatlan Kollégium programja
(1998-2010 kozott az egyetlen felsdoktatason kiviili esélynoveld extrakurrikuralis komp-
lex &sztondijprogram és cigany hallgatoi kozosség) mellett kiilonbozd egyhazak kezde-
ményezésére napjainkban mar orszdgosan mitkodé roma szakkollégiumok jottek létre,

ey
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cigany tanulok nem kaptak esélyt a bekeriilésre. Mivel nyilvanvalo volt®,
hogy azon fiataloknak, akik a palyavalasztas el6tt alltak €s tovabb szeret-
tek volna tanulni sziikségiik volt kiilon palyaorienticids programra, a
Gandhi Gimnazium pedagdgusainak sziik kore elinditott egyet. E palya-
orientacios program Kkiterjesztésével 1995-ben a tovabbtanulo cigany dia-
kok és patronal6 tanaraik egyiittmiikodésével létrejott civil kezdeménye-
zésként az Amrita Orientacios Barati Kor Egyesiilet. Ez a szervezet a koz-
oktatast kiviilrdl célzé extrakurrikularis megkdzelitési modot mutatott az
esélyegyenlOségre, tevékenységét kozvetitd, tdmogato, inkluziv rendszer-
ként végezte.

E kotet fokuszdban egy magyarorszagi dél-dunantuli civil (didk)
szervezet tevékenységének elemzése all — az inklazio rendszerén keresz-
til. A vizsgalt szervezet a rendszervaltast kovetden az els6k kozott alaki-
tott ki olyan komplex programot, mely az iskolai sikerességet iskolan ki-
viili tevékenységgel kivanta tdmogatni. Ez a program késObb mintajava
valt az elmult két évtizedben nagy szamban kialakitott tanoda jellegii in-
tézményeknek Magyarorszagon. A ,tanoda” elnevezés szinte az Osszes
iskolan kiviili esélyndveld programot jelentette korabban, azonban a cél, a
célcsoport, a modszertan, a szakember-ellatottsadg, a foldrajzi elhelyezke-
dés, az intézményes struktura, illetve a finanszirozas szempontjabol na-
gyon eltérd tevékenységeket talalunk. Az utdbbi évtizedben megjelent
egyfajta sztenderdizacios torekvés, leginkabb a forrasok biztositdsa, a
normativ finanszirozas, fenntarthatdsag érdekében.’ Mindezek ,elofutara-
nak” tekinthetd az altalam vizsgalt kozosség.

Kutatdsom eléfeltételezése, hogy az Amrita OBK Egyesiilet palya-
orientacidés programjaban részt vett cigany/roma fiatalok azzal, hogy to-
vabb tanultak az 1990-es évek kozepén érettségit add oktatasi intézmé-
nyekben, sziileikhez képest magasabb iskolai végzettséget, illetve tarsa-
dalmi, gazdasagi (munkaerd piaci) statuszt értek el napjainkra.

® A Gandhi Gimnazium tehetségkutatasi programja keretében ,toborozta” az iskolaba a
dél-dunantuali régid altalanos iskolaibdl a tanulokat, az iskolalatogatasok és a csaladlato-
gatasok soran egyértelmiivé valt, hogy vannak fiatalok, akik a Gimnaziumba mar nem
kertilhetnek be, mert 7. és 8. osztalyosok, ezért szdmukra mas modon probaltak segiteni,
ennek eredménye lett késobb az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios programja.

" Ennek eredményeképpen a gyermekjoléti alapszolgaltatasok korébe soroltak a Tanodat,
mint tevékenységet 2019. januar 1-t6] a gyeremekek védelmérdl és a gydmiigyi igazga-
tasrol szolo 1997. évi XXXI. torvény VI/A. Fejezet 38/B. § alapjan. A 40/2018. (XI1.4.)
EMMI rendelet a gyermekek esélyndveld szolgaltatasainak szakmai feladatairdl és mii-
kodésiik feltételeirdl szolo jogszabaly rendelkezik a tanoda, mint alapszolgaltatas biztosi-
tasanak feltételeirdl.
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Hipotézisem szerint a vizsgalt volt didkok kisebbségi identitasukat felval-
lalo szakemberekké valtak, akik elkotelezettséget és felelosséget éreznek a
cigdny népesség tagjaiért. Tovabba eldfeltételezésem, hogy az 1990-es
évek kozepétdl az Amrita OBK Egyesiilet esélyndveld iskolan kiviili tevé-
kenységével olyan innovativ szemléletet és pedagdgiai modszereket al-
kalmazott, melyek elésegitették cigany/roma tanulok iskolai sikerességeét,
palyavalasztasi dontését.

A kutatas keretében 20 cigany felnottel® késziilt narrativ (Elettorte-
neti) interju® és 12 szakértdi, félig strukturalt interju szakemberekkel. Az
interjukészitést egy kvantitativ kutatas (kérdoéivek, 35 f6) is megeldzte,
melynek 0sszegzett eredményei kiinduldopontot és kiegészitést jelentenek.
Ehhez jarul hozza az Amrita OBK Egyesiilet tevékenységeinek inkluziv
szemléletll elemzése, melyre jelen kotetben vallalkozom. A kutatas soran
elére meghatarozott szempontok alapjan igyekeztem feltarni a cigany ta-
nuldk iskolai sikerességének eldmozditasat segité/tamogatd és hatraltatd
tényezOket. Mindezek kozott vizsgdlom a csalad szerepét, kiemelten a
szlilok gazdasagi, tarsadalmi statuszahoz képest tortént mobilitasi mutato-
kat (legmagasabb iskolai végzettség, foglalkozas, munkaer6-piaci statusz
stb.) és az Egyesiilet timogatasaival kapcsolatban a célcsoport szubjektiv
megitélését. Az eredmények Osszefoglaldsa sordn szeretném bemutatni,
milyen kiilonb6z6 vagy hasonld életutakon jartak a cigany fiatalok, s mi-
lyen segitséget nyujthat a cigdny népesség lemarad6 tagjainak életében
egy 0l miikodo esélyndveld palyaorientacios, iskolai sikerességet eldsegi-
t0 extrakurrikuralis program.

Kutatasommal és e kotet megirasaval szeretnék hozzajarulni a ne-
veléstudoméany €s a romologia teriiletén létezd kevés szamu kvalitativ
modszereket tartalmazo, a cigany tanuldkat érintd vizsgalati eredményhez,
a teriilet tudoményos szakirodalméanak bdvitéséhez. Mésrészt kutatasom
torténeti jellege miatt lehetdséget biztosit a napjainkban zajlé tarsadalmi
integracios folyamatok feliilvizsgalatara. Az élettorténeti interjuk eredmé-

8 A kotetben szerepld interjualanyokat, valaszadokat, cigany felnStteknek vagy cigany
fiataloknak, vagy egyszertien fiataloknak/felndtteknek nevezziik. Mivel életutrdl van szo,
ezért a gyermekkor, oktatasi-nevelési intézmények esetén a konnyebb érthetdség kedvéért
inkabb cigany fiataloknak nevezziik az alanyokat, a tobbi esetben cigany feln6ttnek hiv-
juk, de minden esetben azokrol a cigany felndttekrdl beszéliink, akik a kutatas célcsoport-
jat jelentik.

° Az interjikat 2015-2017 kozott készitettem. 2 interju esetében koszondm a Wlislocki
Henrik Szakkollégium hallgatéinak kdzremikodését. Az elemzés soran bizonyos téma-
koroknél kiegészitem a jobban érthetdség miatt az interju eldtt 35 fovel felvett kérddiv
adataival.
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nyei segithetik megismerni a napjainkban az értelmiségivé valas utjan
jaro, a polgarosodasra torekvd cigdny népesség tagjainak azon problémait,

Hozzaadott értéknek tekintem, hogy vizsgalatomban a kutatdi ob-
jektivitdas nem érvényesiil teljes mértékben, hiszen cigany szarmazasu
szakemberként, személyes érintettségem okéan, az Amrita OBK Egyesiilet
korabbi tagjaként, kutatéként tobb nézdopontbol probalom bemutatni és
elemezni egy adott esélynoveld programba bekertilt cigany fiatalok életét,
nehézségeit, s megvizsgalni, hogy szdmu(n)kra valdban kitorési pontot
jelentett-e az iskola.
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|. TUDOMANYOS KERETEK

I.1. Cigany, roma tanulok és az oktatas

A cigany/roma tanulok iskolaztatasanak problémai a XX. szazadtol foglal-
koztatjadk hazankban a szakembereket, hiszen ekkor a cigdny gyermekek
nagyobb szdmban kezdtek bekapcsolddni az alapfoku oktatasba. 1945 elott
a cigany gyermekeknek csak a fele jart (s csupan néhany évig) iskoldba.
(Kemény, 1996) A két vilaghaboru kozott a magyar hatésagok igen nagy
erOfeszitéseket tettek a négyosztalyos iskolazas kiterjesztése, s ezzel parhu-
zamosan a vandorciganyok letelepitése érdekében. Ennek ellenére a Ke-
mény Istvdn és munkatarsai altal 1971-ben végzett felmérés szerint a két
vilaghabora kozott tankoteles koru — tehat a felmérés idején 35-59 éves —
ciganyok 50%-a sohasem jart iskolaba. (Kemény, Janky & Lengyel, 2004,
p. 77) Az 1970-es években végzett tarsadalomkutatasok hatasara fordult az
oktataspolitika és az oktataskutatok figyelme a cigany tanulok iskoldztata-
sanak problematikaja felé. A vizsgalatok egyrészt az iskola és a tarsadalmi
mobilitds Osszefiiggéseit, masrészt az oktatasi €s tarsadalmi egyenl6tlensé-
gek okait és kovetkezményeit elemezték. Nevelésszocioldgiai kutatdsok
eredményei (Coleman, 1966; Gazso, Pataki, Santha & Vérhegyi, 1970;
Bernstein, 1971; Bourdieu, 1978) nyilvanvalova tették, hogy bizonyos tar-
sadalmi csoportoknak masokéndl kevesebb az esélyiik a tarsadalmi statu-
szuk valtoztatasara, életesélyeiket a sziiletésiik, szarmazasuk determinalja.
Az 1966-ban Coleman altal végzett kutatds is azt bizonyitotta,
hogy a tanulok iskolai eredményességét elsOsorban a sziilok szocio-
okondmiai statusza hatarozza meg, s csak masodsorban az iskola. Magyar
kutatok is hasonld eredményre jutottak. A csalad szerepe meghatarozo a
tarsadalmi mobilitasi esélyek tekintetében, a sziilok iskolazottsaga, foglal-
kozésa nagymértékben befolydsolja gyermekiik jovoképét és lehetdségeit.
(Gazso, 1971; Andorka & Simkus, 1983; Andor & Lisko, 2000; Kertesi &
Kézdi, 2005; Havas & Lisko, 2006; Messing & Molnar, 2008) Marpedig a
cigany sziilok tarsadalmi statuszat altalaban az alacsony iskolai végzett-
ség, a szakképzetlenség jellemzi, melynek kovetkeztében munkaerd-piaci
es¢lyeik rosszabbak, mint a tarsadalom tobbségének. A rendszervaltozas
utan bekovetkezd foglalkoztataspolitikai valsag a cigany csalddokat sujtot-
ta leginkabb, hiszen elsdként az alacsony iskolai végzettségli, szakképzet-
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len, betanitott és segédmunkasok vesztették el a munkahelytiket, s keriiltek
a tartds munkanélkiiliség allapotaba. (Kemény & Havas, 1996; Forray &
Hegediis, 1998; Kertesi & Kézdi, 1998) Gyermekeik szdmara a kitorés
egyetlen lehetséges utja az iskola volt.

Az 1990-es évek végén zajlo kutatasok (Andor & Lisko 2000; Ha-
vas & Lisko, 2006; Messing & Molnar, 2008) bizonyitottak, hogy a palya-
valasztas idején a roma sziilok egy részének konkrét elképzelései voltak
gyermekeik jovojét illetben. Minél magasabb iskolai végzettséggel rendel-
kezett a sziild, és emellett minél jobban tanult a gyermek, anndl valdszi-
nlibb volt, hogy a sziild tényleges elképzeléssel rendelkezett gyermeke
jovobeli, szakmat érinté dontésével kapcsolatban. ,,(...) a palyavalasztas
tarsadalmi determinacioja a ciganygyerekek esetében sem kiilonbozott a
nem cigdanyokétol. A gyerekeknek szant foglalkozas és a sziilok iskolazott-
saga kozott a legszorosabb az dsszefiiggés. Azok koéziil a sziilok kéziil, akik
maguk szakmunkas vegzettseggel rendelkeztek, kétszer, azok koziil pedig,
akik érettségiztek, haromszor annyian szantak értelmiséginek a gyerekii-
ket, mint azok, akik nem végezték el az dltalanos iskolat.” (Havas, Ke-
mény & Lisko, 2002, p. 171)

A gyermekek iskolai sikerességének eldsegitése, tdmogatasa — a
hatranyok kompenzalasa — az 1990-es években Magyarorszagon egyre
fontosabba valt, azzal a szandékkal, hogy a gyermekek szdmara lehetdsé-
get biztositsanak a szegénységbdl valo kitorésre. Ennek legfontosabb legi-
tim utjai egyrészt az oktatasi rendszeren keresztiil, masrészt az iskolan
kiviili esélyndveld programok segitségével valosultak meg. Az 1990-es
évektdl az integraciora vald torekvés nézetként jelenik meg az oktatasi
rendszerben: a kiilonbozé lemaradd tarsadalmi csoportok gyermekei a
fogyatékossaggal ¢él6 tanulok mellett a hatranyos helyzetli és/vagy ci-
gany/roma tanulok ' héatranyainak csokkentését tizve ki célul.

A szocialisan hatranyos helyzeti kisebbség, a cigany népesség
gyermekei az oktatasfejlesztés fokuszéaba keriiltek. A korabbi pedagogiai
gyakorlattol (,kisegité osztalyok™) eltérd pedagodgiai szemlélet kezdett
elterjedni, melyben a hatranykompenzalas mellett megjelentek a nemzeti-
ségi, kisebbségi oktatassal foglalkozé fejlesztések, az integracios torekveé-
sek ¢és a tehetséggondozassal kapcsolatos oktatasi programok és halozatok
is, koztik a szociokulturdlis hatranyokat csokkentd, tovabbtanulasi esé-
lyeket fokuszba helyez6 iskolan kiviili programok.

10 A nempzeti és etnikai kisebbségek jogairdl szolo 1993. évi LXXVIL. térvény rendelkezései
és az 1993. évi LXXIX. kozoktatasi torvény megsziinteti az oktatasi intézményekben is a
szarmazasra (példaul cigany, fizikai dolgozo) vonatkozo regisztraciot, adatgyjtést.
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Az 1990-es években a cigany tanuldk oktatasara vonatkozé jogi
szabalyozast az 1993. évi. a nemzeti €s etnikai kisebbségek jogairol szo616
LXXVIL torvény, valamint a kdzoktatasrol szold 1993. évi LXXIX. tor-
vény tartalmazta, amelyet a gyakorlati tapasztalatok nyoman késobb mo-
dositottak. Az 1990-es évek elején és kozepén elsdsorban a roma, cigdny
tanulokat, gyermekeket segitd, tamogatd programok, Osztondijak (Ma-
gyarorszagi Ciganyokért Alapitvany, Soros Alapitvany, Nemzeti ¢s Etni-
kai Kisebbségekért Kozalapitvany) és oktatdsi intézmények (Pl. Gandhi
Gimnazium, Collegium Martineum, Roma Esély, Kalyi Jag stb.), valamint
tanoda jellegli kezdeményezések kezdtek elterjedni. Az évtized végére az
oktataspolitikai diskurzus megvaltozott és a cigany, roma kisebbségi okta-
tas mellett az esélyndveld programok célcsoportjaként a hatranyos helyze-
tli tanulokat nevezte meg.

A hatranyos helyzetli tanulok iskolai esélyeinek novelése érdekében
az oktatési rendszer részét képezte a 2000-es évek elejétdl az Integralt Pe-
dagdgiai Rendszer, melynek elinditasa két fontos tényt is megerdsitett. Egy-
részt elsddlegesen az oktatasi rendszeren beliil sziikséges az esélyeket ki-
egyenliteni, méghozza oly modon, hogy annak minden tanul6é — kisebbségi
hovatartozastol fiiggetleniil — részese legyen. Masrészt a tarsadalom tagjai
¢és a pedagdgusok részérdl is sziikséges a szemléletvaltozas, melynek Ko-
zéppontjaba az 0j rendszer a differencialt oktatast, a kiilonb6z6 tanuloi igé-
nyekre valo reflektalast helyezte. A szabad iskolavalasztas kovetkeztében
feler6sodtek a szegregacidos mechanizmusok az oktatasban, s ezzel egyiitt a
cigdny/roma és/vagy hatranyos helyzetli tanuldk kiszorultak a mindségi
oktatasbol, igy mindezek hatdsara nyilvanvalova valt az integracio elterjesz-
tésének sziikségessége az oktatdsban. Nehéz meghatarozni, hogy az 1990-es
évekt6l megvalositott oktatasi- és esélyndveld programok, valamint okta-
taspolitikai torekvések milyen mértékben jarultak hozza a cigany tanulok
oktatasi vagy kisebbségi helyzetbdl fakadd hatranyainak kompenzalasahoz,
ezaltal tarsadalmi mobilitdsukhoz, életmindségiik javitdsdhoz. Kiilonbozd
kutatasok (Havas & Liskd, 2005; Arat6 & Varga, 2005; Németh & Papp Z.,
2006; Kézdi & Suranyi, 2008; Messing & Molnar, 2008; Havas & Zolnay,
2011; Varga, 2015d) igazoltak, hogy a rendszervaltas utani idoszakban ko-
zéppontba kertilt a cigany tanulok oktatasanak kérdése, majd kés6bb a hat-
ranyos helyzet kategéria megalkotdsaval tovabb valtozott, s Iényegében
nyilvanvalova valt, hogy a szociodkondmiai statusz a gyermek iskolai sike-
rességében jelentds. Fejes szerint ,,a roma tanulok tanulasi motivumainak
kialakulasat, fejlodését az iskolan kiviili szocialis kézegben szamos tényezo
akadalyozhatja, igy a romakat is tanito iskolakban kiilonosen fontos, hogy a
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motivdciot két iranybol kozelitsek meg, egyrészt a gyermek, masrészt a szii-
10k, a csaldad, a kozdsség oldaldrol.” (Fejes, 2015. p. 11.)

A hatranykompenzalas médjai kozott szerepelt azon megkozelités,
mely szerint a hatranyos helyzetli és/vagy cigadny tanulok iskolai sikeres-
ségét az oktatdsi rendszeren kiviili, de arra hatassal 1évd esélynoveld —
tamogatd — programokkal, extrakurrikuralis tevékenységekkel lehetne
fejleszteni. Ezen tevékenységek nagymértékben befolyasolhatjak az isko-
lahoz val6 viszonyt, a tanuldsi motivaciot, kivaltképpen azoknal a tanu-
16knal, akiket az iskolai kudarcok veszélye fenyeget. (Messing & Molnar,
2008; Sziics, 2012) ,,4 halmozottan hatranyos helyzetii tanulok teljesitmé-
nyének emelését célzo programok egyértelmiien a személyre szabott okta-
tasi formdk osztonzésének irdanyaba mutatnak (Integracios Pedagogiai
Program, Utravalé Osztondij). Az ezekhez kithetd felzdrkéztaté és admi-
nisztracios tevékenységek azonban gyakorta jelentenek nehézséget a pe-
dagogusoknak. Az extrakurrikularis tevékenységektol nem fiiggetlen to-
vabbi kedvezd hatast jelenthet a pedagogusok, pedagogusjeloltek és a ta-
nulok kozott létrejové mentori kapesolat, melyet egyre tobb hazai program
igyekszik kiaknazni. A hatranyos helyzetii fiatalok esetében a szocidlis és
affektiv teriileten egyértelmiien kimutathatok ezen kapcsolatok eldnyei,
mig a tanulmanyi eredmények tekintetében nem ilyen vilagos a helyzet,
részben a kutatdsok hidnyossdgai, illetve a vizsgadlt programok eltérd cél-
jai miatt.” (Szlics, 2012, p. 50)

A cigany tanulok esetében tobb célzott timogatd program indult a
rendszervaltast kovetd évtizedben, melyek tevékenységiikkel a tarsadalmi,
oktatasi esélyek novelésére torekedtek, megfeleld idében €s modszerrel
(pl. palyaorientacio) avatkoztak be. Nyilvanvaldva valt, hogy a tarsadalom
jo miikodéséhez kellenek az esélyek novelését, az iskolai sikerességet cél-
z0 oktatdsi rendszeren (iskolan) kiviili esélyndveld tadmogatd
(extrakurrikuralis) programok, melyek a ciganysagot célozzak meg.

I.1.1. Hatranyos helyzetii és/vagy cigany/roma tanulok

A téma szempontjabol 1ényeges tisztdzni néhany alapfogalmat és meghaté-
rozast, az egyik a kutatisom fokuszaban 16v6 csoporthoz, a cigany, roma™
tanulokhoz kapcsolodik. Magyarorszagon a rendszervaltas oOta eltelt évti-

! A roma, cigany fogalom definidlaséra a Ki a cigany? c. alfejezetben fogok részletesen
kitérni, ahol a cigany, roma népességgel kapcsolatos tarsadalmi jellemzok is bemutatasra
keriilnek.
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zedekben az esélyegyenldség jegyében az oktataspolitikaban jelentds val-
tozasok torténtek hol a szegregaciot, hol az integraciot, inklazidt erdsitd
szemléletek térnyerésével. Az oktataspolitikai folyamatok egyik meghata-
rozé esélyegyenldségi tényezdje lett a tarsadalmi hatranyokkal kiizdé cso-
portok gyermekeinek tdmogatasa, koztiik a cigany, roma tanuldok segitése
(hatranykompenzalds, integracio stb.). Kutatdsom egy cigany fiatalok
szamara mukodtetett iskolan kiviili esélyndveldé programot mutat be. A
program volt diakjai 6nbevallasuk alapjan a magyarorszagi cigany kisebb-
séghez tartozonak valljdk magukat, s a programba torténd belépésiik is
etnikai, kisebbségi statuszuk alapjan tortént. Sziileik alacsony iskolai vég-
zettsége, munkaerd-piaci helyzete, a csalad tarsadalmi-gazdasagi statusza
alapjan legtobben besorolhatdak lettek volna a hatrdnyos helyzetli és/vagy
a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok kategoriaiba is.

A hatranyos helyzet fogalmét tobb tudomanyteriileten alkalmaz-
zak, értelmezése viszont tudomanyaganként eltérd. A pedagodgia a hatra-
nyos helyzetet elsdsorban a sikeres iskolai eldrehaladas szempontjabol
fogalmazza meg, a gyermeknek a tobbiekéhez, az elitéhez, a tdrsadalmilag
Venter & Marton, 2009; Varga, 2015a) emeli ki, mig a szociologia a
deprivacio magyar forditdsaként is definidlja (Andorka, 2003), vagyis mint
megfosztottsagot, szegénységet, az atlagtol vald lemaradast, leszakadast,
devianciat. A jog teriiletén igen érdekes értelmezések sziilettek. Az 1993.
évi LXXIX. torvény példaul a hatranyos helyzetli tanulé6 meghatarozast
bizonyos feltételek teljesiilése esetén alkalmazta, melyek az utobbi évti-
zedben tobbszor modosultak. A tarsadalmi-gazdasagi-foldrajzi kdrnyezet
szempontjabol is meghatarozhat6 a fogalom, s a kiilonb6z6 tudomanyterii-
letek mindegyikén (példaul a neveléstudomanyban) mas-mas, egymastol
eltér6 értelmezések 1éteznek. Holott a fogalom hasznélata vagy értelmezé-
se elsé olvasatra egyértelmiinek tlinik, hiszen a szavak onmagukért be-
szélnek. Ennek ellenére nem létezik olyan definicid, amely célszerlien
minden teriileten alkalmazhaté volna. Az oktatas terén példaul olyankor
beszéliink hatranyos helyzetrdl, amikor a tanul6 alacsony iskolai teljesit-
ményét, tovabbtanulasanak, palyavalasztasanak korlatozottsagat kedvezot-
len csaladi helyzete és életkoriilményei okozzak. A hatranyos helyzet fo-
galmat a kézoktatasban korabban, mar az 1930-as években is alkalmaztak,
de nem definialtak ilyen médon. Az oktataspolitikdban a hatranyos helyze-
tli csoportokat kiilonféle tarsadalmi statusz alapjan (melyet a szarmazas és
a sziil6k foglalkozasanak jellege determinal) hataroztdk meg. Kozma Ta-
mas az 1970-es évek kdzepén hatranyos helyzetlieknek tekintette ,, azokat
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a gyerekeket és fiatalokat, akik iskolai kudarcot szenvedtek: megbuktak,
sot lemorzsolodtak mar az alsofoku oktatas soran. Nyilvanvalo, igy azt a
bonyolult problematikat, amelyet a taniigy-igazgatasi szohaszndlatban és
a tarsadalomtudomanyi kutatomunkaban hatranyos helyzetkent jelolnek, a
maga teljességében nem tudjuk megragadni”. (Kozma, 1975, p. 23) Koz-
ma becslése szerint az 1970-es években minden 6todik tanul6d kimaradt az
iskolabol vagy évismétlésre kényszeriilt. Szintén az oktatasiigyi statiszti-
kak tanusaga szerint mintegy negyedrésziik képezhetetlen, gyogypedago-
giai eset és kiillonleges banasmoddra szorul, masik negyedrésziik cigany
tanul6. (Kozma, 1975)

Az 1980-as évektol az oktataspolitikaval foglalkozé szakemberek,
az oktatdsban kutatast végzd tuddsok elsdsorban mar halmozottan hatra-
nyos helyzetrdl beszélnek, irnak. Ekkor sziiletett tobb olyan — a tarsadalmi
egyenldtlenség és az oktatasban megjelend egyenldtlenségek kozotti 6Sz-
szefliggésekre fokuszald — vizsgalat, melyben kiemelt fontossadggal birnak
a tarsadalom hatranyos helyzetli csoportjai s az iskolarendszer tarsadalmi
egyenldtlenségeket felerdsitd hatasa. Bourdieu (1978) az iskolat masodla-
gos szocializacidos kozegként fogalmazta meg, rdmutatva a szarmazas
meghataroz6 voltara és a hatranyos helyzet generaciokon ativeld ujrater-
melddésére. Basil Bernstein (1971) az iskola altal Gjratermelt egyenldtlen-
ségek okai koziil a nyelvi készségek kiilonbozdségét emelte ki. Megallapi-
tasa szerint a kiilonféle tarsadalmi rétegek gyermekei eltérd nyelvi készsé-
geket sajatitanak el csaladjukban, a hasznalt nyelv pedig erésen befolya-
solja a gyermekek egész gondolkodésat. Az iskolék viszont kdzéposztalyi,
sOt felsé kozéposztalyi nyelvet (kdédot) haszndlnak az oktatas soran, ezt
kovetelik meg a tanuloktol is, akik koziil sokan nem tudnak megfelelni
ennek az elvarasnak.

Nemzetkozi szinten a PISA harom évenkénti eredményei azt mu-
tatjak, hogy a tarsadalmi szarmazas és az iskolai palyafutas kozotti 6ssze-
fliggések még ma is erésebbek hazankban, mint Europa mas orszagaiban.
(Lannert, 2015) Az 1980-as évek kozepétdl a tarsadalmi egyenlStlenségek
és az oktatds teriiletén is halmozottan hatranyos helyzetrdl beszélnek a
kutatok. Ilyenkor a hatranyos helyzet tobb kritériuma (tdrsadalmi statusz,
alacsony jovedelem, a sziildk iskolai végzettsége, rossz lakaskoriilmények,
deviancia a csaladban-mikrokdrnyezetben, a csaldd nagysaga, az eltartot-
tak szama, a csalad egzisztencidlis biztonsaga, kisebbségi vagy etnikai
szadrmazasa, a sziilok betegsége) egyiittesen fordul eld, melyekhez az aktu-
alis tarsadalmi-gazdasagfoldrajzi koriilmények is hozzajarulnak.
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A jogi szabalyozasban is deklaraljak a tarsadalmi esélyegyenldség és
a hatranyos helyzet fogalmi 0sszefliggését. Az 1985-ben megjelent oktatasi
torvény (1985. évi L. térvény az oktatasrol) megallapitja, hogy ,,a tdrsadal-
mi eselyegyenloség érvényesiilésének elosegitése érdekében az allam a hat-
ranyos helyzetben levoknek tamogatast nyujt”. A gazdasagi és tarsadalmi
valtozasok befolyasoljak a fogalomhasznalatot és a célcsoport korét is.r?

Az 1990-es évektdl az integracids politika az oktatdsban is megje-
lenik, a hatranyos helyzett tanulok segitését, a hatranyok kompenzalasat
tlizve ki célul. A rendszervaltas utani tarsadalmi — oktatasi helyzetben a
célcsoport tovabb differencidlodott a cigany szdrmazasu és a szocialisan
hatranyos helyzetli tanulok célcsoportjaval.’® A nemzeti és etnikai kisebb-
ségek jogairdl szold 1993. évi LXXVIL. torvény rendelkezései és az 1993.
évi LXXIX. kozoktatasi torvény megsziinteti az oktatdsi intézményekben
is a szarmazasra (példaul cigany, fizikai dolgozd) vonatkozé regisztraciot,
adatgytijtést.

2002-2010 kozott az oktatasi integracid jegyében, uj fogalomként
jelenik meg a hatranyos helyzetli és halmozottan hatranyos helyzeti tanul6
definicioja™, mely alapvetéen a kovetkezd feltételek megléte alapjan dek-
laralta a hatranyos helyzetii gyermek, tanuld statuszt: egyrészt a gyerme-
ket, tanul6t csaladi és szocialis helyzete miatt a jegyz0 védelembe vette.
Masrészt, azon gyermek, tanuld hatranyos helyzetii, aki utdn rendszeres
gyermekvédelmi tamogatast folyositottak, tovabba halmozottan hatranyos
helyzetiinek tekintették mindazokat a gyermekeket, akinek a torvényes
feliigyeletét ellato sziilgje legfeljebb az iskola nyolcadik évfolyaman foly-
tatott tanulmanyait fejezte be sikeresen, €s a sziilo a gyermek, tanuld utdn
rendszeres gyermekvédelmi tamogatasra jogosult. Ezeken feliil a tartos
nevelésbe vett gyermekeket soroltdk e kategoriaba.

A jogszabalyban valtoztatasok torténnek 2008-ban, amikor az 6vo-
das koru gyermekek korét és a sziilok onkéntes nyilatkozatat érintik, igy a
fogalmak értelmezése az aldbbiak szerint modosul: hatranyos helyzetii
gyermek, tanuld az, akit csaladi koriilményei, szocidlis helyzete miatt a

cres

gyermekeit soroltak.

¥ Nem véletlen, hogy a specialis igényli gyermekek csoportjara vonatkoztatott ,.integ-
ralt”, ,,inkluziv” oktatas megjelent a hatranyos helyzeti és cigany tanulok oktatdsaban is.
Hiszen kutatasok bizonyitottdk, hogy mar a rendszervaltds el6tt, amikor a szarmazas
alapu regisztracid6 még mikodott az oktatdsi intézményekben, a gydgypedagogiai (,,spe-
cialis”, ,.kisegitd”) tagozaton, intézményekben a cigany tanulok aranya magas volt (rend-
szervaltas utan is 1d. Loss Sandor kutatésa).

11993, ¢vi LXXIX. kizoktatasi torvény 121.§
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jegyzé védelembe vett, illetve akinek rendszeres gyermekvédelmi ked-
vezményre valod jogosultsagat a jegyz6 megallapitotta. Halmozottan hatra-
nyos helyzetli gyermek, tanul6, akinek a tdrvényes feliigyeletét ellatd szii-
16je — a gyermekvédelmi térvény alapjan szabalyozott eljarasban tett on-
kéntes nyilatkozata szerint — 6vodas gyermek esetében a gyermek harom-
éves koraban, tanuld esetében a tankdtelezettség beallasanak idopontjaban
legfeljebb az iskola nyolcadik évfolyaman folytatott tanulményait fejezte
be sikeresen és az a gyermek, tanuld is, akit tartos nevelésbe vettek. 2013-
tol a hatranyos €s a halmozottan hatranyos helyzetli gyermek fogalma at-
keriil a kozoktatasi torvénybdl (A nemzeti koznevelésrdl szolo 2011. évi
CXC. torvény) a gyermekek védelmét deklaralo (A gyermekek védelmérdl
¢s gyamiigyi igazgatasrol szold) 1997. évi XXXI. évi térvénybe. A valto-
zasok eredménye, hogy a hatranyos helyzetli gyermek fogalma és megal-
lapitasa a gyermekvédelmi gondoskodas korébe tartozo (2013. szeptember
Ota) hatosagi intézkedés.

A 2013-ban életbe 1épett és jelenleg hatalyos 1997. évi XXXI. tor-
vény 67/A. § ©° jogszabaly egyértelmiivé teszi, hogy hatranyos helyzet
leginkabb a szocidlis problémdk korébe sorolhatd, melyek szoros 0ssze-

Y5 Hatrdnyos helyzetii az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek
és nagykoruva valt gyermek, aki esetében az alabbi koriilmények koziil egy fenndll. a) a
sziilo vagy a csaladbafogado gyam alacsony iskolai végzettsége, ha a gyermeket egyiitt
nevel6 mindkét sziilorol, a gyermeket egyediil neveld sziilorél vagy a csaladbafogado
gyamrol — onkéntes nyilatkozata alapjin — megdllapithatd, hogy a rendszeres gyermek-
vedelmi kedvezmény igénylésekor legfeljebb alapfoku iskolai végzettséggel rendelkezik.
b) a sziilé vagy a csaldadbafogadd gyam alacsony foglalkoztatottsiga, ha a gyermeket
neveld sziilok barmelyikérdl vagy a csaladbafogado gyamrol megdllapithato, hogy a
rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor az Szt. 33. §-a szerinti aktiv koruak
ellatasara jogosult vagy a rendszeres gyermekvedelmi kedvezmény igénylésének idopont-
jat megelozé 16 honapon beliil legalabb 12 honapig allaskeresoként nyilvantartott sze-
mély, ¢) a gyermek elégtelen lakokiornyezete, illetve lakdskoriilményei, ha megallapithato,
hogy a gyermek a telepiilésre vonatkozo integralt telepiilésfejlesztési stratégiaban
szegregdtumnak nyilvanitott lakokéornyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkiili vagy
sziikséglakasban, illetve olyan lakaskoriilmények kozott él, ahol korlatozottan biztositot-
tak az egészséges fejlddéséhez sziikséges feltételek. Halmozottan hatranyos helyzetii a) az
a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek és nagykoruva valt gyer-
mek, aki esetében a korabban felsorolt koriilmények koziil legaldbb kettd fenndll, b) a
nevelésbe vett gyermek, C) az utégondozoi ellatdsban részesiild és tanuldi vagy hallgatéi
Jjogviszonyban a4ll6 fiatal felndtt. (3) A gydmhatésdg a rendszeres gyermekvédelmi ked-
vezmeényre valo jogosultsag elbirdldasaval egyidejiileg kérelemre — kiilon dontésben, a
rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre valo jogosultsaggal egyezd idotartamra —
megallapitia a gyermek, nagykoruva valt gyermek hatranyos vagy halmozottan hatranyos
helyzetének fennallasat.”

24



fliggést mutatnak az oktatasi esélyegyenldtlenségekkel, mivel a gyerme-
kek kozotti kiillonbségek a csalad szociookonomiai helyzetére is visszave-
zethetdk. (Forray, 2009) A valtozéasokat kovetden a jogszabaly a hatranyos
helyzet kritériumanak tekinti a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény-
ben vald részesiilést és még legalabb egy hatranynoveld jellemzd (sziildok
alacsony iskolai végzettsége, szlilok tartdos munkanélkiilisége, szegregalt
lakokoriilmények vagy elégtelen lakaskoriilmények) jelenlétét. Igazan
megdobbentd, hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre valo
jogosultsagot nem tekinti alapvetéen héatranynak. Ezenkiviil ,,(...) az
szabalyozo nem kovetkezetesen alkalmazza azt a tudomanyos megallapi-
tast, hogy a csalad iskoldzatlansaga donté az iskolai sikertelenségben,
hiszen a hatrany fokozddasat a szegénységgel (RGYK) dsszefiiggésben allo
okok (munkanélkiiliség) és kovetkezmények (elégtelen lakaskoriilmények)
megjelenésével is igazoltnak fogadja el.” (Varga, 2015a, p. 95)

Az 1990-es évek elején az esélyegyenldségi torekvések fokuszaban
kentése allt, mellyel parhuzamosan a cigany népesség, mint kisebbség
jogai is deklaralasra®® keriiltek. Végiil az évtized végére, a 2000-es évek
elejére mar hatranyos helyzetli tanulok (szocidlis kategoria) és ezen cso-
portkategorian beliil elhelyezkedd ,,f6ként” roma, cigany tanulok (etnikai,
kisebbségi kategoria) voltak. A két kategdria egyiittes alkalmazasa Un.
kettds beszéd kialakulasat hozta magaval az oktatas vilagaban és azon tal
iS. ,,(...) sokszor a roma gyerekeket jelolik a HHH kategoriaval, ami az
iskolai kézegben is sokféle modon szerepet jatszo etnikai kisebbségi hely-
zet jelentéségének tudomdsul nem vételébél szarmazik. (...) A kettds be-
széd lényege, hogy a HHH és a roma kifejezések gyakorlatilag egymas
szinonimdi valtak az oktatdsi nyelvezetben.” (Kende, 2018, p. 148)

Az elmult harom évtizedben zajld oktataspolitika egyik kulcskérdé-
se, hogy kiket céloz a tamogatd rendszer: hatranyos helyzetli vagy/és ci-
gany, roma tanuldkat? Mig a szocialis hatranyok csokkentése féként hat-
ranykompenzal6 és fejleszté tipusu beavatkozasokat igényel, addig a ki-
sebbségi-nemzetiségi hovatartozas kulturalis, nyelvi szolgaltatasok bizto-
sitasat teszi szlikségess€, melyek hozzajarulnak az identitds megerdsitésé-
hez. A két csoporthoz valo tartozds egymast erdsitd tarsadalmi hatranyt
jelent, melyet az interszekcionalitds elmélete is kiemel. (Varga, 2015a, p.
89) Ha az oktatasban 1év6 szolgaltatasok oldalarol kozelitjiik meg a kér-
dést, akkor egyértelmiien megallapithatd, hogy a szocialis szempontbo6l

16 1993-6ta jogszabalyba iitkzik a roma, cigany tanulok regisztralsa az oktatasi intéz-
ményekben.
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hatranyos helyzeti tanulok €s a cigdny, roma kisebbségi tarsadalmi cso-
porthoz tartoz6 tanuldk igényei eltérnek a szolgéltatdsok tekintetében.
(Torgyik, 2012)

I.1.2. Tarsadalmi — gazdasagi statusz

A csalad tarsadalmi-gazdasagi statusza, a sziilok iskolai végzettsége a muta-
toja a gyermek tarsadalmi statuszanak az iskoldban, vagyis a tarsadalmi
egyenl6tlenségek az iskolaban oktatasi egyenl6tlenségekké konvertalodnak,
s gatoljak a tarsadalmi mobilitdsi lehetdségeket. (Bourdieu, 1978) ,, 4 gyer-
mek a sziil6i mintdkat koveti, és a sziiloi viselkedés kozvetitésével atveszi a
kiilvilag pozitiv és negativ impulzusait. Ha ezek az impulzusok megrenditik a
sziilot és a csaladot, megrenditik a gyermek belsé vilagat is. A tovabbtanu-
lasrol szolo dontés nem 14—15 éves életkorban sziiletik meg. Addigra mar
készen van a csaladon beliil és a gyermek fejében is. A tartos szegénység
nyomasa alatt nevelkedo gyermek addigra annyi hatranyt halmozhatott fel,
amely még a tovabbtanulas reményét is elveszi tole.” (Kertesi & Kézdi,
2008, p. 141) A hatranyos helyzet megvaltoztatisara valo torekvés mind az
egyén (gyermek/fiatal) és a kornyezete (csalad, iskola), mind a tarsadalom
szempontjabol fontos, s a valtozashoz sziikséges eszkozok és modszerek
eltéréek az adott tarsadalmi tér €s kdrnyezet szempontjabol.

Empirikus kutatasok kimutattak, hogy a sziild és az iskola kozti kap-
csolatok hatassal vannak a tanulok iskolai teljesitményére. (Schneider &
Coleman, 1993; Robert, 2004; Lannert, 2015) A tanulok abban az esetben
kepesek sziileik altal felhalmozott kulturalis vagy anyagi tokét iskolai sike-
rességiik, eldémeneteliik soran hasznositani, ha a sziilok mintegy ,,befektet-
nek” gyermekeik humantékéjébe. (Coleman, 1988; Robert, 2004, p. 197)

A magyar iskolarendszerben a tanul6i teljesitmény, eredményesség
€s a csaladi hattér kozott erds Osszefiiggés mutathatd ki. (PISA, 2006,
2012) Az iskolarendszerben meglévd szelekcids mechanizmusok kovet-
keztében a csaladi hattér olyan meghatarozo tényezové valt, ahol a sziilok
révén a gyermekek esélyei, tanuloi teljesitménye nem az egyéni képessé-
gektdl fiigg, hanem az adott csaladd tarsadalomban elfoglalt pozicidjatol,
jovedelmi-gazdasagi helyzetétdl. (Kelemen, 2003; Csapo, 2003; Lannert,
2015) ,, A képességek fejlettségét azonban sok hatas befolydsolja, mire
azok valojaban mérhetové valnak: a formalis oktatas mellett hatdssal van-
nak rajuk az o6roklott tulajdonsagok, és meghatdarozoan hat a sziikebb és
tagabb csaladi kornyezet (szociookonomiai hattér).” (Herczeg, 2014, p.
14) Az alacsony statuszu tarsadalmi-gazdasagi kornyezetbdl szdrmazéd
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tanulok mar az iskolaba keriiléskor hatranyban vannak, ezen hatranyok az
iskolai évfolyamok alatt fennmaradnak, sét névekednek. (Havas, 2008) A
halmozottan hatranyos helyzetli tanuloknal sokkal nagyobb a valosziniisé-
ge annak, hogy nem fejezik be a tanulmanyaikat. (Lisko, 2008)

A csaladra vonatkoz6 tarsadalmi-gazdasagi statusz fogalma alapve-
téen a sziilok kiillonb6zo tényezoit jeleniti meg, az iskolai végzettségiiket,
a jovedelmiiket, munkaerdpiaci statuszukat, lakhatasi és szocialis koriil-
ményeiket, lakohelyiiket, etnikai hovatartozasukat, tarsas-szocialis kapcso-
lataikat (kapcsolati tokéjiiket), érdekérvényesitdé képességiiket. Az ala-
csony tarsadalmi-gazdasagi statusz a fenti tényezOk kedvezodtlen voltat
jelentik, hatranyos helyzetet a csalad, ezaltal a gyermek szamara, az okta-
tasi-nevelési intézményekbe torténd bekeriilés idOpontjaban. E hatrany
késobb tovabb nd az iskolarendszerben, s megvaltoztatja, csokkenti az
esélyét az iskola befejezésének, a tovabbtanulasi lehetdségeknek és a le-
morzsolodas megakadalyozasanak, ezaltal az egyéni €s a tarsadalmi mobi-
litas gatja lehet.

A cigany népesség lakohelyi szegregaciodja a teriileti egyenl6tlensé-
gek kovetkeztében is hatranyos helyzetet eredményez, de az alapfokt ok-
tatasi intézményekben tanul6 cigany gyermekek szamanak eltérését nem
mindig a lakohely, mint mutaté hatarozza meg. A teriileti szegregacié mel-
lett, a nem cigany tanulok sziileinek dontése is jelentds, vagyis a szabad
iskolavalasztas érvényesiilése a beiskolazasi korzethatarok megléte mel-
lett. A tobbségi tarsadalom tagjainak elkiiloniilési torekvései is megjelen-
nek abban, hogy megnd az adott iskoldban a roma tanulok ardnya. Az is-
kolak kozotti eloszlas kirivo egyenldtlenségeit altalaban ugyanazon sze-
lekcios mechanizmusok okozzak, mint a lakohelyi szegregaciot. A kiilon-
b6z6 folyamatok (lakossagi koltozések) hatdssal vannak az iskola tanuloi
Osszetételére. Ha n6 a lakokdrnyezetben a cigany lakossag ardnya, ezzel
parhuzamosan a cigany gyermekek szdma is megnd az iskoldban, s a nem
cigny lakossag reakcidja e spontan folyamatra, hogy a sziildk elviszik
gyermekeiket egy masik oktatdsi intézménybe. Ennek kovetkeztében a
korzetes iskolaban a cigany tanulok aranya magasabb lesz, mint azt a kor-
zethatar (lakohely) tarsadalmi 6sszetétele indokolna.

A telepiilés mérete meghatarozhatja az oktatashoz, mint kozszolgal-
tatashoz valo hozzaférés lehetdségeit, hiszen a nagyobb varosokban tobb
iskola koziil valaszthat ,,szabadon” a sziild, mig azokon a telepiiléseken,
ahol kizardlag egy intézmény van, nincs valasztas. Kivétel lehet az a szi-
tuacid, melyben a sziil tdrsadalmi-gazdasagi helyzete megengedi, hogy
koltséget, id6t nem kimélve masik telepiilés iskolaba jarassa gyermekét,
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vagyis ,,labbal szavaz”. Ennek eredményeképpen johetnek 1étre kis telepii-
Iéseken a tobbségében cigany tanuldkkal miikodo iskolak, melyek oktatasi
szinvonala a Havas ¢és munkatarsai (2000) végzett kutatas alapjan bizo-
nyithatéan eltér az atlagostol. A tanulok korzethataron kiviili iskoléba ja-
rasa, az atiratas egy ongerjesztd folyamat, melynek kovetkezményeképpen
lesznek olyan iskoldk, ahol a cigany tanulok aranya né, a pedagdgusok
egyre kevésbé hajlanddak ezekben az oktatdsi intézményekben tanitani,
igy csokken az oktatds szinvonala, mely tovabb erdsiti a ,,labbal szavazas”
tendenciajat.

Erdekes tény, hogy a jobb tarsadalmi-gazdasagi statuszban 1évé nem
cigany csaladok mellett a torekvObb cigany csaladok is atviszik gyermeke-
iket masik iskolaba, telepiilésre, ha ezéltal elérhetének latnak egy jobb
jovot gyermekeik szamara. Mindez bizonyitja, hogy tarsadalmi mobilitas-
hoz, a ,,felemelkedéshez az etnikai és altalaban a tarsadalmi szolidaritds
megtagadasara is sziikség van (...) A torekvobb, jobb helyzetii cigdany csa-
ladok is ezt teszik, mert nem akarjak, hogy a gyerekeik behozhatatlan hat-
ranyba keriiljenek, és a helyi iskola végérvényesen a szegény ciganyok
etnikai gettdojava valik. Az iskoldk kozotti szelekcionak, a homogén cigany
és az eros cigany tobbségii iskolak kialakulasanak egyik legsulyosabb ko-
vetkezménye, hogy egyiitt jar a pedagdgusok eroteljes szelekciojaval. A
tanarok tobbnyire nem szivesen tanitanak cigany vagy elciganyosodo isko-
lakban. Félnek a specialis nevelési és oktatdsi probléemaktol, ugy érzik,
hogy ezekben az iskoldkban nem juthatnak sikerélményekhez, és komoly
presztizsveszteséget jelent szamukra az adott intézményben tanitani.” (Ha-
vas, Kemény & Liskdo, 2002, p. 77)

Az iskolan beliili szelekcidés mechanizmusokat altaldban a tarsadalmi
egyenl6tlenségeket Gjratermeld tarsadalmi szelekcids folyamatok general-
jék. A korédbban részletezett iskolai szintli szegregacid 1étrejottének eldz-
ménye a tobbségi tarsadalom részérdl érkezo tarsadalmi nyomésgyakorlas,
érdekérvényesités megnyilvanulasi forméja, amikor adott oktatasi intéz-
ményen beliil jonnek 1étre kiillonb6zd szelekcids mechanizmusok hatisara
,»cigany osztalyok”, ,.cigany tanuldi csoportok”. A magasabb tarsadalmi-
gazdasagi statuszl sziilok elvarasai kozott szerepel, hogy nem szeretnék,
ha gyermekiik cigany tanuldkkal egyiitt tanulna, azt szeretnék, ha gyerme-
kiik magasabb szinvonalti oktatast szolgaldo pedagdgiai szolgéltatasban
részesiilne. (Havas, Kemény & Lisko, 2002, p. 82)

Az oktatas felerdsiti a tarsadalmi egyenlétlenségeket, az iskolaban
meglévo hatranyok, a tanulok kozotti kiillonbségek novekedése tapasztal-
hat6, melyek okai kozott az oktatds szelekcids mechanizmusait €s a szeg-
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regéciot talalhatjuk, a szabad iskolavalasztas és az oktatdsi korzethatarok
egylittes miikodését. Az oktatasban jelenlévd egyenlétlenségek vagy kii-
1onbségek csokkentését kiilonbozd pedagdgiai és intézményes keretek
kozott képzelték el az adott korszak szakemberei €s politikusai, koztiik a
cigany/roma gyerekek iskolai sikerességének eldsegitéseként tekintettek a
hatranykompenzalasra mar a rendszervaltast megel6zo évtizedekben is.

I.1.3. Hatranykompenzal6 oktatas

A cigany tanulok iskolai kudarcainak csokkentésére az 1970-es évektdl
felzarkdztatd programok miikodtek, melyek ideologidjukat tekintve inkabb
a kudarc ¢és kevésbé az elérendd iskolai sikeresség oldalardl kozelitették
meg a problémat. A ,lemaradd”, ,hatranyos helyzetli” tanuldkat — koztiik
a cigany szdrmazasu didkokat — ,,fel kellett zarkdztatni” a ,,tobbséghez”, a
tanuloi készségek-képességek ,.erdsségei” helyett a ,,gyengeségekre” kon-
centraltak, amelynek kovetkeztében a tanulassal és az iskolaval kapcsola-
tos negativ attitlidok nem valtoztak a didkok és csaladjuk korében. Az ok-
tataspolitika leginkabb a lemaradokra koncentralt.

Magyarorszagon a rendszervaltozast kovetd években (és azobta is)
a hatranyos helyzetli és cigdny tanulok iskolai sikerességének elémozdi-
tasara kiilonbozo6 oktatasi és egyéb szocialis — iskolan kiviili vagy iskolan
beliili — programokat vezettek be. A kompenzatorikus gondolkoddsmod
szerint a hatranyos helyzetben 1évék, a lemaradd tarsadalmi csoportok
Jhelyzetbe hozasa”'” a cél, mely hatranykompenzalé programokkal —
elsdsorban elkiilonitéssel jard foglalkozasok keretében — megvalosithato.
(Lorand, 2002)

A cigany tanulok esetében nem egyértelmii, hogy elsdsorban okta-
tasi, szocializacids vagy kisebbségiikbdl adodo hatranyaik kompenzalasra
torekednek-e az egyes tamogatd programok. Ennek valoszinlileg az az
oka, hogy mar a rendszervaltast kovetd elsd oktatasi intézkedések kozott

7 A 2000-ben végzett kutatas eredményei is azt bizonyitottak, hogy az iskolak, melyek
felzarkdztato osztalyokat miikodtetnek a pedagogiai modszerek, a kiillonb6z6 hatranyokat
kompenzal6 programok megvalodsitdsara nincsenek felkésziilve, nem rendelkeznek re-
formpedagogiai modszerekkel, melyek valoban eldsegitenék a szociokulturalis és egyéb
tanuléi hatranyok csokkentését. A korrepetalason kiviil egyéb modszertant nem alkal-
maznak, az ismétlések gyakorlasan tal a tanulok nem tanulnak megoldasokat kudarcaik
csokkentésére, s a legnagyobb probléma, hogy a felzarkéztatd osztalyok, felmend rend-
szerben felsé tagozatban is milkodtek, ezaltal determinalva a cigany tanulok szegregalt
oktatasat.
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kiilon szerepeltették a cigdny tanulok fejlesztésére vonatkozo javaslatokat.
A nemzeti €s etnikai kisebbségek oktatasara vonatkoz6 javaslatok, majd
késébb torvények™ a Magyarorszagon €16 nemzetiségek és kisebbségek
jogait szabalyoztak, de az oktatds teriiletén alapvetéen specialis tanuloi
csoportként kezelték a cigany népesség gyermekeit. A kdzoktatasi és ki-
sebbségi torvények egyidejii megjelenése nem tisztazta, inkabb bonyolitot-
ta a cigany tanulok helyzetét. A csalad alacsony gazdaségi statusza helyett
a szociookondmiai statuszbol fakad6 hatranyok koziil leginkabb a kisebb-
ségi hovatartozast emelték ki, mint amik hatraltatjadk az iskolai eredmé-
nyességet. E megkozelités miatt a cigany kisebbséghez valo tartozas egy-
fajta hatranyként definialodott, s nem a kisebbség kulturalis elényei kertil-
tek hangsulyozasra, hanem a ciganysagot érintd szocidlis problémak.
(Forray & Palmainé Orsos, 2010) A hatraltatd tényezok kozé soroltak a
cigany tanulok korai csaladi szocializéciojat, a cigany népesség hatranyos
megkiilonboztetését, a ciganysag szocialis helyzetét. (Rado, 2009, p. 4-6)

A cigany tanuldk iskolai sikertelensége nem vezethetd vissza
egyetlen problémara. A kiilonb6z6 problémak: az alacsony tanulasi moti-
vacio, eltérd szocializécio, rossz szocialis helyzet, nyelvi hatrany, elditéle-
tek, iskolan beliili szegregacio, az alkalmazott programok és a pedagogiai
modszerek alkalmatlansaga 6sszeﬁiggnek19 egymassal, s tobb tekintetben
talmutatnak a sziiken értelmezett kisebbségi oktatas kérdéskorén. (Harsa-
nyi & Rado, 1997; Havas & Liskd, 2005; Kertesi & Kézdi, 2005;
Nemeényi, 2007; Varga, 2015a)

A magyarorszagi cigany tanulok oktatasanak sikerességét és identi-
taserdsitését szolgdld jogszabalyi hattér legfontosabb dokumentuma a
nemzeti, etnikai kisebbség 0vodai és iskolai oktatasanak iranyelvérdl szolo
32/1997. (X1.5.) MKM rendelet, &m a benne szerepld a ,, cigdny felzdrkoz-
tato oktatas” kifejezést tobb szakértd és a kisebbségi ombudsman is kifo-

181993, évi LXXVIL tdrvény a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairol, illetve az 1993.
évi LXXIX. torvény a kdzoktatasrol

9 A kiilsnboz6 egyenldtlenségi tényezék az etnicitds, osztalyhelyzet metszéseinek vizs-
galatara alkalmas modszer az interszekcionalitds, mely napjainkban egyre inkabb elter-
jedt koncepciondlis megkozelitést nyujt az egyenldtlenségi dimenzidk dsszefiiggéseinek
vizsgalatara. ,, Kimberle Crensaw (1991) az interszekcionalitas fogalmdanak magyardza-
takor az utak és kozlekedés metafordjat haszndlja. Az utak az egyenlotlenségeket jelképe-
zik (nok/ férfiak, faj/etnicitas, osztalyok stb.). A kirekesztett nok pedig ezeknek az utaknak
a keresztezodésében allnak, ahol két vagy akar tobb egyenlotlenségi dimenzio metszi
egymast. A keresztezodésekben pedig igen magas a balesetek elofordulasanak lehetisége,
azaz az egyenlotlenségek dsszeadodhatnak, megsokszorozodhatnak.” (Sebestyén, 2016,
p. 112)
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gasolta, mivel az a ciganysagot felzarkoztatandd kozosségként hatarozza
meg. Az Oktatasi Minisztérium 13/1999 (I11.8.) OM rendeletében — a sza-
balyozés tartalmanak valtozatlanul hagyasa mellett — 0j nevet adott ennek
az oktatasi formanak, amely eszerint cigany kisebbségi oktatas. (Forray &
Palmainé Orsés, 2010) Ennek az oktatasi programnak két elemet kellett
tartalmaznia: egyrészt a kisebbségi Onismeret fejlesztését, a kulturalis és
nyelvi nevelést, masrészt a hatranyok csokkentését célzd szocializacios,
kommunikécios, tantargyi fejlesztést, tehetséggondozast. Vagyis a cigany
kisebbségi oktatas az elmaradottsag értékitéletét fiizi a cigany/roma identi-
tashoz. (Forray & Hegediis, 1995, p. 7-18)

A kilencvenes évek oktataspolitikajanak nem sikeriilt javitania a
hatranyos helyzetii cigdny gyermekek iskolai eldmenetelén, viszont torvé-
nyes lehetdséget biztositott ahhoz, hogy a cigany gyermekeket kiilon osz-
talyba, csoportba soroljak, szegregaltan oktassak. Nem allami szervezetek
¢és intézmények ennek ellensulyozasaként olyan oktatasi programokat al-
kottak, amelyek a cigany tanuldk hatranyainak csokkentésére, kompenza-
lasara, iskolai sikerességiik eldsegitésére torekedtek. Az 1990-es évek ele-
jén-kozepén elhivatott civil szereplék (kiilonb6z6 szakteriiletekrél — peda-
gogiai, jogi, szocialis, kozgazdasagi stb. — érkezve) 1j tipusu, elsésorban
pedagdgiai — szolgaltatéi — tevékenységet végeztek (késObb szervezeti,
intézményi forméban), s tobbek kozott hatranykompenzald és tehetség-
gondoz6 programokat miikodtettek.

I.2. Tarsadalmi mobilitas és oktatasi egyenlétlenségek ossze-
fliggései

Az egyén statusza, osztalyhelyzete meghatarozza lehetdségeit, esélyeit a
tarsadalomban. Blau szerint a ,, tarsadalmi struktura a tarsadalmi poziciok
kozotti, kiilonbozo vonalak mentén kialakulo populacio eloszlasokat jelenti
— olyan poziciokat, amelyek tiikrozik és befolydsoljak az emberek szerepvi-
szonyait és tarsas kapcsolatait. (...) A tarsadalomnak, mint funkcionadlo
mechanizmusnak valamilyen modon a tagjait el kell osztania tarsadalmi
poziciokba, és arra kell dsztonoznie oket, hogy teljesitsék az adott pozici-
okhoz tartozo feladatokat.” (Blau, 1973, p. 3) Magyarorszagon a tarsa-
dalmi struktura és rétegzOdésvizsgalatok az 1960-as években kertiltek a
tudomanyos kutatasok fokuszaba. A magyar tarsadalom szerkezet¢hez
kapcsolodo kutatasokat az 1945 utani iddszakban leginkabb a marxista
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felfogas — a ,,két osztaly”, késobb a ,, két osztaly egy réteg” modell — hata-
rozta meg.20 Ebben az id6szakban jelentek meg olyan tudoményos véle-
mények (Ferge, 1969), melyek vitattak a kordbbi marxi és weberi elméle-
tek jogosultsagat a szocialista tarsadalomban.

A rétegzddésvizsgalatok tekintetében Magyarorszagon az elsdk
kozott talalhatjuk Ferge Zsuzsa! kutatasat, mely sordn a kiilonb6z6 tarsa-
dalmi rétegeket az egyének munkabeosztasban betoltott szerepiik alapjan
sorolta csoportokba, s a rétegzodés felvétel sordn munkajelleg-
csoportoknak nevezte el a tarsadalmi kategoridkat (vezetd és értelmiségi,
kozépszintli szellemi, irodai, szakmunkas, betanitott munkas, segédmun-
kas, mezdgazdasagi fizikai, nyugdijas réteget). A foglalkozas olyan tarsa-
dalmi viszony hordozdja, melynek szerepe meghatarozé a tarsadalmi cso-
portok 1étrejdttében. A kutatas? megerSsitette a feltételezést, hogy bar a
szellemi foglalkozastiak korében is lathatoak a kiilonbségek, a szakmun-
kasok ¢és a szakképzetlen munkésok kozott szamottevo a kiillonbség. Vagy-
is az iskolai végzettség meghataroz6 tarsadalmi tényezo és kategéria, mely
Osszefiiggést mutat a jovedelmek kozotti kiillonbségekkel.

A téarsadalomszerkezet alapvetden egy tobbdimenzids fogalom, ezt
bizonyitjak azok a rétegzddéselméletek és modellek, melyek a tarsadalmi
osztaly fogalmat elvetve, tarsadalmi kategéridk rendszerében kezdtek el
gondolkodni. Ertelmezésiikben megjelenik a tarsadalmi statust meghatarozo
tényezdk, kritériumok (példaul: foglalkozas, iskolai végzettség, jovedelem
stb.) vizsgélata. Geiger (1949) azokat az egyéneket tekintette egy tarsadalmi
réteg tagjainak, akik adott kritérium vizsgélata sordan azonos helyzetiiek.
Kolosi késébb tarsadalmi rétegnek az emberek azon tényleges csoportjait,

20 A szocialista tarsadalmak strukturaja vizsgalatakor a termel8eszkozokhoz vald viszony
alapjan megkiilonboztették a munkasosztalyt (mely az allami tulajdonon keresztiil része-
stil a termeldeszkozok tulajdonaban) €s a termeldszovetkezeti parasztsagot (mely a szo-
vetkezeti tulajdonon keresztiil részesiil a termel6eszkdzok tulajdonaban), és az értelmisé-
get vagy szellemi réteget. (Andorka, 2003, p. 107)

*! Ferge Zsuzsa a tarsadalmi viszonyok kérébe sorolja: a tulajdonviszonyokat, a vezetést-
hatalmat (mint a tarsadalmi-gazdasagi folyamatokkal kapcsolatos tarsadalmi dontések),
szakképzettségeket (altalanos vagy specialis tudas- és ismeretanyag), a tdarsadalmi mun-
kamegosztasba torténd bekapcsolodas rendszerességét, munka jellegét (mezogazdasagi-
nem mezdégazdasagi), képességek jelleget (szellemi és fizikai), alkoto vagy rutinos jelle-
gét (a munka alkotokészséget, onallosagot, kezdeményezést igényld vagy rutinszeriien
végezhetd), munkatargy tipusat (fizikai dolgozok korén beliil megkiilonbozteti az anyag-
gal valo kapcsolat alapjan a munkavégzoket). (Ferge, 1969)

“2 A kutatas eredményei és késébbi adatfelvételek bebizonyitotték, hogy a magyar tarsada-
lomban nagy mértékii a jovedelem kategoridban a tarsadalmi csoportok kozotti differencia-
16das, vagyis a jovedelemegyenl6tlenségek mértéke kiemelkedik a tobbi kategoria koziil.
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kategoridit nevezte, melyek tagjaik szdmara hasonl6 életesélyeket biztosita-
nak a tarsadalmi egyenlOtlenségek rendszerében. (Kolosi, 1987, p. 80)

A tarsadalmi egyenl6tlenség €s a tarsadalmi statusz kozotti Ossze-
fliggések kapcsan, magat az egyenldtlenség fogalmat a kovetkezoképpen
hatarozta meg Davis & Moore (1999) egy ontudatlanul kialakitott eszkoz,
amellyel a tarsadalmak biztositjak, hogy a legfontosabb poziciokat a legra-
termettebb emberek lelkiismeretesen tdltsék be. Kovetkezésképpen min-
den tarsadalom — akar egyszerti, akar komplex — meg kell kiilonboztesse a
személyeket mind presztizs, mind a megbecsiilés tekintetében, tehat bizo-
nyos mértékll intézményesitett egyenldtlenséggel kell rendelkezzék. Ebbol
nem kovetkezik, hogy az egyenldtlenség mértéke vagy tipusa minden tar-
sadalomban azonos. (Davis & Moore, 1999) A tarsadalmi fesziiltségek
mindig valamilyen egyenldtlenséggel fiiggnek ossze. (Ferge, 1969) ,, Min-
den mai tdarsadalomban vannak szegények és gazdagok, hatalmasok és a
hatalomnak kiszolgaltatottak, olyanok akik el tudjak érni, amit szeretné-
nek, és ezert elégedettek, és olyanok akiknek nem sikeriil életcéljaikat
megvalositani, ezért elégedetlenek. Ezt a jelenséget nevezziik egyenlitlen-
ségnek.” (Andorka, 2006, p. 59) Az egyenl6tlenség, mint fogalom értel-
mezésének esetében Ferge Zsuzsa (1989) napjainkban is érvényes megha-
tarozésa all a legkozelebb a kbtetben hasznélt definiciohoz.

A fizikai életesélyek egyenlotlensége ma azt jelenti, hogy a tarsa-
dalmi és a telepiilési hierarchia, a hatalmi helyzet, a végzett munka jelle-
ge, a pénz és a kulturaltsag nagymértékben meghatarozzak, hogy ki hany
évet él, mennyire beteg vagy egészséges, mennyire kellemes koriilmények
kozott él, azaz hogyan lakik, eszik, alszik. A tarsadalmi életesélyek egyen-
l6tlenségei még sokrétiibbek. Magukban foglaljdk azt, hogy eleve, amikor-
t0l belesziilettiink egy csaladba (vagy még csalad sincs), egyenldtlienek az
esélyeink mindenre (lakdsra és iskolaztatasra, jo munkdra és "jo" kapcso-
latokra). Egyenlotlen az esélyiink az anyagi, a tarsadalmi, a szimbolikus
tokékhez valo hozzajutdashoz, ahhoz, hogy képesek legyiink jogaink érve-
nyesitésere. Ezért egyenlotlen eséllyel, egyenlotlen lehetoségekkel, szinte
kiszamithatoan egyenlotlen kimenetellel valasztunk sorsot 6nmagunknak
és gyermekeinknek. Mindezért nem vagyunk egyforman autonom, sajat
torvenyeink szerint élo allampolgarok - és ezért nem vagyunk egyforman
szabadok sem.” (Ferge, 1989, p. 74)

Fo kérdésnek tekinthetd, hogy a tarsadalomban 1év kiilonbségek,
az egyének pozicioja, kapcsolatai, és a tarsadalmi csoportok kozotti konf-
liktusok hogyan hatottak az oktatasi és tarsadalmi egyenldtlenségi folya-
matokra.
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Magyarorszagon az 1990-es években zajlé tarsadalmi valtozasok —
a munkaer6-piac atalakulasa, a kiillonboz6 szektorokban (oktatas, foglal-
koztatas, lakhatas, egészségiligy, szocialis) miikodd intézmények és szol-
galtatasok létrehozasa, a torvényi feltételek megteremtése — hatassal vol-
tak a tarsadalom tagjainak életére, leginkabb a lemarado, hatranyos hely-
zetiek megélhetésére. Egyértelmiivé valt, hogy az iskolai végzettség, a
gazdasagi-, a kapcsolati- és a tarsadalmi t6kékkel rendelkezés vagy annak
hianya milyen elonyokhdz és hatranyokhoz vezethet az egyén életében. Az
iskola szerepe még inkabb felértékel6dott, a munkanélkiiliség okainak
leginkdbb az alacsony iskolai végzettséget €s a piacképes szaktudas, illet-
ve a munkahelyek hianyat tekintették. Emellett a teriileti hatranyok is sze-
repet jatszottak abban, hogy a tarsadalmi egyenldtlenségek mértéke a
csOkkenés helyett tovabb nétt, s a lemaradd hatranyos helyzetli népessé-
get, koztiik a cigany népesség tagjait nagymértékben stjtotta ez a jelenség.
Tobbek kozott a cigany népesség is a rendszervaltas igazi vesztesének
tekinthetd. (Kertesi, 2000)

A teriileti egyenlOtlenségek és az oktatasi esélyek erds Osszefiig-
gést mutatnak az egyén tarsadalmi életesélyeivel, mobilitasi lehetdségei-
vel. A tarsadalmi mobilitas soran az egyén statusza a tarsadalomban meg-
valtozik, az egyén tarsadalmi helyzetét meghatarozza foglalkozasa, iskolai
végzettsége, lakohelye, jovedelme, presztizse stb., ha e tarsadalmi katego-
riak kozotti mozgast tekintjiik mobilitdsnak. (Andorka, 1970) A tarsadalmi
mobilitas lehetévé teheti az egyén és a lemaradd tarsadalmi csoportok,
koztiik a cigdny népesség tagjai szamara a tarsadalmi integraciot, a sze-
génységbdl valo kiemelkedést, melynek Utja az oktatasi rendszeren keresz-
till vezet. Vertikalis mobilitdsnak nevezziik, amikor egyéni vagy kollektiv
modon a tarsadalmi hierarchiaban felfelé vagy lefelé torténik mozgas. Ho-
rizontalis mobilitasrol altaldban akkor beszéliink, ha az egyén a tarsadalmi
hierarchidban azonos szinten 1évd kategdrian beliil véltoztat. (Andorka,
2006, p. 152)

A vertikalis és a horizontéalis mobilitas fogalmak megértése is fon-
tos. A nemzedékek kozotti vagy mas néven intergeneracios mobilitas defi-
nicidja Iényeges, mely soran az egyén tarsadalmi helyzete sziileihez képest
valtozik meg. Kutatdsom célcsoportjdban olyan cigany szarmazasu felnot-
tek szerepelnek, akik sziileikhez képest magasabb iskolai végzettséget
szereztek, ezaltal statuszuk a tarsadalmi hierarchidban megvaltozott fel-
mendikhez viszonyitva. Néhany esetben a nemzedéken belili —
intrageneracids — mobilitas is jol lathatd, melynek kovetkeztében a cigany
fiatal foglalkozasi életpalyaja soran kertil masik tarsadalmi pozicioba (pél-
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déaul gyari betanitott munkasként dolgozik, majd munka mellett érettségit,
felsofoku végzettséget szerez, késObb tanar lesz, iskolaigazgatd). A hazas-
sagi mobilitasra is talalhatunk példat, ahol az egyén hazassagkotésével
kertil 0j tarsadalmi statuszba (példaul egyetemi végzettségii tobbgeneraci-
0s értelmiségi csaladbol szarmaz¢ fiatal hazasodik szakmunkas végzettsé-
gli fiatallal). (Andorka, 2006)

Robert Péter (1986) kutatdsdban a foglalkozas, miiveltség, anyagi
helyzet és lakohely mutatoit alkalmazta, vizsgalatai azért is érdekesek,
mert a négy tarsadalmi kategdrian kiviil a szdrmazast és az elért tarsadalmi
poziciot is figyelembe vette, s ennek filiggvényében az eltéréseket
staituszmobilitdsnak tekintette. Az egyén anyagi helyzetének javulasat,
lakhelyvaltozasat, az iskolai végzettségének emelkedését és a foglalkozasi
helyzetét, mint egymassal Osszefliggd mutatokat elemezte, gyakorisagu-
kat, megjelenési tendenciajukat, s arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a
statuszmobilitast legerdteljesebben a miiveltség, vagyis az iskolai végzett-
ség hatarozza meg.

Az 1960-as és az 1970-es években 1j modszerként jelent meg a
mobilitds vizsgalatokban, melyet stratifikdcids paradigménak is neveztek,
s a tablazatok helyett un. utmodellek elemzését jelentette, melyek az elért
tarsadalmi-foglalkozasi poziciot elsdsorban az iskolai végzettségtdl teszik
figgdvé. Az utmodell megerdsitette azt a nézetet, mely szerint az iskola-
nak van szerepe €s lehetdsége a tarsadalmi mobilitasi esélyek javitasaban,
ezaltal kozremlkodhet egy nyitottabb tarsadalom elérésében. A
stratifikacios paradigma egyik kritikdja az volt, hogy a tarsadalmi mobili-
tas alapvetden nemcsak egyéni tényezoktol, egyéni erdfeszitésektol fligg,
hanem a tarsadalmi struktira adottsagaitol, az egyes tarsadalmi rétegek
egymashoz viszonyitott aranyaitol. (Andorka, 2006, p. 159)

Kutatdsomban a cigany szarmazasu felndttek életutjan keresztiil a
foglalkozas, az iskolai végzettség és a lakohely dimenzidiban folytattam
vizsgalodast, egyrészt intrageneracids, masrészt intergeneracios mobilitas
¢s az iskola, mint mobilitasi csatorna szempontjabol. Az oktatés, az iskola,
az iskolai végzettség szerepét keresem a cigany fiatalok egyéni statusza-
nak valtozasaban, s ezaltal a tarsadalmi hierarchidban torténé mozgéasban.
Az 1990-es években az oktatds demokratizalodasaval, a hatranyos helyze-
tl fiatalok tanuldsahoz adott tAmogatassal (pl. 6sztondij, program, eloké-
szitd oktatas, palyaorientacid) az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi statu-
szu csaladok gyermekeinek iskolai végzettségét sikeriil megemelni, s ezal-
tal a tarsadalmi mobilitasi esélyeik is megvaltoznak. (Kertesi & Kézdi,
2010) A magyarorszagi cigdny népesség tagjainak alacsony iskolai vég-
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zettsége meghatdrozza esélyeiket a statuszvaltozasra, mobilitasra a tarsa-
dalomban. Munkaerdpiaci lehetdségeik korlatozottak, lakohelyiik hatra-
nyos helyzetii foldrajzi térségekben taldlhat6, mellyel hatranyaik halmo-
zodnak, koztiikk a mindségi oktatashoz vald hozzaférésiik sem megfeleld,
kovetkezésképpen csekélyek a tarsadalmi mobilitasi esélyeik. Egyenld
mobilitasi esélyeket leginkabb a nyitott tdrsadalmak kapcsan szokas emli-
teni, mely soran a mobilitasi esélyeket akkor tekintjiik egyenldknek, ha a
kiilonbozoé osztalyokbol és rétegekbdl szarmazok kilépési mobilitasi
aranyszamai a kiilonboz6 (elényds vagy eldénytelen) tarsadalmi poziciok
iranyaban egyenlok. (Andorka, 1982)

A tarsadalmi mobilitds soran megjelend egyenldtlenségek magyara-
zatanak egyik kiindulopontja az egyéni és a kollektiv mobilités kiillonb6zo-
sége, mikodésiik és hatasuk. Andorka és Robert kutatasi eredményei szerint
a nemzedékek kozotti mobilitas a rendszervaltas elotti idoszakban lelassult,
majd azt kovetden csokkenést mutat. Ferge szerint a kollektiv mobilitas
1étrejottéhez sziikség van az orszag gazdasagi helyzetének javulasara, ezal-
tal csokkenhet az egyenl6tlenség mértéke a tarsadalomban. Viszont az
egyéni mobilitas, ha a csoport mobilitastol fliggetlen, adott tarsadalmi szer-
kezet konzervalasanak eszkozévé valhat, igy abban az esetben tekinthetd
csak pozitiv folyamatnak az egyéni mobilitas, ha segiti adott tarsadalom
strukturalis viszonyainak valtozasat. (Ferge, 1972, p. 10-35)

A Kolosi és Utasi altal végzett vizsgalatok olyan, mas tipust elem-
z¢ési modszereket jelentettek, melyek mar nem a munkamegosztasban elfog-
lalt pozici6 meghatarozé voltat erdsitették, hanem egy tényezOnek tekintet-
ték a tobbi kozott. Az 1980-as évek végén Kolosi a klaszteranalizis modsze-
rével 12 staituszcsoportot23 hataroz meg. (Kolosi, 1987) Utasi azonos mod-
szerrel fogalmazza meg életstilus-csoportokra vonatkozé elméletét. (Utast,
1984) Kolosi-Keller eredményei alapjan a magyar tarsadalomban tortént

2 A klaszteranalizis soran a statuszcsoportok: 1. elit, 2. varosias felsd, 3. falusias felso, 4.
falusias jomodu ,,munkas”, 5. varosias jomodu ,,munkas”, 6. varosias kdzép, 7. érdekér-
vényesito kozép, 8. érdekérvényesitd also, 9. jo anyagi helyzetii falusias also, 10. varosias
als6, 11. enyhén deprivalt, 12. deprivalt. (Kolosi, 1987, p. 204) Fontos megjegyezni,
hogy az 1990-es években végzett Gjabb kutatasai soran, a rendszervaltozast kovetd évek-
ben a statuszcsoportok nem sokat valtoztak az el6z6 évtizedhez képest, viszont 2010-ben
megjelent tanulményaban mar egyértelmiien a statuszokban torténd valtozasokat helyezi
fokuszba, kiemelve, hogy a tarsadalmi egyenldtlenségek, a kiilonbségek egyes kategoriak
k6zott néttek. ,,Az iskolazottsagi és munkaer6-piaci magyarazo tényezék hatasanak rend-
szervaltast kovetd csokkenése, majd emelkedése értelmezésiinkben a rendszervaltas
sokkja utan kikristalyosod6 tarsadalomszerkezetre utal, egy olyanra, ahol a tarsadalmi
status ismét — és egyre novekvo mértékben — magyarazhatdo a foglalkoztatottsaggal.”
(Kolosi & Keller, 2010, p. 117)
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valtozasok kovetkeztében az iskolai végzettség és a deprivalt tarsadalmi
statusz erds Osszefliggést mutat. (Kolosi & Keller, 2010) A tarsadalmi mo-
bilitas a gazdasagi fejlettség mellett fligg a tarsadalmi viszonyoktol és a
tarsadalmi intézményektol, koztiik az iskolatdl. A hazai kutatdsok eredmé-
nyei alapjan megallapithatd, hogy az egyén tarsadalmi mobilitasa leginkabb
az iskolai végzettségétdl fiigg, de fontos tény a nemzetkdzi tapasztalatok
ellenére, hogy Magyarorszagon az iskoldzottsagra leginkabb a szdrmazas,
vagyis az apa legmagasabb iskolai végzettsége van nagy hatassal. (Kolosi &
Robert, 2004, 2010; Bukodi, 2001; Németh, 2006)

A tarsadalmi és az oktatasi egyenlétlenségek egymast erdsito folya-
matok eredménye. A magyar tarsadalomban a 19. szdzad kozepétdl a tarsa-
dalmi rétegek és osztalyok kozotti kiillonbségek okainak vizsgélatara tore-
kedtek (Ferge, 1972; Gazso, 1988; Andor, 2001a), feltérképezve a tarsa-
dalmi szerkezetben elfoglalt statuszbol adodo elényodket és hatranyokat. Az
1960-as években a neveléstudoményok ¢€s a tarsadalomtudomanyok tertile-
tén is a kutatok jelentds része (Ferge, Hegediis, Coleman) adott tarsadalmi
csoportok hatranyait muveltség €s az iskolai végzettség teriiletén az ala-
csony tarsadalmi-, gazdasagi vagy szociookndmiai statuszra vezették vissza,
melyek kdzott meghatarozé tényezoként emelték ki a szegénységet. Az ipa-
rosodott tarsadalmakban a tarsadalmi statusz megorzéséhez, javitdsahoz
sz€les korli tajékozottsag, sok ismeret €s gyakorlati jartassag elsajatitasa
sziikséges, s akik ezen adottsdgokkal, feltételekkel nem rendelkeznek, hat-
ranyos helyzetlivé valnak a jovedelemszerzésben s ennek kovetkeztében az
élet mas teriiletein is. A szegénység a tarsadalmi egyenl6tlenségek novelé-
sében nagy szerepet jatszik, ezért az 1960-as évektdl alapvetden az oktatasra
lehetséges megoldasként tekintettek. (Andorka, 1997)

Az oktataskutatok részérdl az iskolai egyenldtlenségek okainak
vizsgalata az alapfoku oktatds megvaltozasaval (nyolc évre) és a kozépfo-
ki oktatas elterjedésével kapott nagyobb figyelmet. (Andor, 2001a) A
kutatoi kérdések kozott szerepelt, hogy milyen hatdssal vannak a tarsa-
dalmi folyamatok az iskolarendszer miikddésére, hogy a stukturalis jellegii
egyenldtlenségek milyen mddon jelennek meg az iskoldban, milyen élta-
lanos tarsadalmi, illetve sajatosan iskolai-pedagdgiai okokra és koriilmé-
nyekre vezethetd vissza az esélyegyenl6tlenségek teljes vagy részleges
yjratermelddése. (Ferge, 1972; Gazso, 1988) Az iskola alakitja a mobilita-
si folyamatokat, hatassal van rajuk, de a tarsadalmi egyenldtlenségek ujra-
termelddéséért nem egyediil az oktatéds felelds, az iskola nem képes a tar-
sadalmi egyenldtlenségek megvaltoztatasara, s6t miikodésével és a szelek-
ci6s mechanizmusok alkalmazasdval a magasabb tarsadalmi-gazdasagi
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statuszl csaladok gyermekei szamara nyujt elényt. (Gazso, 1979; Robert,
1986; Andor, 2001) Tovabba az 1990-es években végzett kutatasok (Liskod
& Fehérvari, 1996; Gazso & Laki, 1999; Andor, 2001a) bebizonyitottak,
hogy az iskola hozzajarul az oktatasi egyenl6tlenségek, ezaltal a tarsadal-
mi egyenldtlenségek ujratermelddéséhez. Az oktatasi rendszer miikddése,
a szilok tarsadalmi-gazdasagi statusza, iskolai végzettsége, gazdasagi-,
kulturalis-, tarsadalmi t6kéje mindez egyiitt deklardlja a kovetkezd gene-
racio esélyeit €s lehetOségeit a tarsadalomban.

A gyermek/fiatal tarsadalmi-gazdasagi statusza, szubjektiv anyagi
helyzete meghatarozza tovabbtanulasi szandékat és esélyeit. (Coleman,
1966; Bourdieu, 1978; Meleg, 1996) A csaladi szocializacio, mint elsddle-
ges szintér hatdssal van a gyermek (késobb fiatal) életpalyajanak alakula-
sara, értékrendjére, kapcsolati- és tarsadalmi tékéjére. A sziilok tarsadal-
mi-gazdasagi statuszat elsésorban iskolai végzettségiik, munkaerépiaci
helyzetiik szabja meg, mely hatassal van a fiatal életesélyeire, palyavalasz-
tasara, tovabbtanulasi lehetdségeire. Koradbbi kutatdsok (Bourdieu, 1978;
Lisko, 2002a; Pusztai, 2009) igazoltdk, hogy minél magasabb a sziilok
iskolai végzettsége, tarsadalmi-gazdasagi statusza annal nagyobb az esélye
annak, hogy a gyermekiik is tovabb tanul. A formalisan azonos iskolai
végzettség nem egyenliti ki a strukturalis eredetli egyenldtlenségeket, is-
kola és iskola kozott kiilonbségeket fedezhetiink fel infrastrukturalis fel-
szereltség, szakmai kompetencidk, pedagodgiai szemlélet, tovabbtanulasi
mutatok tekintetében. A tanuldk iskolai eredményei csak az egyik faktort
jelentik, hiszen az intézmények kozotti differencialodasi és szelekcios
folyamatok eredményeképpen nem kizardlag a megszerzett iskolai vég-
zettség az egyetlen dimenzid, mely alapjan a tovabbtanulasi esélyek nyil-
vanvalova valnak, hanem az adott oktatasi intézmény tarsadalmi pozicidja
is meghatarozova valik. Ezért a tarsadalom tagjainak még azonos iskolai
végzettség esetén sem jelenti ugyanazt a felhalmozott tudast, ismeretet,
készséget, munkaerdpiaci esélyt. Minél magasabb tdrsadalmi-gazdasagi
statuszl a sziild, annal valosziniibb, hogy gyermekének magasabb iskolai
végzettséget tervez. A tudas megszerzését tamogatja, melyhez sziikséges
tanulmanyi eredmények elérését, gyermeke tovabbtanuldsanak biztositasat
vallalja lehetdségeihez mérten minden eszkdzzel. (Gazsd, 1988; Bourdieu,
1978; Lisko, 2002b)

Az oktatasi esélyek novelése érdekében sziikség van az iskolak ko-
zotti  differencialdodasok, a szelekcids mechanizmusok csokkentésére,
mindez pedig nem megvalosithatd a tarsadalmi struktaravaltoztatasa, erd-
teljes gazdasagi, politikai torekvés nélkiil.
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Az iskola egyik fontos funkcidja a tarsadalmi egyenlétlenségek
csokkentése. Ha mindezek alapjan elemezziik, azt tapasztaljuk, hogy az
esélyek novelése tekintetében — mely a hatrdnyos helyzetli foként cigany
szarmazasu tanulok szamara iskolai végzettség, piacképes tudas megszer-
zésének tamogatasat jelentené — az oktatasi rendszer, s benne az iskola
mint szervezet esélykiegyenlité funkcioja kevésbé jelenik meg. Az iskola
legfontosabb esélyteremtd funkcidinak leginkébb a csaldd utani masodla-
gos szocializacios szerepet és a kultira kozvetitését, ujratermelését tulaj-
donitjak. Bourdieu megkiilonbozteti a latens és manifeszt funkcidkat, me-
lyek koziil a latens korébe sorolja az ideoldgiait és a politikait, a manifeszt
funkciok csoportjaba pedig a kulturdlist, gazdasagit és a szocializaciot
(Bourdieu, 1978). ,, Az oktatasi rendszer funkcidja az, hogy valamilyen
képzettséghez juttassa a résztvevoket. Van azonban egy masik, nem kevés-
bé fontos és a sikeres képzést megalapozo feladata is, amelyet nevelésnek
vagy szocializacionak neveznek. Ennek soran elsajatitjiuk azokat az isme-
reteket, amelyek a tarsadalomban valo eligazoddshoz, 6nmagunk érvénye-
sitéséhez sziikségesek. Nyilvanvalo, hogy minél kozelebb all egymashoz a
sziiloi haz és az iskolarendszer kulturdja, anndl konnyebb a beilleszke-
dés.” (Forray, 2005, p. 1)

A szocializaciods, individualizacios feladatok mellett a kornyezettel
valo egylittmiikodést és a képzést tekinti az iskola funkcidjanak Lewin
(1973). Az iskola szerepe a szocializacioban, a munkamegosztasban elfog-
lalt statusz meghatarozojava valik, hiszen a szellemi ¢€s fizikai munka kii-
16nb6z6 tarsadalmi osztalyokat, gazdasagi poziciot jelent az egyén szdma-
ra. (Gazso, 1976).

Kutatdsom sordn lényegi kérdésnek tekintem a csalad és az iskola
szocializacids funkcidjat, szerepét a tarsadalmi mobilitds folyamataban, S
hogy ezek mennyiben tdmogatjak vagy hatraltatjak a cigany fiatalok egyé-
ni vagy akar kollektiv mobilizaciojat a tdrsadalomban.
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1. szamu abra: A tarsadalmi és oktatasi egyenlotlenségek tényezdi és okai

TARSADALMI OKTATASI
EGYENLOTLENSEGEK EGYENLOTLENSEGEK

/1. SZULETESKOR \ ﬂ . SZELEKCIOS \

ACSALAD TARSADAIMI-, MECHANIZMUSOK
GAZDASAGISTATUSZA
2. AZISKOLA NYELVE
2. SZULOK KOZEPOSZTALYBELI
SZOCIOOKONOMIAI
STATUSZA 3. KESZSEGEKALAPJAN
MEGKULONBOZTETES

3. SZOCIALIZACIO
4. SZOCIALIZACIOS

4. MUNKAEROPIACT SZINTEREK
HATRANYOK
5. PEDAGOGIAI
5. SZEGENYSEG, KIRE- ERTEKEK, ELVEK,
KESZTETTSEG MODSZEREK
- . ES TECHNIKAK
6. SZEGREGACIO (LAKO- K

HELYI, TERBELI)

7. SZARMAZAS (SZEGENY

\ Eosn = Forras: Sajat szerkesztés, 2016.

Kiilonbozd tarsadalmi osztalyok gyermekei eltérd eséllyel indulnak az
iskolaba, az oktatasi rendszer szelekcidos mechanizmusai meghatarozzak,
hogy bizonyos iskolatipusokba milyen tarsadalmi-gazdasagi csaladi hattér-
rel rendelkezd gyermekek keriiljenek be. Az iskolarendszer mar a beme-
netnél sem biztosit egyenld esélyeket a tanulok szamara és nem veszi fi-
gyelembe a kiilonbozé tarsadalmi csoportokbol érkezd gyermekek hatra-
nyait. (Lawton, 1974; Kozma, 1975; Kertesi & Kézdi, 2005; Haldsz &
Lannert, 2000) ,, Azonos feltételek, igy még azonos tanulmanyi eredmény
mellett is annal nagyobb a hajlandosag a tanulmanyok megszakitasara,
minél kisebb objektiv esélyei vannak az indulo osztalynak arra, hogy tag-
jai eljussanak az oktatasi rendszer legfelso szintjeire. Ennek a ,,valoszinii-
segi oksagnak” a kovetkezményei nemcsak a gyakorlatokban figyelhetoek
meg, hanem a jovore vonatkozo szubjektiv elképzelésekben és a remények
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nyilt megfogalmazdasaban is. Ezért a kedvezétlen helyzetii csoportok til-
Szelektaldsa ellenére megfigyelheto az iskolai palya magasabb szintjein is,
hogy anndl szerényebbek a hallgatok iskolai ambicioi, annadl szerényebben
itélik meg teljesitményiiket, s anndl korlatozottabbak életpdlya-terveik,
minél kézelebb allnak azokhoz a kategoriakhoz, amelyeknek a legcseke-
lyebbek az iskolai esélyei.” (Bourdieu, 1978, p. 290)

A mindségi oktatds biztositdsa mindenki szdmara az iskolarendszer
minden szintjén elérendé célnak tekinthetd, melynek megvaldsitasahoz el-
engedhetetlen a hatékonysdg, eredményesség, méltanyossag fejlesztése.
(Lannert, 2015) A csaladi hattér, az elsédleges szocializaci6 meghatarozo
tényez6 a gyermek iskolai palyafutasaban, emellett az iskola szerepe ki-
emelked6 az iskolai és tarsadalmi esélyek megteremtésében. A
marginalizalt helyzetben 1évo tarsadalmi csoportok gyermekeinek hatranyai
nem csokkentek az elmult évtizedekben (Kertesi & Kézdi, 2016), melynek
okai kozott a gazdasag €s a tarsadalom valtozéasai mellett a mindségi okta-
tashoz mint szolgéltatdshoz valo hozzaférés korlatozott volta, az iskola sze-
lekciés mechanizmusa is hozzajarul. Tovabbi oktatasi-tarsadalmi kérdés,
hogy milyen életesélyeik vannak a korai iskolaelhagyoknak, alacsony isko-
lai végzettséggel rendelkezoknek. Mindekdzben nemzeti és nemzetkozi
viszonylatban altalanos tendencidnak mondhat6 az élethosszig tartd tanulés
értékként valo elterjesztése és internalizalodasa. (Ohidy, 2016)

A valdsagban mindez azt jelenti, hogy az alacsonyabb tarsadalmi-
gazdasagi statuszban €16 csaladok gyermekeinek nagyobb esélye van arra,
hogy korai iskolaelhagy6 lesz a gyermek, mint a magasabb iskolai vég-
zettségli, jobb munkaerdpiaci statuszu, kiterjedt kapcsolati-, €és tarsadalmi
tokével rendelkezd csaladok gyermekeinek. A két kiilonbozd tarsadalmi
csoport kozotti kiillonbségek — egyenlétlenségek mértéke — folyamatosan
nd, melyet az iskolarendszer felerdsit. Bourdieu szerint az iskola meghata-
rozza a tanulok tarsadalmi statuszat, méghozza latszélag objektiv kove-
telmények alapjan értékelik a tanuldkat, de valojaban a vizsgakon, a telje-
sitmények értékelésekor a csalad tarsadalmi-gazdasagi statuszabol kovet-
kezd elényoket-hatranyokat értékelik. Kiviilrdl nézve az igazsagosan érté-
keld iskolak — objektiv kritériumok alapjan — valojdban rejtett tarsadalmi
diszkriminaciot érvényesitenek, ezzel a tarsadalmi egyenlétlenségek Gjra-
termel6dését segitik eld. (Roscigno, 1998; Halasz, 2001; Torkos, 2005)

Bourdieu meghatarozasaban a tarsadalmi, a gazdasagi és a kultura-
lis toke hatdrozza meg a tanul6 iskolai teljesitményét, illetve ezek aranya.
A csalad tarsadalmi-gazdasagi statuszat a kiilonboz6 tokékkel valo rendel-
kezés hatarozza meg, vagyis a csaldd anyagi helyzete a gazdasagi tokét
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jelzi, a sziilok iskolai végzettsége pedig a kulturalis tokéjiiket. A tarsadal-
mi toke mindezek egyiitthatasat, egyfajta értékrendet, latasmodot, viszony-
rendszert és kapcsolatokat jelent. A kiilonb6zo tokék atorokitése az oktata-
Si-, és tarsadalmi egyenl6tlenségek jratermelédéséhez vezet. (Bourdieu,
1978) Az iskolai palyafutisra hatassal van a tarsadalmi t8ke®, melynek
harom tipusat kiilonbozteti meg Tardos (1995) (idézi Torkos, 2005): egy-
részt a kapcsolathdlozati eréforrasokat, masrészt a szimbolikus eréforraso-
kat, harmadrészt a tarsadalmi integraltsag fokat. A sziilok alacsony iskolai
végzettségét, a képzettség hidnyat a tarsadalmi téke kiegyenlitheti, de ez
nem minden esetben igaz, hiszen az alacsony tarsadalmi-gazdasagi statu-
szl csaladokban a sziil6k nem képesek kontrollalni a gyermek tanulassal
kapcsolatos eredményeit, hidnyossagait. ,, Az ujratermelés azon stratégidi,
amelyek révén a tokével rendelkezo osztalyok vagy osztalyfrakciok oszto-
nosen vagy tudatosan ugy orzik vagy ugy javitjidk az osztalyviszonyok
strukturajaban elfoglalt poziciojukat, hogy kézben megorzik vagy novelik
tokéjiiket, nos ezek a stratégidk olyan rendszert alkotnak, amely valoban
rendszerkent miikodik és alakul at. E stratégiakat ugyanis egyetlen elv
Szervezi és hozza létre, éspedig a jovovel kapcsolatos beallitottsag (disz-
pozicio), amelyet viszont a csoport reprodukciojanak objektiv jovoje alakit
ki. A stratégidk elsésorban a reprodukadlando toke mennyiségétol és szer-
kezetétol fiiggenek, vagyis a csoport altal birtokolt gazdasagi, kulturalis és
tarsadalmi téke jelenlegi és potencidlis mennyiségétdl, illetve attol, mek-
kora e kiilonbozd tékék ardnya a teljes vagyon strukturajan beliil. Mdsod-
sorban az intézményesitett vagy nem intézményesitett reprodukcios eszko-
zok rendszerének allapotatol fiiggnek, amely viszont az osztalyok kozti
eroviszonyok dllapotanak feltétele. Ha e tényezok barmelyike megvaltozik,
ez a reprodukcios stratégiak rendszerének atstrukturalodasat vonja maga
utan. Ennek sordan a birtokolt tokefajtakat olyan mas tokefajtakra valtjak
at, amelyek a reprodukcios eszkozok adott rendszerében konnyebben hotz-
zdferhetok, kifizetodobbek. A stratégiak atstrukturalodasa igy tendencia-
szertien a vagyoni szerkezet dtalakuldsat is meghatdrozza.” (Bourdieu,
1978, p. 350) Hasonl6 folyamat jatszédott le kollektiv szinten Magyaror-
szadgon a rendszervaltas kovetkeztében, ahol a gazdasagi és kulturalis to-
kékkel vald rendelkezés nagy mértékii differencialodast hozott 1étre a tar-
sadalomban, melyek a tarsadalmi egyenl6tlenségek mértékét novelték. Az
oktatasi egyenl6tlenségek tovabb ndvekedtek, a hatranyok halmozodasa

 Coleman (1997) kutatisaban megerdsitette, hogy a tarsadalmi tGke szerepe, hatdsa
csokken a egyén életére, de az etnikai kisebbségek esetében még mindig meghatarozo.
(Crane, 1991 idézi Torkos, 2005)
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jelent meg a lemaradoé tarsadalmi csoportok — koztiik a cigdny népesség —
tagjainak gyermekeinél.

A rendszervaltast kovetden az oktataspolitikai dontések jelentds ré-
sze nem csokkentette, hanem felerdsitette a cigany tanuldkat is érintd
szegregacidos mechanizmusokat, az egyenl6tlenségek mértéke a tanuldk
kozott tovabb novekedett az iskolai évfolyamok szamaval, nem csokken-
tette a hatranyokat. (Havas & Zolnay, 2011; Havas & Lisko, 2005) Ebben
az id6szakban jelent meg tobb olyan segitd, tdmogatd program, melynek
célja az egyenldtlenségek mértékének csokkentése leginkabb etnikai és
szocialis alapon, igy jottek 1étre kiillonb6zo cigany és/vagy hatranyos hely-
zetii tanulokat tdmogatd intézmények.”> A 2000-es évek elejére lathatova
valt, hogy az iskolan kiviili vagy etnikai-szocidlis alapon torténd hatrany-
kompenzalas nem érte el a céljat, hatdsa és eredményessége kétséges, az
iskolarendszer szintjén van sziikség szemléletvaltozasra, beavatkozasra.
Ennek eredményeként jelent meg az Integralt Pedagogiai Rendszer, s ké-
s6bb az inkluzi6 fontossdga, mint az oktatdsi €s tarsadalmi egyenl6tlensé-
gek csokkentésére képes szemlélet és modszertan. (Varga, 2010)

Az iskola, mint kozvetitd csatorna €s szerepld egyértelmiien jelen
van a tarsadalmi mobilitasi folyamatban. Bourdieu (1978, 2003) allaspont-
ja szerint ,, minden tdrsadalmi csoport multja az alatta lévé jovdje, aminek
kovetkeztében az iskoldztatdassal sem valtoznak meg a tarsadalmi csopor-
tok kozotti egyenlotlenségi viszonyok, csupan kulturdlis feljebbcsuszas,
transzlacio torténik. Alapveto kérdése, hogy milyen tudatos és foleg nem
tudatos stratégiak segitenek a tarsadalmi egyenlotlenségek fenntartdsaban
és ujratermelodésében. Miért fogadjak el a rossz (alacsonyabb) statusu
tarsadalmi csoportok hosszu tavon is az oket deprivacioikban ujratermeld
rendszereket.” (Meleg, 2015, p. 26)

A transzlaci6 sordn az egyenlGtlenségi viszonyokban a tavolsag
nem csOkken, sOt akar nohet is, hiszen ebben az esetben arr6l van szo,
hogy minden tarsadalmi csoport mobilitdsa megtorténik felfelé. A ma-
gyarorszagi cigany népesség iskolazottsagaban torténd valtozasok bizo-
nyitjak, hogy a magasabb iskolai végzettség megszerzésével a tarsadalmi
egyenldtlenségek nem csokkentek a tarsadalmi osztalyok kozott. ,, Egy
csoport vagy osztaly akkora érdeklodést tanusit az oktatasi rendszer mii-

% p¢ldaként a Gandhi Gimnazum, az Amrita OBK Egyesiilet, a Collegium Martineum, a
Jozsefvarosi Tanoda, az Arany Janos Tehetséggondozé Program, stb.). Ezen intézmények
¢és programok jelentds része alulrdl jovo kezdeményezésként jelent meg, melyek megva-
l6sitasaban részben allami tamogatasok is voltak, de orszagos szintii elterjesztésiik nem
valosult meg.
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kodése irant, amennyire ez a rendszer az érdekeit szolgalja. Ezért azoknak
az egyeneknek, akiknek osztalyhelyzetiik folytan a legcsekélyebb az esélyiik
az oktatasi rendszerbe valo bejutasra, arra is a legkisebb az esélyiik, hogy
az oktatasi rendszerrol kifejezett és rendszerezett véleményt alkothassanak
(hiszen mar e vélemény kialakitisa is magas miiveltségi szintet kovetel).”
(Bourdieu, 1978, p. 295-296) *°

Kemény Istvan 1993. évi felmérése a cigany népesség korében az
iskolai végzettség tekintetében arra a megallapitasra jutott, hogy a cigany
tanulok 31,3 szazaléka végezte el az altalanos iskolat 14 éves korara, mig
a teljes népességen belill ez az arany 81-82 szazalé¢k koriil volt. A cigany
tanulok a tankotelezettségi kor (18 év) koraig 77,7 szazaléka fejezte be az
altalanos iskolat, szemben a teljes népesség adataival, ahol a 15 évesen
nyolc osztallyal rendelkezdk aranya 90,2 szdzalék. (Kemény, Janky &
Lengyel, 2004, p. 29)

A rendszervaltozas utani id6szakot vizsgalva a javuld iskolazottsa-
gi adatok ellenére n6 a kiilonbség a tarsadalmi csoportok, a cigany kisebb-
ség ¢és a tObbségi tarsadalom tagjai kozott. Az atalakuld gazdasagi-
tarsadalmi folyamatok 10j helyzetet teremtettek, melyben a nyolc altalanos
iskolai végzettség mar kevésnek bizonyult a ki¢lezett munkaerdpiaci ver-
senyben, ennek kovetkeztében az alapfokt végzettséget szerzett, de kozép-
fokon tovabb nem tanul6 cigany fiatalokra a munkanélkiiliség vart.

A rendszervaltas ota eltelt évtizedek legnagyobb tarsadalompoliti-
kai eredménye, hogy a teljes népességen beliil a kdzépiskolai végzettségii-
ek aranya megnovekedett, az érettségi elterjedésével a tarsadalom tomegei
szamara jelentett redlis lehetdséget a felsdfokon torténd tovabbtanulds,
kivéve a hatranyos helyzetben 1évé tarsadalmi csoportok tagjait. A kii-
16nbség a tarsadalmi rétegek kozott a kozépiskolai lemorzsolodas mutatoi-
ban szembetiind, ahol a hatranyok halmozodasa kovetkeztében a leszaka-
do rétegek esélyei a kozépfoku végzettség elérésére csekélyek a tobbseégi
tarsadalom tagjaihoz képest. Az iskolai végzettség meghatarozza az egyén
helyzetét a munkaerOpiacon, s a kozépfoku végzettséggel nem rendelke-

% Az esélyegyenl6ség értelmezése soran fontos, hogy nem jelent egyenld lehetdségeket,
hiszen az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi statuszl csaladok gyermekei hidba kapnanak
azonos lehetdségeket, hatranyaik kompenzaldsa nélkiil nincs ,,valddi esélylik”, az esély
egyenldség soran valdjaban kiilonbozd lehetdségeket kell biztositani a kiillonbozé tarsa-
dalmi csoportokbdl szarmazé csalddok gyermekeinek ahhoz, hogy a tanuloknak valoban
egyenld esélyeik legyenek. Hiszen az iskola hidba kinal azonos esélyeket, a lehetéségek-
kel éIni kell tudni, de erre nem mindenki képes, a csalad tarsadalmi-gazdasagi statuszabol
eredd hatranyok meghatarozoak. (Bourdieu 1978)
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z06k tartés munkanélkiili 1étre vagy rendszertelten foglalkoztatdsra szamit-
hatnak. ,,4 roma fiatalok kozétt jelentésen megndtt az dltalanos iskoldt
sikeresen befejezék ardnya, és tulnyomo tobbségiik ma mar elkezd valami-
lyen kézépiskolat. Végzettséget azonban joval kevesebben szereznek. Min-
den masodik roma fiatal lemorzsolodik a kozépiskolabol, vagyis néhany év
utan abbahagyja a tanulmanyait, anélkiil, hogy végzettséget szerezne. A
kozeépiskolai lemorzsolodas nemhogy csokkent volna a roma fiatalok koré-
ben, hanem emelkedett is: mig a nyolcvanas évek végén a kozépiskolat
megkezdo roma fiatalok kétharmada fejezte be a kézépiskolai tanulmanya-
it, napjainkban csak a fele. Mindekozben a kozépiskolai lemorzsolodas
orszagos atlaga alig haladja meg a tiz szazalékot.” (Kertesi & Kézdi,
2016, p. 6)

Barnett kutatasi eredménye szerint a gyermek hossza tava sike-
ressége attol fiigg, hogy a csaladbol hozott hatranyokat mikor (mely ok-
tatasi-nevelési idészakban) kompenzaljdk. Erre az iskolakezdés elotti
korszak a legjobb, s a kutatd bizonyitotta, hogy ha hatranyos helyzetii
tanulok iskolakezdés elott felzarkoztatd programban vettek részt, sikere-
sebbé valhattak életiik soran. (Barnett, 1995, 2008 idézi Torkos, 2005)
Magyarorszagon az elmult évtizedben az Angliabol adaptalt Biztos Kez-
det Program®’ nyujt olyan tipust felzarkoztatd, hatranykompenzal6 ta-
mogatast, melynek segitségével az iskolakezdés eldtt, kora gyermekkor-
ban foglalkoznak a hatranyok csokkentésével komplex modon, ezaltal
eldsegitve a sikeres iskolakezdést.

A csalad tarsadalmi-gazdasagi statuszabol eredd hatranyok mel-
lett tovabbi problémat jelent az oktatasi rendszer szelekciés mechaniz-
musa, mely nagymértékben hatassal van a hatrdnyos helyzetli egyének
iskolai és tarsadalmi esélyeinek alakulasara, lehetdségeikre. Az esély-
egyenl6ség megteremtéséhez egy demokratikus iskolaban 6t feltétel tel-

7 A Biztos Kezdet Program esélyt ad a programban részt vevé, altalanos iskolds kor
alatti, kiilonosen 0-5 éves koru gyermekek, valamint csaladjaik szamara, hogy a gyerme-
kek életének legkorabbi idGszakaban segitséget kapjanak a testi, értelmi, érzelmi és szo-
cialis fejlodésiikhoz. A problémak korai felismerése, a programhoz kapcsolodo szakem-
berek folyamatos tdmogatasa, a gyermekekkel és a sziilokkel val6é kozvetlen foglalkozas
hozzajarul a programban részt vevé gyermekek sikeres iskolakezdéséhez, iskolai kudar-
cok csokkentéséhez. A Biztos Kezdet a Sure Start angol program magyarorszagi adapta-
ciojaként 2003-ban kezdddott 6t, a minisztérium altal szerényen tamogatott modellkisér-
leti program Kkeretében: Vasarosnaményban és kornyékén, Csurgdn és tarsult telepiilésein,
valamint Ozdon, GySrben és Budapest, Jozsefvarosban. 2006-ban a korosztalyra iranyuld
szolgaltatasokat nyujtok egyiittmikodését eldsegitd és Osztonzd programokat inditott a
minisztérium.
http://www.gyerekesely.hu/index2.php?option=com_content&do_pdf=1&id=202
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jestilésére van szilikség. ,, El0szor az ingyenességet és az azonos esélyeket
nyujto iskolaba jaras lehetoséget. Masodszor: olyan tartalmi szabalyo-
zast, amely biztositja, hogy az azonos teljesitményi kritériumok teljesité-
sehez eltéro utak alljanak rendelkezésre. Harmadszor: olyan mdasodik
esely iskolajat, amely nem az elso esély helyett nyujt potlékot, hanem az
elso esélyhez nyit uj utat. Negyedszer: olyan pedagogust (munkafeltéte-
leket, képzest, tovabbképzést), aki a gyermekre szabottan képes az esé-
lyek differencidlt realizdldsaban segitséget nyvjtani. Es végiil: olyan fi-
nanszirozast (forraselosztast), amely biztositja a pozitiv diszkrimindcio
anyagi feltételeit. ” (Mihaly, 1999, p. 19)

I1.3. Iskolan Kkiviili esélynovel6 programok

I.3.1. Nemzetkozi példak

Az 1990-es években Magyarorszagon elterjedt els6ként a cigany tanulo-
kat, késobb a hatranyos helyzetii gyermekek iskolai sikerességét eldsegitd
iskolan kiviili hatranykompenzal6, esélyndveld tdmogatd programok és
tevékenységek — példaul tanoda jellegli — nem igazan ismertek a nemzet-
kozi térben. Ez a tipusu oktatdsi és szocialis program 6tvozete, mint a ta-
noda, ilyen forméban nem talalhaté meg mas orszdgokban, igy tekinthet-
jik egyedinek. Kordbbi kutatdsok, melyek nemzetkozi szintli 6sszehason-
litasra torekedtek. Egyrészt az esélyegyenldség és az oktataspolitika Ossze-
fliggéseit vizsgaltdk. Masrészt a magyarorszagi cigany népesség &és az
amerikai fekete kisebbségi helyzetével valdo azonossdgokra és kiilonbsé-
gekre hivtak fel a figyelmet, ami valojaban egyetlen kritérium alapjan el-
fogadhatd, hogy mindkét esetben az adott tarsadalom lemaradoé tarsadalmi
csoportjairdl van sz6. Més tekintetben pedig leginkabb eltérések (tér, 1do
kontextusdban) vannak, melyek Osszehasonlitdsra, adaptaciora kevésbé
adnak lehetéséget. Mindezek alapjan megallapithato, hogy kevés nemzet-
kozi példaval és szakirodalommal rendelkeziink az iskoldn kiviili tanoda
jellegli esélyndvel6 extrakurrikularis tevékenységeket illetden.

Korabbi fejezetben mar megallapitasra keriilt, hogy a hatranyos
helyzetii, foként alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszt csaladok gyerme-
kei, koztiik a cigdny szdrmazésuak tarsadalmi mobilitasanak az egyik utja
az iskola, mint mobilitasi csatorna. Az iskola feladata lenne, hogy egyenld
esélyeket biztositson tanuldi szamara, mely nem azt jelenti, hogy minden-
kinek ugyanazt nyUjtja, helyette inkdbb a differencialasra, a kiilonb6zo
igényekre, képességekre, készségekre kellene reflektalnia, s az egymas
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mellett tanulas helyett az egyiitt tanuldst kellene elésegitenie. Az esély-
egyenldség szempontjabol az oktatasnak eld kell segitenie az igazsagosabb
¢s egyenlébb tarsadalmat, mely a tarsadalmi poziciok elosztasanal az
egyéni tehetség figyelembevételével segiti az alacsonyabb tarsadalmi,
gazdasagi csoportbdl szarmazd gyermekek kiemelkedését, figyelve arra,
hogy ezaltal barki fejlodését akadalyozza. (Bajomi, Berkovits, Erdss &
Imre, 2003, p. 581)

A hatranyos helyzetli vagy alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszu
csaladok gyermekeinek oktatasi feltételeit javitd szolgaltatasok megjelené-
se nem Ujdonsag, de kiilonb6zé orszagok a helyi problémakra reagalva,
adott politikai és tarsadalmi diskurzushoz, gazdasagi statuszhoz igazodva
alakitjak oktataspolitikai intézkedéseiket.

Egy nemzetkozi kutatds keretében Bajomi és munkatarsai (2003)
vizsgaltak az esélyegyenldség és az oktataspolitika Gsszefiiggéseit 6t euro-
pai orszagban. Eredményeik azt mutattak, hogy az esélyegyenldség dis-
kurzusaban megjelenik a kirekesztés, a méltanyossag, a pozitiv diszkrimi-
nacio fogalma, melyek kiilonbozd orszagokban eltéré modon és idében
keriilnek az oktatdspolitika fokuszaba, attdl fliggden, hogy a tarsadalom-
politika és gazdasag milyen mértékben tamogatja a hatranyos helyzetii
csoportok esélyegyenldségét az oktatdsban. A kutatas sordn tobb teriiletet
vizsgaltak: az ingyenes oktatds létét/nem 1étét, az egységes alapképzés
meghosszabbitdsat, az iskolaskor el6tti nevelést, az alternativ intézmények
fejlédését, az intézményi €s tantestiileti autondmiat, az alternativ iskolakat
és nem utolsosorban a tanuldknak és a csaladoknak nyujtott kiilsé segitsé-
get. A kiilsé segitség mértéke, modszere €s finanszirozasa, kezdeménye-
z061, de még a célcsoportja is eltéré az egyes orszagok tekintetében. Angli-
aban és Walesben a vasarnapi iskola keretében a bevandorlok gyermekei-
nek civil szervezetek nyUjtanak egyfajta nyelvi készségfejlesztést, nyelv-
ordkat. A nyelvi hatranyok csokkentése kifejezett cél a hatranyok kom-
penzalasa, az iskolai kudarcok csokkentése érdekében. Franciaorszagban
elsdsorban dnkéntes segitok kozremiikodésével felzarkoztato jellegli prog-
ramokat ingyenesen biztositanak hatranyos helyzetli tanulok szdmara.
Belgiumban a franciaajki ko6zosség gyermekei szadmara ,tanodakat”
(écoles des devoirs) miikddtetnek, melyek célja az iskolai kudarcok csok-
kentése. A tanulok személyre szabott segitséget, egyéni felkészitést kap-
nak, s elsésorban a tanuldsi problémakkal foglalkoznak. ,, 4z , école des
devoirs” a hagyomdanyos nappali képzéshez hasonlo szerkezetii iskola, ami
a tanulokat a hazi feladatok elkészitésében segiti. Legfobb célja a hatra-
nyos helyzetben [évé didkok beilleszkedésének segitése. A tanoda-hdlozat
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foként Belgiumban fejlett, ahol tobb szaz ilyen intézmény létezik” (Bajomi,
Berkovits, Erdss & Imre, 2003, p. 593)

Portugalidban szabadidds szakkorok, kiscsoportos képzések, fog-
lalkozasok zajlanak, melyek az iskolan kiviili specialis segitd tevékenysé-
get jelentik. Médszertani szempontbdl fontos megemliteni a tutori rend-
szert, ami egyfajta egyéni odafigyelést jelent a tanuldra. Erdekessége,
hogy sziilok, civil szervezddések kezdeményezésére indulnak, de onkor-
manyzati finanszirozassal mitkodnek. Vida (2008) kutatasi eredményei
szerint az Egyesiilt Allamokban nem lehet egységes rendszerrél beszélni,
az iskolan kiviili elsdsorban iskola-el0készitd programokkal (Headstart)
probaljak csokkenteni a csaladi tarsadalmi-gazdasagi hattérbol fakado
egyenldtlenségeket, az iskolaban megjelend hatranyokat. Ezen programo-
kat elsésorban a kormanyzat finanszirozza, s a sajat érdekszervezettel mi-
kodod program az oktatasban megjelend hatranyokon kiviil egészségiigyi,
taplalkozasi és szocialis problémakra is reflektal kiilonb6z6 szolgaltatasai-
val, elsdsorban az alacsony jovedelmil csaldadok szdmara nyujt segitséget.
., Az oktatasi szolgaltatdasok célja, hogy a gyerekeket felkészitsék az iskola-
ra, fejlesszék szocidlis kompetencidikat, és ebbe a folyamatba a sziiloket is
bevonjak. (...) a megvalositas modja nagyban fiigg a helyi feltételektol. Az
eredményességet illetden, a szakértok altalaban egyetértenek a program
rovid tavu pozitiv hatasaiban, a hosszu tavu eredményességérol azonban
megoszlanak a vélemények.” (Vida, 2008, p. 569)

Az iskolan, illetve tanoran kiviili programok tekintetében legin-
kabb az extrakurrikularis®® tevékenységek kifejezés terjedt el hazankban
(Paskune, 2010), melyek kozil jelen kotetben elsdsorban a ,,tanodaval”,
mint az iskolan kiviili programok egy tipusaval foglalkozom. Ennek oka,
hogy a hatranyos helyzetli, f6ként cigany tanulok iskolai kudarcainak
csokkentése érdekében az egyik legismertebb iskolan kiviili tdmogato te-
vékenység éppen a tanoda. Magyarorszagon alapvetden a hatranyos hely-
zetll és/vagy cigany tanulok tanoérdn kiviili tAmogatasdhoz kotik a tanoda
kifejezést, mely elnevezés egy konkrét szervezet (Jozsefvarosi Tanoda)
nevéhez kothetd. A tanoda tipust intézmény miikodtetése tobb szaz palya-
zati projekt megvaldsulasaval folytatddott az elmult két évtizedben.

Alapvetden az extrakurrikularis tevékenységek tandran kiviili ta-
mogatd foglalkozasokat jelentenek, melyek célja az iskolai eldmenetel

% A neveléstudomany teriiletén az extrakurrikuldris tevékenységek kozott megkiilonbozte-
tik a tanoran kiviili és iskolan kiviili foglalkozasokat. Paskuné (2008) tanulménya szerint
jellemzden a tanoran kiviili, de az iskolan beliil zajlé délutani tantargyi ill. szabadidé hasz-
nos eltdltésére vonatkozo programokat soroljak az extrakurrikularis tevékenységek kozé.
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segitése, a sikerélmények elérése és a kudarcok csokkentése, mely célok
eléréshez kiilonb6zé modszereket alkalmaznak. Nemzetkozi szakiroda-
lomban (Coleman, 1966; Dworkin et al., 2003; Feldman & Matjasko,
2005; Mars & Kleitman, 2002; McnEal, 1995) a tandran kiviili programok
kozott a feliigyelt, megtervezett tipustiakat elkiilonitik a strukturalatlan
tevékenységektol. (Vamos, 2016) A szakemberek altal vezetett programo-
kon résztvevo fiatalok jobban fejlodnek — a kiilonb6z6 szocidlis, érzelmi
készségeik, a tarsas interakcio segiti 6ket abban, hogy a kdzosség tagja-
ként egylittmikddjenek masokkal, kiilonboz6 tarsadalmi vagy etnikai cso-
portokbol szarmazo6 kortarsaikkal.

Marsh ¢és Kleitman (2002) tanulmanyaban alapvetden 6t elméleti
modellt kiilonboztet meg az extrakurrikularis tevékenységek koziil: 1.
Z¢éro6sszeg modell: Coleman 1961-es kutatasahoz kothetd, mely alapveto-
en azt az elméletet erdsitette, hogy minden olyan szabadidds (sport, szoci-
alis stb.) tevékenység mely az iskolan kiviil zajlik, a tanuldsra szant idot
csOkkenti. 2. Fejlédési modell: Holland és Andre 1987-ben megcafolta
Coleman Z¢ér6osszeg modellel kapcsolatos elméletét. Szerintiik az iskolan
kiviili tevékenységek novelik a gyermek azon készségeit, kompetencidit,
melyek sziikségesek az iskolai sikeresség eléréséhez. 3. Particifikacios
identitds modell: Finn 1989-es modellje egyfajta megerdsitése Holland-
Andre elméletének, kiemelve a tanuldi tevékenységeket, melyek nem kiza-
rélag az iskolan kiviil folynak, de hatdsukat tekintve fontos szerepet jat-
szanak az iskolai sikerességben. 4. Kiiszobmodell: Marsh az 1990-es
években végzett kutatdsai soran arra a megallapitasra jutott, hogy az
extrakurrikularis tevékenységek bizonyos mértékig hasznosak a tanuld
szamara, de a maximumot elérve csokkeno tendenciat mutat, mintha visz-
szaesés torténne. 5. Tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentése modell
McNeal (1995) nevéhez kothetd, aki alapvetéen a tanulok
szociookondmiai statuszat vizsgalva arra a megallapitasra jutott, hogy a
hatranyos helyzeti tanulok esetében az iskolan kiviili tevékenységek pozi-
tiv hatassal vannak az iskolai sikerességre, ezéltal csokkentve a kiilonb6z6
tarsadalmi-gazdasagi csaladi hattérrel rendelkezd gyermekek iskolai
eredményei kozotti kiilonbséget. Marsh és Kelitman (2002) megerdsitette
McNeal megéllapitasait, kiemelve, hogy a kiilonb6z6 szociodkondmiai
statusszal rendelkezd tanulok egymast megismerve hatdssal vannak kor-
tarsaik gondolkodasara, igy a hatranyos helyzetli tanulok negativ élményei
az iskolaval szemben megvaltozhatnak. (Vamos, 2016, p. 35)
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1.3.2. Iskolai sikerességet el6segito esélynovelé programok Magyaror-
szagon 1990-2015

Magyarorszagon az 1990-es években hatranyos helyzetii, kiemelten cigany
fiatalok szaméra indultak iskolan kiviili (pl. tanoda), az iskolai sikeressé-
get eldsegitd esélynoveld programok civil szervezetek kezdeményezésére,
foként magdnadomanyok és palyazati (pl. Soros Alapitvany) forrasok ta-
mogatasaval. A kezdeményezok a civil szektoron at, az egyhézi szerveze-
teken, a kisebbségi onkorményzatokon keresztiil tobb teriilet képviseldi
koziil keriiltek ki. Ennek oka, hogy a felmeriild6 problémara elsésorban
helyi szinten reagaltak a szubszidiaritds elvét kdvetve, melyhez allami
tdmogatasok nem tarsultak, egyfajta pilot programként kezdték, melynek
kovetkeztében nagy kiilonbségeket tapasztalhatunk a programok kozott.
Ezek alapvetden az iskolai kudarcok csokkentésére jottek létre, az ala-
csony tarsadalmi és gazdasagi — statuszban €16 csaladoknak és gyermeke-
iknek nyujtottak kiilsd segitséget, tAmogatd jelleggel. E segitségnyujtas
célja az esélyek kiegyenlitése, mivel az iskola, mint az egyenl6tlenség
csOkkentésére hivatott intézmény, nem t6ltdtte be ezen funkciojat. De mar
ebben az idészakban sejteni lehetett, hogy az iskolan kiviili programok
nem képesek megoldani azokat az oktatasban meglévd rendszerszintli
problémakat, melyek determinaljdk a hatranyos helyzetli foként cigany
tanulok életesélyeit.

A magasabb tarsadalmi és gazdasagi statuszu csaladok a sziil6k
gazdasagi, kapcsolati, kulturdlis és tarsadalmi tokéje birtokaban képessé
valtak gyermekeik szamara megfizetni a maganorakat (példaul kiilon fog-
lalkozasokat). Ezek a hatranykompenzalast, a tehetséggondozast, a kész-
ségek és képességek fejlesztését jelentették egyéni szinten. A tanuldk ko-
zotti kiilonbségek nem csokkentek, hanem fokozatosan novekedtek, mig
az 1990-es évek kozepére lathatova valt, hogy a hatranyos helyzetli tanu-
16k, s foként a cigdny szarmazastiak esélyei érettségit ado kdzépiskolaban
torténd tovabbtanulasra csekélyek. Egyrészt a csalad gazdasagi, tarsadalmi
statuszabol eredd hatranyaik miatt, masrészt az alapfoku oktatas eredmé-
nyeként a cigdny tanulok iskolai kudarcai novekedtek, s negativ élmények
tarsultak a tanulashoz. Ez nem segitette el6 a késObbi palyaorientaciojukat,
tovabbtanulasi aspiracidikat, s ha mégis sikeriilt a tovabbtanulas, lemor-
zsolddasuk szinte biztos volt. E problémakra reflektdlva kezdeményezték
1992-ben szakemberek az elsé cigany nemzetiségli kozépiskola létrehoza-
sat, a Gandhi Gimnaziumot és Kollégiumot, ezenkiviil ebben az id6szak-
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ban jelentek meg iskolan kiviili tanulast timogatd, készségfejlesztd prog-
ramok kifejezetten hatranyos helyzetl tanulok szamara.

A cigany tanulokra vonatkoz6 oktatéspolitikai intézkedések koré-
ben az iskolai sikerességet tamogatd intézkedéseknek két tipusat kilon-
boztetjiik meg, s ezek céljaikat tekintve nagyon is eltérnek egymastol.
Egyrészt azok a tdAmogat6 intézkedések, melyek a kisebbségi-nemzetiségi
1étbdl fakado hatranyok csokkentését célozzak kiilonbozo kulturalis, érté-
ket kozvetitd, 6nazonossagot erdsitd programokkal (példaul a roma szak-
kollégiumok, illetve a cigany nemzetiségi kozépiskola, a Gandhi Gimna-
zium), az adott kisebbségi csoporthoz valod tartozast hangstlyozzak. Mas-
részt az oktatasi intézkedések tobbsége a szocidlis helyzet hatranykom-
penzélasara torekszik, vagyis a hatrdnyos helyzetli tanuldkra fokuszal.
Kozottiik feliilreprezentaltak a cigdny szdrmazasu tanulok, hiszen tobbsé-
giik alacsony tarsadalmi-gazdasagi statusza csaladbol érkezik. Kiilonbozo
europai orszagokban zajlo roma tanuldkat érintd oktataspolitikai intézke-
dések elemzése teszi egyértelmiivé, hogy a gyakorlatban alapvetden e ket-
tosség jellemzi a cigany tanuldk iskolai sikerességének tamogatasat.
(Forray & Kozma, 2010, p. 19)

Az 1990-es években zajlé tarsadalmi folyamatok soran leginkabb
az OnszervezOdés, a civilek, a szegénység ¢és a tarsadalmi kirekesztés or-
voslasa tlinik jelentdsnek. A kiilonb6z6 hatranyos helyzetli tarsadalmi
csoportok, koztlik a cigany tanulok helyzetének javitasa egyre siirgetdbbé
valik. A szocializmus idején miikodo és elterjedt oktatdsi intézkedések, a
,»cigany osztalyok™, a cigany tanulok fogyatékossa mindsitése és ,,kisegitd
iskolakba” torténd delegdlasa tovabb fokozta az oktatasi egyenldtlensége-
ket és csokkentette a cigany gyermekek iskolai mobilitasi esélyeit. Az
oktataspolitika egyik fontos feladata az oktatasi egyenldtlenségek mérsék-
lése az iskoldk kozotti kiilonbségek csokkentésével, valamint az eltérd
szociokulturalis kornyezetbdl érkezd tanulok iskolai sikerességének meg-
teremtésével. A tanulok iskolai teljesitményét leginkdbb meghataroz6 két
tényezd az iskola és a csaladi hattér kozotti tdvolsadg tovabb mélyitheti a
mar meglévo egyenlbtlenségeket, ezért minden olyan intézkedés, amely a
gyengén teljesitd tanulok iskolai sikerességének javitasat szolgalja, novel-
heti a magyar oktatasi rendszer eredményességét. (Forray & Palmainé
Orsos, 2010, p. 76) Az 1990-es években a tarsadalmi-gazdasagi valtoza-
sok, az oktataspolitika rendszerében feladatokat jelentettek, de a cigany
tanulok esélyeinek megvaltoztatisara valdo beavatkozdsok céljaikat és
modszereiket tekintve sem tekinthetdek egyértelmiinek. A problémat leg-
inkabb az jelentette, hogy az allam nem tudta eldonteni, milyen nézdpont-
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bol foglalkozzon a cigany népesség felemelkedésének kérdésével: emberi
jogi, kisebbségi vagy szocialis, foglalkoztatasi szempontbol. (ASZ, 2008)

Végiil a rendszervaltast kovetd években inkdbb etnikai-kisebbségi
nézOpontot képviselt az allam, melyet az 1993. évi LXXV. térvény nem-
zeti és etnikai kisebbségek jogairdl és a nemzeti, etnikai kisebbség 6vodai
¢s iskolai oktatasanak iranyelvérdl szolo 32/1997. (XI1.5.) MKM rendelet
is bizonyit. A torvény lehetdséget teremtett a nemzetiségi intézmények
l1étrehozasara, de az oktatasi rendszerben jelen 1évo szelekcids, szegrega-
cidés problémakra nem adott vélaszt, igy a cigdny gyermekek hatranyai
tovabb novekedtek. Az iskola, mint szocializacidés kozeg ¢és tarsadalmi
mobilitasi csatorna nem tudta betdlteni szerepét az oktatasi egyenlétlensé-
gek csokkentésében. Szemléletvaltozasra volt sziikség az oktatas intéz-
ményrendszerében €s a pedagoégusok korében. Az allam a kisebbségi tor-
vény megalkotasaval részben megoldottnak tekintette a problémat, igy a
tovabbi megoldasok egy része az oktatasi rendszeren kiviil valosult meg az
1990-es években. A valtozas igényét, tarsadalmi sziikségességét, a demok-
raciara valo torekvést lathattuk azokban az onszervezddd programokban,
szervezetekben, szereplokben, melyek j szemlélettel, gondolkodasmod-
dal, innovativ médszerek bevezetésével jarultak hozza a cigany tanulok
iskolai sikerességéhez. Az elsd cigany tanuldkat tdmogatd programok lét-
rejottét a Soros Alapitvany, majd késObb a koltségvetés, illetve az Europai
Uniotol szarmazo (valamint eldcsatlakozasi) tamogatasok, palyazatok biz-
tositottak. (Varga, 2015b)

A tamogato programok alapvetden olyan innovativ, 0j tipusu okta-
tasi modszerek, elméletek, fejlesztések, intézmények, szervezetek voltak,
melyek kdzéppontjaban a cigany tanulok iskolai kudarcainak csokkentése,
a szegregacidé megsziintetése €s a tehetséggondozas allt. A tAmogato prog-
ram kifejezés alatt leginkabb a cigany tanuldkat kozvetve vagy kozvetle-
niil érintd oktatasi programokat értem, melyek céljaikat tekintve az oktata-
si szegregacid megsziintetését, a cigany tanulok iskolai sikerességének
eldsegitését és tehetséggondozasat tizték ki célul. Program azért nem in-
tézmény vagy szervezet, mert gyakran taldlkozhatunk olyan kezdeménye-
zésekkel is, melyek egy-egy palyazati forrashoz kapcsolddoan létrejottek,
de fenntartdsuk nem sikeriilt, pozitiv eredményeik ellenére sem tudtak
folytatni tevékenységiiket, fenntarthatova tenni mitkddésiiket. A tAmogato
jelleg nem kizardlag anyagi értelemben vett segitséget jelent, hanem er-
kolesi, szellemi tamogatast. Fontos kérdés, hogy a tamogatd programok
milyen célokat, alapvetd értékeket, pedagogiai elveket hatdroztak meg,
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melyekrdl azt gondoltak, hogy segithetik a cigany tanulok iskolai eléreha-
ladasat, mobilitasat.

1996-ban a Mivelddési és Kozoktatasi Minisztérium altal eldter-
jesztett Cigany Oktatasfejlesztési Program elvi célja az esélyegyenldség-
hez és az iskolai sikerességhez sziikséges feltételek biztositasa a kdzokta-
tasban. Mindezt dvodai, iskola-el0készitd €s iskolai felzarkdztatd progra-
mok, tehetséggondozoéi kollégiumi halozat és 0sztondijrendszer kiépitésé-
vel tervezte. (Forray & Hegediis, 2003, p. 157)

A rendszervaltast kovetd iddszakban érdekes modon a dél-
dunantali régioban kiemelkedd jelentdségli innovativ kezdeményezések
indultak el, féként pedagdgusok részérdl, melyek a cigany tanulok tovabb-
tanulasaval kapcsolatos oktatasfejlesztésben gondolkodtak. Visszatekintve
ezen idOszakra felmeriil a kérdés, hogy miért éppen a dél-dunantili régio-
ban indultak a cigdny tanulok oktatédsi esélyeinek novelését célzd kezde-
ményezések, mint példaul a Gandhi Gimnazium, az orszag els6 roma ko-
zépiskoldjanak alapitasa, vagy az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios
tevékenysége, illetve a Collegium Martineum Cigany Tehetséggondoz6
Kollégium létrehozasa. Alapvetden néhany okot szoktak szakemberek és
érintettek is emliteni arra vonatkozdan, miért indultak el uj tipusu kezde-
ményezések az oktatisfejlesztés teriiletén leginkdbb Onszervezddés utjan.
Az egyik ok a térség multikulturalis kozosségeinek megléte €s az itt €16
aktiv, onszervez6dd, a demokracia értékeit kovetd 1j szemléletet és peda-
gbgiai modszertant alkalmaz6 szakemberek elhivatottsdga, akik kozossé-
get alkotva, kozos értékeket és célokat megfogalmazva képesek voltak
innovativ kezdeményezéseket megvalositani. A masik ok, hogy a cigdny
népesség tagjainak alacsony iskolai végzettsége munkaerdpiaci esélyeiket
determindlta, s a jovokép leginkabb a deprivacios ciklushoz hasonlitott.?
A tobbségi tarsadalom tagjaihoz képest iskolai végzettség hianyabol faka-
d6 hatranyaik folyamatosan novekedtek. Harmadik okként az adott idében
¢és térben a tarsadalom tagjainak a valtozéasra/valtoztatasra vald igényét
sorolhatjuk, mely leginkabb az értelmiségi réteg korében jelent meg, akik
hinni akartak a demokracia megvaldsuldsaban és abban, hogy onmaguk

# Az 1971-es Kemény kutatas megerdsitette, hogy a Baranya megyében é16 beds cigany
népesség bekoltozése a falvakba vagy a falu szélére, a foglalkoztatasi struktiraba is val-
tozast hozott, Baranya megyében a banyaszat €s az ipar nagyiitemii fejlédésének kovet-
keztében a felnétt cigany férfiak mind el tudtak helyezkedni, és altaldban nagyobb kere-
settel, mint a legtobb megyében. (Kemény, Janky & Lengyel, 2003) A tarsadalmi integ-
racio elindult, de eldrelathato volt, hogy az alacsony iskolai végzettség és a gazdasagi-
tarsadalmi valtozasok kdvetkeztében a cigany népesség megélhetési esélyei a minimalisra
csokkentek az 1990-es évekre.
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alakithatjak jovoéjiiket, illetve a tdrsadalom elesett tagjait segithetik. A ne-
gyedik ok a kiilonb6z6 pénziigyi tamogatasok megjelenése — a Soros Ala-
pitvany roma programja kiemelkedd jelentdségli volt, mely a didk-tanar
(patronald) 6sztondijrendszer meghonositasan kiviil kiilonboz6 oktatasfej-
lesztési programok kidolgozasat, megvaldsitasat, a pedagdgusok tovabb-
képzését is tdmogatta. Tovabbi pénziigyi tamogatasként az Eurdpai Unid
eldcsatlakozasi alapjai (példaul Phare) tekinthetdéek forrasként, melyek
palyazati formaban keriiltek megvalositasra, lehetdséget teremtve innova-
tiv programok létrehozasara.

Az iskolai sikerességet elOsegitd esélynoveld programok célcso-
portja cigdny/roma tanuldk és/vagy hatranyos helyzetti tanulok voltak. Az
1990-es években foként a cigdny szdrmazast Onbevallds, Onazonossag
alapjan hataroztak meg, tehat a programokban elsdsorban az identitasukat
vallal6 cigany tanulok vettek részt, de valgjaban ez mégsem olyan egyér-
telmi. Az 6sztondijprogramok célzottan az dnmagukat cigdny szdrmaza-
stnak vallo tanuldkat szolitottak meg, de a palyazati felhivasokrol a leg-
tobb esetben a pedagogusokon keresztiil szereztek tudomast a fiatalok,
ezért feltételezhetjiik, hogy a kiilsé kornyezet megitélése éppolyan megha-
tarozo volt a cigany szarmazas beazonositasaban, mint maga az onbeval-
las. A tamogatasok eleinte a szarmazas és a tanulmanyi eredmények alap-
jan valasztottdk ki a tamogatottakat, tehat a motivalt, ,,tehetséges”, jo tanu-
16, 6nmagukat cigany szarmazasunak vallo altalanos iskolaba vagy kozép-
iskolaba jaro fiatalokat. A Gandhi Gimnazium és a Collegium Martineum
is hasonlé elvek alapjan, bar kiilonb6zé modon képzelték el a cigany tanu-
16k iskolai mobilitasan keresztiil a jovO nemzedékének tarsadalmi integra-
cigjat, de mindkét intézmény alapvetden a fenti szempontok alapjan va-
lasztotta ki tanul6it. Az oktataspolitikdra és a jogszabalyok alkotisara
nagy hatassal volt a gazdasag valsaga, melynek kovetkeztében a munka-
nélkiiliség a kilencvenes évek kozepére drasztikus méreteket Oltott, s a
szegénység, a tarsadalmi kirekesztés, az oktatdsi egyenl6tlenségek nottek.
Egyre inkabb a szegénység csokkentésén, a tarsadalmi esélyek oktatason
keresztiil torténd novelésén alapuld szemlélet kezdett elterjedni, melynek
kozéppontjaban a cigany/roma tanulok és/vagy hatranyos helyzetl tanulok
alltak, mint célcsoport. Az 1990-es évek masodik felétdl a tarsadalmi in-
tegracid részeként jelent meg az oktatasi integracid szemlélete, mely a
célcsoportjaként tekintett hatranyos helyzetii és/vagy cigany, roma tanulok
iskolai sikerességének eldsegitésére jott 1étre. A szegénység kérdése
etnicizalodott, igy a célcsoport kore kibdviilt. A tdmogatd programok je-
lentds részében hatranyos helyzetli tanulok iskolai mobilitdsanak eldsegi-
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tésére torekedtek, de kiemelték, hogy ezen beliil a cigany/roma gyermekek
iskolai kudarcainak csokkentése is cél. Az oktataspolitika alapvetéen a
hatranyos helyzetl és/vagy cigany tanulokkal kapcsolatos oktatdsi egyen-
16tlenségeket egyiitt kezelte — 6sszekapcsolodtak a fogalmak.

Az esélynoveld, tehetséggondozd vagy palyaorienticids progra-
mok, illetve a nemzetiségi programok esetén is a cigany tanulok tajékozta-
tasa elsdsorban a pedagogusokon, a cigany kisebbségi dnkorményzatok
1étrejotte utan rajtuk keresztiil is tortént. Az informacidkozvetités, a to-
vabbtanulasra torténd figyelemfelkeltés, a palyaorientacidban vald kozre-
mukodés elsddlegesen a pedagdgus ismeretein, tudasan, kapcsolatain és
hozzaallasan mulott. Ezért a pedagdgusok képzése, tajékoztatasa, 0j isme-
retek, a tudasatadas, illetve modszertani fejlesztések valtak sziikségessé a
szemléletvaltozashoz. F6 célként jelent meg a cigany tanuldcsoportok,
osztalyok, iskolak, valamint a fogyatékossa mindsitések megsziintetése, az
integracid elterjesztése az Integralt Pedagdgiai Rendszeren keresztiil. Kije-
lenthetjiik, hogy az oktatési integracio elterjesztése a 2000-es évek elején
elsdsorban a pedagogusok szemléletformalasara és a szegregacid meg-
szlintetésére iranyult, és kisebb mértékben jelent meg az intézményi kor-
nyezet atalakitdsara vonatkozo fejlesztés.

Az esélynoveld programok elsddleges célja a cigany tanuldk isko-
lai sikerességének elésegitése, mindez az 1990-es években (amikor a leg-
tobb tdmogatd program elindult) leginkdbb az altalanos iskola befejezése
utan a kozépfokon torténd tovabbtanulast jelentette. A legtobb program
elsdsorban érettségit add kozépfoku intézmény felé orientalta a ci-
gany/roma tanulokat, hiszen 6k igy az érettségi megszerzésével nagyobb
eséllyel tudtak piacképes szakmat tanulni vagy fels6fokon folytatni tanul-
manyaikat. %0 pg céljuk az egyenld esélyek megteremtése, az oktatasi
egyenldtlenségek csokkentése a tarsadalmi mobilitds eldsegitésével az
iskolan, mint mobilitasi csatornan keresztiil.

A tarsadalmi integracié az ezredfordul6 utani iddszak uj kezdemé-
nyezése, mely soran a szegregacio elleni kiizdelem kertil az figyelem ko-
zéppontjaba, a tanuldk elkiilonitése helyett modszertani €s szakmai irdny-
ként az egylitt tanulés, célcsoportként pedig a hatranyos helyzetli tanulok

% Kertesi Gabor és Liské Ilona kutatasai bizonyitjak, hogy az altalanos iskolat befejezet-
tek aranya megndtt a cigany tanulok korében, ardnyaiban tobben is tanultak tovabb a
korabbi évtizedekhez képest, de tobbségiik lemorzsolddott az elsé években, igy az érett-
ségi megszerzéseéig kevesen jutottak el.
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kozott foként cigany/roma szarmazasuak jelennek meg. Az esélynoveld
tamogatd programok az oktatasi egyenldtlenségek ,,megsziintetését” a csa-
ladi szocializaciobdl eredd hatranyok csokkentésében, lekiizdésében latjak.

Az altalanos iskolaban tanulok esetén a hatranyok kompenzaldsara
iskolan kiviili programok szervezddnek, késobb tanoda (Amrita OBK
Egyesiilet, Belvarosi Tanoda, Jozsefvarosi Tanoda, Fadg Barati Kor Egye-
stilet stb.) néven terjednek el, melyek a tantargyi felkészités mellett palya-
orientacidt, szocialis tdmogatast is nyujtanak, illetve a szabadid6é hasznos
eltoltésének biztositasaval novelik a cigany/roma tanuldk kulturdlis és
tarsadalmi tokéjét.

Kozépfokon 1étrejovo intézmények céljait tekintve az éErettségi
megszerzése, a lemorzsolodas megakadalyozéasa kiemelt feladat, melynek
keretében 1étrejonnek bentlakasos intézmények (Hegediis T. Andras Szak-
iskola, Szakkozépiskola és Kollégium, Gandhi Gimnézium, Collegium
Martineum, Kis Tigris Gimnazium és Szakiskola). Megvalositasuk tekin-
tetében kiilonbozo elveket vallanak: egyrészt vannak nemzetiségi iskolék,
masrészt integralt vagy szeparalt oktatasi/kollégiumi kornyezet, intézmé-
nyi szinten funkcidjuk kozépiskola és/vagy kollégium. Fontos kiemelni a
lemorzsolddott, talkoros cigany/roma ¢€s hatranyos helyzetli fiatalok sza-
mara létrejott Masodik esély tipust oktatdsi intézményeket (alap- és ko-
zépfokon), melyek a cigany népesség esélyeinek novelése érdekében mi-
kodnek. Ezek ugyan kiillonb6zé moddszereket alkalmaznak, de a céljaik
azonosak a cigdny/roma tanulok oktatasi mobilitasi esélyeinek novelése, a
tarsadalmi integracio érdekében.

1998-ban jott létre Budapesten az elsé olyan tamogatd prog-
ram/szervezet, mely a fels6oktatdsban tanulé roma/cigany tanulokat segi-
tette. Ez a Romaversitas Alapitvany Lathatatlan Kollégiuma, a nevében
rejlo ,,lathatatlan™ kifejezés arra utalt, hogy bar kollégium a neve, bentla-
kast nem biztositott, ehelyett pénziigyi tdmogatést, 0sztondijat €s szakmai
segitséget (tutor) nyujtott hallgatdi szamara. Az alapitvany f6 célkitlizése
mar nemcsak a cigany szarmazasu egyetemi hallgatok sikeres tanulménya-
inak befejezését jelentette, hanem egy olyan roma értelmiségi réteg kiala-
kitdsanak eldsegitését, mely feleldsséget és elkotelezettséget érez sajat
népcsoportjanak fejlodése irant (Romaversitas Alapitvany, 2004). A felso-
oktatdsi intézményrendszerbe integralva 2001-ben hozzdk létre a Pécsi
Tudomanyegyetem Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék mellett
mukodo szakkollégiumot3l. A Wiislocki Henrik Szakkollégium célja a

$12010 utan, allami és egyhazi kezdeményezésre, az Eurdpai Unios tamogatasi forrdsok
bevonasaval évrdl évre tobb roma szakkollégium jon létre, melyek célja a cigany/roma
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cigdny/roma szarmazasu s a teriilet irant érdekl6dé hallgatok dsszefogasa,
tudomanyos eldrehaladasuk segitése, az egyetem vilagaba torténd integra-
cidjuk, beilleszkedésiik segitése.

Az 1990-es években létrejott tamogatd programok, intézmények,
szervezetek egy része mar nem muikodik, fenntarthatésaguk feltétele, hogy
a tarsadalom elismerje, hogy a cigany/roma tanulok esélyeinek novelése
kozos érdek, vagyis az oktatasba torténd befektetés hosszu tdvon megtériil
a jovoben.

1.3.3. Iskolai sikerességet elésegitd tamogato programok tipolégiaja

E fejezet alapja 2022-ben Boros Julianna, Durst Judit és Bogdan Péter szer-
z0ségében megjelent kozos tanulmany, melynek cime a Roma kulturalis
toke. Els6 generacios diplomdsok és a tehetséggondozd oktatdsi programok
szerepe a tarsadalmi mobilits 4ranak csokkentésében Magyarorszagon.*?

Nem konnyti feladat tipologiat alkotni azokrol a programokrol, amelyek az
elmualt harom évtizedben indultak a magyarorszagi roma ¢és hatranyos
helyzetli didkok oktatdsi palyajanak tamogatisara. Nem is ez all ennek a
tanulmanynak a kdzéppontjaban. Hasznosnak tartjuk azonban azoknak a
kezdeményezéseknek a rendszerezését. E rendszerezett elemzés alapjan az
alabbi tdmogatasiprogram-tipusokat kiilonboztethetjiik meg.

A patronalo/mentor modell

E tipusba azokat a timogatd programokat soroltuk, amelyekhez az anyagi
tamogatas (példaul 6sztondij) mellett személyes mentoralas €s tantargyi
segitségnyujtas is tartozik. A patronalé/mentor modell erdssége, hogy a

szarmazasu tanulok erkdlesi és szakmai fejlodésének elosegitése. Az egyhazi roma szak-
kollégiumok célja a Keresztény Roma Szakkollégiumi Halozat alapitd levele szerint a
,,cigany identitasukat megorzo, keresztény értelmiségieket neveljenek, akik sokoldaluan
képzettek, szakmai munkdjukban magas szintre torekednek, nyitottak a fejlodeésre, elkote-
lezettek egyhazi kozosségeik képviseletére”. (Keresztény Roma Szakkollégiumi Héaldzat
alapito6 okirata, 2011)

%2 Boros Julianna, Durst Judit, Bogdan Péter (2022): Roma kulturalis t6ke. Els6 generaci-
0s diplomasok és a tehetséggondozo oktatasi programok szerepe a tarsadalmi mobilitas
aranak csokkentésében Magyarorszagon. In. Durst J., Nyiré Zs., Bereményi A. (2022): A
tarsadalmi mobilitas ara. Az els6 generacios diplomasok és az osztalyvaltas kovetkezmé-
nyei. Gondolat Kiadé — Tarsadalomtudomanyi Kutatokozpont, Budapest. p. 230-267.
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csaladi hattérbdl adodé hatranyok kompenzalasa érdekében a program
segitokészségével tamogatja a cigany tanuldkat iskolai sikerességiikben, a
tanulmanyaik és ¢€letiik soran felmeriild problémak megoldasaban. E mo-
dell hatékonysaga nem kétséges, ugy tlinik, hogy a patronald/mentor sze-
mélye meghatarozo a palyavalasztas soran, afféle mintaadoként van jelen
a fiatal életében. A szakember, gyakran pedagdgus, személyes odafigye-
1éssel, torodéssel segiti a cigany €s vagy a hatranyos helyzetii gyermeket,
tanulot. Szolgaltatasaért a patrondlé/mentor dijazasban részesiil, a tanuld
pedig 6sztondijat kap. A modell lehetdséget teremt a csaladi szocializacios
kozeg és az iskola intézményes vilaga kozotti kapesolodasra, a bikulturalis
szocializacié megvalodsitasara (Boros 2019).

Az osztondijmodell

Azok az iskolak, amelyek célja a roma tanulok anyagi tamogatasa, az 0sz-
tondijmodell részeként sorolhatok be. Az 6sztondijaknak tobbnyire két tipu-
sa van: olyanok, amelyeket a kedvezményezettek opcionalisan vehetnek
igénybe, illetve a célzott 6sztondijak, amelyek a tandijakat finanszirozzak.
A j6 tanulmanyi eredmény, az etnikai identitds és a szocialisan hatranyos
helyzet altalaban az 0sztondij eléfeltétele. Minden olyan interjiialanyunk,
aki iskolai palyafutasa soran részesiilt valamely 6sztondijban, més, komple-
xebb tadmogatasi programokban is részt vett. Sokan koziiliikk azonban az
0sztondij szimbolikus értékét hangstlyoztak. A roma kozdsség sok tagja
szamara ez volt az els6 alkalom, hogy tanuldsat anyagilag is értékelték.

A szakkollégiumi modell

A felsdoktatasban tanulok szdmara, alulrdl jovO, a roma értelmiség elsd
szakkollégium a Romaversitas Lathatatlan Kollégium volt, ami 1996-ban
indult. A Romaversitas mintajara alakult fels6foku szakkollégiumi halozat
kiilonosen a 2010-es években valt fontossa. A felséfoku szakkollégiumok
egyrészt professzionalis tanulmanyi segitséget nyujtanak, masrészt jelen-
t0s szerepet jatszanak abban, hogy a részt vevo hallgatok szamara csaladi-
as, tobbnyire etnikai kozosséget biztositsanak. A szakkollégium tagjai a
kozosség értékeinek internalizéldsaval értelmiségivé valnak. A tarsadalmi
felelosségvallalas és a kisebbségi identitas erdsitése egylitt jar a tanulma-
nyi elvarasokkal, illetve a roma k6zosség értékeinek és a tarsadalmi szoli-
daritas tamogatasanak elvarasaval, azaz kozvetve azzal is, hogy a hallgaté
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,visszaadjon a kozosségének”. Vizsgalatunk roma résztvevoinek tobbsége
tagja volt a szakkollégiumok valamelyikének, és — a felfelé iranyuld mobi-
litdsuk ardnak csokkentését illetéen — az egyik legmeghatarozobb ténye-
zOként nevezték meg oket.

A tehetséggondozo modell

Valamennyi megfigyelt idészakban elterjedtek azok a tehetséggondozé
programok, amelyek elsésorban iskolai teljesitményiik vagy barmely mii-
vészeti agban betoltott tehetségiik alapjan valasztjak ki a kedvezményezet-
teket az altaldnos és kozépiskoldban. E programok olyan tanuldkat tdmo-
gatnak, akik motivaltak, és korabbi iskolai eredményeik azt mutatjdk,
hogy keményen dolgoznak, szorgalmasak vagy méas mddon kivételesnek
szamitanak hasonld szociokulturalis hatterti tarsaik korében. Egyes tehet-
séggondozo6 programok kifejezetten anyagi €és személyi ellatast céloznak,
példaul egy didkotthonban szobat biztositanak. Masok havi 6sztondijat,
identitasépitést, mentoralast és nyari taborokat kinalnak — ezek mindegyi-
ke hozzéjarul a tarsadalmi mobilitds konnyebbé valasahoz azaltal, hogy
kulturalis és tarsadalmi tokét halmoznak fel, és kozosséget teremtenek a
hasonld gondolkodast, tehetséges roma didkok kozott, akik szocio-
okondmiai szempontbdl hatranyos csaladi hattérbdl érkeznek.

Az esélyek iskoldja (intézményes) modell

A masodik esélyt nyujtd kozépiskolai programok javitjdk a roma tanulok
tanulmanyi el6rehaladasi lehetdségeit €s az altalanos iskolai végzettség
megszerzésének esélyeit a formalis oktatds keretein beliil. A modell koz-
ponti hangstlyt helyez a kisebbségi identitasra és a tanulok alacsony tar-
sadalmi-gazdasagi  hatterébdl ered6  hatranyok  kompenzalasara.
A programok masodik esélyként vagy ,,uj lehetdségként” is felfoghatok,
hiszen ezek nélkiil a formalis oktatasbol idd eldtt kimaradt didkok nagy
valoszintliséggel generacios deprivaciot reprodukalnanak, és szakma nélkiil
nem tudnanak kitorni a tobb generaciot sujtod hatranyokbdl. Ezek a kezde-
ményezések abbol a felismerésbol erednek, hogy a legtobb oktatdsi tdmo-
gatdsi program nem éri el azokat, akiknek a legnagyobb sziikségiik lenne
rajuk. Kutatdsunk megerdsiti ezt a tézist: 175 vizsgalati résztvevOnk kozott
nem volt olyan, aki szegregalt iskolabol szdrmazott volna.
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Az egyetemi felvételi elokészito programok

Kiilonb6zo civil szervezetek és felsdoktatasi intézmények az 1990-es
évektdl kezdve szerveztek egyetemi felvételi elokészitd programokat. Ku-
tatasunk kozépkoru résztvevOinek egyharmada vett részt a Kurt Lewin
Alapitvany (KLA) altal kivitelezett egyetemi felvételi eldkészitd program-
ban. Tobben koziilik narrativaikban megemlitették, hogy a
KLA tamogatasa nélkiil soha nem nyertek volna felvételt a felsdoktatasba,
részben az onbizalom hianyanak érzése miatt (lasd Ligeti 2001; Boros
2017; Nyir6—Durst 2018). A KLA szegény csaladi hattérrel rendelkez6
kozépiskoldsoknak szO0l6 programja 1995-t61 2007-ig mikodott.
A kezdeményezés célja a hatranyos helyzetli didkok tarsadalmi integracio-
janak eldsegitése volt, megkonnyitve a felsdoktatdsba vald bejutdsukat,
valamint a pszicholdgiai és szakmai tamogatasuk a felsdoktatasi palyafu-
tasuk sordn. Egy masik formalis oktatasi tdmogatdsi program, amely a
kutatasban részt vevok elbeszéléseiben felmeriilt, a Kozép-eurdpai Egye-
tem (CEU) roma diplomésokat felkészitd programja volt (kordbbi nevén a
Roma Access Program), amelyet kezdetben a Nyilt Tarsadalom Alapit-
vany (OSF) tamogatott. Interjualanyok koziil néhanyan gy szdmoltak be
réla, mint az oktatasi mobilitasi utjukat leginkabb befolydsold tdmogatasi
programok egyikérdl. Volt azonban néhany jelenlegi hallgatdja ennek a
programnak, akik ravilagitottak arra a dilemmara, akik korabban roma
oktatasi tamogatasi kezdeményezések/szervezetek kedvezményezettjei
voltak, de nem akartak ,,kisebbségi” szakmakban dolgozni (az Un. ,,roma-
tigyek” tertiletén; Nyir6—Durst 2018).

A tdmogato programok valdban jelentds szerepet jatszottak az elsd
generacios roma értelmiségiek felfelé iranyuld mobilitasaban. A kutatasok
nehézsége, hogy az asszimilalodott elsé generacios értelmiségiek jellem-
z8en elkeriilnek minden etnikai indittatasti vagy ezt erdsitd tdmogatd prog-
ramot (Pantea 2015). Ugyanakkor a felfel¢ mobil, felsGoktatisi intéz-
ményben végzett romakat (és nem romdkat) tartalmazd minta alapjan
nyert eredmények egyeznek a magyarorszagi felsGoktatasban részt vett
roma hallgatokat vizsgaldé kordbbi tanulméanyok eredményeivel (Varga
2018; Forray 2015; Varga et al. 2020; Mirga—Redzepi 2020).

Durst (2021) altal vezetett a felfelé irdnyuld tarsadalmi mobilitas lelki és
érzelmi arat vizsgalod kutatdsi projekt egyik legfontosabb eredménye az
volt, hogy a roma kisebbséghez tartozé valaszadok nagyobb valdsziniiség-
gel szamoltak be a ,,habitus clive” (Bourdieu 2008) vagy ,.kibillent habi-
tus” — tartds vagy ideiglenes — megtapasztaldsarol, mint vizsgalat tobbségi
résztvevéi (Nyird 2021; Nyir6—Durst 2021). Vagyis egy rasszizalt,
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stigmatizalt és diszkriminalt kisebbségi csoporthoz tartozéas jelentésen
befolyasolja a tarsadalmi felemelkedés szubjektiv élményét. Ennek oka,
hogy a rasszizalt kisebbségek tagjai, mint a romak Magyarorszagon, egy
sajatos problémaval szembesiilnek felfel¢ iranyuld mobilitasi palyajuk
soran. ,,Fehér” sorstarsaikkal ellentétben — akiket arra nevelnek, hogy
egyénként gondolkodjanak magukrol, nem pedig egy rasszizalt kozosség
tagjaként (lasd még a ,,fehér” amerikaiakra vonatkoz6an DiAngelo 2011),
a roma diplomasok — akik koziil sokan mélyszegénységbdl indultak Gtjuk-
ra — a rasszizald megkiilonboztetés terhét is kénytelenek hordozni egy
olyan tarsadalomban, ahol az intézményesiilt rasszizmus szamos teriiletet
atitat, kiilonosen az oktatast és a munkaerdpiacot (Nyir6—Durst 2021).

Ez a fajta teher az igazsagtalan és egyenl6tlen hatalmi viszonyok,
illetve a tarsadalmi és politikai er6forrasok egyenlétlen elosztasabol fakad
a ,fehér”, tobbségi magyarok és a romak kozott. Durst roma kutatasi
résztvevdi koziil sokan reflektaltak sajat érzelmi kiizdelmeikre a tobbségi
tarsadalom 4ltal megtestesitett lizenet ellen, amely a ,,fehér felsdbbrendii-
ségrol” szol. Némelyikiik narrativajaban elmondta, mennyire elkeriilhetet-
leniil beivodott az elméjiikbe ez a toxikus iizenet egészen kora gyerekko-
ruk ota, foként olyan altalanos iskolai kdrnyezetben, ahol a roma didkok
alulreprezentaltak voltak. A rasszizalt kisebbségi helyzettel kapcsolatos
masik jellegzetes pszichologiai teher, amely az els6 generacios roma dip-
lomasok vallat nyomja, abbol ered, hogy sokan gy érzik: a dominans
tarsadalom mas (alacsonyabb rendil) szerepet tulajdonit az 6 stigmatizalt
szarmazasi kozosségiliknek.

Ez az igazsagtalan egyenlOtlenség €s elnyomas azt okozta, hogy so-
kan, akiknek mindezek ellenére sikeriilt magasabb iskolakban tovabbtanul-
ni, kollektiv feleldsséget éreznek elnyomott szarmazasi kdzosségiik irant.

A diszkriminacié nemcsak az oktatasi kdrnyezetben, hanem a min-
dennapi €letben is folyamatosan jelen van, valamint ravilagit az osztalyko-
zi szolidaritds fontossdganak érzetére a sajat etnikai csoport tagjaival, a
,hatrahagyottakkal”. A felfel¢é mobil roma értelmiségiek ezen tipikusan
sajatos problémédja ismeretében kiilondsen fontos latni, hogy beszamoloik
szerint azok az oktatast timogato programok bizonyultak a leghatasosabb-
nak, amelyek etnikai alapon szervezett, komplex tdmogatast kinalnak a
romak oktatasi alapt mobilitasanak 0sztonzésére. Az identitasépitd prog-
ramok tudatositottdk benniik azt, hogy ami kordbban a ,,fehér” kozéposz-
taly altal dominalt iskoladikban nem értékelt, mert nem dominans (nem
,fehér”) kulturdlis tékének szamitott (mint példaul a beds nyelvtudas), az
igenis legitim, értékes és megbecsiilt toke.
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Az identitasépitd tdmogatd programok képesek mérsékelni azt az
érzelmi arat, amit valaszadoink a felfelé irdnyuld mobilitasukért fizettek.
Kozelebbrol: a programnak sikeriilt roma kulturalis t6két épitenie — olyan
er6forrasok tarhazat, amelyet mind az alsobb osztalybeli, mind a kozép-
osztalybeli roma fiatalok sikeresen alkalmazhatnak. Ennek révén 1j, pozi-
tiv jelentést tudnak adni roma identitasuknak, Gsszetartozast biztosité ha-
l6zatokat hoznak 1étre, ezzel is ellenstlyozva az ket érd, gyakori diszkri-
minacios ¢élményeiket. A valaszadok szamara a ,,ki vagyok én” kérdés
hatalmas valtozason és rovidebb-hosszabb ideig tartd identitds keresésen
mentek keresztiil — egy identitdsrekonstrukciés munka eredménye volt
(Mirga—Redzepi 2020). E folyamat soran komoly tamogatast kaptak a ha-
sonld helyzetii sorstarsaiktol, illetve az olyan, a roma téke felhalmozasat
segitd tAmogatd programoktol, mint példaul a Romaversitas.

A visszaadas terhe

A cigényellenesség, a gytloletbeszéd és a romak ellen elkovetett blincse-
lekmények fellangolasa utan megujult jelentdségre tett szert, hogy a roma
értelmiségiek ) nemzedéke ,,visszaadjon™ a sajat kozosségének, és ez a
,»Vvisszaadas” ujra megjelent mint a helyi/tarsadalmi feleldsségvallalas
iranyelve, amelyet a ,,roma értelmiségivé” valas (Boros

2019) elofeltételének tekintenek. Ugyanakkor a roma tdmogatd
programok abbéli vizidja, hogy egy ontudatos roma értelmiségi réteg ki-
alakulasanal babaskodjanak, jabb rejtett koltséggel fenyegeti a program
azon haszonélvezdit, akik barmely altalanos (azaz nem etnikai hovatarto-
zasukkal Osszefliggd) palyat valasztottak. Tobb ,,asszimilalodott” roma
valaszadonk esete példazza ezt, amikor arrol szamolnak be, hogy megosz-
tott lojalitassal és biintudattal kiizdenek. Azon kevesek, akik nem akarnak
megfelelni ennek az elvarasnak, és altalanos (nem a ,,romaiiggyel” foglal-
koz6) palyat valasztanak, igyekeznek elkeriilni ezeket a timogatd progra-
mokat, vagy azokat valasztani koziiliikk, amelyek csupan Osztondijat és
nem roma mentorald kornyezetet kinalnak.
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Osszegzés

Az oktatasi tAmogato- €s mentorprogramok a tarsadalmi-gazdasagi szem-
pontbol hatranyos csaladi hattérbél érkezé didkok kiilonbozé tokékkel
valo ellatasat segitik. Nemcsak gazdasagi tokével (0sztondijak), hanem az
un. roma kulturalis tékével (identitaserdsitd eréforassal) is felvértezik ta-
mogatottakat. Ezek a tokék nemcsak hogy sziikségesek a tarsadalmi eldre-
jutasukhoz és boldoguldsukhoz, hanem a nagy tarsadalmi ugrasuk arat is
csOkkentik. Magyarorszdgon azonban foként csak a felfelé mobil romakat
érik el ezek a tamogato kezdeményezések, mikozben ritkan sikeriil megol-
dast nyujtaniuk altaldnossagban ,,a mobilitds araval” kapcsolatos problé-
mak terén az olyan nem roma elsd generacids értelmiségiek szdmara, akik
munkas vagy paraszt csaladi hattérbdl szarmaznak.

Nem véletlen azonban, hogy az oktatési timogatd programok elso-
sorban a hatranyos helyzeti roma fiatalokat célozzak meg. A romaknak,
mint sok mas, felfelé mobil rasszizalt kisebbségnek, sajatos problémakkal
kell szembenéznilik mobilitadsi utjuk soran (Neckerman et al. 1999).
Szemben a nem rasszizalt, ,,fehér” tarsaikkal, nekik meg kell kiizdenitik az
oktatasi rendszerben és a mindennapi életben tapasztalhatd diszkriminaci-
oval és stigmatizicioval, valamint az alacsonyabb tarsadalmi osztalyok
iranti szolidaritas feleldsségével (és érzelmi terhével), amely a szdrmazasi
kozosségiik ,,hatramaradt” tagjaihoz fiizi 6ket. A felfelé mobil roma értel-
miségiek e sajatos problémajanak ismeretében a leghatasosabbnak azok a
tamogatod kezdeményezések bizonyultak, amelyek a rasszizalt kisebbségi
csoport szdmara specifikusan célzott komplex programokat kinalnak, a
romak oktatason keresztiili tarsadalmi mobilitasdhoz.

Ezek a programok jelentés szerepet jatszanak abban, hogy a tobb-
nyire szegény csaladbdl szdrmazo mentoraltjaik el tudjanak boldogulni
egy olyan vilagban, ahol a ,,fehér” kozéposztalybeli kulturalis téke a do-
minans. Ko6zosségépitd tevékenységiikkel segitenek gyogyitani az oszta-
lyok ko6zotti mobilitas rejtett koltségei okozta sériiléseket (Skeggs 1997)
az els6 generacios diplomas romak életében, akik felfelé iranyulé mobili-
tasa gyakran elézmény nélkiili, és akkora tarsadalmi tavolsagot hidal at,
hogy sokszor eltavolitja 6ket, még ha csak atmenetileg is, szarmazasi csa-
ladjuktol és kozosségiiktol. A programok azzal is eldsegitik a mobilitast,
hogy mentoraltjaikat Osztondijban részesitik, ezzel enyhitvén sziintelen
anyagi nehézségeiket. Ez a pénziigyi toke oridsi szimbolikus értékkel bir,
nemcsak a tdmogatott roma didkok szdmara, de az otthoni, szarmazasi
kozosségiik felé 1s azt az lizenetet kozvetiti, hogy tanulni mar csak anyagi
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értelemben is megéri. Raadésul a tAmogatd programok navigécios tokével
is ellatjak a roma hallgatokat, igy mentoraltjaik meg tudjak haladni azokat
a strukturalis korlatokat, amelyekkel az alulreprezentalt kisebbségi didkok
folyamatosan szembe keriilnek az oktatasi kornyezetben. Ezen tul teret
biztositanak arra is, hogy tamogatottjaik hasonléan gondolkodé roma dia-
kokkal ismerkedhessenek meg, szoros baratsagokat ¢és siirti etnikai haloza-
tot alakitsanak ki, és ezaltal a valahova tartozds és a biztonsag érzésére
tegyenek szert (Lukacs—David 2018; Nyir6—Durst 2018). Az etnikai ala-
pon szervezett tdmogatdoprogramok abban is segitik a mentoraltjaikat,
hogy negativ ¢és stigmatizalt identitasukat jraalkossak, mert eliiltetik ben-
nilk az etnikai hovatartozasukkal jard biiszkeségtudatot, az Onbecsiilést
(lasd még Neményi—Vajda 2014) és a biiszke roma kozéposztalyi identi-
tast. A roma oktatdsi timogatoprogramok egyik f6 hozadéka a romak tar-
sadalmi mobilitasaval kapcsolatosan az, hogy roma kulturalis tokével vér-
tezik fel mentoraltjaikat. Ertelmezésiink szerint a roma kulturalis tSke ha-
sonld a ,,fekete kulturalis t6ké”-hez (Wallace 2016), abban az értelemben,
hogy az erdforrasok olyan készletét jelenti, amelynek a kdzéposztalyi ro-
ma fiatalok hasznat vehetik annak érdekében, hogy roma identitdsuknak
pozitiv jelentést adhassanak. Mindezzel a komplex megkdzelitéssel mitko-
d6 roma oktatasi programok jelentds mértékben hozzajarulnak tdmogatott-
jaik felfelé iranyuld tarsadalmi mobilitasa dranak enyhitéséhez. A progra-
mok ezt azzal érik el, hogy csokkentik a tarsadalmi helyvaltozéas érzelmi
koltségét olyan esetekben, amikor valaki tdrsadalmi osztalyt valt, ugyan-
akkor tovabbra is roma marad, mikdzben (értelmiségi vagy kozéposztalyi)
roma identitasa merdben mas lesz, mint alacsonyabb iskolai végzettségli
tarsaié, rokonaié¢ a szarmazasi k6zosségében. Ugyanakkor felhivtuk a fi-
gyelmet arra, hogy a roma értelmiségi réteg kialakitdsara vonatkozo vizio,
amelyet szamos roma tadmogatd program kozvetit, ujabb, masfajta rejtett
koltséggel terhelheti a programok azon haszonélvezdit, akik 4ltalanos —
azaz etnikai hovatartozasuktol fliggetlen — palyat valasztottak. Tobben
koziiliik lelkiismereti problémakkal kiizdenek, amiért nem ,,adnak vissza”
valamit szarmazasi kozosségiiknek.
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1. szamu tablazat: Esélynovelo (tamogatd) programok — a tehetséggondozas és a hatranykompenzalds intézményei
Magyarorszdagon — cigany, roma és hatranyos helyzetii tanulok szamara

Mii- Alapité Finanszi-
Program/ s , L, .

o kodés Fenntarto /Fenn- . 1s Intézményes rozas a .
Intézmény idlé- tarté Célcsoport Célja szint il " Hato-
elnevezése a0 neve arto ceresopor kor

szaka tipusa szamara
Tanulmanyi 1996- | Magyarorszagi allami cigany, pénzbeli tamogatas, | alapfok, pénzbeli 0rszagos
osztondij 2004 Ciganyokért Koz- romatanu- | atanuldk anyagi kozépfok, tamogatas
(MACIKA) alapitvany 16k nehézségeinek fels6fok
(MCKA) csokkentése, moti-
vaciod
Tanulmanyi 2005- | Magyarorszagi allami cigany, pénzbeli tamogatas, | alapfok, pénzbeli 0rszagos
osztondij Nemzeti és Etni- romatanu- | atanuldk anyagi kozépfok, tdmogatas
(MNEKK) kai Kisebbsége- 16k nehézségeinek felséfok
kért Kozalapit- csokkentése, moti-
vany (MNEKK) vacio
Tanulmanyi 1995- | Soros Alapitvany | NGO cigany, pénzbeli tamogatas, | kozépfok, pénzbeli 0rszagos
osztondij 2000 roma, hat- | a tanulok anyagi alapfok 7-8. | tamogatas,
Soros Alapit- ranyos nehézségeinek osztaly patronald
vany helyzetii csokkentése, moti- pedagogus
vacio program
Kedveshaz 1994- NGO+al | cigany, szegregalt iskolaban | also tagozat alternativ Nyir-
Program 1998 lam romatanu- | felzarkozatas, integ- pedagogiai | telek
lok racio eldsegitése program
egy
szegregalt
iskolaban
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Burattino 1991- | Burattino NGO hatranyos raszoruld gyerme- alapfok, oktatasi Buda-
Iskola Alapitvany +allami | helyzetd, keknél hatrany- kozépfok intézmény, | pest
magatartas- | csokkentés ,hatra- alternativ
problémak- | nyok kinéhetdek”, pedagogia-
kal kiizd6 esélyteremtés program-
tanulok, mal, tan-
cigany, dijmentes
roma tanu-
16k
Collegium 1996- | Collegium NGO szegény Szegény csaladok- | kozépfok lakhatas, Manfa
Martineum 2008 Martineum Ala- csaladbol bol szarmazo - els6- pénzbeli és | (Dél-
Kozépiskolai pitvany (tagjai az szarmazo sorban cigany - természet- | dunantu-
Tehetséggondo- alapitok: Also- foként ci- fiatalok kozépisko- beni tamo- | li régio)
z6 Kollégium szentmartoni Ro- gany tanu- | lai tanulmanyait, gatasok
mai Katolikus 16k tarsadalmi integra- (szabadidds
Egyhazk6zség ciojat segit6 tehet- programok,
Amrita OBK séggondozb kollé- taborok,
Egyesiilet giumi program utikoltség,
Egyhazmegyei Bovebben: konyvta-
Caritas Pécs http://kka.hu/ Kozo mogatas

St. Martin Caritas-
Witten

sseqi_Adattar/Azad
att.nsf/99b0698cd02
3d1018525670c008
0e328/20fbca04edc
8bcddc1256ae7003
57163?0OpenDocum
ent
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http://kka.hu/_Kozossegi_Adattar/Azadatt.nsf/99b0698cd023d1018525670c0080e328/20fbca04edc8bcddc1256ae700357163?OpenDocument
http://kka.hu/_Kozossegi_Adattar/Azadatt.nsf/99b0698cd023d1018525670c0080e328/20fbca04edc8bcddc1256ae700357163?OpenDocument
http://kka.hu/_Kozossegi_Adattar/Azadatt.nsf/99b0698cd023d1018525670c0080e328/20fbca04edc8bcddc1256ae700357163?OpenDocument
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http://kka.hu/_Kozossegi_Adattar/Azadatt.nsf/99b0698cd023d1018525670c0080e328/20fbca04edc8bcddc1256ae700357163?OpenDocument
http://kka.hu/_Kozossegi_Adattar/Azadatt.nsf/99b0698cd023d1018525670c0080e328/20fbca04edc8bcddc1256ae700357163?OpenDocument
http://kka.hu/_Kozossegi_Adattar/Azadatt.nsf/99b0698cd023d1018525670c0080e328/20fbca04edc8bcddc1256ae700357163?OpenDocument
http://kka.hu/_Kozossegi_Adattar/Azadatt.nsf/99b0698cd023d1018525670c0080e328/20fbca04edc8bcddc1256ae700357163?OpenDocument

Roma Mentor
Projekt

2006-

Bhim Rao Egye-
siilet (korabban:
OSl, Pressley
Ridge Magyaror-
szag)

NGO

cigany,
roma, hat-
rdnyos
helyzetii

6 célja, hogy ta-
mogassa a gyere-
keket onismeretiik
¢és onbizalmuk fej-
lesztésében, hogy
sz¢lesitse ismerete-
iket a roma kultara-
rol, valamint, hogy
alkalmat teremtsen
arra, hogy a gyere-
kek felhétleniil jol
érezhessék magukat
jol ismert roma
személyiségek tar-
sasagaban
Bdvebben a Roma
Mentor Projektrol
olvashat6 Bogdan
Péter: Roma Men-
tor Projekt: a Barat-
modell (2016),
Iskolakultura letol-
tés ideje: 2019.
marcius 20.
http://real.mtak.hu/
42280/1/Roma_Me
ntor_Projekt _ a_
Barat_modell_u.pdf

alapfok,
kozépfok

mentor
program,
természet-
beni tdmo-
gatas (sza-
badidos,
kozosségi
programok)

orszagos
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Utravalé 2005- | Emberi Er6for- allami hatranyos iskolai sikeresség alapfok, pénzbeli és | orszagos
Osztﬁndij rasok Minisztéri- helyzetti eldsegitése ,,tamo- | kozépfok, | természet-
Program: uma (EMMI) tanulok gato, segitd, tanu- | felséfok beni (men-
1. Ut a kozép- last motivalo rend- tor) tamo-
iskolaba szer, melyben a gatas
2. Ut a szak- tanulo és a tanulo
mahoz iskolai elérehalada-
3. Ut az érett- sat segité mentor
ségihez vesz részt”
4. Ut a diplo-
mahoz
Arany Janos 2000 Emberi Eréfor- allami kistelepiilé- | A program célja, kozépfok | pénzbeli OrSZAagos
Tehetséggon- rasok Minisztéri- sen €16 hogy segitse a hat- tdmogatas
dozé Program uma (EMMI) és/vagy ranyos helyzet, és termé-
(AJTP) hatranyos tehetséges diakok szetbeni
helyzetii tovabbtanulasat. tamogatas
tanulok (ECDL,

gépkocsive-

zetoi, ide-

gen nyelv-

vizsgakat

finansziroz-

za program)
Hatranyos 2004 Emberi Eréfor- allami hatranyos A Kollégiumi Prog- | kozépfok | pénzbeli OrSZAagos
Helyzetii rasok Minisztéri- €s halmo- ramban egy kollégi- tamogatas
Tanulék Arany uma (EMMI) zottan hat- | um dolgozik egyiitt €s termé-
Janos ranyos tobb, érettségit ado szetbeni
Kollégiumi helyzetii képzést folytatd tdmogatds
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Programja tanulok iskolaval, f6 cél a (lakhatas)
(AJKP) sikeres szocializa-

cio, az érettségi

megszerzése, a sike-

res nyelvvizsga és a

szokasosnal alacso-

nyabb (20% alatti)

lemorzsolodas.

Nagy hangsulyt

fektetnek a tanulasi

attitiid javitasara, és

a személyre sz6l6

tanulési technikak

kialakitasara.
Halmozottan 2007 Emberi Eréfor- allami halmozottan | A Kollégiumi- kozépfok | pénzbeli OrSZAagos
Hatranyos rasok Minisztéri- hatranyos szakiskolai Prog- tamogatas
Helyzetii uma (EMMI) helyzetii ram foként az alta- ¢s termé-
Tanulék Arany tanulok lanos iskola elvég- szetbeni
Janos zésével is nehezen tamogatas
Kollégiumi- boldoguld, jelentos
Szakiskolai szocializacios defi-
Programja cittel kiizdd, hal-
(AJKSZP) mozottan hatranyos

helyzet6 diakoknak
(és csaladjuknak)
kivan segiteni meg-
feleld palyaorienta-
cioval és a sikeres
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szakmaszerzésre
valo felkészitéssel.

Roma Esély 1996 HIntegralt Oktata- | NGO+al | halmozottan | masodik esély tipusu | kozépfok | pénzbeli Szolnok
Alapitvanyi sért" kiemelten lami hatranyos iskola: akiknek még tamogatas
Szakiskola kozhasznu Ala- helyzetti nem sikertilt elvé- és termé-
pitvany cigany és gezni az altalanos szetbeni
nem cigany | iskolat, és jra ta- tamogatas
fiatalok nulni szeretnének,
masrészt esélyt kap-
nak azok is, akik
szakmat €s érettségit
kivannak szerezni.
Gandhi Ko6z- 1994- | Gandhi Kozala- allami foként ci- »hyitott szellemd, kozépfok | pénzbeli 0rszagos
alapitvanyi pitvany gany, roma | tudomanyok irant tamogatas
Gimnazium és tanulok fogékony, népéhez ¢s termé-
Kollégium ¢és anyanyelvéhez szetbeni
kotodo cigany fia- tamogatas
talokat képezzen, (lakhatas)

tovabba, hogy Ma-
gyarorszagon az
Osszes roma gyerek
olyan mindségii
képzésben részesiil-
j6n, mint nem ci-
gany tarsaik, vala-
mint, a magyaror-
szagi nemzetisé-
gekhez hasonloan,
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egy résziikk nemze-
tiségi intézmények-
ben tanulhasson.”
pedagbgiai program

,»Kis Tigris”
Gimnazium és
Szakiskola
(Sellye) Jelen-
leg: Tan Kapu-
ja Buddhista
Gimnazium és
Altalanos Isko-
la (Komlo,
Pécs, Kakics,
Alsészentmar-
ton)

2004

Tan Kapuja

Buddhista Egyhaz

egyhazi

hatranyos
helyzeti,
foként ci-
gany, roma
tanulok

iskolank létrehoza-
sanak legfébb célja,
hogy a hagyoma-
nyos iskolarend-
szerbdl kihullo,
tobbségében ro-
ma/cigany fiatalokat
felzarkoztassa, érett-
ségihez, ettdl fliggd
piacképes szakma-
hoz, lehet6ség sze-
rint minél magasabb
szamban a fels6ok-
tatasban folytatott
tovabbtanulashoz
juttassa. Célunk,
hogy masodik esélyt
teremtsiink ezen
fiatalok és feln6ttek
szamara.” Pedago-
giai Program, 2018
http://www.buddhist
agimnazium.hu/

alapfok,
kozépfok

természet-
beni tamo-
gatas (tan-
targyi fel-
készités,
mentoralas)

El6szor
Sellyén,
kés6bb
tobb
telepii-
Iésen
miiko-
dik a
dél-
dunan-
tali ré-
gidban.
Jelen-
leg:
Komlé
(szék-
hely)
telep-
helyek:
Also-
szent-
marton,
Kakics,
Pécs.
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dr. Ambédkar
Gimnazium,
Szakképzo
Iskola,
Specialis
Szakiskola és
Altalanos
Iskola

2007-

,,.Dzsaj Bhim”

Triratna Buddhis-

ta K6z0sség

egyhazi

hatranyos
helyzeti,
féként ci-
gany, roma
tanulok

,Intézményiink
tehat vilagnézeti
tekintetben elkote-
lezett intézmény. A
buddhizmus nem
ismer hit alapjan
elfogadand6 dog-
makat, ezért arra
toreksziink, hogy
minden tanul6 a
maga szamara érté-
kes szellemi titon
induljon el. Oket
el6szor is sajat iden-
titasukban és vilag-
nézetiikben erdsit-
jik meg. Szeretnénk
atlité eredményt
elérni az oktatas
terén Magyarorszag
legszegényebb és
legelmaradottabb
rétegeiben €s térsé-
geiben.” Pedagogiai
program, 2015
http://www.ambedk
ar.hu/

alapfok,
kozépfok

természet-
beni tdmo-
gatasok
(mentoralas
, k0z0sség-
épités, uta-
zasok, ta-
borok, sth.)

Sajoka-
za, (ké-
s6bb
Miskol-
con Dr.
Ambédk
ar Gim-
nazium,
Szakko-
zépiskol
a, Szak-
iskola,
Altala-
nos
Iskola és
Martin
Luther
King
Kozep-
iskolai
Kollégi-
um)
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Romaversitas 1997- | Romaversitas NGO cigany, cigany, roma értel- | fels6fok | pénzbeli Buda-
Lathatatlan Alapitvany roma miség képzése, tdmogatas pest
Kollégium hallgatok kozosség épitése, €s termé-
fels6fokt tanulma- szetbeni
nyaik tAmogatasa tamogatas
WWW.romaversitas. (tutori rend-
hu szer, sza-
badegyetemi
programok)
Roma 2007- | Roma Education | NGO cigany, »segitse a felséok- | felséfok | pénzbeli orsza-
Memorial Fel- Fund roma tatasban tanulo, tamogatas | goS,
sooktatasi Osz- hallgatok identitasaban erds nemzet-
tondij Program és biiszke roma kozi

(RMUSP)

hallgatokat abban,
hogy tanulmanya-
ikban ért6, k6z6s-
ségiikben elismert
hasznos tagjaiva
valjanak a felno-
vekvo diplomas
roma kdzdsségnek,
valtozatlan elkote-
lez6déssel és kap-
csolodassal a roma
kozosségeik felé,
tamogatva azt a
tarsadalmi integra-
cioban.”
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http://www.romaed
ucationfund.hu

Wilislocki 2002 Pécsi Tudomany- | allami hatranyos ,,Osszefogja és fels6fok pénzbeli Pécs

Henrik egyetem BTK helyzeti, integralja a PTE tamogatas

Szakkollégium Romologia és roma, ci- kiilonboz6 karain ¢s termé-

Nevelésszociolo- gany hall- | tanul6 roma/cigany szetbeni
gia Tanszék gatok szarmazasu diako- tamogatas

kat, illetve azokat, (lakhatas),
akik érdeklddnek a mentor-
romologia irant” tutor prog-
http://wlislocki.pte. ram
hu/content/bemutat
kozas-0

Roma 2006 Friedrich Ebert NGO cigany, »A Szakkollégium | fels6fok természet- | G6dollo

Szakkollégiumi Alapitvany, Szent | késébb | roma hall- | els6dleges célja a beni tamo-

Program, Istvan Egyetem allami gatok roma identitas gatas (ko-

G6dollé (Fried- megértése, megero- 70sségi

rich Ebert Ala- sitése, holisztikus programo-

pitvany tamo- és kritikus latdsmod kon valo

gatasaval) fejlesztése.”(20006) részvétel)

Késébb: Szent

Istvan Egyete-

men jon létre

az utodja

Romaiigyi és

Tarsadalmi

Felzarkoztatasi

Szakkollégium
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Keresztény
Roma
Szakkollégiumi
Halézat™

2011-

egyhazi szerveze-
tek, intézmények

egyhazi

hatranyos
helyzeti,
roma, ci-
gany hall-
gatok

A cigany szakkol-
légium célja szerint
nem mas, mint
,,szellemi mithely, a
ciganysag integra-
ciojanak keresztény
szellemiségii alter-
nativajat kinalja
fel” (KRSZH alapi-
to okirat)
http://krszh.hu/

fels6fok

pénzbeli
tamogatas
¢s terme-
szetbeni
tamogatas
(lakhatas)

tobb
intéz-
mény az
orszag
kiilon-
b6z6
egyete-
mi va-
rosaiban

% Kezdetben (2011) 4 szakkollégium: Jezsuita Roma Szakkollégium (Budapest), Bacsinszky Andras Gorogkatolikus Cigany Szakkollé-
gium (Miskolc), Evangélikus Roma Szakkollégium (Nyiregyhaza), Wali Istvan, Reforméatus Roma Szakkollégium (Debrecen)
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1.3.4. A tanoda program Magyarorszagon

A tanoda sz6 szdmomra az adott iskolai sikerességet eldsegitd iskolan ki-
viili tevékenységet biztositd esélyndveld program tipus/jelleg megnevezé-
sét jelenti. A tanoda fogalma episztemoldgiai dilemmakat vet fel. 2019
januarjatol az 1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl ¢és a
gyamiigyi igazgatasrol pontosan megfogalmazza, hogy mit ért a tanoda,
mint szolgaltatds cimén, de jelen kotetben elsdésorban nem a jogszabaly
altal megfogalmazott tanodara gondolok.

A tanoda, mint fogalom

Napjainkban Magyarorszagon az egyik legismertebb hatranyos helyzetli
tanulok iskolai sikerességét iskoldn kiviili segitd esélyndveld program
elnevezése a ,,tanoda”, mely alapvetden gytijtéfogalom, hiszen kiillonb6z6
intézmények és programok hasznaljak a meghatarozast. A tanoda elneve-
z¢st el6szor 1998-ban a Jozsefvarosi Tanoda hatranyos helyzetii, foként
roma tanulok iskolai sikerességét, tovabbtanuldsat tdmogatd esélynoveld
programjanak alapit6i hasznaltak a szervezet elnevezésénél. A kutatdsom
fokuszaban 1évé Amrita OBK Egyesiilet tanoda jellegli szolgéltatast és
tevékenységet nyuqjtott 1994-t6l, még a tanoda, mint modell megjelenése
eldtt, mégis a sz6 minden értelmében tanoda volt.

A tanoda, mint modellprogram hatranyos helyzetli tanuldkat segitd
iskolan kiviili esélynoveld tevékenységet takar, definicidja is valtozott az
elmualt masfél évtizedben, ahogy a modszertan fejlesztésére (sztender-
dizaciodjara) is tobben vallalkoztak, de az els6k kozott tartjuk szamon a Ke-
A tanoda olyan intézmény, amely iskolan kiviili foglalkozas keretében a
halmozottan hatranyos helyzetii tanulok, koziiliik is foként a hatranyos megQ-
kiilonboztetésiik miatt meg nehezebb helyzetben lévo romadk iskolai sikeres-
segét, tovabbtanulasat kivanja elosegiteni, ezaltal javitva késobbi esélyeiket
a munkaerdpiacon valo érvényesiilésre és a tarsadalmi integrdciora. A ta-
nodai programok célul tiizték ki, hogy azokat a gyerekeket segitsék, akik
szamdra 6nmagadban sem a csaldd, sem az iskola nem tud megfelelo feltéte-
leket kialakitani az iskolai sikerességhez és tovabbtanuldashoz. Mivel a tano-
da diakjainak is a jelenleg miikodo iskolarendszerben kell sikereket produ-
kalniuk, ezért a tanoda pedagogiai programjanak azokat a kompetenciakat
(is) fejlesztenie kell, melyek a mai magyar iskolaban valo boldoguldshoz
sziikségesek. (...) A tanoda nem vallalhat kisebb feladatot, mint azt, hogy
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diakjait az eérettsegiig eljuttassa. A tovabbtanulas segitése érdekében a ta-
Nulasi hatranyok kompenzalasa kétféle, kozvetlen és kozvetett modon tor-
ténhet. Kozvetleniil segithet a tanoda az iskolai teljesitmény javitasaban, a
konkrét tananyag elsajatitashoz sziikséges hattérismeretek, kompetencidak és
keszségek erositésével, amihez kiilonféle alternativ pedagogiai modszereket
alkalmazhat. Kozvetetten pedig a didk személyiségének minél teljesebb ki-
bontakoztatasaval, onismeretének fejlesztésével, pozitiv onképének erdsite-
sevel jarul hozza a fenti célhoz. A tanoda tehat a tanulas helye, a lemarada-
sok lekiizdésének szintere, egy tovabbtanulasra motivalo kozésség, olyan
hely, ahol a mai iskoldaétol meroben eltéro hatdasrendszer éri a gyereket, egy
intézmény, amelyet onként vallalt kozosségként, csaladként él meg az ott
tanulo gyerek.” (Kerényi, 2005, p. 15-16)

Az Eurdpai Unio6 altal finanszirozott palyazatok keretében a 2000-
es évek kozepétdl kezdett szdmszertien novekedni a tanodat miikodtetd
szervezetek ardnya, mely napjainkra elérte a kozel tizszeres mértéket
(2004-ben 23 palyazo, 2016-ban kb. 200). E programok novekedésével a
célok, tevékenységek is nagyon soksziniivé valtak, kiilonbozé forrasok,
targyi feltételek és humaneréforras bevondsaval miikodtek, az elmult két
¢vtizedben  folyamatosan napirenden volt a tanoda modell
sztenderdizécioja. A tanoda programok megvaldsitoi és a kutatok is egyet-
értettek abban, hogy a kezdeti civil kezdeményezések, a tanoda jellegii
programok az 1990-es években a tarsadalmi igényekre reagalva jottek
1étre els@sorban cigany tanulok szaméra. A tanoda elsésorban olyan isko-
lan kiviili iskolai sikerességet eldsegitd szolgaltatds nyujtasara jott 1étre,
melyet a kozéposztalybeli sziild képes megtizetni gyermeke szdmara, de
az alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszba tartozo, foként cigany sziilék
nem, igy a tanoda ingyenesen nyujtja szolgaltatasait cigany tanuldk sza-
mara. A palyazati forrasok (tobbnyire ciklikussaganak) megjelenésével
megvaltoztak a tanoddk, a kordbban rugalmas, helyi sziikségletekre €piild
programok, a pénziigyi forrasok miatt keretek koz¢é szorultak, céljaik csak
részben tudtak megvalosulni, s ez folyamatos valtozashoz vezetett. Idvel
a tanoda program célja és tevékenysége is atalakult, melyet jol példaz a
2013-ban Tanoda sztenderdizacidja és a 2016-ban megjelent Tanodaplat-
form definicioja:

A tanoda program azzal a céllal jott létre, hogy segitse azokat a
tanulokat, akik szamara énmagaban sem a csaldad, sem az iskola nem tud
megfelelo feltételeket biztositani a sikeres iskolai elérehaladdshoz, a to-
vabbtanulashoz. Amelyik sziilo megteheti, kiilon szolgaltatdast vasarol
gvermekének, de sok tanulo esetében erre nincs lehetdség, sikertelen az
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iskolaban, a kudarcok lemorzsolodashoz, alacsony iskolai végzettséghez
vezetnek. E gyerekek legtobbje szegény csaladbol érkezik, elsésorban ne-
kik segithetnek a tanodak. Mivel az iskolai kévetelményekhez torténd al-
kalmazkodast a tarsadalmi-gazdasagi hattér alapvetéen meghatarozza,
ezért azok a gyerekek, akik hatranyos, halmozottan hatranyos helyzetii
és/vagy roma csaladbol érkeznek az iskoldba, sok esetben nehezen alkal-
mazkodnak az iskola elvarasaihoz és sok esetben az iskola sem alkalmaz-
kodik hozzajuk.” (Tanoda sztenderd, 2013)

A tanoda civil vagy egyhazi szervezetek altal mitkodtetett, helyi
sajatossagokra, a gyermekek, fiatalok onkéntes reszvételere és egyéni
sziikségleteire épito innovativ szemléletii hatranykompenzalo kezdeménye-
zés, amely egy autonom modon hasznalt kozosségi szintéren valosul meg.
A tanoda olyan, a személyiségfejlodes egészét szem elott tarto komplex
szolgaltatast nyujt, amelyet a kozoktatasi rendszerben kevésbé sikeres, a
tarsadalmi perifériara szorulo gyermekek és fiatalok korlatozottan vagy
egydltalan nem érhetnek el.” (Fejes, Lencse & Sziics, 2016. p. 13.)

A definiciok megegyeznek abban, hogy napjainkban a roma, ci-
gany kifejezést egyik sem alkalmazza a célcsoport megnevezésére, helyet-
te ,,szegény gyerekekrdl” és ,,a tarsadalmi perifériara szoruld gyermekek-
6l és fiatalokrol” beszélnek. Ezzel a tanoda a szociokulturalis hatranyok
lekiizdésében vald segitségnyujtast 0sztonzi, kifejezve, hogy nem roma
programrol van sz6, de nem kizarva azon cigany tanuldkat, akik hatranyos
helyzetiieck. Masrészt a célok tekintetében , komplex szolgéltatasként™ te-
kintenek a tanodara, ahol a hatrdnykompenzalas, a személyiségfejlodés az
egyéni sziikségletekre reflektald kozosségi €s innovativ szemlélet kereté-
ben valdsul meg. Az identitaserdsités, mely az elsd tanodak jellemzdjének
is tekinthetd, célzottan nem jelenik meg az utobbi definicidkban, igaz,
hogy utalds torténik a ,,személyiségfejlodés egészére”, de kifejezetten az
identitas sz6 nem szerepel a meghatarozasban.

A tanoda program kialakuldsdanak torténete Magyarorszdgon

A tanoda egyfajta reflektiv valasz volt azokra a trsadalmi problémékra, me-
lyek akadalyoztak a hatranyos helyzetii tanulok iskolai eldrehaladéasat kozeép-
fokon, civil kezdeményezésii programként rugalmasan, a helyi igényekhez és
sziikségletekhez igazitva tervezete szolgaltatasait, foglalkozésait.

A Magyarorszagon miikddo cigany €s hatranyos helyzeti tanulokat
tdmogato tanoda jellegii programok céljait vizsgalva alapvetden a fejlodési
modell és a tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentésére iranyuld szemlélet
terjedt el. A lemarad6 tarsadalmi csoportok oktatasi egyenldtlenségeik
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csOkkentésére létrejovo programok célja a tanuldk elérehaladdsanak ta-
mogatasa mellett a gyermek szociokonomiai statuszabol eredd hatranyok
csokkentése. Elsdsorban a hatranyos helyzetli tanuldk - koztik a cigany
szarmazasu fiatalok - iskolai sikerességének eldsegitése a cél, melynek
kdézéppontjaban a gyermek szociodkonomiai statusza €s iskolai teljesitmé-
nye all. A nevébdl kiindulva nem elsdsorban a tantargyi felkészités (vagy
korrepetalds) a célja, hanem a csaldd tarsadalmi-gazdasagi statuszabol
eredd hatranyok kompenzalasa, mindemellett az identitds erdsitése.
Magyarorszagon az 1990-es években néhany civil szervezet altal
mukdodtetett tanoda jellegli program létezett — koztiik elsoként az Amrita
OBK Egyesiilet ¢s a Jozsefvarosi Tanoda. Az ezredforduld utan létrejovo
tanodaprogramok szamara egyfajta mintaként szolgalt az 1997-ben alapi-
tott Jozsefvarosi Tanoda Alapitvany altal miikddtetett komplex tanulast
segitd iskolan kiviili tevékenységet megvalositd program.
Ez a program 1997-ben jott 1étre a Jozsefvarosi Tanoda Alapitvany fenn-
tartasaban, alapitja Bird6 Andrés, az intézmény igazgatdja Szoke Judit, a
kuratoriumi tagok pedig Csongor Anna, Havas Géabor, Szuhay Péter vol-
tak, s az els6 harom évben a Soros Alapitvany projektfinanszirozasaval és
adomanyok segitségével miikodott. Az intézmény alapvetden iskolan ki-
viili szolgaltatasokat nyujtott hatranyos helyzetli féként cigany szdrmazéasa
fiatalok szamara. Elsddleges céljaként a hatodik, hetedik ¢és nyolcadik osz-
talyos tanulok kozépfokon torténd tovabbtanuldsra vald felkészitése, a
kozépfoku intézménybe vald bejutds utan lemorzsolddasuk megakadalyo-
zasa ¢és fels6fokl tanulmanyaik eldkészitése emelhetd ki. A szolgéltatasok
ket teriilet koré szervezddtek: 1. tanulas segités, 2. szabadidds programok.
Modszertan szempontjabol kiscsoportos és egyéni foglalkozasok mellett
projektpedagogiat alkalmaztak, melynek érdekessége, hogy a tantargyi
felkészitéshez kapcsolddott a tanar-didk paros rendszere, mely egyfajta
mentorprogramként miikodott. A szabadidds programok esetében kdzponti
szerepet kapott a zene, a miivészet kozpontu értékkozvetités. A tanulok
kb. 80%-a cigany szarmazasu volt, ezért az identitas erésitése, megdrzése
is fontos szerepet kapott a tanoda programjaban. A munkatdrsak kozott
fizetett alkalmazottak mellett 6raadok, onkéntesek vallaltak feladatokat.
Tanulassegités céljabol a legkivalobb pedagogusok felkérése tortént, va-
lamint olyan cigdny szdrmazasu személyek bevonasara keriilt sor, akik
személyisége vagy iskolai végzettsége, szakképzettsége, tudasa példaként
szolgalt a hatranyos helyzetli cigany tanuldk szamdra. , Osszefoglalva a
Jozsefvarosi Tanoda kulturakozvetito iskola, mely képességfejleszto, érték-
kozvetito programja megvalositasaval a tarsadalmi mobilizacio lehetdse-
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gét kivanja megteremteni. E programmal segitjiik a szabad iskolavalasztas
és az esélyegyenloség elvének megvalosulasat.” (Szoke, 1998, p. 4)34

A kutatasom fokuszaban lévé Amrita OBK Egyesiilet
1994-ben jott létre, mely komplex, illetve Kifejezetten is-
kolan kiviili programot valdsitott meg, tovabbtanulast se-
gité és a lemorzsolodast csokkento célokkal. Nem tanoda-
nak nevezték, de elemezve a szervezet szolgaltatasait és
tevékenységeit kijelenhetjiik, hogy tanoda jellegii iskolai
sikerességet elosegitdo esélynoveld programot valositott
meg, még a tanoda Kifejezés, fogalom megjelenése elott.

2003. szeptember elsejétdl hatalyos 1993. évi LXXIX. Kozoktatasi tor-
vény 95. §(1) bekezdésében szerepelt eldszor allami szinti kodzoktatas-
fejlesztési feladatként a tanodara val6 utalés: ,,a hdtranyos helyzetii tanu-
lok iskolai sikerességét segito iskolan kiviili foglalkozdasa (tanoda)”. A
torvény alapvetden a Jozsefvarosi Tanodat egyfajta modellként kezelte,
melynek modszertani kidolgozasahoz (sztenderdizacidjahoz) és elterjesz-
téséhez jarult hozza. Magyarorszag Eurdpai Uniods eldcsatlakozasi feltét-
eleibdl, céljaibol (példaul Phare programok) lathatéva valt, hogy a lema-
rado csoportok, a hatranyos helyzetli (féként cigany tanulok) oktatési esé-
lyeinek a novelésére az Eurdpai Unid szintjén komoly forrasok lesznek
elérhetdek. Egyfajta kisérletként 1is felfoghaté, ahogy a tanoda
sztenderdizacidja elindult: célja volt, hogy lehetdséget teremtsen az orszag
szamos teriiletén iskolan kiviili tanuldst segitd tevékenységek és progra-
mok megvaldsitasara. A palyazati forrasok nyilvanossa tétele elott sziiksé-
ges volt meghatarozni (palyazat eldkészitd fazisa) a ,tanoda” jellemzdit
(célja, célcsoportja, tevékenysége, szolgéltatasa, eredményei). A szakem-
berekben (akik a palyazatok eldkészitésért feleltek) felmertilt a dilemma,
hogy ha meghatarozzak a konkrét feltételeket (targyi, személyi), kotelezo-
vé tesznek eredményességi mutatokat, akkor a ,tanoda” alapvetd elvei
sériilnek. Hiszen a tanoda elsdsorban a tarsadalmi kérnyezetben megjelend
iskolai kudarcokra reagélt helyi szinten a szubszidiaritas elvének biztosita-
saval. Az elmult két évtizedben a gyanakvas a palyéazati rendszerrel és
forrasszerzéssel kapcsolatban nem volt alaptalan. (Lanyi, 2008; Krémer,

¥ Az 6sszefoglald sajat szerkesztés: dr. Széke Judittal késziilt interju alapjan, illetve a
Jozsefvarosi Tanodarol megjelent tanulmanyok segitségével, melyek szerzdje foként
Szoke Judit és munkatarsai voltak (Forras: Iskolakultura 1998/8, Tanodakonyv 2005,
Mire j6 a tanoda? 2016)
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2008; Németh 2008) Az Europai Unids forrasok a modell elterjesztését
altalaban 2 éves iddtartamra tadmogattak. A tanoda programok fenntartha-
tosagat, a mikodtetés koltségeit tovabbi palyazati forrasokbodl és onkénte-
sek bevonasaval probaltak biztositani a szervezetek, varva az ujabb allami
vagy Eurdpai Uniés forrasra®. A folyamatossag hianya nagy hatassal volt
a tanodakba jar6 hatranyos helyzetii fiatalok tovéabbtanulési esélyeire, a
tanodak eredményességi mutatoira.*

A létrejovo tanodak kozos érdekvédelmi szervezetet hoztak létre legin-
kabb a finanszirozési problémak megoldasara. Tovabbi motivaciot jelen-
tett egy haldzat létrehozasdhoz, hogy a miikkodd tanodak megismerjék
egymast, illetve hogy szakmai-moédszertani tevékenységek tapasztalatcse-
réjének adjon teret a szervezet. A magyarorszagi tanodak fejlesztése célja-
bol halozatot hoztak 1étre Tanodaplatform néven. ,, Célunk, hogy a tano-
dak érdekeit képviseljiik, egy kiszamithatobb finanszirozas, a tanodai
munka elismertségének novelése, valamint a tanodai munka szakmai ta-
mogatadsa érdekében célunk, hogy a tanodak érdekeit képviseljiik.” (Ta-
nodaplatform®’, 2017)

Az Europai Unids palyazati forrasok és tdmogatasok (melyek nem
biztositottdk a folyamatos miikddést) kovetkeztében a 2013-as palyazati
informaciok alapjan tobb mint 180 tanoda részesiilt kozponti tAmogatasban.
(Fejes, Lencse & Sziics, 2016, p. 8) A tanodak finanszirozasa folyamatos
dilemmat és oktatasi-tarsadalmi kérdést jelent, hiszen alapjaiban az oktatasi
rendszer diszfunkciondlis miikodésének ellenstlyozasara talaltak ki, s mi-
kodtettek (miikodtetik), elsésorban hatranyos helyzetli vagy/és cigany tanu-
16k 1skolai sikerességének, tovabbtanulasi esélyeinek novelésére. A tanodak
az iskolak mellett miikodd intézmények, mivel nincs egységes modszerta-

% Az Eurdpai Uniés forrasok, palyazatok pénziigyi és adminisztrativ elszamolasa nehezi-
tette a civil kezdeményezésii, gyakran vagyoni tékével nem rendelkezé szervezeteket,
némely esetben a palyazati elszdmolashoz sziikséges szakmai tapasztalatok is hianyoztak.
Legnagyobb probléma a palyazati forrasok finanszirozasa volt, a késedelmes, a tamoga-
taskezeld szervezetektdl nem érkezett meg hataridére az 9sszeg, honapokat, sét éveket
kellett varni egy-egy kifizetésre, mely nem segitette elé a tanodak fejlédését, bizonyos
esetekben miikodésképtelenné valtak.

% A tanodak jelentds része nem tudta biztositani a sziikséges szolgaltatasok teljes korét,
komplex modon, ahogy kordbban a projekttdmogatés alatt.

3" A Tanodaplatform orszagos halézatként miikddé szakmai szervezet, mely a Magyaror-
szagon mikodd innovativ tanodak haldzata, civil érdekérvényesitd, érdekvédd szerveze-
te, melynek tagjai tanoda programok alapitdi, szakemberei, megvalositoi. Bévebb infor-
maciok elérhetéek a www.tanodaplatform.hu oldalon és a Fejes Jozsef Balazs-Lencse
Maté-Sziics Norbert (szerk.): Mire jo a tanoda? A tanodaplatform keretében &sszegytijtott
innovaciok, kutatasok, torténetek. Motivacié Oktatasi Egyesiilet, 2016.
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nuk (torekvések vannak ez iranyban), s a célcsoport és a tevékenység tekin-
tetében tobbnyire a helyi sziikségletekre fokuszal egymastol nagyon eltérd
intézmények vannak. A legnagyobb vita leginkabb a tanoda funkcidja koré
szervezddik.: egyrészt pozitiv tamogatd programként tekintenek a mitkodé-
sére, mely a tarsadalmi és oktatasi egyenl6tlenségek csokkentésére vallalko-
zik. (Fejes, Lencse & Sziics, 2016) Masrészt egyfajta ,,arnyékiskolanak™
tekintik, mely asszisztdl a diszfunkcionalisan, rosszul miikddd iskolak te-
hermentesitéséhez. A kritikai alldspont szerint a tanodakra forditott palyaza-
ti forrasokkal, finanszirozasukkal az allam alapvetden a rosszul miikodo
iskolan kiviilre helyezi a probléma megoldasat ahelyett, hogy a kdzoktatési
rendszer miikodésén javitana. (Lannert, 2016)

A tanoda 1étét és funkcidjat megkérddjelezd szakemberek érvelése
mogott leginkabb az eredményesség, hatékonysag, sikeresség mérésének,
bizonyitasanak hianya szerepel. Lannert megfogalmazasa szerint: ,, Csak
egy esetben lehetne azt mondani, hogy ez a helyes ut, amennyiben tudo-
manyosan megalapozott mérések bizonyitanak, hogy az integralt altaldnos
iskoldkndl a szegregalt tanoddk joval eredményesebbek. Ilyen mérés vi-
szont mind a mai napig nem sziiletett. S6t, a tanodak eddigi miikodését
éppen az jellemezte, hogy projektszeriien, szakaddsosan tudtak csak létez-
ni, raadasul a tanoddk célja ahany palyazat, annyi modon valtozott. Ezek
alapjan merés nélkiil is megallapithato, hogy ilyen feltételek kozt nem le-
het igazan eredményesen miikodni.” (Lannert, 2016, p. 1)

Kutatasi eredményeimmel szeretnék hozzajarulni a tanoda tipust
tdmogatd programok koziil az elsé (civil szervezet altal miikddtetett) kez-
deményezés célcsoportjdnak mélyebb megismeréséhez. Az eredményessé-
get vagy hatasossagot nehéz vizsgalni, hiszen bemeneti mérés nem zajlott,
egyetlen mutatojuk, hogy a kutatasba bevont célcsoport tagjai mindannyi-
an ¢érettségit ado kozépiskoldban kezdték meg tanulmanyaikat az AMRI-
TA OBK Egyesiilet palyaorientacios programnak koszonhetéen. A kime-
neti eredményeket nézve a valaszadok koziil szinte mindenki (1 {6 kivéte-
1ével) érettségizett és a tobbség felséfoku végzettséget is szerzett. Nem
konnyli bizonyitani, hogy a személyes sikerekben milyen mértékben jat-
szott szerepet az Amrita ,,tanoda tipusu programja”, de az 1990-es évek
kozépiskolai adatai (Kertesi & Kézdi, 2010) azt mutatjak, hogy a cigany
tanulok érettségit ado intézményben kevés eséllyel tanultak tovabb vagy
fejezték be tanulmanyaikat, szereztek érettségi bizonyitvanyt.

Kutatasommal nem azt bizonyitom, hogy 1étjogosultsdga van min-
den egyes tanodanak napjainkban Magyarorszagon, hiszen ahogy korab-
ban emlitettem, a tanoddk nem egységesek, funkcidjukat tekintve eltérdek,
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s az oktatasi integracios folyamatokban betoltott szerepiik is vitatott.
Azonban szeretném megerdsiteni azt az elméletet, hogy a magasabb isko-
lai végzettség, melyhez hozzajarult az Amrita OBK Egyesiilet palyaorien-
tacigja, tanoda tipusu programja, jobb esélyeket adott azoknak a cigany
fiataloknak, akik a program segitségével tovabbtanultak, és sziileikhez,
rokonaikhoz képest magasabb iskolai végzettséget szereztek. A kutatas™®
azt is bizonyitja, hogy az oktatasi és a tarsadalmi egyenl6tlenségek kozott
a korrelacié erés. A szervezet programjainak inkluziv szempontrendszer
alapjan torténd elemzésében lathatjuk, hogy az Amrita OBK Egyesiilet
palyaorientacids programja alapvetden a célokat, a célcsoportot és a meg-
valosulo tevékenységeket tekintve az oktatdsi rendszeren kiviil egy uj
megkdzelitésmodot mutatott az esélyegyenléség elérése érdekében, mind-
ezt kozvetitd, tdmogatd, inkluziv rendszerként. Az egyesiilet célcsoportjat
tekintve a hatranyos helyzetli, elsésorban cigdny szarmazasu fiatalok ko-
z0sségét kovacsolta Ossze. Az egyesiilet kezdeti idészakban a Dél-
Dunéntal telepiilésein ¢l6 hatranyos helyzetli cigany tanulok szdmara
szervezett palyaorientacids tanacsadast és kiilonboz6 kozosségi, szabad-
1d6s programokat, majd a késdbbiekben a tevékenységi kor tovabb boviilt
felnottképzéssel, multikulturalis  kozosségi  programokkal, illetve
interprofesszionalis szakmai mihelyek miikodtetésével. A szervezet —
mint kortars-kozosség — Onsegitd (self-help) jelleggel miikddd inkluziv
rendszerként haldzati kozosséget hozott 1étre, ezaltal csokkentve az okta-
tasi ¢s tarsadalmi egyenldtlenségeket, mely hatasara a kapcsolati és tarsa-
dalmi téke szerepe felértékelddott. A sziildk alacsony tarsadalmi-
gazdasagi statuszat kompenzalva jelent meg a résztvevok kozosségge
szervezOdése altali haldzati jellegli kapcsolat rendszer.

1.4. Magyarorszagon €16 cigany/roma népesség altalanos
jellemz6i

Kutatasom kozéppontjdban a cigany, roma népesség tagjainak életltja, az
iskolai €s tarsadalmi mobilitdsukat eldsegitd tényezdk allnak. Tovabba az
iskolai sikerességet eldsegitd esélyndveld tevékenységet végzd szervezet

%8 A kotetben szereplé kutatas célcsoportja az 1990-es évek kdzepén egy iskolan kiviil
miikodd, az oktatasi rendszer diszfunkciondlis miikddését részben korrigald (extra-
kurrikuralis) tdmogat6 palyaorientacios (tanoda tipusu) program didkjai (35 £6).

83



(Amrita OBK Egyesiilet) bemutatasara torekszik, mely az 1990-es években
a cigany tanulok szamara tamogatd programként miikodott. Mindezek alap-
jén kutatasom szempontjabdl 1ényegesnek tartom e fejezetben a Magyaror-
szagon €16 cigany, roma népességgel kapcsolatos legfontosabb ismeretek €s
korabbi kutatdsok eredményeinek Osszefoglaldsat és elemzését. A fejezet
megirasaval az a célom, hogy a késObbiekben bemutatésra kertil6 sajat kuta-
tasi eredményeim ¢€s az Osszefliggések érthetébbé, hangsulyosabba valjanak
a jelen fejezetben részletezett, a cigany népesség tagjaival kapcsolatos ko-
rabbi tudomanyos eredmények és ismeretek tiikrében.

1.4.1. Ki a cigany?

Jelen kotet keretein belill a cigany vagy roma elnevezéseket szinonima-
ként alkalmazom, melynek oka elsésorban, hogy a két elnevezés alatt a
Magyarorszagon €16 cigany/roma népességet €s tagjait értem. Fontosnak
tartom a ,,Ki a cigdny?” kérdésre adhatd valaszok értelmezését, hiszen
nem létezik egyértelmil, objektiv valasz. A Magyarorszagon €16 cigany
népesség nem homogén népcsoport, sem nyelviik, sem kultarajuk tekinte-
tében, mégis a tudomanyos irasok keretében és a hétkoznapokban is gyak-
ran olvashatunk hatdrozott kijelentéseket a cigany népességre vonatkozo-
an. (Ladanyi & Szelényi 1997; Havas, Kemény & Kertesi, 1998)

Napjainkban Magyarorszagon a cigany/roma népességgel foglal-
koz6 kutatdsok €s tudomanyos kozlések kiilonbozd szempontok szerint
hatarozzak meg a célcsoportot. A neveléstudomany és a tarsadalomtudo-
manyok teriiletén megjelent irdsok ezen csoport definialasara térekszenek,
s mikdzben a ,,Ki a cigany?” kérdésre keresik a valaszt, probaljak megbe-
csiilni a Magyarorszadgon ¢l0 cigany/roma népesség szamat €s 0sszlakos-
sagon beliili ardnyat. A meghatarozas soran lényegében az Onbevallasra
(6nmeghatéarozas) €s a tarsadalmi kornyezet megitélésére tamaszkodnak.

A definicios kérdések egyik legismertebb értelmezése az onbevallas,
Oonmindsités, onmeghatarozas Utjan térténd beazonositasa a csoport tagjai-
nak, melyet az 1993. évi kisebbségekrdl sz616 torvény is deklaral. A masik
definicié szerint a szdrmazas (felmendk csoporthovatartozasa) a mérvado,
vagyis, ha valakinek a sziilei vagy valamelyik sziil§je cigany szdrmazasu, a
gyermek is cigany. A harmadik értelmezés szerint a kiils6 (tarsadalmi) kor-
nyezet megitélése alapjan sorolnak személyeket a cigany népesség tagjai
koz¢ — ebben a folyamatban jelentds szerepet jatszik a kiilsd rasszjegyek (pl.
barna bor) szerinti kategorizalds. Azonban mindegyik meghatarozas soran
felmeriilhet a téves kovetkeztetés lehet6sége. Ha valaki sziiletése altal ci-

84



gany szarmazasu, de egyébként nem rendelkezik kiilsd rasszjegyekkel, a
(tarsadalmi) kornyezete nem tudja, hogy cigany, az egyén elhatarozasa, on-
bevallésa, onmeghatarozasa donti el kisebbséghez tartozasat.

A masik végletként emlithetd egy olyan helyzet, melyben a kiilsé
(tarsadalmi) kornyezet megitélése soran téves kovetkeztetéssel a szegénysé-
get, mint szocialis allapotot tekintik a cigany népesség jellemz6jének, ezal-
tal etnicizaljak a szegénység fogalmat, ami tovabbi téves meghatarozasok-
hoz vezet. Magyarorszagon a cigany népességre vonatkozo kutatasok (Ke-
mény, 1971, 1993, 2003; Ladanyi & Szelényi 1997; Havas, Kemény & Ker-
tesi, 1998) tobbsége alapvetden a ciganysag vizsgalata soran tarsadalmi-
gazdasagi helyzetiiket elemzi, a szocidlis hatranyokat, megoldasi alternati-
vak ok-okozati Osszefliggéseit vizsgaljak. Tobbségiik alapvetden szociélis
kérdésként kezeli a cigany népesség tarsadalmi integracidjat, s nem kisebb-
ségi kérdésként. A kiilonboz6 oktataspolitikai torekvések pedig az 1990-es
évektdl kezdodden kettdsséget mutatnak. Egyrészt a nemzetiségi-kisebbségi
oktatas létrehozasat, mitkodtetését témogatjéksg, ezaltal elismerve a cigany
népesség kisebbségi jogait, masrészt azonban az oktatds-nevelés teriiletén
leginkdbb a cigany tanulok esetében a hatranyok csokkentésérdl, integracios
¢s szegregacios torekvések kudarcairdl vagy sikereirdl tudhatunk, melyek a
cigany tanulok helyzetét szocidlis kérdésként kezelik.

A neveléstudomany teriiletén a ciganyokkal foglalkozo6 irodalmak
k6z0s vonasa, hogy felteszik az azzal kapcsolatos kérdést, hogy a cigany
népesség, a cigany tanulok helyzetének javitasa soran nemzeti-etnikai
problémak megoldasarol van-e sz6 vagy szocialis kérdésrdl, mely a sze-
génység altal nagyobb tarsadalmi csoportot €rint, mint a ciganysag. Véle-
ményem szerint mindkettd érvényes, melyet az interszekcionalitds elméle-
te 1s megerdsit, hiszen a cigany népesség tarsadalmi hatranyai jelentdsek a
tobbségi tarsadalom tagjaihoz képest, de nem szabad elfelejteni, hogy egy
olyan kisebbségi csoportrol van szo, mely kultirdjaval, hagyoményaival
jelen van a tarsadalomban.*

% A nemzetiségi-kisebbségi oktatds miikodtetésére és nehézségeit e kotet keretein beliil
nem részletezem, de fontosnak tartom megjegyezni, hogy a cigadny nemzetiségi 6vodak,
iskolak mitkddése torvényileg szabalyozott, de a feltételek nincsenek biztositva, melyek
lehetdséget teremthetnének 6vodak, iskolak l1étrehozasara.

0 A Magyarorszagon é16 cigany népesség heterogenitasat leginkabb a beszélt nyelv alap-
jan torténé csoportositasukkal szoktak megerdsiteni. Két f6 csoportot: a két nyelvet (ci-
gany és magyar) €s az egy nyelvet (magyar) besz€éld ciganyokat kiillonboztetik meg a
kutatasok (Erdés Kamill, 1949; Orsés Anna, 2010, 2015; Szalai Andrea, 2002; Réger
Zita, 1990), melyek soran megallapitasra keriil, hogy a cigany nyelvet hasznalok aranya
folyamatosan csokken, generaciokon at egyre kevesebben beszélik anyanyelvként. A két
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1.4.2. Demografia

A népszamlalasi és a kiillonbozd statisztikai, szocioldgiai felmérések
mindezen definicios problémak miatt leginkabb becsiilt adatokkal rendel-
keznek a cigdny népesség szamat illetden. A népszamlaldsi adatok sem
tekinthetoek bizonyossagnak, hiszen valdjaban 4 kiilonb6zo kategoria se-
gitségével probaljak meghatarozni, hogy az adott valaszadé melyik nem-
zetiségi csoportba tartozik. A kategoridk az onbevallas/6nmindsités, a be-
sz€It nyelv/anyanyelv, a kultara, illetve a hagyomanyok Orzése. A nép-
szamlalas soran kitoltott kérdoivek mindegyik kérdésre keresik a valaszt,
de ezen statisztikai adatok sem adnak pontosabb képet, hiszen lekérdezé-
stik a valaszadasi hajlanddsagtol fiigg.

Az 1900-as évek elején torténd népszamlalasrol, cigany lakossag 6Sz-
szeirasarol Orsos Jakab cigany szdrmazésh ir6, olajipari dolgozo, faszobrasz
visszaemlékezése kapcsan vannak személyes informaciok:

., Egy kora 6szi délutanon, 1928-ban, ott dolt el az egész életem. Soha
nem jutottam volna el, ahova elértem, ha akkor a tanito és a jegyzé nem jon
el, hogy megszamlaljon minket. (...) A vandorciganyok taboraban ezen a dél-
utanon is mindenki foglalatoskodott valamivel. Ki teknot vdjt, ki vacsorat
fozott (...) a gyerekek — az egyik félmezteleniil, a mdsik pucéran, sdarosan,
lucskosan — futkaroztak, vagy valami mas jatékkal foglaltik el magukat (...)
de arra ugy emlékszem, mintha most lett volna, hogy egyszerre csak megje-
lent a szinen két uriember. A jegyzo, meg a tanito. Abban a szempillantasban
minden megallt, a férfiak abbahagytak a teknok vajasat, a férj a felesége pii-
foleseét, az asszonyok megfeledkeztek a vacsorarol, mind koriilalltak a két
Jjovevényt, és bamultak oket levett kalappal, tatott szajjal, mert olyan még nem
volt, amiota a vilag, hogy két ur az erdobe keveredjen, a vandorciganytabor
kellos kozepébe. A jegyzo inkabb katonds volt, a tanito viszont nagyon kedves
arcu (...) Na, de mit keresnek itt? Rogton megtudtuk ezt a tanitotol, aki azt
mondta: kedves asszonyok, kedves emberek, azért jottiink, hogy nyilvantar-
tasba vegyiik magukat. Az se tortént meg még, mi legaldbbis addig nem hal-
lottunk rola, hogy a ciganyokat valahol nyilvantartisba vegyék. (...) Késobb
tudtuk meg, ennek az emlékezetes latogatasnak az elotorténetét. Népszamlalds
volt a faluban. Maradt még egy csomo karton, és a tanitonak, Borbély Gyula-
nak valami az eszébe jutott. — Ugy tudom, itt az erdében tdboroznak valami-
lyen ciganyok, nem gondolod, hogy oket is nyilvantartasba kellene venni? —

nyelvet beszélok kozott talalhatjuk a romani nyelvet (annak tobb dialektusat) beszéld
olah ciganyokat, és az archaikus roman nyelvet (t6bb nyelvjarasban: argyelan, muncsan,
ticsan) hasznalo beas ciganyokat. A ciganyul nem beszéloket romungronak nevezik.
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Hat, ha van még karton, vigyiik ki hozzajuk — igy vélekedett a jegyzo is, vitéz
Horvath Sandor.(...) Volt még karton hat elindultak. Szoval, ott allt a jegyzo
meg a tanito az erdoben, és nekifogtak a munkanak, azzal, hogy felirtak a
neveket, és hogy ki mikor sziiletett, hat azt is. Mindjart az anyamat kérdezte a
Jegyzd, meg engem is, hogy mikor sziilettem, hany éves vagyok. Hogy én mi-
kor sziilettem? Néztem ra, mint aki térokiil beszél. Az asszonyok konyorgésre
fogtak a dolgot. Ne irjanak mirolunk semmit, nagysagos urak, eddig is meg-
voltunk ugy, hogy nem szamolt meg senki se minket, hat miért ne lennénk meg
tovabbra is. De megnyugtattik oket: ettol nem lesz semmi bajuk. Nagy nehe-
zen bele is nyugodtak. Ha egyszer muszaj, hat akkor legyen.” (Juhasz, 1999,
p. 185-186)

A legismertebb s talan a legtobbet hivatkozott forrasnak a népszamla-
lasi adatokat és a Kemény Istvan vezetésével megvalositott kutatasok 1971-
2003 kozotti eredményeit tekinthetjiik. 1971-ben Kemény Istvan és munka-
tarsai un. ciganykutatast végeztek, mely soran azokat a személyeket soroltak
a ciganyok kozé, akiket a nem cigany kdrnyezetiik ciganynak tekintett, vagyis
a kiils6 tarsadalmi kornyezet megitélése, mindsitése alapjan zajlott a vizsga-
lat. Az 1971-es 320 000 fore, az 1993-as vizsgalat 468 000 fore, a 2003-as
pedig (1%-0s reprezentativ vizsgalat) 540 800 fére becsiilte a magyarorszagi
cigany népességet. (Kemény, Janky & Lengyel, 2004; Havas, 2004)

2001 ota a nemzetiségi vagy etnikai hovatartozasrol tett nyilatkozat
soran rakérdeznek az anyanyelvre, valamint a csaladi, barati kdzdsségben
hasznalt nyelvekre is. A 2001-es adatok szerint a cigany/roma kisebbséghez
tartozok szama 205 720 6 volt, 10 évvel késébb a 2011. évi adatgylijtéskor
mar 315 583 16.41 A valaszadok korében torténd jelentds ndvekedés nem a
cigany népesség hirtelen megugrd szamat jelzi, hanem a valaszadasi hajlan-
dosag megvaltozasat, ugyanis a 2011. évi népszamlalas sordn az orszagos €s
helyi nemzetiségi és kisebbségi onkormanyzatok civil szereplokkel egytitt
motivaltak tagjaikat a hovatartozas bevallasara. Ugy tiinik, kezdeményezésiik
sikerrel jart. Napjainkban a Kemény €s munkatérsai altal végzett kutatdsok
alapjan kb. 800.000 fére becsiilhetd a cigany népesség Magyarorszagon.

A demografiai adatok szempontjabdl a népességnovekedes, a sziile-
tésszam ¢€s a kormegoszlas a cigany népesség €s az orszag népességére vo-
natkozoan tobbnyire eltéré adatokkal szolgal. Tény, hogy az sziiletések sza-
mat tekintve a teljes népességhez hasonloan csokkend tendenciat lathatunk
1971-2004 kozott. 22 év alatt (1971-1993 kozott) mintegy 10 szézalékkal
csokkent az ezer cigany lakosra juto €lvesziiletések szdma. (Kemény, Janky
& Lengyel, 2004, p. 18) Az orszagos adatokhoz képest mégis konstatalhato,

! Kézponti Statisztikai Hivatal, Népszamlalas 2001., 2011 www.ksh.hu
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hogy a cigany népességen belill a gyermekek szdma nagyobb, ahogy a hala-
lozasok szama és aranya is. A kiilonbség szamottevd, Kemény 2003-as vizs-
gélataban a 15 éven aluli cigany gyerekek aranya kétszerese, mint ugyanezen
korcsoport aranya a teljes népességben.42 Babusik (2004) elemzésében is
kiemeli, hogy a cigany népesség kormegoszlasa a teljes népességhez viszo-
nyitva nagy eltéréseket mutat. Mig a cigany népességen beliil a gyermekek
szama magas, de a nyugdijas kort mar kevesen élhetik meg, addig a teljes
népességen beliil a gyerekek szama kevesebb, s az iddsebbek koziil is aranya-
iban tobben érik el a nyugdijas kort. A cigany népesség varhato élettartama
atlagosan tiz évvel rovidebb, mint a nem cigany népességé. Az elsé demogra-
fiai atmenet elmélete szerint a magyarorszagi cigany népesség még az un.
atmeneti fazis jegyeit (fiatal kordsszetétel, magas termékenység, viszonylag
magas halanddsag) mutatja. (Babusik, 2004, p. 48)

2. szamu abra: A magyarorszagi roma népesség és a teljes népesség
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Forras: Babusik, 2004, p. 48

A cigany haztartasokra vonatkozdéan megallapithatd, hogy tobb személy €l
egyiitt, a KSH 2001-es adatai szerint orszagosan a haztartasok 26 szazalé-
ka egyszemélyes, mig a cigdny hdztartasok koziil mindossze 5 szdzalék
tartozott e kategoriaba, a haztartasok tobbségében a 15 éven aluli gyerme-
kek teljes népességhez viszonyitott magasabb szdma ndveli a haztartasban
egylitt élok szamat.

“2 Kemény 2003-as adatai szerint a 15 éven aluli gyermekek aranya a teljes népességen
beliil 16,8 szazalék, a cigany népességen beliil 37 szazalék.
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1.4.3. Teriileti elhelyezkedés, lakhatas

Az 1993-1994. évi orszagos reprezentativ vizsgalat adatai is egyértelmii-
en bizonyitjiak, hogy a romak teriileti elhelyezkedésének és telepiiléshie-
rarchiaban elfoglalt helyének a mutatoi jelentosen eltérnek a teljes népes-
seget jellemzo aranyoktol. A romaknak a teljes népességnél lényegesen
nagyobb része él az orszag fejletlen infrastrukturaju, depresszios, valsag
sujtotta régioiban, illetve kedvezdtlen helyzetii, az dtlagosndl rosszabb
eletfeltételeket kinalo telepiilésein. Esetiikben az alacsony iskolazottsag-
bol, szakképzetlensegbol, altalaban szociokulturalis jellegzetességekbol
eredo tarsadalmi és a lakohely jellegébol, foldrajzi elhelyezkedésébdl
adédo teriileti, telepiilési hatranyok kélcsondsen felerdsitik egymast. Ugy
is fogalmazhatunk, hogy a teriileti, telepiilési hatranyok az esélyegyenlot-
lenség egyik meghatarozo elemévé valnak.” (Havas, 1999, p. 163)

A cigany népesség heterogenitasat nemcsak a beszélt nyelv alapjan
tudjuk megerdésiteni, hanem a foldrajzi eloszlasuk is azt mutatja, hogy elté-
r6 az aranyszamuk az orszag kiilonb6zo régidiban. A cigany lakossag terii-
leti eloszlasat altaldban torténelmi eseményekhez, az egyes varmegyek,
kozségek kozigazgatasi apparatusainak engedélyeihez vagy tiltdsaihoz, az
orszagos telepiilésfejlesztési tervekhez kotik, miszerint egyes kozigazgata-
st intézkedések hatassal voltak a jelenleg lathato teriileti koncentraciéra. A
megélhetési lehetdségek, a helyi gazdasag fejlettsége is meghatarozo volt
a lakohely valasztasaban, emellett az adott teriileten €16 lakossag befogadd
készsége is hozzajarult a ciganyok letelepedéséhez adott térségekben. Osz-
szességeben megallapithatd, hogy a jelenlegi teriileti elhelyezkedésre a
gazdasagi, tarsadalmi helyzet és a torténelmi folyamatok egyarant hatassal
voltak. (Cserti Csapo, 2011, p. 81-83)

Egyes torténelmi korokban kiilonb6z6 mddon probaltak a cigdnyok
lakhatasat szabalyozni, mellyel leginkabb azt hangstlyoztak, hogy a hata-
lom jogosult arra, hogy meghatarozza, hol éljenek a cigdnyok. Emellett
szamon tartunk torténelmi eseményeket, melyek hatassal voltak a cigany
népesség lakhatasara, életére: 1768-ban Maria Terézia elrendelte, hogy a
ciganyok allando lakasban éljenek; II. Jozsef 1782-ben rendeletben szaba-
lyozta, hogy a ciganyokat ,,foldmiivelésre valo szoktatni”. Az 1800-as
években tovabbi pr(')beilkozeisokat43 tettek a letelepitésre vonatkozoan, de

* Habsburg Jozsef foherceg ,.telepitési kisérletet” vezetett, mely kudarcba fulladt, s a
foherceg Osszefoglaldja alapjan ennek tobb oka volt: a megyei hatésadgok nem tamogat-
tak, a fegyelem és a tartos kovetkezetesség hianyzott, rovid volt az id6 (1 év), elszigetelt
modon tortént, vagyis csak egyes telepeket érintett, nem volt orszagos hatokorii. Kiemel-
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kevéssé jartak sikerrel. 1945 eldtt a romak archaikus, prekapitalista tarsa-
dalmi rendben ¢ltek, ez meghatarozta késobbi életmodjukat, megélhetési
stratégiajukat, emellett tobbségiiket ebben az idészakban ildozték, a féle-
lem ¢letiik részévé valt. Az 1950-es években a politikai hatalom kevésbé
figyelt rajuk, de az 1961-es MSZMP hatdrozat megteremtette az aktiv és
tudatos ciganypolitika korat, ettél kezdédden zajlo telepiilésfejlesztési
tervek és koncepcidk, majd a cigany lakossag helyzetének javitasarol szo-
16 parthatarozatok kovetkezményei lettek a kiilonb6z6 hatosagi koltdzteté-
szimilaciodjat) tekintve voltak eredmények, de nem érintették az egész ci-
gany lakossagot. Az 1960-as évektol a ,,cigdnykérdés” megoldasa tarsa-
dalmi tigy lett. (Dupcsik, 2009, p. 162)

Az MSZMP KB Politikai Bizottsaga 1961. évi hatarozata alapjan a
cigany lakossag elkiiloniilésének megsziintetése és €letszinvonaldnak eme-
lése fontos cél, melynek elérése érdekében a letelepedéshez lakas €s allan-
dé munka biztositdsa sziikséges. Az 1964. évi tanacsok altali felmérések
alapjan barakk- és egyéb telepeken orszagosan 31 ezer épiiletben, 49 ezer
lakasféleségben 55 ezer csalad, vagyis kozel 220 ezer ember élt, 70 szaza-
Iékuk cigany. 1965-1975 kozott a kozponti irdnyzat alapjan 12 600 lakast
utaltak ki a tandcsok, ami az eldiranyzat haromnegyedét jelentette, ezenki-
viil egyéb mddon (allami-, tanacsi lakés) 5500 lakast kaptak a telepi csala-
dok. A felmérés szerint 55 000 csaladbol 11 év alatt 18 000 csalad lakas-
kortilményei javultak. (Huszoczy, 1980) Az 1974-ben zajlo felmérés sze-
rint 61 ciganytelep volt Magyarorszagon, 42,6 szazaléka erddszélen, 39,3
szézaléka faluszélen helyezkedett el, 80,3 szazalékdban nem volt villany
(helyette petréleummeécsessel vilagitottak) és vezetékes viz egyaltalan nem
volt elérhetd — helyette 60,7 szazalékuk asott, 18,0 szazalék forrasbol tu-
dott vizhez jutni és 21,3 sz4dzalékuknak a kozelében sem volt elérhetd viz-
ellatas. Az épiiletek 32,5 szazaléka valyoghdz, 45,8 szazalé¢ka putri, 18,8
szazaléka ko- vagy téglaépiilet. (Huszoczy, 1980, p. 286-287)

2. szamu tablazat: A cigany népesség szama adott régiokban (1971, 1993, 2003)

1971 1993 2003
Eszak 65 000 114 000 183 000
Kelet 74 000 93 000 112 000
Alfold 51 000 56 000 54 000

te, hogy a lakhatasi koriilmények rendezése mellett a munkara nevelés és a gyermekek
iskolazasa a legfontosabb feladata az allamnak. (Huszoczy 1980)
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Bp. Iparvidék 61 000 85 000 101 000
Dél-Dunantul 64 000 107 000 100 000
Nyugat-Dunantul 5000 13 000 20 000

Osszesen 320 000 468 000 570 000

Forras: Kemény, Janky & Lengyel, 2004

1960-as évektdl allami tdmogatéassal koltozhettek a ciganyok: a falvakban
kedvezményes hitelt, csokkentett komfortfokozati lakasokat (CS-lakas)
épitettek. A politikai koncepcidkat késobb dokumentumok, parthatarozat-
ok, tanacsi hatarozatok kovették, de hivatalosan nem ciganyokro6l, hanem
,,8zocialis kovetelményeknek meg nem felelo telepekrol és ezek lakoirol”
beszéltek. (Berey, 1990, p. 7) A Cs-lakéasokat altalaban egy tombbe épitet-
ték, ezaltal Gjratermelték a szegregélt ciganytelepeket, csak 1) helyen.
Azonban a ciganyok jelentds része szeretett volna a faluban hazat vasarol-
ni, épiteni, felGjitani. Ezeket az asszimilacids torekvéseket a helyi lakok
gyakran nem engedték megvalosulni, vagyis nem adtak el ingatlanjaikat
ciganyoknak, még akkor sem, ha a falu nagy részében eladdsra varo, iires
ingatlanok alltak. (Dupcsik, 2009, p. 209)

Az 1970-es években a ciganytelepek jelentds része a hatosagi kol-
toztetések és parthatdrozatok kovetkezményeként jott létre, a kordbban a
teleptilések kiilteriiletén (vagy erddkben, falvakhoz tartozé teriileteken) €16
cigany népesség bekoltozése nem volt dnkéntes, tobbnyire politikai donte-
sek hataroztdk meg, hogy mely telepiilésrészen telepedhettek le, vasarolhat-
tak, épithettek hazakat, s tobbnyire egy utcat vagy a falu sz¢lét jelolték ki a
ciganyok szdmara. A hatdsagi koltoztetésekkel minden esetben egy Uj tele-
pet hoztak 1étre, mindezzel a szegregaciot determinalva. (Kemény, 1976)

Havas Gabor 1987-ben Az elciganyosodo kistelepiilések tarsadal-
ma cimmel kutatast végzett Baranya és Bordod-Abatj-Zemplén megyék-
ben, melyeken beliil tiz telepiilésre esett a valasztasa. Kutatasa alapjaul
kiilonb6z6 kritériumokat hatarozott meg, s ezek koziil az egyik a cigany
népesség aranyara vonatkozott, mely szerint ,,a cigdnyok aranya elérte a
kozség népességének egyharmadat”. A vizsgalat soran szerzett tapasztala-
tai azt mutattdk, hogy a telepiilés teljes lakossagahoz viszonyitva a ciga-
nyok ardnyara vonatkozdan 20 szdzalék az a kritikus hatar, amelyet elérve
a konfliktusok megsokszorozodnak. Ez azt is jelenti, hogy ekkor a nem
cigany lakossag elkoltozésének iiteme jelentdsen felgyorsul, és éppen
ezért az elcigdnyosodas folyamata nagy valdsziniiséggel visszafordithatat-
lanna valik. (Havas, 1999, p. 174) Ez a tendencia folytatodott az 1990-es
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¢vekben, s napjainkra mar nem csak ,,gettosodo falvakrdl”, hanem térsé-
gekrol beszélhetiink. (Virag, 2006)

A teriileti eloszlasokat figyelembe véve a 2003-as adatok alapjan
megallapithatd, hogy a cigany népesség aranya feliilreprezentalt Magyar-
orszag északi részén, illetve hogy a 1993-2003 kozotti iddszakban valtoza-
sok tapasztalhatok a cigany lakossag aranyat illetoen.

Kijelenthetd, hogy 2003-ban tobbségiik az északi (32,1 %), a keleti
(19,7 %) és a dél-dunantuli (17,5 %) régioban él. Ezeken kiviil Budapesten
hasonl6 a cigany népesség aranya (17-20 szazalék kozotti). Joval keveseb-
ben ¢lnek az egyébként orszagos tekintetben is ritkan lakott régioban, az
Alfoldon. Emellett a fentiekben leirt tarsadalmi és torténelmi folyamatok
alapjan nem meglepd, hogy gazdasagi szempontbol az orszag egyik legfej-

crer

3. szamu tabldzat: Foldrajzi eloszlds — A cigany népesség orszagrészek
szerinti megoszlasa 1971, 1993, 2003

1971 [1993 [ 2003
%

Eszak 20,4 24,3 32,1
Kelet 23,0 19,8 19,7
Alfold 16,0 12,0 9,4
Bp. iparvidék 19,0 18,2 17,8
Dél-Dunantul 20,0 22,8 17,5
Nyugat-Dunantual 1,4 2,9 3,5
Osszesen 99,8 100,0 100,0

Forras: Kemény, Janky & Lengyel, 2004

A kovetkezd (3. szamu abraként jeldlt) térképen is jol lathatd, hogy a
ciganysag lakohelye megegyezik az orszag tarsadalmi-gazdasagi szempont-
bdl legelmaradottabb, hatranyos helyzetli térségeivel, ahol jellemzden magas
a munkanélkiiliek aranya, kevés a munkalehetdség, a szolgaltatasokhoz valo
hozzaférés nehézségei mindennaposak, s ahonnan a tehetdsebb, jol képzett,
vagy kapcsolati tokével rendelkezd emberek €s csaladtagjaik mar elkoltoztek,
s a jobb megélhetés reményében a foldrajzi mobilizaciot vélasztottdk. A ha-
nyatld telepiiléseken és a hatranyos helyzetii térségekben azon tarsadalmi
csoportok tagjai maradtak, akiknek iskolai végzettségiik, tarsadalmi-
gazdasagi statuszuk alapjan nem volt més valasztasuk, helyzetiik az elmult 25
évben tovabb romlott, deprivécids ciklus jott 1étre, vagyis generaciokon at
oroklodik a munkanélkiiliség, a szegénység és a kilatastalansag.
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3. szamu abra: A cigany népesség teriileti eloszlasa Magyarorszagon,
ciganyok altal leginkabb lakott tajai

Forrés: Cserti Csapo, 2011, p. 90

Az 1971-ben végzett (Kemény) kutatds szerint a cigany lakossag kétharma-
da telepen élt, akik koziil Budapesten 30, vidéki varosokban 52, a kozsé-
gekben 68 szazalék volt az aranyuk. Erdekesség, hogy a magyar anyanyelvii
ciganyok 65 szazaléka, a beds €s az oldh (romani) anyanyelvii ciganyok 75
széazaléka €lt ciganytelepen. Kiilonbség volt a cigany csoportok kozott ab-
ban, hogy a telep hol helyezkedett el a faluhoz képest. A magyar anyanyel-
viieknél tobbnyire a telepiilés sz¢lén talalhatd elkiiloniilt utcaban, teriileten
laktak, mig a kétnyelvii ciganyok még mindig a telepiiléstdl tavol eso, kiilte-
riileten elhelyezkedd telepen éltek.** (Kemény, Janky & Lengyel, 2004)

A kutatas eredményeibdl tudjuk, hogy az 1970-es években a ciga-
nyok tobbnyire olyan telepi hdzakban éltek, melyet maguk épitettek va-
lyogbol vagy vert f6ldbdl, alapot nem astak, a padl6 maga a fold volt. A
nyilaszarok tobbsége korabbi épitkezésekbdl megmaradt hulladék vagy
hasznalt darabok voltak, melyek nem illeszkedtek pontosan a helytikre,
altalaban kis méretiiek voltak, nem lehetett nyitni-csukni 6ket. Nyirkossa
valt a haz, melyet sulyosbitott, hogy a teték allapota rossz volt, ennek ko-
vetkeztében konnyen megsériilt és beazott. Viz, villany nem volt a hazak-

“ A falvak szélén 16v6 beas telepek lakoi eredetileg tavolabb fekvé erdei telepeken laktak
és az 1971-es felmérést megel6zé években koltoztek a falvak kozelébe. (Kemény, Janky
& Lengyel, 2004, p. 51)
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ban, egészséges ivovizhez jutni is problémat jelentett. Arnyékszéket sem
talaltak mindenhol, és a telep lakossaganak 1étszamahoz képest kis tertile-
tet kaptak az épitkezésre, ezért zsufolt volt a lakoteriilet. A berendezést
kevés butor jellemezte, nem volt elegendd agy, gyakran ez a butordarab
teljesen hianyzott a hazbol. 1965-ben a helyzet valamelyest valtozott, mi-
vel ekkor telepfelszamolasi program indult (s ez 1985-ig tartott), melynek
keretében kedvezményes kamatozast lakashitelt kaphattak a csaladok, igy
tobbségiik csokkentett komfortfokozati hazakba koltozott vagy régi pa-
raszthazakat vasarolt. 1993-ban a ciganyok 13,7 szédzaléka ¢lt tobbnyire
ujonnan ¢€piilt telepen, ez az arany 2003-ra 6 szazalé¢kra csokkent, vagyis a
becslés szerint 36 ezer cigany ember €It ilyen teriileten. A
telepfelszamolasi programok nem sziintették meg a ciganyok szegregacio-
jat, sot a szegregacid uj formai jottek létre, s mindezek hatéssal voltak a
lakhatasi koriilményekre. A 2003. évi vizsgalat szerint a cigdny haztarta-
sok egyharmada egyszobas, 40 szazaléka kétszobas, tovabbi 21 szazaléka
pedig haromszobas volt. Fiirdészobaval a haztartasok 56,9 szazaléka, vil-
lannyal 95,7 szézaléka, vezetékes vizzel 68,6 szazaléka, vizoblitéses we-
vel (lakasban) 50,2 szazaléka rendelkezett. (Kemény, Janky & Lengyel,
2004, p. 51-54) A KSH 1990-ben késziilt népszamlalasi adatai alapjan a
cigany lakasok 42 szazalékaban, a teljes magyar lakasallomany 75 szaza-
1ékaban volt vizoblitéses we megtalalhato, s a cigany lakasok 47 szazalé-
ka, 78,9 szazaléka rendelkezett fiirddszobaval. (KSH, 1990)

A kutatds alanyai az 1990-es években voltak altalanos illetve ko-
zépiskolédsok, tobbséglik cigany telepen élt a sziileivel sziiletésétdl, vala-
mint talalhatunk kozottiik olyan cigany fiatalokat, akik sziileikkel egyiitt
elkoltoztek a teleprdl, esetleg a telepiilésen beliil a sziil6k vasaroltak ingat-
lant vagy masik telepiilésre koltoztek. Lakhatasi problémaik kozott megal-
lapithatjuk a fentiekben részletezett haztartasokra vonatkozo jellemzdket,
melyek tarsadalmi és gazdasagi szempontbol hatranyos helyzetiikre, ala-
csony szociodkondmiai statuszukra utalnak, s ahonnan valoban kitorési
pontot jelentett az iskola, a tovabbtanulas.

1.4.4. Foglalkoztatas

Az 1893. évi cigany0Osszeiras adatai alapjan is jol latszik, hogy a 15 éven
feliili cigany népesség 92,4 szazaléka gazdasagilag aktiv, keres6 foglalko-
zassal rendelkezett. A cigany népesség foglalkozasai évszazadokon at —
tulajdonképpen a tarsadalmi igényekre reagalva — segitették (foként fal-
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vakban) a lakossagot, gazdasagi szempontbdl funkciondlis részei voltak a
tarsadalomnak, munkéjukra sziikség volt.

A XVIIIL és a XIX. szdzadban a cigany és a nem cigany lakossag
megélhetése, ¢letmindsége kozott még nem volt tal nagy a kiilonbség.
Az iparosodas megindulasa ellehetetlenitette a cigany népesség mester-
ségeit, ennek kovetkeztében a cigany népesség tagjai ndvekvd szadmban
maradtak munka nélkiil. Ennek 1ényegében tobb oka is volt: egyrészt
csokkent a ciganyok altal eldallitott termékeik utani kereslet, masrészt
bizonyos tevékenységek (pl. valyogvetés) engedélyhez kotottek voltak, s
a szukiilo piac hatdsara egyre inkabb nem cigany szarmazastuak lettek
feljogositva elvégzésiikre. Egyre tobb (kb. negyediik) cigany ember
megélhetését biztositotta a mezdgazdasagi munka, dolgozott napszdmos-
ként, summasként. (Kozak, 1979)

Az 1945-6s politikai, tarsadalmi és gazdasagi valtozasok koziil a
foldosztasbol a cigany népesség tagjai kimaradtak, nem jutottak f6ldhoz,
pedig eldtte legalabb negyedrésziikk mezdgazdasdgi napszadmbodl élt és
nyolcvan szazalékuk a falvak peremén lakott. ,, A szakképzetlen — korab-
ban csak alkalmi munkahoz vagy a teljes kotetlenséget jelento, hagyo-
manyos cigany foglalkozasokhoz szokott — ciganyok nagyon nehéz hely-
zetben voltak. Nem tudtak, mi var rdjuk egy ipari iizemben. Sokuk irni,
olvasni sem tudott, nem ismerték a jogaikat, kotelességeiket. Nem tudtak,
hogy egyes mulasztisok — pl. késések, igazolatlan hianyzdsok — milyen
szankciot vonnak maguk utan. Egészségi dllapotuk is befolyasolta mun-
kavallalasi lehetoségeiket. A gyermekkori nélkiilozés, az egészségtelen
lakaskoriilmények miatt sokuk gyenge fizikumu, beteges ember volt, ezért
a nehéz fizikai munkat nem tudtak vallalni, vagy sokat hianyoztak beteQ-
ség miatt. Problémat okozott az is, hogy nem rendelkeztek sem élelmi-
szer-, sem pénztartalékkal, ezért nem tudtak kivarni a kéthetente a fize-
tést. Sokan azért léptek ki munkahelyiikrél, hogy azonnal megkapjak jd-
randosdagukat. Mindez novelte a munkaltatokban a veliik szembeni bi-
zalmatlansagot. Ezek a tényezok is hozzajarultak ahhoz, hogy a ciganyok
tobbsége az otvenes években csak alkalmi munkat vallalt, illetve kapott.”
(Kozak, 1979, p. 115)

A szocializmus iddszaka valtozasokat hozott, melynek kovetkezté-
ben a cigany népesség foglalkoztatottsagi helyzete megvaltozott, a teljes
foglalkoztatas keretében a ,kapun beliili munkanélkiiliség” modszerével
hozzaadott érték és termelési haszon nélkiilli munkatevékenységek jottek
létre. (Cserti Csapo, 2011, p. 142)

A cigany népesség ¢letére tarsadalmi szinten a legnagyobb hatassal
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az MSZMP PB 1961. évi hatarozata® volt, amely a cigany lakossag helyze-
tének javitasat tiizte ki célul, s tobbek kozott a legfontosabbnak az allando
foglalkoztatas megvaldsitasat tekintette, azaz, hogy minden munkaképes
cigany férfi munkavallald legyen. Az alacsony iskolai végzettség, a szak-
képzettség hianya és a lakohelyi szegregacid miatt a munkavallalok tobb-
nyire lakohelyiikt6l tavol tudtak elhelyezkedni, melynek kovetkeztében
ingazasra kényszeriiltek. (Csalog, 1984; Kallai, 2003) Fontos megjegyezni,
hogy a cigany férfiak korében megndtt a munkavallalok szama, de ezzel
ardnyosan nem nétt a munkalehetdségek szdma. Nem volt valasztasi lehetd-
ség, alacsony iskolai végzettséglik miatt nem valogathattak a felkinalt mun-
kak koziil, igy a tobbségi tarsadalom tagjai altal kevésbé preferalt, legnehe-
zebb fizikai munkékat kaptak. ,,Igaz azonban az is, hogy a kitiintetésért,
Jjutalomért a ciganyoknak még sok helyen jobban meg kell dolgozniuk, mint
a nem ciganyoknak, tobbszéorosen kell bizonyitaniuk jo munkdjukat.” (Ko-
zak, 1979, p. 121) A foglalkozasi esélyeket er6sen befolyasolja az iskolai
végzettség, a munkavallalok az alacsonyabb iskolai végzettségiieket inkabb
ott alkalmazzak, ahol nincs sziikség szervezeti informacids tokére, s nem
tartds munkavégzésre keresnek munkavallalot. ,, Az emberitoke-elméletek
szerint az ember azért tanul, mert ez késébb megtériil szamara. (...) Csak-
hogy ez a megtériilés a viszonylag tavoli jévoben érheto csak el. A befekte-
tés input oldala viszont azonnali kiadasokkal jar a befekteto (legtobbszor a
sziilo illetve az eltarto) szamara: utazas, kollégium, tandij, taneszkézok, a
tanulo elmaradt keresete, stb. A cigany csaladok esetében ez a valasztasi
kényszer még kiélezettebb, hiszen anyagi koriilményeik folytan a sziilok in-
kabb hajlanak az azonnali, de kisebb bevételek elonyben részesitésére hoSz-
szu tavii befektetés helyett.” (Kovai & Zombory, 2002, p. 90)

A foglalkoztatottsdg orszagos adatait figyelembe véve az 1980-as
évek kozepére tehetd a csucs. A nyolcvanas évek masodik felében kezd6do
recesszi0 kovetkezménye lett a gazdasagi valsag, melynek kovetkeztében
1993-ra 3 800 000-re csokkent a foglalkoztatottak szama. A munkahelyiiket
elvesztd emberek kiilonbozo kisérleteket tettek a krizishelyzet megoldésara,
akinek lehetdsége volt nyugdijba vonult, palyat modositott vagy kényszer-
vallalkozoként onfoglalkoztatéva valt, a fiatalok tovabbtanultak, elkezdo-
dott a felsdoktatas expanzids hullima. A cigdny munkavallalokat korabban,

** A Minisztertanacs hatdrozata alapjan a cigany lakossag tarsadalmi beilleszkedése, mint
6 cél jelent meg, s feladatai kozott a lakaskoriilmények javuldsa, miiveltségi szinvonal
emelése is szerepelt. A hatarozatot tobb helyi és kozponti intézkedés kovette, melynek
kovetkeztében a cigany lakossag szamara az ipari munka a tarsadalmi felemelkedés lehe-
toségét valoszinisitette. (Kozak, 1979)
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mar az 1980-as években érintette a munkanélkiiliség, hiszen szakképzetlen
munkavallaloként elsoként veszitették el munkahelyiiket, igy aki tehette
nyugdijba ment, s 1993 végén 47 ezerre tehetd a cigany nyugdijasok szama.
A foglalkoztatott ciganyok szama 1985-ben 125 000 6, 1989-ben 109 000
16, 1993 végén 56 000 f6 volt. 8 év alatt (1985-1993 kozott) 69 ezer cigany
ember vesztette el a munkahelyét, az orszagos atlag tekintetében a munka-
helyek 30 szdzaléka, a ciganyokndl 55 szézaléka megsziint. A ciganyok
voltak a valsag legnagyobb vesztesei, melynek okai kozott szerepel elsdsor-
ban az alacsony iskolai végzettségiik, a lakohelyiik (hatranyos helyzetii tér-
ségek, telepiilések) és a korabbi foglalkoztatasi statuszuk (az 1970-es évek-
ben a cigany emberek betanitott és segédmunkat végeztek, épitdiparban,
banyakban dolgoztak). (Kemény, Janky & Lengyel, 2004, p. 96-100)

Az Autonémia Alapitvany 2003-ban nyilvanossa tette korabbi
(2001) felmérését, melynek eredményei alapjan arra a megallapitasra jutot-
tak, hogy 1993 ¢s 2001 kozott nem csokkent a cigdnyok munkanélkiilisége
sem. A regisztralt munkanélkiiliek aranya hasonld volt az 1993-as adatok-
hoz képest. (Autondémia Alapitvany, 2003) Cserti Csapd Tibor és Forray R.
Katalin 1999 és 2006-ban kutatast végeztek palyakezdé munkanélkiili ci-
gany fiatalok munkapiaci helyzetének megismerése és javitasa céljabol,
melynek keretében nemcsak a cigany fiatalokkal, hanem cigdny kisebbségi
onkormanyzatokat €s a ciganysaggal foglalkozo civil szervezeteket és mun-
kaltatokat is megkérdeztek a cigdnysdg munkaerdpiaci helyzetérdl. Az
eredmények kozil talan a legérdekesebb a cigany munkavallalokat érintd
diszkriminaci6 vizsgalata a munkaltatok korében. A fiatalok kozott az a
tapasztalat, hogy nyilt ciganyellenesség, diszkriminacid a jellemzd: a bor-
szin (45%) utan kozvetleniil a név (31%) alapjan ismerik fel és utasitjak el*®
a jelentkezdket a munkaltatok. (Cserti Csapo, 2011, p. 156)

1.4.5. Oktatas

A cigany népesség oktatasara vonatkozéan mar az 1600-as évek végén zaj-
lottak kisérletek, példaul olvasas- és irastanitas, majd 1857-ben Ham Jéanos
szatmari érsek alapitott cigany iskolat, ami rovid ideig miikodott. 1868-ban
megalkottak a népoktatasi térvényt, mely az iskolai oktatést és nevelést sza-

% Jelen kotethez kapcsolodé interjus kutatds sorén a cigany szarmazasi fiatalok korében
tobb esetben is el6fordult vezetéknév-valtoztatas (csaladi név), melynek oka a fentiekben
jelzett munkaerdpiacon jelen 1évé diszkriminacié csokkentése, egyéni esélyek novelése.
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balyozta, s a tankotelezettségre nagy hangsulyt fektetett. Eotvos Jozsef val-
las- és kozoktatastigyi miniszter 1870-ben korlevél formajaban hivta fel a
tankeriilet-vezetok, tanfeliigyeldk figyelmét a cigany tanulok beiskolazésara
a népoktatasi torvény szerint. Erdekesség, hogy levelében javaslatokat vért
arra vonatkozoan, hogyan is valdsithaté meg a cigany tanulok beiskolazasa
a gyakorlatban. Az intézkedés hatasardl nincsenek adatok. A XIX. Szazad
végén ¢€s néhany évtizeddel késébb Ujra felmertilt a cigdny tanuldk oktata-
sanak kérdése. 1907-ben a Néptanitok Lapjaban irtak arr6l, hogy térvényes-
séggel nem lehet megoldani a problémat, az okokat (pl. lakhatas-letelepités,
munka hianya) kell megsziintetni, s sziikség lenne ingyenes kotelezé okta-
tasra, eszkozokre, a tanitd feladatdra és az iskola szerepére a tarsadalmi
igazsagtalansag®’ csokkentésében. (Kotnyek, 1980)

A két haboru kozotti idoszakban annyi tortént, hogy az iskolaba
jardk aranya atlagosan étven szazalékra emelkedett, a romungroknal 60,
az olah ciganyoknal és a beasoknal 40 szazalékra. Az utobbiak koziil azok
kezdtek el iskolaba jarni, akik az erdei telepekrdl a falvak kézelébe vagy
szélére koltoztek. Az iskola elérhetdsége volt a legfontosabb tényezé a tob-
bieknél is. Az iskoldaba jarok tobbsége tovabbra is rendszeresen sokat mu-
lasztott, és két-harom osztaly utan kimaradt. Nyolc osztalyt (vagy annal
tobbet) csak minden huszadik roma gyerek végzett.” (Havas, Kemény &
Lisko, 2002, p.7)

Ezzel egy idében a teljes lakossag korében az iskoldba nem jarok
aranya 8% (1930/31 tanév). A kovetkez6 valtozas 1945 utan tortént a ci-
gany gyermekek beiskolazasanak tekintetében, ennek kovetkeztében az
1960-as évekig folyamatosan nétt az iskolaba jard gyerekek szama, a hat-
vanas években ardnyuk elérte a kilencven szazalékot, de csak 26,6 szaza-
1ékuk végezte el a nyolc osztalyt, tobbségiik analfabéta maradt. Az 1961-
ben hozott MSZMP parthatarozat hatasara ,,atmeneti” jelleggel jottek 1étre
a hatvanas években cigany osztalyok, melyek célja elviekben a felzarkoz-
tatds lett volna, a kés6bbi 'normal’ osztalyokba torténd integracid miatt.
Ehelyett az oktatasi szegregacio Uj formai jottek 1étre, cigany osztalyok-
kal, tanul6i csoportokkal, melyek esélyt sem adtak a késébbi ‘normal’
osztalyokba kertilésre. (Havas, Kemény & Lisko, 2002, p. 10-12) Solt

K. Nagy Sandor, a Néptanitok Lapjaban 1908-ban a kovetkezOket fogalmazza meg:
,,Mas orszagokban nincs példa arra, hogy hazdjanak mondhassa azt egy olyan nép, mely-
nek sorsa az iildozott vadéhoz hasonld. A mi hazadnkban pedig térvény védi a madarakat,
sOt a vadakat is, de a ciganyok megkdszonhetik, ha egy faluban 6 vagy legfeljebb 24
oraig megtlrik oket a faluvégen” (Kotnyek 1980)
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Ottilia (1975) szerint ,, (...) indokolatlan a cigany gyerekek elkiilonitése az
iskolaban. Az eddig mitkodo cigany osztalyok kivétel nélkiil rosszabb tar-
gyi és pedagogiai feltételek kozott miitkodtek, mint az iskola tobbi oszta-
lyai, és semmi okunk sincs feltételezni, hogy ez a jovoben nem igy lesz. (...)
Nem lehet megmondani, hogy akkor jarnak-e rosszabbul, ha az osztaly
megmarad, vagy ha feloszlatjak. Az elsé esetben nem tanulnak eleget, a
masodik esetben kisegito iskolaba vagy utolso padokba keriilnek, és ismét
nem tanulnak eleget.” (Solt, 1998, p. 205)

Kertesi Gabor az 1981/82. tanévben beiratkozé cigany tanuldk ada-
tait vizsgalta (iskolai statisztika segitségével), melynek eredményeképpen
megdobbentd adatokat kozolt a tovabbtanulasi tendenciakat illetéen a ci-
gany és nem cigany tanuldkra vonatkozoan. (Kertesi, 2005)

4. szamu tablazat: 1981/82. tanévet beiratkozo cigany tanulok adatai
(iskolai statisztika segitségével)

1000 fére viszonyitva 1000 f6 nem roma tanul6 | 1000 f6 roma tanul6
Id6ben elvégezte . ,
az éltalénos%skolét 885 10 365 16
Erettségit ad6 intéz-

ményben folytattak 430 16 1116
tgnulményaikat

Erett,segltrszereztek 371 5 76
a 4. év utan

Felsdoktatasban kezdték

tanulmanyaikat 99 16 2 16
(1993/94)

Forras: Kertesi, 2005

Az 1990-es évek elején Kemény Istvan és munkatarsai altal végzett ci-
ganykutatas szerint a tovabbtanulasi lehetéségek még mindig csekélyek
voltak, €s az érettségit add intézményekben torténd tovabbtanulas mértéke
még mindig elenyészd volt. A legnagyobb problémat pedig a kozépiskola-
ba bejutott didkok lemorzsolddasa jelentette. Egyértelmiien bizonyitottak,
hogy a roma tanulok tovabbtanulasi esélyei joval elmaradnak kortarsaiké-
hoz képest. (Kemény, 1996)
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5. szamu tabldzat: Az 1992-93-as tanév tovabbtanulasi adatai dltalanos
iskolasok korében

Kozépfokii iskola | Osszes tanulé | Roma tanulok
Szakiskola 6,0 9,4
Szakmunkasképzo 35,5 30,2
Szakkozépiskola 32,0 10,0
Gimnazium 24,2 0,6
Kozépiskola egyiitt 56,2 10,6
Osszesen 97,7 50,2

Forras: Kemény, 1996

Az 1993-ban felvett adatok jol mutatjak a rendszervaltas utani id6szak
tovabbtanulasi orientdcidinak tendencidjat. Ezen iddszakra jellemzo,
hogy a hatranyos helyzetli cigany fiatalok tovabbtanulési esélyei sokkal
rosszabbak a kortarsaikéhoz képest, a gimnaziumba valo jelentkezésiik
elenyész6: minddsszesen 0,6%-uk folytatta tanulmanyait érettségit ado
képzésben.

Masrészt 1985 és 1996 kozott 40%-kal nétt a gimnaziumi és 70%-
kal a szakkozépiskolai féréhelyek szdma, melynek kovetkeztében lehetévé
valt az intézményekbe vald bejutas. Tovabbi magyarazatként szolgal, hogy
a gyermekek szama évrdl évre fokozatosan csokkent: mig 1989-ben 171
ezren, addig 1999-ben mar csak 114 ezren fejezték be az altalanos iskolat.
Mindemellett fontos tényezdként sziikséges figyelembe venni azt, hogy
1991-ben bevezették a gyereklétszam utdn szdmolt normativ allami finan-
szirozast, a fejkvotat. ,, A tovabbtanulas harom utja — a szakmunkasképzo
iskolak, a szakkozepiskoldk és gimnaziumok — koziil hosszu idon at csak a
szakmunkasképzd nyilt meg a cigdny fiatalok eldtt, az is csak kis mérték-
ben: 1993-ban a 25-29 évesek 13%-a, a 20-24 évesek 16%-a végzett
szakmunkasképzdt, tobbnyire olyan szakmdkban, amelyekben rosszak vol-
tak az elhelyezkedési esélyek. Szakkozepiskolaba vagy gimndziumba csak
nagyon kevesen jutottak be, és a bejutottak fele lemorzsolodott. A hetvenes
evekben 1,5, a nyolcvanas években 2% volt azoknak az aranya, akik egy
evjaratbol leérettségiztek. A rendszervaltas idején valamennyire valtozni
kezdett a helyzet, a 20-29 éves fiatalok 3%-a érettségizett.” ((Kemény,
Janky & Lengyel, 2004, p. 81)
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Az 1990-es évek végén zajlo kutatasok bebizonyitottak, hogy a pa-
lyavalasztas idején a roma sziiloknek konkrét elképzelései voltak gyerme-
keik jovojét illetdéen. Minél magasabb iskolai végzettséggel rendelkezett a
sziilo, és emellett minél jobban tanult a gyermek, annal valosziniibb volt,
hogy a sziild konkrét elképzeléssel rendelkezik a gyermek jovobeli, szak-
mat érintd valasztasaval kapcsolatban. (Havas, Kemény & Lisko, 2002)

6. szamu tablazat: A tovabbtanulok aranya évente (a végzosok %o-aban)

1996-97 1997-98 1998-99
Tovabbtanulds | e,m cigany n e,m cigany n e,m cigany
cigany cigany cigany
%

Nem tanult 2,3 16,5 2,8 16,1 3,2 14,9
Szakiskola 4.4 8,6 5,4 10,4 3,2 9,4
Szakmunkas 36,5 61,6 34,9 57,5 36,8 56,5
Szakkozép 38,3 9,3 37,3 12,0 38,1 15,4
Gimnazium 18,3 3,7 19,3 3,8 18,4 3,6
Osszesen 100 100 100 100 100 100

N 167 168 176 176 177 182

Forras: Havas, Kemény & Lisko, 2002

Az iskola — mint az oktatas és a masodlagos szocializacids szintér része —
a tarsadalmi mobilitas szinte egyetlen kittja napjainkban. Mégis, a tovabb-
tanulasi mutatok szerint a cigdny csaladok gyermekei a tobbségi tarsada-
lom tagjainak gyerekeihez képest elenyészé szamban jutnak tovabb kdzép-
foku iskolaba, s szereznek piacképes tudast, esetleg érettségit. A csalad
szerepe a szocializacio soran a gyermek jovOképének alakuldséban, a pa-
lyavalasztas iddszakaban jelentds, de kijelenthetd, hogy a cigany szadrma-
zasu fiatalok szamara a jovokép gyakran sziileikhez hasonldan alacsony
iskolai végzettséget, ebbdl kovetkezden kevesebb munkalehetdséget, jo-
vedelmet, alacsony életmindséget jelent. A deprivacids ciklus generacio-
kon at 6roklddik, s a szegénység csapddjabol valo kilépésre az oktatason
keresztiil vezet az Ut — a palyaorientacionak ebben természetesen kiemel-
ked6 szerepe van. A teriileti €s az oktatasi egyenldtlenségekre vonatkozo-
an jo példa a kovetkezo két térkép, mely az eloszlasokat mutatja.
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4. szamu abra: A hatranyos helyzetii tanulok ardanya az dltalanos iskoldk-
ban jardsonkeént, 2013/2014 (%)

Forras: Hives, 2015

5. szamu abra: 8 osztalynal kevesebbet végzett 15 éven feliili cigany népesség
ardnya, 2011, KSH

| 10-14

Forras: Hives, 2015
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Hives Tamas statisztikai elemzése alapjan lathato a hatranyos hely-

zetli tanulok teriileti megoszlasa a térképen, melyet vizsgalva megallapit-
hatd, hogy nagy az eltérés az egyes térségek kozott. Még nyilvanvalobb,
hogy a hatranyos helyzetii tanuldk teriileti megoszlasa megegyezik a ci-
gany népesség foldrajzi eloszlasaval. Vagyis azokban a térségekben magas
a hatranyos helyzetli és a cigany lakossag aranya, melyek az orszag leg-
szegényebb teriileteihez (Eszak-Kelet, Kelet, K6zép-Tisza-Vidék, Dél-
Nyugat) tartoznak, melyek leszakadd és periféridlis helyzetben vannak, s
nagyon rossz tarsadalmi-gazdasagi helyzetii kistérségek alkotjak. Ezekben
a jarasokban koncentralodnak a cigany csaladok. (Hives, 2015, p. 17)
A csalad az elsddleges szocializacids kozeg, ahol a normak ¢és az értékek
internalizal6dnak, a sziilék mint ,,minta-adok” vannak jelen, s a szociali-
zacio6 egy folyamat, mely soran az egyén tarsadalmi lénnyé valik. (Somlai,
1997, p. 14)

A szocializaci6 tartalmazza a tarsadalmi kozosség normait, szaba-
lyait, a kotelezettséget, feleldsséget és a kiillonbozd viselkedési szabalyo-
kat. Somlai szerint altaldban a kulturalis atorokités folyamata, de vannak
mas megkozelitések is, melyek szerint inkdbb az alkalmazkodasi készség
kialakitasat jelenti a tadrsadalomban. (Cseh-Szombathy, 1996) A cigany
csaladokban zajlo szocializaciora egyértelmii valaszt nem lehet adni, hi-
szen heterogén tarsadalmi csoportrdl beszéliink, ahol a csoportok, kozos-
ségek és csaladok kozott is nagyon nagy kiilonbségeket talalhatunk. Még-
is, egy kozds pontot meghatarozhatunk: az iskolara mint intézményre nem
tekintenek pozitivan, a sziilok életében leginkabb negativ élmények, érzé-
sek, sikerek helyett inkabb kudarcok tarsulnak az iskola vildgahoz, igy a
szocializacid soran leginkédbb e mintdk 6roklddnek.

Havas, Kemény és Lisk6 2000-ben végzett kutatasa szerint: ,,(...) a
palyavdlasztas tarsadalmi determindacioja a cigany gyerekek esetében sem
kiilonbozott a nem ciganyokétol. A gyerekeknek szant foglalkozas és a szii-
16k iskolazottsaga kozott a legszorosabb az osszefiiggés. Azok koziil a szii-
16k koziil, akik maguk szakmunkas végzettséggel rendelkeztek, kétszer,
azok koziil pedig, akik érettségiztek, haromszor annyian szantak értelmisé-
ginek a gyerekiiket, mint azok, akik nem végezték el az dltalanos iskolat.”
(Havas, Kemény & Lisko, 2002, p. 171)

Kemény és munkatdrsai 2003-ban is vizsgaltdk a tovabbtanulasi
szandékot, és a vizsgalat soran valtozasokat tapasztaltak a roma tanuldk
korében. A szakmunkasképzdbe egy kicsit kevesebben (26%) jelentkeztek
a korabbi 30,2%-hoz képest, szakkdzépiskoldba 14%, mig a megkérdezet-
tek 10,5%-a jelentkezett gimnaziumba. Az aranyok jol mutatjak, hogy
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elindult egyfajta folyamat a cigany szarmazasu didkok korében, egyre tob-
ben jelentkeztek érettségit ado intézményekbe. Ennek okai kozott szerepel
a tarsadalom valtozasa, valamint az a felismerés, hogy a jobb megélhetés
¢€s jovO reményében sziikség van az érettségi bizonyitvany megszerzésére,
nagyobb az esély a tovabbi tanulmanyok folytatasara, akar fels6fokon.

A cigany szarmazast fiatalok szdmara megnyilt a lehet6ség tanul-
manyaik folytatasara, de a csaladok anyagi helyzete, a motivacidé hianya és
a félelem az ismeretlent6l nagyon sok esetben gatolta a tovabbtanulasi
ambiciokat. Sziikség volt felkészitést nyujtdo kezdeményezésekre, melyek
keretében a tajékoztatassal, az informaciokdzvetitéssel, az erkolcsi tamo-
gatassal a hatranyos helyzetii cigany fiatalok és csaladjaik (sziileik, testvé-
reik) szdmara lehetdség nyilhatott a tehetségek kiakndzasara.
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II. A VIZSGALT SZERVEZET:
AMRITA OBK EGYESULET

Az 1990-es évek kozepén Magyarorszagon az Amrita OBK Egyesiilet
cigany tanuldkat tdmogatd palyaorientacios programot mitkddtetett. Egy, a
kozoktatast kiviilrél célzd (extrakurrikuldris) megkozelitési modot muta-
tott az esélyegyenléségre, s mindezt kozvetitd, tamogatd, inkluziv rend-
szerként tette. Az egyesiilet célcsoportjat tekintve a hatranyos helyzeti,
elsdsorban cigany szarmazasu fiatalok kozdssége alkotta.

Az egyesiilet kezdeti idészakban a Dél-Dunéntul telepiilésein €16
hatranyos helyzetli cigdny tanulok szdmara szervezett palyaorienticids
tanacsadast és kiilonbozo kozosségi, szabadidds programokat, majd a ké-
sObbiekben a tevékenységi kor tovabb boviilt felndttképzéssel, multikultu-
ralis kozosségi programokkal, illetve interprofesszionalis szakmai miihe-
lyek miikodtetésével. A szervezet — mint kortars-kdzosség — Onsegitd
(self-help) jelleggel miikddd inkluziv rendszerként halozati kozosséget
hozott létre.

A 2015-2016 kozott zajlo felmérés® keretében — 20 évvel a palya-
orientacids program kezdete utdn —kvantitativ (dokumentumelemzés, kér-
doéiv cigany fiatalokkal) és kvalitativ (2016-2017; élettorténeti interjuk
cigany fiatalokkal, félig strukturalt interjuk pedagoégusokkal) modszereket
alkalmaztam. A kutatas soran felmertilt a dilemma, hogy egy olyan kozos-
ség vagy szervezet inkluziv jellemzdit keresem, mely 1994-2000 kozott
JOtt 1étre és miikodott, amikor alapvetden az integralt oktatas is Uj szemlé-
letnek szamitott és az inkluziv kornyezetrdl nem szolt diskurzus. Szeret-
ném bizonyitani, hogy mar az 1990-es években létezett olyan szervezet,
melynek miikddésében és tevékenységében az inkluzio, a kdlcsonds befo-
gadéas szemlélete tiikr6zodott. E fejezet keretében a kutatds eredményei
koziil a fentiekben emlitett kozosség inkluziv jellemzdéinek elemzésére,
bemutatasara vallalkozom.

“8 A kutatas kvantitativ része a TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 komplex hallga-
toi szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzetii hallgatok részére a Wlislocki Henrik
Szakkollégium szervezésében c. projekt tdmogatasaval valosult meg.
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I1.1. A szervezet torténete

Az ,,AMRITASOK” egy olyan kozosség, mely egy dél-dunantali tamogatod
palyaorientacids program mentén alakult ki az 1990-es években.*

Az 1980-as évek végén egy Baranya megyei kis faluban, Magyar-
mecskén felkésziilt és elhivatott pedagdgusok, szocidlis szakemberek in-
novativ pedagogiai modszereket vezettek be a telepiilés altalanos iskolaja-
ban.*® Mar a kezdeti lépések utan megfigyelheté volt, hogy a tanulok mo-
tivacioja no, tudasuk boviil, készségeik fejlodnek, és a bizonyitvany meg-
szerzése mar nem csak dlom, hanem val6sag. Viszont a tovabbtanulés, ami
az igazi nagy tarsadalmi statuszvaltozast eredményezhette volna, elmaradt.
A fiatalok nem tanultak tovabb, ha mégis, mar az elsé évben ,,lemorzso-
lodtak”. Az ) mddszereket bevezetd szakmai kdzosség legfobb torekvése
ett6] fogva az volt, hogy eljuttassa a hatranyos helyzetli — féként cigany —
gyermekeket az érettségit ado, kozépfoku oktatasi intézményekbe. Ehhez a
kozépiskolai felvételire torténd felkészités mellett arra is sziikség volt,
hogy reményt, motivacidt nyujtsanak a fiataloknak, és jovoképet vetitse-
nek eléjiik. Nyilvanvalova valt, hogy a targyi tudason kiviil arra is sziiksé-
giik van, hogy a lelki és/vagy szocidlis problémdik megoldasaban segitsé-
get nyujtsanak nekik. Els6 Iépésként a pedagdgusok intenziv kommunika-
cioba kezdtek a helyi kozosséggel, a csalddokkal, majd kozdsségi, kultura-
lis programokat szerveztek, hogy ezek révén kozelebb hozzak a csaladokat
az iskola vildgdhoz, amely a sziil6kben tobbségében negativ vagy érdekte-
len emlékeket idézett. A magyarmecskei elozményeken tal az Amrita
OBK Egyesiilet megalakuldsa szorosan kapcsolddik egy masik innovativ
intézmény létrejottéhez, nevezetesen a Gandhi Gimnazium megalapitasa-
hoz, mely az 1990-es években a tarsadalmi integracié legfobb motorjava
valt. A Gandhi alapitéi €és munkatarsai sorra felkeresték a dél-dunantali
régio telepiiléseinek altalanos iskolait, beszéltek a sziilokkel, a rokonok-
kal, igy probaltak minél tobb hatranyos helyzetti, foként cigdny szdrmaza-
su fiatalt elérni és bevonni az induld hatosztdlyos gimnazium elsd évfo-
lyamara. Mindekozben a csaladban, a rokonsag és a kozeli ismerdsok ko-
rében jelen voltak az iddsebb, 7. és 8. osztalyos fiatalok is, akik szintén

9 A kérdéives felmérés eredményeirdl bévebben olvashaté: Boros Julianna (2015): Kér-
déives vizsgalat az Amrita Orienticios Barati Kor Egyesiilet tagjaival — tapasztalatok és
eredmények In: Varga Aranka (szerk.): Amrita az ezredfordul6 el6tt, Pécsi Tudomany-
egyetem BTK NTI Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék, WHSZ, Pécs. 89-146.

0 Forras: AMRITA (PALYA) ORIENTACIOS BARATI KOR EGYESULET, Pécs,
2008. www.amritaobkegyesulet.hu
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szerettek volna esélyt kapni egy jobb életre, vagyis tovabbtanulni, érettsé-
gi bizonyitvanyt szerezni, de koruknal fogva a Gandhi Gimnaziumba mar
nem jelentkezhettek. A gimnaziumot alapitéd és elinditd szakemberek ugy
érezték, hogy valamilyen modon segiteniiik kell ezeket a ,,Gandhihoz tal
oreg” fiatalokat is, ezért szamukra heti rendszerességgel ,,didkklubot”
szerveztek a Gandhi Gimnazium éptiletében. Itt indult el az Amrita OBK
Egyesiilet elsd palyaorientacios célu kdzossége. (Varga, 1999) 1994 nya-
ran a Gandhi Gimnaziumot szervezé alapitvany az évkozi klubok mellett
egy nyari olvasotabort is szervezett ezen iddsebb didkok szdmara, mely
tabor utols6 napjan meriilt fel az egyesiilet 1étrehozdsanak gondolata. A
taborban bemutatott szindarab cime adta a szervezet nevét: Amrita, ami
annyit tesz, a halhatatlansag itala, az istenek eledele. (A szindarabot ma-
guk a didkok irtadk a hindu mitolégia egyik motivuma alapjan.) Az Amrita
OBK Egyesiilet nevében az OBK hivatalosan a Pélyaorientacios Barati
Kor roviditése, de a didkok maguk kozott, a Dél-Dunantul régidban leg-
gyakoribb beas cigany csaladneveket (Orsos, Bogdan, Kaldnyos) sejtették
mogotte. ™ Tevékenységi korében az elsé években a palyaorientacio, a
szabadidés, kulturalis és k6z0sségi programok szervezése, a tantargyi fel-
készités szerepelt, majd mindez kibdviilt a kiillonbozé szakmai miithelyek
szervezésével és miikodtetésével, tovabba kutatdsi programok megvalosi-
tasaval, szakmai kiadvanyok megjelentetésével, illetve multikulturalis
ismeretterjesztéssel, feln6tt képzéssel, jogvédelemmel.

1 AMRITA (PALYA) ORIENTACIOS BARATI KOR EGYESULET, Pécs, 2008.
www.amritaobkegyesulet.hu
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I1.2. Fogalmak: Inklazio6 és kozosség

A rendszervaltés el6tti évtizedekben a fogyatékossaggal €16 tanulok haté-
kony egylittnevelésére vonatkozo oktatasi, nevelési elveket jelentette az
inklazid, majd késObb a tarsadalmi valtozasok hatasara tovabbi tanuldi
csoportok hatranyainak csokkentésére, az egyenld esélyek biztositasara
alkalmas szemléletnek tlint/tlinik, hiszen az oktatas vilagaban az egyenlot-
lenség mértéke és a tanulok kozotti hatranyok nem csokkentek.

Alapvetden az asszimilaciora vald torekvést lathattuk a gyakorlat-
ban, mely nem vezetett eredményre, igy 0j pedagdgiai modszerekre, szem-
1¢letre volt sziikség, mely a 2000-es évek elején kormanyzati tdmogatast
kapott, s ennek is koszonhetéen kidolgozasra keriilt az Integracios Peda-
gogiai Rendszer. ,, Az IPR a méltanyossagot biztosito inkluziv tér kiépitését
és mitkodtetését jelenti, kialakitva a mindségi oktatas harmas egységét a
hatékonysag, az eredményesség, és a méltanyossag (inkluzivitas) ossze-
fiiggésében.” (Varga, 2015d, p. 74) Mig hazankban az integracié szemléle-
te kezdett elterjedni, nemzetkdzi szinten mar az inkluzié fogalomértelme-
z¢sét helyezték elétérbe, sokkal erdteljesebben jelent meg az esélyegyen-
18ség (equality) helyett az egyenld esélyek (equity), a méltanyossagra vald
torekvés az oktatasi rendszerben €s tarsadalmi szinten.

Kutatdsom szempontjabol a leginkabb érvényes és alkalmazhato
definicidnak a Varga Aranka altal meghatarozott inkluzié fogalmat tekin-
tem: ,, Napjainkban a tarsadalmi stratégiak koziil az inkluzio az, amely az
esélyegyenldség és méltanyossag szemléletére épitve eredményes megol-
dasokat kinal. Az inkluzio (kélcsonés befogadds) a hatranyt okozo megkii-
lonboztetés tilalmat a valodi hozzaférést biztosito méltanyos és személyre
szabott szolgaltatdasokkal egyiitt alkalmazza annak érdekében, hogy a kii-
lonbdzd csoportok és egyének sikeresen (esélyteremté modon) egyiitt tud-
Jjanak élni.” (Varga, 2015a, p. 246)

Az inkluzi6 (inclusion) kifejezés értelmezése Magyarorszagon és
nemzetkozi szinten sem egyértelmii vagy konnyen megfogalmazhat6, mi-
vel jelentéstartalma tobb tudomanyteriiletet és szakpolitikat érint. A foga-
lom valtozésa idében és tarsadalmi térben is meghatdrozo jellemzdkkel
rendelkezik, mindenekeldtt az oktataspolitika €és a tarsadalompolitika
(social inclusion) teriiletein jelent meg. Magyarorszagon (€s nemzetkdzi
szinten) eldszor a specialis igényl, foként a fogyatékossaggal €16 tanulok
oktatdsara, nevelésére vonatkozd pedagogiai szemléletként terjedt el.
(Csanyi 1993; Lanyiné, 1992; Réthy, 2002; Papp, 2012)
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Magyarorszagon az inkluzié fogalmat a kezdetekben kifejezetten
¢s tényszeriien a fogyatékossaggal €16 tanuldk integralt egyiittnevelésére
alkalmaztak, s csak késébb, az 1990-es évek vége felé keriilt az inkluziv
nevelés kozéppontjaba a hatranyos helyzetli, a halmozottan hatranyos
helyzetii és a cigany/roma tanulok oktatasi esélyeinek kérdése és megolda-
si alternativai. Ez nem azt jelenti, hogy akkor jelentek meg az oktatasi
rendszerben a hatranyos helyzetli vagy cigany tanulok egyenl6tlenségi
kérdései, hanem hogy ez innentdl egyfajta 1j fogalomértelmezést, szemlé-
letet hordozott. Az iskola, mint a tarsadalmi mobilizaci6é csatornaja nem
toltotte be szerepét, sot a korabbi kutatasi eredményekkel (Coleman, 1966;
Bourdieu, 1978) ellentétben nem csokkentette, tovabb novelte az egyenlot-
lenség mértékét a tanulok kozott. (Forray & Hegediis, 1995) A szegrega-
ci6s oktatasi és nevelési gyakorlat eredménye az oktatasi, ezaltal a tarsa-
dalmi egyenl6tlenségek novekedése a kiilonb6zd tarsadalmi csoportok
kozott. (Bourdieu 1978; Lisko, 1989)

Az UNESCO tamogatasaval az ,Education for All” mozgalom
eredményeként fogalmaztak meg és deklaraltdk a Salamancai Nyilatko-
zatban (1994) az inkluziv nevelés modelljét, mely elsésorban a fogyaté-
kossaggal ¢16 tanuldkat érintette. (Varga, 2015¢) Az integracio alapvetden
a térben torténd elkiilonités megsziintetését célozta meg, helyette az
egylittnevelés keriilt a kozéppontba, mely a k6zos térben torténd egyiitt-
tanulast jelentette, de nem az egyiittmiikddést, a kolcsonds megismerést,
segitést vagy tamogatast.

A kozosség alapvetden gytijtéfogalom abban az értelemben, hogy
nehezen meghatarozhatd és szamos definicids megkozelitése 1étezik. Kii-
16nb6z6 tudomanyteriiletek méas-mas szemlélettel kozelitenek az értelme-
zéséhez. Jelen tanulmanyban a Hankiss Elemér altal megfogalmazott ko-
z0sség fogalmat hasznalom, mely a legkozelebb all az altalam elgondolt
kozosség értelmezéséhez: ,,(...) a kozosségeket kozvetlen és eszmei tipu-
sokra oszthatjuk. A kozvetlen kézosség olyan kozosségeket jelol, amelynek
tagjai személyesen is ismerik egymast, gyakran lépnek egymassal kapcso-
latba. Ilyen kozésség egy barati kor, a munkatarsak, szomszédsag, egy
egylet, egy klub stb. Az eszmei kozosség tagjai térben tavol is élhetnek
egymdstol, viszont osszekotik oket az érdekek, célok. Ebben az esetben
tehat nem az egyiittlét, hanem az egyiivé tartozas érzése a kapocs. Vala-
mely kozosseg tagjai rendszerint tisztaban vannak kozosségiik értékeivel, a
tagok kozotti hasonlosaggal, a kapcsolatokkal, a kézosség normdival, el-
varasaival és a kozosséggel szembeni kotelezettségeikkel. Mdsképpen
mondva: a kozosség tagjai kozosségi tudattal, illetve kozosségeérzéssel
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rendelkeznek. Tobbek kozt ez a kozosseg melletti elkotelezettség magya-
razza, hogy a kézosség szonak erds pozitiv értéktoltete van. Mivel a kozos-
seg megléte feltételezi a szolidaritast, a kolcsonosséget, a normak betarta-
sat a kozossegre, mint jo és kivanatos tarsadalmi strukturara tekintiink.”
(Hankiss, 1980, p. 15)

A fentiekben targyalt inkluziv fogalom értelmezést és szemlélet-
valtozast kdvetve fontos kiemelnem, hogy az ,,Amritasok” kozosségként
torténd (cigany, roma fiatalok) vizsgalata soran az inkluzié folyamatelvii
modelljét (Varga, 2014) alkalmazom, és elemzem az inkluziot célzo rend-
szermiikodtetési feltételek megvalosulésat.

I1.3. Az AMRITA inkluziv szempontu elemzése

I1.3.1. A soksziniiséget tiikrozo tér: ,,Nyitott haz” — kozosségi tér

Az ,,Amritasok” egyik jelentés emléke a kozosségi térhez kotddik, egy
csaladi otthonra emlékeztetd hangulatot kozvetitd, befogadd szemlélettel
¢s kiilsével rendelkezd tér volt, ahol a targyi kornyezet (fotelek, székek,
asztalok, konyha, taneszk6zok, elektronikai berendezések) a kozépiskolas
fiatalok sziikségleteihez igazodott. Kiemelt fontossagl, hogy a targyi kor-
nyezet helyszinének folyamatos valtozasa (kiilonb6z6 technikai és finan-
szirozasi problémak miatt a program helyszine Pécsett a varosban marad-
va, de legalabb 4 alkalommal koltozott, valtott épiiletet) sem akadalyozta a
kozosség tagjainak értelmezését a ,,Nyitott haz” mint ,,masodik otthon”
fogalmarol. A haz mint befogad6 kdrnyezet folyamatosan képes volt meg-
Ujulni, a tagok, a résztvevok, a megvalositok szdmara fontos volt a kdzos
tér, s képesek voltak ujra €s ujra létrehozni a kozosségi tér funkciojat,
helyszintdl fliggetleniil, akar egy nagyobb méretli ingatlanrdl, akar csupan
egy szobardl volt szo. A tagok a tér lehetdségeit maximalisan kihasznal-
tak, s kiilonbozo6 programoknak, kozosségi tevékenységeknek adott helyet
a ,,Nyitott haz”. (Boros, 2015)

A szabadid6s programok mellett barati talalkozok, tantargyi felké-
szités, diakklubok, tovabbképzések helyszine, tovabba egy didkujsag szer-
kesztdsége és egy kutatomiihely mitkodott az épiiletben. A kozosségi tér
része volt az udvar, mely lehetéséget teremtett a szabadtéri foglalkozasok-
ra, meghitt beszélgetésekre, kozds szocidlis tevékenységekre. A befogado
kornyezet egyik fontos jellemzdje, hogy mindenki magéénak érzi, melyre
bizonyiték, hogy ,,masodik otthonként” tekintettek az épiiletre, illetve

110



amikor a szervezet finanszirozasi problémak miatt masik épiiletbe kény-
szerllt koltozni, a tagok természetesnek vették az 0j helyszint és Gjragon-
dolték a kdlcsonds egyiittmiikodés jegyében a kozdsségi teret. A , Nyitott
haz” elnevezés is a befogadd kornyezet értéket kozvetiti, hogy mindenki
szamara lehetdség van a bekapcsoldodasra, minden betérd fiatal tag szive-
sen latott vendég.

I1.3.2. A soksziniiség értékelése: befogadé szemlélet

Az ,,Amritasok” mint kozosség alapvetden hovatartozasukat, kotddésiiket
fejezik ki Onmeghatarozasukkal: ,, Amritds voltam/vagyok”. A kozoOsség
tagjai kozos értékként hataroztdk meg a tovabbtanulast, mint célt, s viselke-
désiik, motivaciojuk azt a tényt erdsitette meg, hogy csaladi kornyezetiiktol
eltérden 1j iskolai utat valasztottak a hosszabb tavl tanulassal. A kozos ér-
ték- és normarendszer kettOs volt, egyrészt a cigdny/roma szarmazas, mas-
részt a tanulas jatszottak fontos szerepet. Mindezt a szervezet befogadd
szemlélete tovabb erdsitette ujabb kozos értékek kialakitasaval, leginkabb
k6zos élmények (pl. szabadidds programok, nyari taborok, didkklubok stb.),
sajat tapasztalatok megosztasaval, feldolgozasaval. A kdlcsonds szemléletet
mutatja a kortars segitdé haldzat miikodtetése, melynek keretében egy idod-
sebb didk segitette fiatalabb tarsat tapasztalataval, tudaséaval, illetve segitd
szakemberek, pedagdgusok patronaltak a didkokat tudasuk bdvitésében és
szocialis problémaik megoldasaban. A self-help miikodés mellett kortars- és
sorstarskozosség is kovacsolodott, ahol a kozos élmények mellett egységes
értek- (leginkabb a csalddi hattér, a sziilok tarsadalmi-gazdaséagi statusza, a
hasonl6d nehézségek, problémak ismerete) és normarendszer (empatia, kol-
csOndsseég, segitségnyljtas, megértés, tolerancia, szolidaritas) jott 1étre, me-
lyet a koz0sség tagjai miikodtettek, s internalizalodott az egységes szemlé-
let, a befogado attitiid. (Varga, 20153, p. 77)

Az ,,Amritasok” sokszinliségét jellemzi, hogy szinte mindenki (egy
fo kivételével) cigany szarmazéasunak vallotta magat, mégis nagyon kii-
16nb6z6 kulturalis kozegbdl érkeztek, hiszen csaladi kdzosséglik mas-mas
cigany csoporthoz (beés, romungro, olah) tartozott, igy szokasaikat és ha-
gyomdanyaikat tekintve is eltéréek voltak. A kozosség befogadd szemléle-
tét mutatta, hogy a megvalositok kiilon figyelmet forditottak a kiilonbsé-
gek megismerésére, megismertetésére, elfogadtatasara és az identitas fej-
lesztésére. A teriileti kiilonbségekbdl fakadd hatranyok is megjelentek a
sokszinliség jegyében, a falu-varos ellentéte, a szegénység-gazdagsag rela-
tiv fogalomértelmezése, a viszonyitas mértéke meghatarozé volt.
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A kiilonbozoségek a készségek és képességek szintjén is feltiintek,
s ezek megismerése, felmérése, késobbi fejlesztése — indirekt €s direkt
pedagogiai modszerek segitségével — fontos feladatnak bizonyult. Az ink-
luziv szemlélet leginkdbb az oktatashoz, az iskola vilagahoz kapcsolodott,
melynek kozéppontjaban a kiillonbozd tarsadalmi, szocialis, gazdasagi,
csaladi hattérbol érkezo fiatalok oktatassal kapcsolatos attitiidjének meg-
ismerése, elfogadasa és az ezek megvaltoztatasara vald torekvés allt.

I1.3.3. Interakcio a soksziniiséggel: a megvalositok felkésziiltsége

Az ,,Amritdsok” kozosségének mikodtetése a tagokon kiviil operativ
szempontbol leginkabb a szakmai megvaldsitokon mulott. Az inklizid
szemléletét mutatja, hogy nem kizardlag fizetett szakemberek alkottdk a
megvalodsitokat, a tarsadalmi problémak irant érzékeny, tenni akar6 civilek
vettek részt a kozosség életében. A kozos értékek, normak és célok képvi-
selete kovacsolta egy kozosségé a tagokat, legyen sz6 a didkokrol vagy
munkatarsakrol. A megvaldsitok koziil a szakemberek tobbsége fels6foku
végzettséggel rendelkezd pedagoégusok vagy a szocidlis teriilet képvisel6i
voltak. Az onkéntesek kozott a pszichologus, operatér, informatikus, tol-
macs mellett mas-mas szakmai tudassal, ismerettel, tapasztalattal rendel-
kezo személy segitette a didkokat céljaik elérésében. Fontos hangstlyozni,
hogy gyakorlati tapasztalattal rendelkezd, azonos tarsadalmi értékeket,
elveket vallo szakemberek voltak a megvaldsitok, akik elhivatottnak érez-
ték magukat a cigany fiatalok életesélyeinek ndvelésére a palyaorientacios
programon keresztiil. E tekintetben ,,qjitoknak, kezdeményezdknek” is
nevezhetjiik 6ket, hiszen a rendszervaltast kovetd években szemléletval-
tasra volt sziikség az oktatds teriiletén, s e kozosség tagjai hittek egy 0j
szemlélet megsziiletésében, részt vettek az elterjesztésében. Szakember-
ként fontosnak tartottdk dnmaguk és kornyezetiik fejlesztését, melyet leg-
inkdbb a ko6zds célok érdekében megtartott belsé és szakmai képzések
bizonyitottak. A megvalositoi kor boviilésének zdloga a kapcsolati toke
megfeleld alkalmazésa volt, ennek kdszonhetden a partneri egylittmitkodé-
sek kiépitése és fenntartasa kiemelt szereppel birt a kozdsség életében.
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I1.3.4. Az egyéni utak megértése, segitése: személyre szabott tartalmak
és cselekvések

Az egyéni sziikségletek, igények és sajatossagok tekintetében a didkok fej-
lesztése minden téren elsddlegesnek bizonyult, viszont az elérend6 célhoz
tarsitott eszkozok eltérdek voltak. Direkt és indirekt pedagdgiai modszerek
alkalmazasaval értek el sikereket, hatranyos helyzetli cigany tanulok alkot-
tak a kozosséget, tobbségiik tdmogatast és segitséget igényelt a tovabbtanu-
lasi dontés meghozataldban. A szervezet palyaorientacios tevékenysége,
modszerei nem tekinthetéek hagyomanyosnak. A tajékoztatason kiviil sziik-
séges volt a fiatalok 6nbizalmat ndvelni, hogy reélis jovoképpel hozzak meg
dontésiiket a tovabbtanulast illetéen. A palyavalasztas tdmogatasa mellett
kétféle — egyéni utak segitését célzo forma — mentoralds miikodott a kdzos-
ségen belill, melyet ,,patronalasnak” neveztek a tagok. Egyrészt iddsebb
didk segitette fiatalabb tarsat, tapasztalatival, ismereteivel, sajat élményei
atadasaval probalta felkésziteni a varhatd nehézségekre és 6romokre. Mas-
részt pedagogus segitette a didkot tantargyi felkészitésben és mindennapi
problémak megoldasaban. A tagok mindkettdt fontosnak talaltdk. Az egyéni
igények kielégitését mutatja az a széles szolgaltatasi rendszer, melyet a
szervezet milkddtetett, hogy mindenki szdmara elérhetd ¢s elfogadhato,
mégis kozos cselekvési formdkat hozzon létre. Az egyik legfontosabb kzos
¢lmény, mely a sajat tapasztalatokat bovitette az évente megrendezésre ke-
riild nyari tdbor volt: tematikus olvasétaborokként kozvetitettek értékeket,
normakat, tudast, ismeretet és kapcsolatot — mindezt direkt és indirekt mod-
szerek alkalmazéaséaval vitték véghez.

Emellett szdmos program erdsitette a sokszinliség jelenlétét a ko-
z0sségi tevékenységekben, cselekvésekben — ilyen volt példaul a diakaj-
sadg (Csodalampa cimmel) szerkesztése. Maguk a tagok hoztak létre a ko-
z0s érintkezési feliiletet, mely 0jsdg formdajaban interaktivva tudott valni
(pl. rejtvények, kitalalos kérdések, tudomanyos feladvanyok stb.) a tagok
szamara. A szolgaltatasi palettan a diakklub, az 6sztondijlehetdségek el-
érésében torténd segitségnyujtas, kulturalis programok szervezése, szak-
mai mithelyek 1étrehozasa és miikddtetése, képzések megvaldsitdsa is sze-
repelt. De a tagok szamara tovabbi fontos ,,szolgaltatas” volt a kapcsolati
toke, amivel segitették a megvalositok a korabbi didkokat (tanulményaik
befejezése utan) munkahoz jutni, referenciaszemélykénts2 vallaltak a fele-
18sséget a leendd foglalkoztatottért.

%2 Az ,Amrtias” didkok tobbsége szocialis szempontbol hatranyos helyzetii csaladbol
szarmazott, ahol a sziil6k iskolai végzettsége 8 altalanos vagy szakmunkas volt, s ennek
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I1.3.5. Az inkluzivitas széles kori biztositasa egyiittmiikodéseken ke-
resztiil: partneri halo

Az ,, Amritasok™ egy civil szervezet tagjai voltak, mégis inkabb kozdsség-
ként definidljdk magukat. A megvaldsitok szamara a partnerség mar a
kezdetekt6l fontos volt. Szerepiik szerint harom szinten milkodtették, hi-
szen a partnerségi hald szerepldi kiilonbozdek voltak: egyrészt az Egyesti-
let (a szervezet) tagjai és a tarsadalmi kornyezet (kdzvetlen és kozvetett
célcsoport), a szildk, csalad, rokonsdg, baratok, kortarsak, iskolatarsak,
masrészt allami intézmények a szereplok, tehat azok az oktatasi intézmé-
nyek, ahonnan a didkok érkeztek (altalanos iskolak) és ahova tovabbtanul-
tak (kozépiskolak, foként érettségit adok). Emellett a szervezet a telepiilési
¢s kisebbségi Onkormanyzatokkal is kapcsolatban allt. A finanszirozas
szempontjabol a kormanyzati intézmények (minisztériumok, hattérszerve-
zetek, palyazatkezelOk stb.) is fontos szerepet toltottek be a szervezet éle-
tében. A harmadik szintli partnerség a nem allami intézményeket jelentet-
te, kiemelten a Soros Alapitvany volt tdmogatdként (finanszirozoként)
jelen. Ezenfeliil segitségiil szolgaltak maganszemélyek is, akik Oonkéntes
tevékenységiik mellett anyagi (pénzbeli, természetbeli) tamogatassal jarul-
tak hozza a célok megvalosulasahoz. A nem allami intézmények korébe
sorolom az egyhaz szerepldit, akik tdmogatoként (partnerként figyeltek a
kornyezetiikben €16 tehetséges fiatalokra, s ajanlottak szamukra a szerve-
zet szolgaltatasait) vettek részt a szervezet miikodésében.

A kiilonbozd tarsadalmi szereplok egylittmiikddésének kovetkezté-
ben sikeriilt megvalositani a palyaorientacios programot, mely miikodésével
a kutatés altal vizsgalt idészakban kb. 60 cigany fiatalnak nyujtott segitséget
ahhoz, hogy érettségit ado kozépiskolaban folytassak tanulmanyaikat.

I1.3.6. Folyamatos megujulas

Az Amrita OBK Egyesiilet tagok tobbsége altalanos és/vagy kozépiskolas
tanuloként csatlakozott a szervezethez és hoztak létre egy kozosséget.
Szamuk 1994 utan folyamatosan ndvekedett, évrél évre tobb fiatal és on-
kéntes csatlakozott a szervezethez. A ndvekedéssel az intézményesiilés
utjara lépett a kozosség, mely nem volt kdnnyli sem a megvalositok, sem a

koszonhetéen kapcsolati toke hianyaban kevésbé tudtak segiteni érettségivel vagy diplo-
maval rendelkezd gyermekeik (fiatal palyakezdéként) munkaerdpiaci elhelyezkedését.
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didkok szamara. Az 1994-2000 kozotti id6szak™ tekinthetd a folyamatos
megujulas idészakanak, amikor a tagok és a megvalositok is képesek vol-
tak a fejlodésre, a célok elérése érdekében aldozatok meghozataldra, a
kozos értékek képviseletére, a valtozod pénziigyi helyzetbdl eredd bizony-
talansagra vonatkoz6 megoldasi alternativak kidolgozasara ¢s megvalosi-
tasara. Mindezen 1d6 alatt a pedagodgiai mddszerekben fejlesztésre, meg-
ujulasra torekedtek, 01j modszereket és technikdkat dolgoztak ki a hatra-
nyok csokkentése ¢és az oktatasi esélyek novelése érdekében, s mindezek
eredménye lett, hogy a napjainkban ,,tanoddnak™ nevezett intézménytipus
pedagogiai alapjait, modelljét fejlesztették, probaltak ki extrakurrikuralis
oktatasi megkozelitésként. A valtozo targyi és tarsadalmi kornyezet hata-
sara a célokat maguk eldtt lattdk, s az ezek megvalositdsdhoz sziikséges
eszkozok alkalmazasat vallaltak. A megvaldsitok ,,0nmagukat”, munkaju-
kat, a szervezet mikodését értékelték és reflektaltak a folyamatokra,
eredményekre.

I1.4. Az Amrita OBK Egyesiilet, mint szervezet elemzésének
konkluzidja

Az elemzés célja volt az 1990-es években 1étrejott ,,Amritasok™ kozossé-
gének bemutatdsa az inkliziot célzd rendszermiikddtetési feltételek segit-
ségével. A vizsgalat soran alapvetden harom kutatoi dilemma fogalmazoé-
dott meg:

1. Olyan szervezet vizsgalatar6l van sz, mely nem tagja az oktatési
rendszernek, viszont tevékenységei €s szolgaltatasai az oktatasi
rendszer altal eldidézett egyenldtlenségek és hatranyok csokkenté-
sét szolgalta/szolgalja extrakurrikuralis tevékenységével.

2. Ellentmondés szdmomra az inkluziot célz6 rendszerfeltételek vizs-
galata egy olyan kézOsségben, mely a ,,hatranyos helyzet és az in-
tegracio” szemléleti és fogalmi, értelmezési valtozasainak idésza-
kaban jott 1étre.

3. Az, Amritasok” tagjai cigdny/roma szarmazasu hatranyos helyzetii
fiatalok, akik a kozosség tagjaként a kortarsak mellett ,,sorstarsak”
is voltak — mennyiben lehet inkluziv egy ,,sorstars”-kozosség?

% Az ezredforduld utani idészakban a szervezet mitkddtetése (mar méas megvalositokkal
és tagokkal) ujraszervez6dott kozosséggel folytatodott, melynek elemzésére e tanulmany
nem tud vallalkozni.

115



Az eredmények azt mutatjak, hogy az inkluziv szemlélet szerinti
mukodés mar az 1990-es évek kozepétdl mikodott ebben a szervezetben,
kozosségben, s hatassal volt a tagok <életére, akik a mai napig
szamontartjak ,,Amritas voltam” tagsagukat. Tehat a kdlcsonosség szemlé-
lete valoban egy folyamat, mely egy jol mikddd feltételrendszer segitsé-
gével nemcsak az adott kdzosség, intézmény, szervezet tagjaira, kornyeze-
tére lesz hatassal, hanem képes generaciokon ativeld értéket, normat, vi-
selkedést kozvetiteni tagjain keresztiil. Az iskolan kiviili esélynoveld
program f6 célja az volt, hogy a hatranyos helyzetl cigany fiatalok szama-
ra tdmogatast, segitséget nyljtson a palyavalasztasban, mely egyértelmiien
érettségit ado kozépfoku oktatasi intézményt jelentett, ezzel ndvelve esé-
lyeiket a tarsadalmi mobilitasra. A cél elérése érdekében a program kozos-
séget épitett, mely indirekt pedagogiai modszereket, szocialis tAmogatast,
ismereteket, informaciot, 01j értékek és normak elsajatitasat, a tanuldéi mo-
tivacié és Onbizalom novelését, szocialis, tarsas kapcsolatok létrejottét
jelentette, vagyis befogad6 tarsadalmi kornyezet és inkluziv kozosség ki-
alakitasat. Nem mellékes az id6pont, hogy a 20 évvel ezel6tt megvaldsult
palyaorientdcios program milkddésével akkortdjt j intézménytipus (me-
lyet késobb ,,tanodanak™ neveztek) pedagogiai modelljének kialakitasaba,
fejlesztésébe kezdtek.
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1. AKUTATAS
III.1. A kutatas célja és a vizsgalt csoportok

A kutatds™ célja kettSs: egyrészt a vizsgalat célja, hogy ,,pillanatkép” ké-
sziiljon a magyarorszagi cigany népesség azon tagjairol, akik szinte egy
idében kezdték meg tanulmanyaikat érettségit add kozépiskolaban €s nap-
jainkban 35-45 év kozottiek. A vizsgalat keretében a kovetkez6 témakoro-
ket érintettem: mivel foglalkoznak, hogyan gondolkodnak, milyen értéke-
ket vallanak, hol tartanak ¢letcéljaik elérésében, az iskolai, tarsadalmi mo-
bilitasban, a tarsadalmi integracidt vagy asszimilaciot valasztottak. A kuta-
tds soran a cigany felndttek iskolai végzettségére, foglalkozasara,
munkaerdpiaci statuszara, tdrsadalmi mobilitasukat befolyasold tdmogatd
¢és hatréltatd tényezdk elemzésére vallalkozom. Napjainkban kevés infor-
macio all a rendelkezésiinkre, azokrol a fiatalokrol, életiikrdl, akik iskolan
kiviili esélyndveld programba vettek részt korabban.

Masrészt kutatdsomban bemutatasra keriil egy szervezet az Amrita
OBK Egyesiilet és altala miikodtetett cigdny/roma és/vagy hatranyos hely-
zetll tanulokat érintd, iskolai sikerességet eldsegitd esélynoveld iskolan
kiviili program.

A kutatés soran harom csoportot vizsgaltam:

1. Az életat-vizsgalat keretében 1980-as évek elején sziiletett ci-
gany felndttekkel (35 6) kérddiv (strukturdlt interju), 20 fovel
narrativ (élettorténeti) interju késziilt. Erettségivel/diploméval
rendelkezd cigany felndtteket kérdeztem kvantitativ és kvalita-
tiv modszerek segitségével, akik e tdmogatd program tagjaként
kozosséget alkottak, majd késobb egyéni céljaik elérése érde-
kében kiilonboz6 utakon folytattak életiiket. A célcsoport tagjai
ugyanabban a dél-dunantili iskolai sikerességet eldsegitd isko-
lan kiviili esélynoveld (tanoda) programban55 vettek részt, s
biztak abban, hogy a tovabbtanulassal, az érettségi megszerzé-
sével jobb életmindség var rajuk, s valoban a szegénységbdl
torténd kitorési pont lesz szadmukra az iskola.

> A kutatashoz kapcsolodd tudoményos tevékenységeket 2017-ben a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia Ryoichi Sasakawa Young Leaders Fellowship Fund — Fiatal Vezetok
Osztondija Alapitvany tamogatta.

% A palyaorientacios programot az Amrita Orientacios Barati Kor Egyesiilet miikodtetett
1994-1999 kozott a tamogatott didkok szama 60 fo.
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2. A kutatasban egy dél-dunantuli civil (didk)szervezet, kozdsség,
késObb intézményesiilt formaban Amrita Orientacidos Barati
Kor Egyesiilet (1994-1999 kozott) céljainak, tevékenységének
megismerése, bemutatasa, elemzése is fontossa valt.

3. Az iskolai sikerességet eldsegitd iskolan kiviili esélynoveld
(tanoda) program (,,Amrita”) alapitoéival, megvalositoival, pe-
dagoégusokkal, szocidlis szakemberekkel, dnkéntesekkel (12 £6)
készitettem félig strukturalt interjikat, feltérképezve a tamoga-
to tarsadalmi kornyezet tapasztalatait, elveit, motivacioit és pe-
dagogiai modszereit.

A kvalitativ vizsgélatok soran gyakran alkalmazzak a céliranyos mintavé-
telt. A kivalasztas logikdja, hogy a kutatas célja és az értelmezési keret
hatarozza meg a mintat, mely elméletileg orientalt, de nem reprezentativ
mintdhoz vezet. Feltételezésiink szerint az ily modon kivalasztott minta az
adott tarsadalmi probléma mélyebb megértését segiti. Homogén mintavé-
tel esetén a mintaba bizonyos szempontbdl azonos vagy hasonld egyének
keriilnek. (Siklaki, 2006, p. 70) A kutatas® alapsokasaga az 1994-1999
kozott az Amrita OBK Egyesiilet altal miikodtetett az iskolan kiviili esély-
noveld (tanoda) program tagjai, diakjai. A programban résztvevo tanulok-
rol kordbbi egyesiileti dokumentumok alapjan késziilt az alapsokasagra
vonatkoz6 lista, mely 6sszesen 60 hatranyos helyzet, f6ként cigany tanu-
16t jelentett. A résztvevOkre vonatkozoan az iskolan kiviili esélyndveld
(tanoda) programban szerepld lakohelyek és cimek rekonstrualasa 2015-
ben tortént, egyesiileti tagok, csaladtagok ¢€s baratok, rokonok segitsége-
vel. Az adat- és informaciogytijtés soran 56 fére vonatkozoan sikeriilt in-
formaciokhoz (lakohely, elérhetéség) jutni, melyek alapjan a kapcsolatfel-
vétel, megkeresés tortént. A kvalitativ kutatas keretében felkésziiltiink
arra, hogy 20 évvel a program utan nem minden egykori diak fog majd a
kutatdsban részt venni. Hiszen el6fordulhat, hogy a tagok egy része nem
elérhet6, példaul elkoltozott a megadott cimrdl vagy egyszeriien nem akar
részt venni a kutatasban. Végiil 45 {6 reagalt megkeresésiinkre és keriilt a

% A kutatés elsé, kvantitativ része 2015-2016-ban a TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-
0009 komplex hallgatoi szolgaltatdsok fejlesztése hatranyos helyzetli hallgatok részére a
Wiislocki Henrik Szakkollégium szervezésében c. projekt dr. habil. Hives-Varga Aranka
vezetésével, tamogatasaval valosult meg. A kutatdsnak Ph.D. hallgatoként tagja voltam,
ahol a kvantitativ kutatasi rész felelése voltam, a kotetben szerepeld kvalitativ kutatas
alapvetden ezen projekt keretében megkezdett kvantitativ vizsgalat folytatasa.

118



mintdba, akik koziil 35 f6 mondott igent a kérddiv kitdltésére, koziiliik 20
6 vallalkozott az ¢élettorténeti interju adasara.

A kutatdsban valo részvétel onkéntes volt, a mintdba tobbnyire azok a
személyek keriiltek, akik szivesen beszéltek magukrol, az ¢életiikrdl, sike-
reik és nehézségeik tiikkrében. A kutatds érvényessége szempontjabol loka-
lis, helyi értéki, kizarolag az Amrita OBK Egyesiilet iskolan kiviili iskolai
sikerességet eldsegitd esélynoveld programban részt vett cigany fiatalokra
vonatkozik.

I11.2. Hipotézis, kutatoi kérdések

Eléfeltételezésem, hogy az Amrita OBK Egyesiilet iskolan kiviili iskolai
sikerességet eldsegitd esélyndveld programjaban részt vett cigany/roma
fiatalok azzal, hogy tovéabbtanultak az 1990-es évek kozepén érettségit adod
oktatasi intézményekben, sziileikhez képest magasabb iskolai végzettsé-
get, illetve tarsadalmi, gazdasagi (munkaerd piaci) statuszt értek el
napjainkra.

Feltételezem, hogy a vizsgalt diakcsoport megkérdezett tagjai
kisebbségi identitasukat felvallalo szakemberekké valtak, akik elkote-
lezettséget és feleldsséget éreznek a cigdny népesség tagjaiért.

Feltételezésem szerint az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios
programjaban az 1990-es évek kozepétdl iskolan kiviili esélyndveld tevé-
kenységével innovativ szemléletet és pedagogiai modszereket alkalma-
zott, melyek eldsegitették cigany/roma tanulok iskolai sikerességét, pa-
lyavalasztasi dontését.

Hipotéziseim vizsgalatdhoz tobbféle kutatd kérdéssort allitottam Ossze. A
kvalitativ — életit — vizsgalathoz kapcsolodo kutatoi kérdések:

1. Milyen mértékben tortént intergeneracids vagy intrageneracios tar-
sadalmi mobilités a cigany felndttek életében?

2. Milyen az iskolai végzettségnek a munkdba allasra, a
munkaerdpiaci statuszra gyakorolt hatdsa a cigdny, roma fiata-
lok/felndttek korében?

3. Milyen tamogatd vagy hatréltato tényezOk azonosithatdak a cigany
felndttek €letutja soran?

4. Milyen iskolai életutak (iskolai mobilitds) azonosithatok a cigany
fiatalok/felnottek életében?
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5. Mit gondolnak a cigany felnéttek az 6nazonossagrol (cigany, ro-
ma-magyar identitas, értelmiségi kontextus)?

6. Mennyire valtozott meg magasabb iskolai végzettségiik kovetkez-
tében a cigany fiatalok ¢lete, értékeik, normaik?

7. Milyen jovoképpel rendelkeznek a megkérdezett fiatalok?

A kvalitativ vizsgélat részenként félig strukturalt interjuk késziiltek peda-
gbogusokkal és olyan mas szakemberekkel, akik az Amrita OBK Egyesiilet
munkatarsai, onkéntesei voltak 1994 ¢és 1999 kozott. A félig strukturalt
interjukhoz kapcsolodo kutatoi kérdések:
1. Milyen szakmai tapasztalattal, iskolai és szakmai végzettséggel
rendelkeztek a program megval6sitoi?
2. Milyen pedagogiai modszereket, elveket tartottak fontosak a peda-
gogusok és szakemberek?
3. Milyen volt a munkatarsak, szakemberek véleménye a cigdny né-

crer

II1.3. A kutatas modszerei

A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ mddszerek alkalmazésara keriilt
sor, melyek ismertetésére a tovabbiakban kertil sor. A vizsgalat célja miatt
sziikséges volt az adott téma tobb fokusza elemzése, megkozelitése. Az
iskolan kiviili esélyndveld (tanoda) program tevékenységeinek, szolgalta-
tasainak és miikodésének megismeréséhez az egyesiileti dokumentumokon
tul az interjualanyok elbeszéléseibdl kaptunk informaciokat. Masrészt 20
évvel ezeldtti eseményekrdl szerettiink volna, minél tobbet megtudni,
melyre megfelelé modszernek a narrativ (részben oral history) interjuk
tlintek. A narrativ interjuk alapvetden élettorténeti elbeszélések, melyeken
keresztiil megismerhetdvé valik az adott cigany fiatal életutja, masrészt
tovabbi ismereteket adhat az 1990-es években zajld oktataspolitikai valto-
zéasokra, tarsadalmi szemléletre, értékorientaciéra vonatkozoan. Megis-
merhetdvé valnak a rendszervaltas utani cigdny csalddok életkdriilményei,
oktatasi, foglalkoztatasi, szocidlis, egészségligyi helyzete, s nem utolso-
sorban azok a tényez6k, melyek hatdssal voltak az interjialanyok (cigany
fiatalok/felndttek) életére, s atipikus valasztasi dontéseikre.

Az élettorténeti interjuk sajatossdga, hogy egyszerre hordozza ma-
gaban a mult emlékeit és a jelen perspektivajat. Az interju alapvetéen két
részbdl all: 1. ,¢élettdrténeti nagyelbeszélés”, mas szdval fOnarrativa. Lé-
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nyegében a valaszado, elbesz¢ld szabadon meséli élettorténetét, az interju
készitdjének pedig az a feladata, hogy figyeljen, jegyzeteljen, hallgasson,
bizalommal, egyiittérzéssel forduljunk az interjualanyhoz, megvarja mig
sajat dontése alapjan, magatol befejezi elbeszélését. Zarasként gyakran
hangzik el a kdvetkezd mondat: ,,Hat egyelére ennyi, kérdezzen. Hat ez
volt az élettorténetem™ 2. részt ,,narrativ utdnakérdezés”, melynek célja,
hogy bévebb informaciokat kapjunk, részletesebb elbeszéléseket nyerjlink,
mint amik korabban a fénarrativaban elhangzottak. (Kovacs, 2007, p. 274)

A narrativ vizsgalddas j modszer az oktataskutatdsban (Connelly
¢s Clandinin, 1990)57 és a tarsadalomtudomanyokban. Az Osszehasonlito
neveléstudomanyok moédszertana (Jaeger, 1988) cimii kdnyv elsd kiadasa-
ban még nincs sz6 a narrativ vizsgalddasrol, igaz, maga a modszer Gjnak
tekinthetd, de mas szakteriiletekrél mar ismerhetdk a gyokerei.

A kérddives adatfelvételt (survey) a kvantitativ kutatdsi modszerek
kozé soroljak. Ez azt jelenti, hogy a kapcsol6do elemzési folyamat alap-
egysége szamként realizalodik, fliggetleniil attol, hogy a mérési eljarasban
is ekként jelenik-e meg. A szamadatok lehetdvé teszik, hogy az 6sszegylij-
tott informaciok kozott kapesolodasi pontokat, egyiittjarasokat és oksagi
viszonyokat hatdrozzunk meg. Kutatdsom soran a kérdéivben alapvetéen
félig nyitott, zart és nyitott kérdések szerepeltek, melyek célja az elézetes
informaciok megszerzése, a tajékozodas volt. A kérdbives vizsgalat ered-
ményei segitették a késobbi narrativ technika kivalasztasat, illetve a kuta-
tas résztvevoivel az elsd hosszabb adatfelvételnek a kérddiv (strukturalt
interjil) szamitott.

A mintavétel tekintetében az Amrita OBK Egyesiilet munkatarsai,
alapitoi, illetve kiilonb6zé dokumentumok (levelezések, Csodalampa di-
akujsag, fényképek stb.) alapjan rendelkeztiink az Egyesiilet tagsagarol
listaval, vagyis azonosithatova valtak az 1994-1999 kozott az iskolan ki-
viili esélynoveld (tanoda) programban részt vett cigany tanulok (60 £6). A
didkokat gyermekkori lakcimiik, csalddi-barati kapcsolataik altal, holabda
modszerrel sikeriilt (35 f6) elérni. A mintavalasztas logikaja alapjan szak-
értdi mintavétel alkalmazéséra keriilt sor. Az interjualanyok kivélasztasa a
kérddiv soran megkérdezett (35 f0) valaszadd Onkéntes hozzajarulasa,
beleegyezése alapjan tortént. Lathatod, hogy a kérddivre vald valaszadasi
hajlanddsag a csoporton beliil nagyobb volt, mint az interjara, ezért fontos,
hogy a kutatas keretében tobb modszerrel dolgoztuk fel az informéciokat.

Vargané Nagy Aniké forditotta, tovabbi forras: http://terd.unideb.hu/doc/modszertan/
A_narrativ_vizsgalodas.pdf
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7. szamu tabldzat: A kutatas modszerei, eszkozei

Médszer | Célcsoport Eszkoz Elemszam Idétartam
Kvantita- | Cigany/roma | kérdéiv — struktu- | 35 {6 2015. janu-
tiv felndttek ralt interju ar-majus

1994-1999

kozott Amri- | dokumentumelem- | Didkajsag 19

ta-diakok 7€s db  Alapsza-

(60 £6) balyldb

Tanulményok
2db

Kvalitativ | Cigany/roma | élettdrténeti interjii | 20 f6 2015.4prilis

felndttek -2017. apri-

1994-1999 lis

kozott Amri-

ta-diakok

Amrita OBK | félig strukturalt | 12 6 2016.januar

Egyesiilet interju -2017. apri-

munkatarsai lis

1994-1999

kozott peda-

gogusok,

szocialis

szakemberek

(25 £6)

Forras: Sajat szerkesztés, 2018.

Kvantitativ:

» Dokumentumelemzés: A dokumentumok elemzése soran elsGsor-
ban az Amrita OBK Egyesiilethez kothetd és elérhetd forrasokat keres-
tem ¢és elemeztem. Kiemelten foglalkoztam az Egyesiilet céljaival, te-
vékenységeivel €s szolgaltatdsaival az inklazid folyamatelvii modell
mint értelmezési keret segitségével.
» Kérdoiv: Az Amrita OBK Egyesiilet tagsagaba 1994-2000 kozott
60 diak tartozott, 20 év utan 35 6t sikeriilt felkutatni és kérddivet kitol-
teni veliikk. A kérd6iv alapvetden félig strukturalt interjinak felelt meg,
melyben zart és nyitott kérdések szerepeltek, lekérdezése kérdezdbiz-
tosok®® segitségével tortént.

% A kérdives kutatasban a Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatéi vettek részt, e
kutatas része volt egy komplex vizsgalatnak 2015-ben, melyet habil. dr. Hives-Varga
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Kvalitativ:

» M:élyinterjuk (életutinterjuk): ,,Amritas” fiatalokkal: A kozoOsség
tagjai koziil 20 f6 cigdny szarmazasu, legalabb érettségivel rendelkezd
felnodttel készilt narrativ interju. Az interjuk célja a kiilonb6zo élet-
utakban megjelend életesemények meghatarozottsaga, kiilonbozosége
vagy azonossaga. Fontos, hogy informécidt kapjunk a jelenleg 30-40 év
kozotti, az 1990-es évek kozepén palyaorientacidban részt vett, érettsé-
givel vagy diplomaval rendelkezd cigany/roma felnéttek életérdl,
munkaerdpiaci statuszarol, gondolkodasarol, szemléletérdl, nehézsége-
ikrdl és boldogulasukrol, melyek meghatarozhatjak a cigany/roma né-
pességrol vald gondolkodast.

»  Strukturalt interjuk: szakemberekkel, megvalositokkal (12 f6): Az
Amrita OBK Egyesiilet tagjai kozott talalhatunk didkokat, dnkénteseket
¢és szakembereket. A strukturalt interjuk célja, hogy tovabbi informaci-
okkal egészitsem ki az Amrita OBK Egyesiilet iskolan kiviili (extra-
kurrikurélis) palyaorientdcios programjanak bemutatasat. Ennek érde-
kében megvalodsitokat, alapitokat, diakokat segitd szakembereket és on-
kénteseket kérdeztem tevékenységiikrél, feladataikrol, céljaikrol és él-
ményeikrol, értékorientaciojukrol.

Aranka vezetett, s akinek ezuton is koszonom, hogy felhivta a figyelmemet a kutatasi
témara és segitette tudomanyos munkamat.
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V. A KUTATAS EREDMENYEI

IV.1. Cigany, roma fiatalok életutja

A kutatas eredményei cimil fejezet a fentiekben jelzett mddszertan alapjan
Osszesitett adatokat, a legfontosabb informacidkat tartalmazzak, melyek
alapvetden a kérdbives valaszadok (35 f0) és az élethtinterjuk alanyainak
(20 f6) valaszaibol Osszesitettem, kiilon jelolve egyes fejezeteknél, mely
adatok kertiltek elemzésre. A pedagogusokkal, szakemberekkel késziilt
interjuk eredményeinek dsszegzése kiilon fejezetként szerepel.

IV.1.1. Nem és kor szerinti megoszlas

Az Amrita OBK Egyesiilet adatbazisa alapjan 1994 és 1999 kozott 6Sszesen
60 diak vett részt programjaikban, koztiik 32 lany, 28 fit volt. A kérddives
kutatasban dsszesen 35 0 vett részt, és az aranyok hasonldak: a megkérdezet-
tek kozil 19 16 nd és 16 férfi volt, majd a narrativ interjuk készitése soran a
20 f6 megoszlasa az ardnyokon nem véltoztat, 11 f6 nd, 9 férfi.

6. szamu abra. Az Amrita-tagok nemek szerinti megoszlasa 2015-ben

(N=35) (5)
25 -
20
15 -
10 -
5 |
0
Osszesen  N& Férfi

| E33-35 @36-406év |
Forras: Kérdoives kutatas (2015), sajat szerkesztés, 2018
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A nemek szerinti megoszlas azért is érdekes, mert a diakok tobb-
sége (1 16 kivételével) cigany volt, kivétel nélkiil szocidlisan hatranyos
helyzetii csaladokbol érkeztek. Havas ¢és munkatarsai 2000-ben végzett
kutatasai az altaldnos iskolas kort — koztiik cigany — gyerekek korében
arra a megallapitasra jutott, hogy a sziilok gyermekeik tovabbtanuldsa
szempontjabol nem tettek kiilonbséget fia- és lanygyermek kozott, ha a
szlld ambicionalta gyermeke tovabbtanulasat, dontésében kevésbé befo-
lyasolta gyermeke neme. (Havas, Kemény & Lisko, 2002)

Az Amrita OBK Egyesiilet lehetséget teremtett azon tovabbtanulni
vagyo fiatalok szamara, akik valamilyen oknal fogva nem a Gandhi Gimna-
ziumban tervezték tanulmanyaik folytatdsat. Mindezek figyelembevételével
érthetévé valik, hogy az 1994 tajékan az Amritaba belép6 tagok tobbségiik-
ben a 13-15 éves korosztalyhoz tartoztak, igy a megkérdezés idépontjaban
— 20 évvel az Egyesiilet alapitasa utdn — a megkérdezett 35 foébol 22 16 (12
nd, 10 férfi) a 3035 évesek korcsoportjaba tartozott. A valaszadok masik
jelentds csoportja 3640 év kozotti, 0k az Egyesiilet alapitdsakor vagy né-
hany évvel késobb csatlakoztak a szervezethez mint kdzépiskolasok, vagy
az Amrita tAmogatasaval felnttképzésben™ vettek részt™.

IV.1.2. Csalad

A kutatds soran a haztartasban egyiittéloket tekintettiik csaladnak, mely-
nek kovetkeztében felmeriilt a kérdés, hogy kik éltek egyiitt egy haztartas-
ban. A kérdoives vizsgalatbol kevés informacioval rendelkeztiink a csaladi
allapotokra vonatkozoan, ezért a narrativ interjuk felvételénél kiilon fi-
gyelmet kapott a cigany feln6tt csaladi hattere, a sziilok egyiitt- vagy kii-
l6nélése, testvérek szama, iskolai végzettsége €s foglalkozasa. Az interjuk
eredményei szerint a cigany fiatalok alapvetden sziiletésiik idején sziileik-
kel, nagysziileikkel, testvéreikkel éltek egy héaztartasban, majd késobb a
sziilok sajat ingatlant vésaroltak vagy albérletbe koltoztek, vagy mar a
sziiletés elott ingatlan tulajdonosai voltak. A testvérek szamat illetéen a 20
interjualany koziil a tobbségnek (14 f6) egy vagy kettd testvére van, né-
hany esetben (3 f0) talalhatunk példat arra, hogy az interjualanynak harom
testvére van, de ezen esetek koziil csak egy fonél volt mindhdrom testvér

2 6 41 év feletti volt, 8k felndttként vettek részt az Amrita altal szervezett képzéseken
% A megkérdezettek koziil tobben jelezték, hogy az Amrita OBK Egyesiilet altal szerve-
zett szocialis gondozo és asszisztensképzésen vettek részt, illetve kiilonbdzo szervezetek
(Orszagos Foglalkoztatasi Alap, Caritas, Baranya Megyei Munkaiigyi Kozpont) egyiitt-
mikodésében megvalosuld képzések résztvevoi voltak.
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azonos hdzassagbodl, a masik két esetben a szililok valdsa utan sziilettek
tovabbi féltestvérek. Két valaszadonak nincsenek testvérei, egyetlen olyan
feln6tt volt kozottiik, akinek hét testvére van.

A testvérek iskolai végzettségére vonatkozoan két kiilonbozé ten-
dencia lathatd. Az elsd szerint — mivel az iddsebb testvér tovabbtanult ko-
zépiskolaban — nem volt kérdés, hogy a kisebbik testvér is tovabb fog ta-
nulni, s a sziilsk ezekben az esetekben® 8 altalanos vagy szakmunkdas
végzettségliek voltak. A masik tipikus eset az, melyben a testvérek nem
tanultak tovabb, csalddot alapitottak, tobbnyire munkanélkiiliséggel kiiz-
dottek vagy késobb kiilonbozé munkatigyi kozpont altal szervezett képzés
keretében befejezték az altalanos iskolai tanulmanyaikat és szereztek OKJ
képzettséget.

Az interjiialanyok tobb mint kétharmada elsdként tanult tovabb a
testvérek, vagy akar az unokatestvérek, a helyi iskolaba jar6 cigany gyere-
kek koziil. A fiatalabb testvérek tovabbtanulasa érdekes kérdés, hiszen
feltételezhetjiik, hogy az interjualanyok példaképként, mintaadoként szol-
galnak csaladjukban, mégis kevesen kovették példajukat, igaz, a legtobb
esetben a testvérek nem érettségiztek. Akik tovabbtanultak, tobbnyire
szakiskoldban folytattdk tanulményaikat, végzettséget nem szereztek
mindannyian.

Két esetben fordult eld, hogy a fiatalabb testvérek kovették testvé-
riiket a tovabbtanulas utjan és érettségit add intézményben (Gandhi Gim-
nazium) folytattak tanulmanyaikat. A testvérek kevésbé tanultak tovabb,
amelynek okai kozott egyrészt a személyes motivacio jelentds szerepét
lathatjuk, masrészt a csaladok tdmogatasa (anyagi €s erkdlesi tekintetben)
egy gyermek tovabbtanulasara korlatozodott: legalabb egy gyermek tanul-
jon tovabb, akinek jobb lesz az élete, segitheti sziileit és testvéreit.

., Batyam 7 évvel idbsebb volt, mint én, meghalt par éve, sziv-
betegségben. Nagyon okos gyerek volt, de nem szeretett tanul-
ni. Az altalanos iskola utian ment mar dolgozni, aztan katona
lett, utana ujra dolgozott, végigdolgozta az életét. Batyam 8 al-
talanos iskolai végzettséggel rendelkezett, munkdja soran hul-
ladékgazdalkodasi OKJ bizonyitvanyt szerzett. Kukdsauton
dolgozott, nem panaszkodott, megélt beldle. Neki 3 gyermeke
maradt arvan.” (ferfi, 35 éves)

® Harom interjiialany esetében tanult tovabb idésebb testvér, egy esetben szakmunkas
végzettséget szerzett, két esetben érettségiztek.
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A kérdezettek gyermekkoraban tobbségében két sziilo alkotta a haztartas
feln6tt tagjait. Két esetben fordult eld, hogy egysziilds haztartasban nevel-
kedett, melynek oka véalas, halaleset volt. A sziilok kozotti konfliktusok
kovetkezményeként 5 esetben valassal végz6dott a kapcsolat, de tobbsé-
giik wjrahdzasodott, mely kapcsolatban kozds gyermeket/gyermekeket is
vallaltak. A kiilonb6z6 generaciok egyiittélésének kovetkeztében eldfor-
dult (3 esetben), hogy a sziilék elkdltoztek sajat otthonukba, de a gyerme-
kiiket — aki 3-5 éves — a tovabbiakban a nagysziilok nevelték. A gyermek
nem koltozott a sziilokkel, a nagymama vette at az anyai szerepeket, vagy
a sziilok elvaltak, s végiil egyik nagymama nevelte a gyermeket. A kérde-
zettek altalanossagban beszéltek az okokrol (,, ez igy alakult”, ,, szegények
voltak, nem volt mas lehetdség”, , kicsi volt a hdz, nem fértiink el”). Leg-
inkabb azt mondtak, amit a csalddban mindig is mondtak nekik, amikor
pedig késébb (10-12 éves korukban) feltették a kérdést, hogy miért ,,hagy-
tak ott” a nagysziiloknél, valddi valaszokat nem kaptak.

., Anyukamék egy szoba-konyhaban laktak. Tehat igazabol hely

se volt, nem voltam egyszerii gyerek se, tehat én nagyon siros

voltam, és ugye amikor megsziiletett 6csém, akkor az ugy mar

sok volt anyukamnak, és akkor mondta a mama, hogy akkor

majd 6 nevel, és akkor a mamaéknal voltam.” (férfi, 41 éves)

A cigany felnéttek visszaemlékezéseik alapjan nem tekintették magukat
szegénynek, amikor foként a telepiilésen €16 cigany csalddokhoz, rokona-
ikhoz képest hataroztak meg a csalad anyagi helyzetét. Ha a tényeket néz-
zik, a targyi feltételeket vagy a megélhetést, szinte mindenki beszamolt
arrol, hogy voltak nehézségeik a sziiloknek, nem volt pénz valtoruhara,
iroszerekre, utazasra, zsebpénzre, hogy a szeptemberi iskolakezdés mar a
nyar elején gondot jelentett. A sziilok torekedtek (pl. nyaron napszam,
gyogynovények gylijtogetése, idénymunkak) tovabbi bevételek megterem-
tésére, hogy a sziikséges ruha, cipd, fiizet meglegyen. Sziikség esetén kol-
csont kértek, vagy tamogato pedagdgus, az onkormanyzat, illetve az Amri-
ta OBK Egyesiilet segitségével sikeriilt az iskolahoz sziikséges eszk6zok,
konyvek megvasarlasa.

., A sziileim mindent megtettek azert, hogy segitsék anyagilag a

boldogulasom. Nydron azért szedtiink gyogynovényeket, hogy

iskolakezdésre legyen mibol nekem ruhat venni, és legyen egy

kis zsebpénzem abban a nagyvarosban, Pécsett.” (férfi, 36 éves)
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A kozépiskolaban a cigany fiatalok jelentds része nyari sziinetben dolgo-
zott, hogy iskolakezdésre sziikséges ruha, cipd, fiizet, konyvek koltségeit
fedezni tudjak, valamint ezzel segitsék a csalad kiadasait. Betanitott vagy
segédmunkasként dolgoztak, néhanyuknak a szolgaltatoéiparban sikertilt
didkmunkat véllalni. A nyari munkabol szarmazo kereset felhasznalasat a
csaladi érték- és normarendszer is meghatarozta. Alapvetéen harom kii-
16nbo6z6 tipusat kiilonboztethetjiik meg: egyrészt a fiatal eldonthette, mire
kolti keresetét, fedezhette beldle sziikségleteit, melyeket csaladja nem tu-
dott biztositani (ruha, cipd, iskolakezdésre fiizetek, konyvek). Masrészt a
csalad megélhetési problémai miatt jovedelmének bizonyos részét (ha nem
az egészet) a szliloknek adta, ezzel segitve a haztartas aktualis nehézségei-
nek megoldasat, az alapvetd sziikségletek kielégitését (¢lelem, hatralékok,
hitelek stb.), viszont igy az iskolakezdés tovabbra is gondot jelentett a
csalddnak. Harmadrészt a munkébol szdrmazo jovedelem teljes 0sszegét a
szllok kérték, mondvan, ha sziiksége van valamire, kérje toliik. Az utolso
esetben egyszerre volt felndtt pénzkeresd felelosséggel és gyerek, vagyis
eltartott a sziilok szemében, aki a haztartds egészéért felelt. A nyari mun-
kabol szdrmazo jovedelmek felhasznalasara vonatkozé normak alapvetéen
a kozépiskolai tanulmanyok keretében elnyert 0sztondijak esetében is ér-
vényesek voltak, még abban az esetben is, ha a gyermek kollégiumban ¢élt.
A kutatas sordn megfogalmazodott a kérdés, hogy mindez vajon a

cigany kisebbség kulturalis szokéasaihoz vagy inkabb a szegénység kult-
rajahoz kapcsolédd normakat jelenti-e. Az interjuk elemzése kapcsan in-
kabb az utdbbit tekinthetjiik igaznak, vagyis a szegénység mint meghata-
rozo allapot kényszerit ki k6zos érdekeket.

., A kozépiskola mellett nyaranként dolgoztam. Volt, hogy nap-

szamba jartam, borsot szedni vagy szolészetbe kapalni, de dol-

goztam egy parkoloban is. Muszdj volt dolgozni, mert ebbdl tud-

tam olyan pénzt szerezni, amibdl ruhat, cipot vettem magamnak,

eljartam a barataimmal szorakozni. A tankonyveket év elején a

nagysziileim kifizették, ezzel tamogattak.” (férfi, 35 éves)

A csaladok a szegénységet allandd allapotnak tekintették, tobbséglik nem
bizott a helyzetiik megvaltozasaban. A sziilok és tovabbi csaladtagok is
megerdsitették az elképzelést, hogy a szegénységbdl kizardlag a kovetkezo
generacio tud majd eldrelépni munka vagy tanulds Utjan. Pedig a sziildk
maguk sem voltak iddsek, hiszen gyermekeik palyavalasztasakor tobbségiik
30-40 év kozotti volt, mégis elképzelhetetlennek tartottdk, a valtozast, a
,,Jobb életet” onmagukra nézve. A sziilok elsdsorban azt kozvetitették a gye-
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rekiik felé, hogy ha dolgozni fog, jobb lesz az élet minden csaladtag szama-
ra, tobb lesz a bevétele a haztartasnak, sot, ha tanul, akkor nem kell fizikai
munkat végeznie €s ,,jobb pénzt kap” majd. A cigany gyerekek abszolut
szegénysége leginkabb a targyi javak hianyabol allapithatdo meg. Az alapve-
t0 sziikségletek kielégitése (pl. ruha, cipd, étel) is problémat jelentett né-
mely haztartasban, de a tobbség esetében a honaprdl honapra €lés, a rovid
tavu tervezés jelent meg. S ami a legfontosabb a cigany felnéttek elbeszélé-
seiben, leginkabb nem a ruha-cipé hianyat sérelmezték, hanem azon javak
nemlétét, melyrdl akkor még nem is tudtak, csak késobb felndttként szem-
besiiltek a szegénységiikbol fakado tarsadalmi hatranyaikkal.

,,Nem volt sok mindeniink azt azért hozzdteszem, most, ha a

gyerekeink tudnadk, hogy nekem 11 éves koromig nem volt ka-

racsonyi ajandékom, meg semmilyen, az volt az ajandék, hogy

volt fank és azon mondjuk volt szaloncukor. Nem volt sok min-

deniink, de anyukdm mindig elSteremtette azt, ami kellett. En

emlékszem, és mondjuk ez is utolag deriilt ki, hogy volt olyan,

hogy anyukam elment kélcsonkérni pénzt, hogy én vissza tud-

jak menni a kollégiumba.” (férfi, 41 éves)

De voltak kivételek. Két esetben a sziilok a gyermekek 0sztondijabdl, arva-
ellatasabol és egyeb bevételekbdl (pl. nyari munka) megtakaritast képeztek,
hogy a gyermek szdmara fontos, nagyobb értékii targyi javak (pl. markas
cipd, divatos ruha) elérhetévé, megvasarolhatova véljanak. Osszefliggést
nem lehet megallapitani, de érdekes tény, hogy mindkét esetben az egyik
szul6 cigany szarmazasu volt, a hdzastarsak pedig nem ciganyok voltak.

A kiilonboz6 szenvedélybetegségek, fliggdségek komoly problémat
jelentettek egyes csaladokban, s esetenként késobb a sziilok valasahoz ve-
zettek. A problémaval érintettek (5 f6) valamelyik sziilé alkoholfiiggdségé-
6l beszéltek, melyhez két esetben tarsult alkalmankénti fizikai bantalmazas
iS. A kérdezettek sajat betegségeikr6l nem szivesen beszéltek, ezért kevés
informécioval rendelkeziink a konkrét problémakrol. Két £6 emlitette, hogy
évek ota szeretnének a parjaval gyermeket, ehhez hasonl6 tapasztalatokrol
tovabbi harom f6 szdmolt be: évekig jartak orvosokhoz, mire megsziilettek
gyermekeik. Mindez valtozast mutat az el6z6 generacidhoz képest. A csa-
ladtagok kozott voltak gyermektelen hazasparok, de elfogadtak a helyzetet,
a szakorvosi ellatast nem vették igénybe anyagi problémaik és a szakellatas-
sal kapcsolatos hidnyos informdcioik, félelmeik miatt.

A gyermekkel rendelkezok koziil harman emlitették, hogy fejlodési
rendellenességgel sziilettek gyermekeik, amelyre kordbban a csaladokban
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nem volt példa. Dohanyzasrol, alkoholfogyasztasrdl nincsenek informa-
cioink. Mentalis problémakrol négy f6 szamolt be, akiket valasuk és sziile-
ik haléla, esetleg beteg gyermekilk sziiletése megviselt, s elmondasuk
alapjan ,,mélyponton” voltak®, melyen barati, csaladi segitséggel sikertlt
valtoztatniuk, orvosi segitséget egyikiik sem vett igénybe.

Az egészségi allapotra vonatkozdan leginkabb az elhunyt sziilok
magas szama (13 f0) utal (a megkérdezettek sziileinek 32,5 szazaléka, 6t
anya, nyolc apa). Az elhunyt sziilok jellemzden a 40-55 éves korosztalyba
tartoztak haldluk idején. A kovetkezd betegségekrdl tudunk: daganatos
megbetegedések, szivproblémak, egészségkarositd munkakornyezet ko-
vetkeztében kialakult betegségek. A betegségek kialakuldsanak okair6l
kevés informdcioval rendelkeztek a véalaszadok, de az adatokat megnézve
az elhunyt sziil6k 8 altalanos vagy az alatti iskolai végzettséggel rendel-
keztek, 2 f6 kivételével mindenki fizikai dolgoz6 volt. Az elhunytak fele
lakott ciganytelepen, vagyis szegregalt lakokornyezetben. Lakaskoriilmé-
nyeik szempontjabdl mindenki tulzsufolt lakdsban, négyen félkomforttal
rendelkezd hazban, a tobbiek komfort nélkiili (villany-viz hianya) ingatla-
nokban éltek.

A tarsadalmi egyenl6tlenségnek meghatarozo szerepe van a ki-
sebbségek megbetegedési és haldlozasi aranyaiban. Minél nagyobb egy
orszagon beliil a gazdagok és szegények kozotti tavolsag, annal rosszab-
bak a leszakadé rétegek egészségiigyi mutatoi, életkilatasai. A tarsadalmi
tavolsag is szerepet jatszik a cigany/roma népesség egészseégi helyzetében.
(Wilkinson, 1996; Krémer, 1998; Forray, 2013)

IV.1.3. Lakohely: foldrajzi mobilitas

Alapvetden két idépontot tudtunk vizsgalni: hol laktak az adatk6zlok az
Amrita OBK Egyesiiletbe torténd belépésiik idején és hol laktak a kérddiv
lekérdezése idOpontjaban (orszag, megye, telepiilés). A kérddives vizsga-
latunkban 35 {6 véalaszadotol kaptuk meg a sziikséges adatokat, de az Am-
rita OBK Egyesiilet dokumentumainak felhasznalasaval €s csaladtagok,
baratok megkeresésével az 1994-1999-es Amrita-tagok koziil 60 didk be-

82 A kérdéiv kitoltését 2015-ben 35 £6 vallalta és 20 f6 arrol nyilatkozott, hogy szivesen
ad a késdbbiekben interjut. 2016-ban az interjualanyokkal torténd kapcsolatfelvétel soran
az egyikiikrél kideriilt sulyos betegsége, s érthetd okok miatt akarta vallalni a beszélge-
tést. A masik személy ongyilkossagot kovetett el, mely okair6l kevés informacioval ren-
delkeziink.
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1épési ¢€s jelenlegi lakohelyét sikeriilt azonositani. (1.sz. melléklet, 2. sz.
melléklet)

Az adatok alapjan megallapithato, hogy az Egyesiiletbe belépd ci-
gany fiatalok tobbsége a Dél-Dunantul régiobdl szarmazik, foként So-
mogy, Baranya és Tolna megye telepiiléseir6l. A telepiilések nagysagat
tekintve a megkérdezettek (35 f0) elsdsorban kistelepiilésrdl (23 £6), néha-
nyan nagy telepiilésrél (7 £0), varosbdl vagy megyeszékhelyrdl (5 f6) ér-
keztek. Az alabbiakban szerepld két térképen jol lathato a 35 {6 (kérddiv)
¢és 20 {6 (interju) foldrajzi mobilitasa, azaz, hogy gyerekkori lakohelyiik-
hoz képest 2015-ben — a kutatas idészakaban — hol éltek.

A felmérés szerint dsszesen 16 f6, azaz a volt ,,Amritasok” 26 sza-
zaléka telepedett le kiilfoldon. A 16 f6bdl 5 6 (31%) 30 év alatti, 11 6
(69%) jelenleg 30 ¢év feletti, ami a magyarorszagi migracids trendekkel
Osszehasonlitva hasonld eredményeket, aranyokat mutat a magyarorszagi
lakossag egészére nézve.

A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai alapjan az 1989-2013 kozott
kivandorolt magyarok szama (becslés) 350 000 f6. Kiilfoldre tilnyomo-
részt a fiatal felndtt korosztalyok tagjai koltoznek. A migracidé mellett don-
tott magyar allampolgarok 25 szazaléka 30 év alatti, 63 szazaléka 30—40
év kozotti, tovabbi 18%-a tartozik a 40-50 év kozotti korosztalyba, 11
szazaléka az 50-60 évesek kozé sorolhatd, és csak mindossze 5 szazaléka
60 év feletti. A kivandorld6 magyarok iskolai végzettségére jellemzd az
érettségivel rendelkezOk magas aranya, illetve a diplomasok koncentracio-
ja. Mig az itthon €16 lakossag korében a 8 altalanost vagy annal keveseb-
bet végzettek aranya 24 szazalék, addig a kivandoroltak kozott ez az érték
6 szazalékra tehetd. A diplomasok aranya az Osszlakossaghoz képest 18
szézalék, mig a kivandoroltak kozott 32 szazalék.®® (KSH, 2014)

% A SEEMING-Managing Migration in South East Europe transznacionélis egyiittmiikddé-
sek projekt. ,,Helyzetkép a magyarorszagi elvandorlasrol” www.ksh.hu 2014. oktober 15.
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7. szamu abra: A kérdoives kutatasban részt vevé Amrita tagok lakohelye 1994-
ben (fehér szinnel jel6lve) és 2015-ben (fekete szinnel jelolve) (N=35)
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Szerkesztette: Hives Tamas, 2017.

8. szamu dabra: Az interjus kutatasban részt vevé Amrita tagok lakohelye 1994-
ben (feheér szinnel jelolve), 2015-ben (fekete szinnel jelélve) (N=20)
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A KSH adataihoz (a magyar migraci6 iranyat tekintve) hasonld
képet mutat a kutatdsunkban a cigany fiatalok migracioja. A Baranya leg-
szegényebb telepiiléseirdl, Gilvanfardl és Alsdszentmartonbol szarmazod
Amrita-tagok kozil 2 6 kiilfoldon (Németorszag, Olaszorszag) telepedett
le, valamint talalunk olyan személyeket, akik az Egyesiiletbe torténd belé-
pésiikkor valamely faluban ¢ltek, jelenleg pedig kiilfoldi nagyvarosban
laknak (pl. Bristol, Berlin, London). A legkedveltebb célorszagok az Eu-
ropai Unid tagallamai, koztik Németorszag, Nagy-Britannia, Ausztria,
tovabba Hollandia. (KSH, 2014) Erdekesség, hogy a KSH altal végzett
felmérésben szerepelnek tovabbi orszagok, ahol viszonylag nagy aranyban
¢lnek magyarok, pl. Ausztralia, Olaszorszag — az Amrita volt didkjai koziil
1-1 f6 ugyancsak az emlitett orszagokban telepedett le.

A Magyarorszagon lakohelyet valtoztatd cigany felnottek (45 f6)
egyharmadara jellemzd (38%), hogy kistelepiilések iranyabdl a nagy tele-
ptlések felé¢ vették utjukat, falvakbol kozépvarosokba (pl. Szentendre,
Tata) vagy nagyvarosokba, megyeszékhelyre (pl. Pécs, Budapest, Nyir-
egyhaza) koltoztek. Esetiikben a foldrajzi mobilitasnak altalaban harom
oka azonosithatd. Egyrészt tanulmdnyaik miatt volt sziikséges nagyobb
varosba vagy masik varosba koltozniiik (pl. Pécsrél Budapestre), masrészt
a csaladalapitas, hazassagkotés okan dontottek a koltozés mellett, harmad-
részt a munkahely és a megélhetés szempontjabol mentek a tobb lehetdsé-
get kindlo nagyobb vérosokba vagy kiilfoldre. Azonban néhany kivétel (8
f6) is akad, akik korabbi lakohelyiikh6z képest hasonld vagy kisebb 1élek-
szamu telepiilésre koltoztek, ennek oka elsdsorban munkahely, illetve csa-
ladalapitas volt.

A kérdodives vizsgalatban megkérdezett 35 f6bdl 2015-ben 8 6 €élt
azon a telepiilésen, ahol az Amrita OBK Egyesiiletbe torténd belépésekor
is lakott. Lényegesnek tartjuk azonban kiemelni, hogy 6k az elmult 20
évben nem laktak folyamatosan a telepiilésen, kdzben nagyvarosokban
tanultak vagy dolgoztak, néhanyuk kiilfoldon is szerencsét probalt, majd
ujra hazatért sziiléfalujaba. Megallapithatjuk, hogy a tovabbtanul6 cigany
felndttek tobbsége (a megkérdezett 35 f6bol 27 £6) alapvetden kozépisko-
las kora ota nem ¢l sziil6falujdban; eldszor a kozépiskolai tanulmanyok
folytatasa miatt koltozott, majd késobb a fels6foku végzettség megszerzé-
se vagy a munkahely érdekében valtoztatott lakohelyet. A megkérdezettek
jelentds része (26 f6) gazdasagi megfontolasbol, a jobb megélhetés, mun-
ka reményében, illetve hdzasodas miatt dontott a térbeli mobilitas mellett.

A KSH adatait figyelembe véve megallapithatjuk, hogy masok is
hasonlé megfontolasbdl dontottek a migracid mellett, hiszen a kiilfoldre
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koltoz6 magyarok (becslés szerint 350 000 f6) 84 szdzaléka dolgozik, 3
szazaléka tanul, 4 szazaléka héztartasbeli, 6 szazalék egyéb okbol nem
végez kereso tevékenységet (pl. nyugdijas). (KSH 2014)

A téarsadalmi statusz egyik meghatarozd tényezdje a lakohely. A
kutatds keretében a narrativ interjuk segitségével tobb szempontbdl is
vizsgaltuk a cigany felnéttek (20 f6) lakohelyét. Egyrészt vizsgaltuk, hogy
gyermekként milyen tipusu telepiilésen éltek, hogy azon beliil szegregalt
vagy integralt lakoteriileten talalhato-e a sziil6i haz, illetve a szomszéd-
sagban, kozvetlen kdrnyezetiikben cigany vagy nem cigany lakossag élt-e.
Alapvetden hat kiilonb6z0 tipust kiilonboztethetiink meg a sziiléi haz elhe-
lyezkedése tekintetében:

Ciganytelepen — a telepiilésen kiviil

Ciganytelepen — a telepiilésen beliil

A telepiilésen beliil cigdnyok kozott

A telepiilésen beliil azonos tarsadalmi statuszu nem ciganyok kozott
A telepiilésen beliil nem cigdnyok kozott — ,,jomoduak részén”

A telepiilésen a cigany lakossag ardnya meghaladja a 90 szazalékot
—,,cigany falu”

A narrativ interjik soran megkérdezettek fele (10 f6) ciganytelepre sziile-
tett és ott €lt, koziiliik néhanyan (3 f6) iskolds korukra lakohelyet valtoz-
tattak és csaladjukkal a telepiilés masik részébe koltoztek, ahol foként nem
ciganyok éltek. Ebbdl megéllapithaté a sziilok asszimilacios torekvése a
valtozasra, a tarsadalmi mobilitasra.

ogakrwdE

8. szamu tabldzat: A cigany felnéttek gyerekkori lakohelye, ,,sziil6i haz-
nak” elhelyezkedése (N=20 o)

Sziiloi haz elhelyez- | Ciganytelepen | Ciganytelepen | Telepiilésen TeleP ilésen
. sty wr s wr s ., beliil nem
kedése a telepiilésen | a telepiilésen a telepiilésen beliil ciga- cioanvok
(ésszesen) Kiviil beliil nyok kozott sany
kozott
(f6)
20 3 7 2 8
ebbdl: 3
— ciganyteleprol
Kozépiskols @ elepilés maga-
koruk eléit koltoztek Sab? oSzl
utcajaba, nem
cigany lakossag
koze

Forras: Sajat szerkesztés, 2017
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Talaltunk (3 f6) olyan cigany felndtteket, akik Un. ,,cigany falubol” érkez-
tek, vagyis a telepiilésen a cigany lakossag ardnya meghaladja a 90 szaza-
1¢kot.

, Egész pici gyermekkoromban még Alsoszentmdrtonban lak-

tunk. Ez egy 100%-ban muncsan beds ciganyok dltal lakott,

kb. ezer lakosu falu. A telepiilésen volt egy ciganytelep, mi

nem ott laktunk, hanem a telepiilés egyik utcajaban.” (férfi, 35

éves)

A cigany felnéttek kozott 2 f6 volt, akik a ,,jomoduak részén” laktak,
vagyis tarsadalmi és gazdasagi szempontbdl magasabb statuszu, foként
nem cigany csaladok szomszédsagaba koltoztek a telepiilésen beliil, mi-
kozben unokatestvéreik, rokonaik tovabbra is a ciganytelep lakdi voltak
(és néhanyan napjainkig ott is maradtak). Mindketten hangsulyoztdk és
fontosnak tartottak, hogy a cigany csalddok koziil az elsdk kozott voltak,
akik a faluba koltoztek, s ott éltek.

,1gazabol az apu mindig azt mondta, azért koltoztiink el, mert 6

ugy gondolja, hogy ott nem tudott volna olyan életet élni, meg

olyan életet biztositani nekiink, ami elvarhato.” (no, 35 éves)

A lakohely tekintetében a generdciok kozotti valtozast nehéz nyomon ko-
vetni. Az interjukban kevés informacidval rendelkeziink a nagysziilok
pontos szarmazasi lakohelyérdl, de a sziilok tekintetében a gyermekkori
lakohelyrdl tudunk. Ebbdl megallapithatd, hogy a sziildk koziil altalaban
az egyik (tobbnyire az apa) €lt kordbban a csaladjaval vagy rokonsagaval a
telepiilésen, a masik fél/sziilé un. ,,bekdlt6z6”. Tobbségiik a cigany lakos-
sag altal lakott szegregalt teriileten élt, vagyis a nagysziillék tobbsége ci-
ganytelepen lakott, s igy a sziil6k is onnan szdrmaztak. Viszont a sziilék
esetében mar valtozas tapasztalhato, hiszen gyermekeik sziiletése utan 1-5
éven belill probaltak sajat tulajdont ingatlant vasarolni (hitelek segitségé-
vel), igy az interjlialanyok fele ciganyteleprdl szarmazik, de koziiliikk né-
hanyan 1-5 éves koruk kozott a bekdltoztek a telepiilésre. Az interjikban 8
{6 jelezte, hogy nem ciganyok kozott lakott, de koziiliikk harman iskolaba
keriilésiik eldtt (1980-1986 kozott) koltdztek a telepiilés masik részébe
(nem ciganyok koz¢) a ciganyteleprdl. Az interjukbol lathato, hogy a szii-
16k részérdl a koltozéssel elindult egyfajta asszimilacios torekvés, hiszen
az alacsonyabb statuszu teriiletrél egy magasabb statuszu telepiilésrészre
koltoztek.
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Az interjukban gyakran beszélnek ciganyteleprdl vagy cigany utca-
r0l, esetleg cigany godorrdl, s minden esetben az adott telepiilés azon ré-
sz¢ét mutatjak be, ahol kizarolag ciganyok €lnek, vagyis szegregalt a lako-
tertilet. Ezek tobbsége azonban mar nem az 1950-1960-as években megha-
tarozott, a nagysziilok altal még lakott, az erdben, a telepiiléstdl tavol
1évo ciganytelep, hanem a telepiilés belsejében talalhat6, alapvetden a po-
litika altal az 1960-as évektdl induld hatdsagi bekoltdztetési teriiletek, ki-
jelolt utcak, terek. Az interjialanyok kozott mindossze 3 f6 szamolt be
arrol, hogy a falutol tavol 1évé ciganytelepen ¢€ltek a csaladjukkal. A meg-
kérdezettek tobbsége beds cigany szarmazasu, felmendik tobbsége beés
vagy magyar cigany, néhany esetben oldh cigany. A beds ciganyok ha-
gyomanyos mesterségeik, megélhetésiiket biztositd foglalkozasaik fafara-
gassal, kosarfonassal kapcsolatosak, ezért az erdében éltek, ahol a munka-
jukhoz sziikséges alapanyagok is rendelkezésiikre alltak, igy a munka- és a
lakoteriilet megegyezett. A hatdsagi koltoztetések soran szamoltak fel a
legtobb erddben 1évo ciganytelepet.

A cigany fiatalok, akik az Amrita palyaorientacioés program tagjai
voltak, olyan csaladi hattérrel rendelkeztek, ahol elindult a sziildk torekvé-
se a magasabb tarsadalmi statusz elérésére. Az oktatés, az iskolan keresz-
tiil torténd statuszvaltozas nem volt szamukra elképzelheto és elérhetd cél,
de a munka altal szerzett jovedelem befektetésével, hitelek felvételével, a
faluba koltozéssel megvalosult egy ,,alom” szdmukra, a ciganyteleprdl
Hkitortek”, hogy gyermekeik szamara jobb életet biztositsanak. Hittek ab-
ban, hogy a nem cigany lakossag kozott lakva jobb lesz az életiik®.

Korabbi kutatasok foglalkoztak a hatranyos helyzetii tanulok isko-
lai sikertelenségének, a korai iskolaelhagyas okainak vizsgélataval, s az
eredmények kozott a szegénység €s a teriileti szegregacio tényezdi megha-
tarozoak. (Forray & Hegediis, 2003; Lisko, 2002; Kemény, Janky & Len-
gyel 2004; Havas, 2008; Kertesi & Kézdi 2014) A kutatasunkban résztve-
v6 cigany felndttek életttja azt bizonyitja, hogy a teriileti szegregéacio, a
telepiilési hatranyok megfeleld palyaorientacids €s tovabbtanulast tamoga-
to programokkal csokkenthetdek. A palyaorientacios program keretében a
valasztott kdzépiskola mellett a cigany fiatalok tobbsége (2 {6 kivételével)
kollégiumi ellatasban részesiilt. Az interjukbdl kidertilt, hogy azok a fiata-
lok, akik kollégiumban ¢€ltek nagyobb valdszintiséggel valtoztattak lakohe-
lyet, kezdtek 6nallo életet a sziil6i haztdl tdvol. Szamukra a lakohely kiva-

® Alapvetéen az életminGségiik valtozott meg a lakohelyvéltassal, hiszen a faluban 16v6
lakohazak tobbsége legalabb félkomfortos volt, a hazakban volt folyoviz, esetenként
fiirdészoba és villany.
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lasztasandl a megélhetést biztositd munkanak és a csaladalapitdsnak volt
meghatarozo szerepe.

Erdekes példa, melyben a cigany fiatal csaladjaval a varos szélén, a
ciganytelep el6tti utolsoé utcaban €lt, s bar kozigazgatasilag nem a cigany-
telepen volt a hdzuk, tarsadalmi statusz tekintetében mégis oda tartoztak
barataikkal, rokonaikkal egyiitt. Az emlitett személy napjainkban (felnott-
ként) is ezen a telepiilésen ¢l csaladjaval.

,, Tehat én nem a cigdanytelepen éltem, hanem a Béke utca utol-
5o elotti hazaban. A Béke utca az ugy volt, hogy az még a fout
volt, viszont a kertiink vegétol lefelé az mar a ciganytelep volt.
Tehat ez valaszvonal volt. Mindig itt jartam az unokatestvé-
rekhez, rokonokhoz, mert mindenki a ciganytelepen lakott.
Oda sokat jartam bandazni, jatszani a rokonokhoz, tehat ilyen
téren nem volt rossz. Megvolt az a valds gyerekélet, nem az a
most bezarkozom a szobdba és tv-t nézek reggeltol estig, ha-
nem reggel felkeltem, ettem, ittam, vagy még azt sem és madr
mentem ki és jatszottam, szaladgaltam.” (férfi, 37 éves)

Azon telepiiléseken, ahonnan az interjualanyok szarmaztak a cigany né-
pesség aranya eltérd volt: eldfordult, hogy egy-két csalddon kiviil nem
éltek ciganyok a telepiilésen, de szadz szazalékban ciganyok 4&ltal lakott
falu is. A telepiilések méretében, lakossagszamaban, foglalkozési és meg-
¢lhetési modjaiban is kiilonbozdségek lathatdak. Gyermekkoraban 4 6 €It
olyan telepiilésen, ahol a cigdnyok szdma majdnem elérte a szaz szazalé-
kot, az egyik telepiilésen a helyi lakossag koziil egyediil a katolikus pap
nem volt cigdny. Harom cigany felnétt érkezett olyan telepiilésrdl, ahol a
cigany népesség szama nem haladta meg a tiz szazalékot, alapvetden né-
hany cigany csalad lakott csak a telepiilésen. 2 f6 kivételével mindenki
ugy emlékszik, hogy volt ciganytelep vagy utca a telepiilésen, ahonnan
szarmazik.

1VV.1.4. Lakhatas — sziil6i haz

A kutatas soran lényeges informacioként tekintettiink arra, hogy
gyermekkorban milyen lakokoriilmények kozott éltek interjualanyaink,
milyen volt a sziili haz, az elsddleges szocializacids szintér, ahonnan az
iskoldba indultak. Emellett a haz leirdsa tovabbi ismeretekkel is szolgalt a
csaladi kapcsolatokra, a sziildk Onfelaldozaséara, valamint az egyiittélési
szabalyokra és normékra vonatkozoan. Tovabba a valaszadok leirdsai se-
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gitenek abban, hogy megismerjiik az 1900-as évek masodik felében zajlo
tarsadalmi valtozasok hatdsat a csaladok életére.

A lakhatési koriilményekre, a sziil6i hazhoz kapcsolodo gyerekkori
emlékekre a valaszadok az interji elején még lathatoan pozitivan tekinte-
nek vissza, szépnek, nagynak latjak.> Késébb, amikor a héz bemutatasat
kérjuk toliik, atfogalmazzak el6z6 kijelentésiiket, és inkabb arrdl beszél-
nek, hogy valdjaban nagyon szegények voltak, s hogy mennyire hianyzott
nekik a fiirdészoba, valamint hogy sajat agyuk vagy szobajuk legyen.
Tobben ¢€ltek olyan hazban, mely épitése/felujitasa félbe maradt. A sziilok
igénybe vettek szocialis lakasépitési kedvezményt, &m a tdmogatas Gssze-
ge nem volt elegendd a haz felépitésére, s mivel sajat tékével nem rendel-
keztek, nem tudtdk befejezni az épitkezést. A haz félkomfortossa valt a
vezetékes viz, villany miatt, de a lakdteriilet mérete nem valtozott, nem
béviilt szobakkal az ingatlan.

A hdz: 2 szoba, konyha, spdjz. Kb. 55 m*, ahol laktunk.
Mondjuk annyibol mindenképpen szegények voltunk, bar akkor
még nem fogtam fel igazabol, példaul nem volt fiirdoszobank.
Megvolt a helye, de nem volt soha bevéve. Akkor utana, ha be-
legondolok, akkor megint csak ott volt a szegénység, hogy na-
lunk nem volt folyoviz. Mi kutrdl hoztuk a vizet. A kuti viz na-
gyon finom volt és jo volt, nem volt szennyezett. Viszont mikor
a kutunk mar nem volt, 300 métert kellett eljarnunk kozkutrol
hozni a vizet. A nagybatydam, édesapamnak a testvére tervezte,
0 banydaszmérnék volt. Aztan megkérdeztem anydmat, hogy:
Na jo, de anyu, lapostetos volt a haz. Mindenki arrol ismerte

meg, hogy a lapostetos hazban lakunk, a nagy sziirke téglas-
ban.” (férfi, 37 éves)

2

Az interjuk soran 3 0 jelezte, hogy nagy hazban, jo koriilmények kozott
nevelkedett. Osszehasonlitva a valaszadok ltal lakott ingatlanok allapotat,
méretét, komfortfokozatat, megfelel az valdsagnak, a hézak a telepiilés
magasabb statuszl teriiletén helyezkedtek el, ahol az utcaban mas cigany
csalad nem élt.

% Az interju elején kértik meg az interji alanyait arra, hogy meséljenck gyermekkoruk-
161, a szubjektiv visszaemlékezések torzithattak a valosagon.
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9. szamu tablazat: Lakaskoriilmények — gyermekkorban (N=20 f0)

. ., Testvérekkel Mlnd? nki Iréasztal,
. A hazban Sajat egyiitt ..
Lakas- osztozott a konyves-
vt volt (gyerek) . aludt .
korilmeé- . T ‘e szoban, . polc, lampa
fiird6- szobaja RN (sziilokkel, .
nyek szillok kiilon , (asztali,
szoba volt testvérek- .
aludtak kel villany)
Valaszadok
szdma: 11 16 2 16 10 £6 8 16 516
20 6

Forras: Sajat szerkesztés, 2017

A kérdezettek fele olyan hazban nevelkedett, ahol nem volt fiirdészoba.
Akik rendelkeztek fiirddszobaval arr6l szamoltak be, hogy késobb, mar ko-
zépiskolés koruk kornyékén keriilt kialakitasra ez a helyiség. Két {6 esetén
talaltunk példat arra, hogy valakinek sajat szobdja legyen gyerekkoraban,
tobben voltak (10 f6), akik testvérrel vagy testvérekkel laktak egyiitt. A
szoba leirasa alapjan agyak, ruhasszekrények €s székek alkottak a berende-
z¢ést. A tanulast segitd butorokkal, berendezésekkel (pl. irdasztal, konyves-
polc, asztali lampa) kevesen (5 f6) rendelkeztek. Erdekesség, hogy az 5 f&
koziil, akik rendelkeztek irdasztallal vagy konyvespolccal otthon, mindenki
fels6foku végzettséget szerzett (pedagogus, szocialis munkas, informatikus),
de volt kozottiik egy 6, akinek a legmagasabb iskolai végzettsége érettségi.
Azok kozott, akiknél (15 f6) nem volt irdasztal, konyvek otthon, 2 {6 kivéte-
lével mindenki felséfoku végzettséggel rendelkezik. Ebben a kontextusban
val6sziniisithetd, hogy a tamogatd kornyezet tekintetében a sziilok attitiidje
(,, tanulj, mert akkor lesz jobb életed”), a pedagdgusok, a palyaorientacids
0sztondij program miikodése, illetve a fiatalok erds motivacidja a tanulas
soran kompenzalta a szegénységbdl eredd hatranyaikat.

IV.1.5. Nevelési és oktatasi intézmények szerepe

Korabbi kutatasok (Kemény, Janky & Lengyel, 2004; Havas & Lisko,
2006) eredményei szerint a cigany gyerekek iskolai karrierjét meghataroz-
za az 6vodaban eltoltott évek szama. Az elmult években megjelent kutata-
sok, koztiik Ohidy (2016) a cigany ndk iskolai sikerességére vonatkozo
eredményei arra mutattak rd, hogy az 6vodaba jards nem tekinthetd meg-
hataroz6 tényezdnek. Kutatasunk soran arra a kovetkeztetésre jutottunk,
hogy az 6voda szerepe fontos a sikeres iskolai karrierben, a megkérdezet-
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tek tobbsége életkoranal fogva tobbnyire jart dvodaba, viszont az dvoda-
ban eltoltott évek szama eltérd volt. A megkérdezettek (20 f0) koziil 6 6
jelezte, hogy csak egy évet jart 6vodaba, mivel a sziil6k vagy nagysziilok
otthon tartézkodtak haztartasbeliként vagy munkanélkiiliként, s igy nem
tartottdk fontosnak a gyermeket intézménybe vinni. Emellett az 6vodaba
jaras jarulékos koltségei (pl. étkezés, ruha, cipd) is gondot jelentettek a
csaladnak.

Osszességében elmondhato, hogy az interjialanyok koziil minden-
ki jart 6vodaba. Azok a valaszaddk, akik legalabb két évet jartak 6vodaba,
a visszaemlékezések soran inkabb pozitiv, mint negativ élményeikrol
szamoltak be, s a rossz élmények leginkabb a csaldd szegénységével, a
pénzhiannyal, az 6lt6zkodéssel kapcsolatban jelennek meg, kevésbé szol-
nak az 6vondkkel vagy a pedagdgussal, esetleg a csoporttarsakkal kapcso-
latos konfliktusokrol.

Az ovodai élményeim nagyon erdsek, azok a mai napig ben-
nem vannak. Nagyon jo volt, nagyon szerettem ovoddsnak lenni.
Emlékszem a farsangokra, soha nem volt az, hogy megkiilon-
boztettek volna benniinket. Anyam mindig tiszta ruhdban jara-
tott, nem volt olyan, hogy kinéztek volna. Az évonénik nagyon
szerettek, és a mai napig, képzeld el, hogyha taldlkozom veliik,
mindig megkérdezik, hogy vagyok, mi van velem.” (no, 36 éves)

Az oktatasi egyenldtlenségek leginkabb az alapfoku oktatds megkezdésé-
nél lathatoak. Egyértelmii az elsé szelekcids mechanizmus megjelenése,
mely hatdsara hosszutavon elddlhet a cigany fiatal iskolai palyafutasa. Az
oktatasi intézmények kozott a pedagdgiai szolgéltatdsok, a mindségi okta-
tas feltételei tekintetében nagy kiilonbségeket tapasztalhatunk, melyek
létezését kutatasunk is megerdsitette.

Az altalanos iskola als6 tagozata, st az els6 osztalyba 1épés meg-
hatarozo volt a kérdezettek szamara. A 20 interjualany koziil 2 fének isko-
laérettségi vizsgalat alapjan gydgypedagdgiai osztalyt javasoltak: ezért is
példaértékii teljesitményiik, hiszen mindegyikiik eljutott a felsdoktatasba,
tovabbtanult. Nem volt egyenes utjuk az oktatasban, voltak évismétléseik
is, illetve egyikiik az altalanos iskola utdn munkaba allt, de a végeredmény
tekintetében mindketten Oridsi erdfeszitéseket tettek céljaik eléréséért.
Oten szamoltak be arrdl, hogy sajit megitélésiik szerint az intézmény
,eros volt”, , jol felkészitett a tovabbtanulasra”. A tobbiek valasza meg-
oszlik attdl fiiggden, hogy a tovabbtanulds sordn milyen tapasztalatokat
szereztek (,,sokat kellett tanulni”, , kaptam segitséget a kollégiumban”,
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jartam korrepetalasra”). Azok a felnéttek, akik tdmogatd programban,
kollégiumban vettek részt alap- vagy kozépfokt tanulmanyaik soran, ugy
érezték, hogy voltak hatranyaik a tobbi — nem cigany — tanuléhoz képest,
de sikeriilt ezeket lekiizdeni és utolérni a tobbieket. Gyakran szdmoltak be
arrol, hogy az altalanos iskolaban kitliné vagy jo tanuld cigany fiatalok a
kozépiskolaban rosszabbul teljesitettek, s a kudarcok hatasara teljesitmé-
nylik csokkent. A rosszabb tanulményi eredmény leginkabb az 0j kornye-
zetnek tudhato be, illetve a kiilonb6z6 intézményi elvarasok, teljesitmény-
értékelések eltérése miatt tortént.

Az &ltalanos iskolaval kapcsolatban tanulményi versenyeken elért
kiemelkedd teljesitményekrdl, valamint kitind tanulmanyi eredményekrél
szamolt be a megkérdezettek fele (10 £6).

, Van egy jo emlékem also tagozatban, hogy olvasoversenyen
kaptam egy konyvet, dicsekedtem vele, de lehet, hogy csak ne-
kem volt nagy dolog.” (férfi, 36 éves)

Ketten emlitették, hogy olyan osztalyba jartak, ahova a ,,jokat vették fel”,
3 {0 Osszevont osztalyba jart alsé tagozatban, foként falusi iskoldkban,
valamint 6 f0 jelezte, hogy tobbségében ciganyok vagy hatranyos helyzeti
»szegényebbek™ jartak egy osztalyba.
., Régebben volt egy ilyen fokozat, az ,,A” osztalyba a nagyon
Jo képességii, jol tanulo gyerekek keriilhettek, tehat azok vala-
mi specialis tudast is kaptak. Plusz oktatast. Felso tagozatban
pedig nem tudom, hogyan soroltak be minket, fogalmam sincs,
mi alapjan. Azok, akik angolt és matekot akartak tanulni, azok
., A" osztalyosok lettek. ,,B” osztdalyosok nem tudom, hogy kap-
tak-e valamilyen specidlis dolgot. (...) A ,,D” osztdalyba beke-
riiltiink azok, aki fogalmam sincs mi alapjan, de nalunk voltak
azok, akik példaul buktak. Hozzank jottek az ilyen szegényebb
magyarok is. Es ndlunk volt az osztdlyban a legmagasabb ci-
gany tanuloi létszam. 28-bol 12-en, annyian voltunk. Az ,,A”
osztalyban 1 fivi volt, a ,,B” osztalyban talan 2, a ,,C” osztaly-
ban meg egy. Tehat, ha igy megnézem, nalunk volt a legmaga-
sabb. En is a ,,D” osztilyba keriiltem, bar engem nagyon dt
akartak rakni az ,,A”" osztalyba, és azt mondtam, hogy ne rak-
janak engem oda, és nagyon jol érzem magam a ,,D” osztaly-
ban." (férfi, 37 éves)
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Az interjlialanyok mindegyike érettségit add kozépiskolaban folytatta ta-
nulmanyait. Tobbségiik Pécsett tanult, néhanyan telepiilésiikhéz kozeli
varosokban, két esetben lakohelyiikon (varosban). A tovabbtanulas mint
jovobeli terv két f6 kivételével mindenkinél szerepelt, a tervek megvaldsi-
tasa azonban kiilonbozott. A megkérdezettek fele szakkdzépiskolaban sze-
retett volna tovabbtanulni, altalanos iskolai tanaraik javaslatara és a sziil6i
elvarasoknak megfelelden ,,szakmat kell szerezni”. Osszesen 3 6 tervezte,
hogy gimnaziumban folytatja a kézépfokot. A palyavalasztasi tervekben
az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios tevékenységének kovetkezmé-
nyeként kilenc esetben kozvetlentil a felvételi idészakaban tortént valtoz-
tatas. A lakohelyhez kozeli szakiskola vagy szakkodzépiskola helyett Pécs
varosdban miikodo érettségit adé gimnaziumokba, egy esetben szakk6zép-
iskoldba tortént a felvételi. Ot f& visszaemlékezésében szerepel, hogy a
valasztott pécsi gimnaziumba elsére nem sikeriilt bejutni. Tébbnyire ké-
sObb — hataridén tal — szereztek tudomast a felvételirdl, vagy elokészitore
kellett jarniuk, amit nem tudtak a csaladok vallalni, vagy a tanulmanyi
eredményeik nem voltak megfelelok. A sikertelen felvételi utdn a masodik
helyre bejeldlt oktatasi intézményekbe az Amrita OBK Egyesiilet munka-
tarsai kdzbenjarasanak segitségével sikeriilt 6ket ,,bejuttatni”, ezekben az
esetekben hatranykompenzalas tortént. A sziilok, a csaladi hattér esetében
hianyz6 kapcsolati, tarsadalmi tokét helyettesitden léptek be az Amrita
palyaorientacios program munkatarsai. Megallapithato, hogy azokban az
esetekben, melyekben az Amrita munkatarsai segitettek, atvallaltak a don-
tés feleldsségét, a didkokat ismerve probaltak megfeleld iskolat valasztani.
Azonban nem minden iskola mutatott nyitott szemléletet a cigany tanulok
fogadasara: esetenként a kevésbé szinvonalas oktatast biztositd kdzépfoku
intézmények valtak befogaddva, melyek tanuloi kozott nagyobb aranyban
voltak az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi statusza csaladok gyermekei.
Az interjukban megszo6lalo felndttek koziil 12 {6 emlitette, hogy az
osztalytarsai, az iskola tanuldi kozott néhany cigany volt, legtdbbjiiket is-
merték, hiszen az Amrita OBK Egyesiilet tagjai voltak. Harom f6 emlitette,
hogy tudomésa szerint rajta kiviil az iskolaban nem volt més cigany tanulo.
A tovabbtanul6 cigany felndttek koziil harom {6 nem otthon lakott
a kozépiskolai évei alatt, a tobbiek (17 6) kézott nyolc f6 a Collegium
Martineum Cigany Tehetséggondoz6 Kollégium didkja volt, ami nagy
segitséget jelentett a didkok és a sziileik szadmara. A kollégiumi dij jelké-
pes Osszeget jelentett, és a cigany fiatalok minden tamogatast (erkdlcsi,
tantargyi felkészités, anyagi segitség) megkaptak tanulmanyaikhoz. Az
intézmény alapvetden szeparalt intézményként miikodott, kizardlag cigany
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kozépiskolés fiatalok laktak, de minden didk érettségit add kozépiskola-
ban, integralt koriilmények kozott, Pécs kiilonb6zd kozépfoka intézmé-
nyeiben tanult.

Az  osztalytarsak, kortarsak  tekintetétben a  Collegium
Martineumban és a Gandhi Gimnazium Kollégiumaban lako valaszadok
tobb kozosségi élményrdl szamoltak be. Akik otthon laktak, azok gyerek-
kori barataikkal, kortarsaikkal, osztalytarsaikkal ,jartak 6ssze”. Erdekes-
ség volt, hogy a kollégiumban ¢él6k, mivel tobbségik a Collegium
Martineumban lakott, foként a cigany szobatarsakrol, kortarsakkal vald
egylittélésrol, a cigany identitas keresésével kapcsolatos ¢élményeikrdl be-
széltek leginkabb, de szinte kivétel nélkiil kotottek baratsagokat nem ci-
gany osztalytarsaikkal azokban a gimnaziumokban, ahové jartak. A meg-
kérdezettek koziil 4 6 emlitette, hogy nem cigany osztalytarsaival napja-
inkig is jo kapcsolatot apol. Minden évben legalabb 2-3 alkalommal talal-
koznak, pedig tobben kiilfoldon vagy az orszag masik felében élnek, csa-
ladot alapitottak. Mégis, alapvetden az érettségi 6ta minden évben szer-
veznek kdzds programot.

., Minden évben harom volt osztalytarsndmmel — akik nem ci-
ganyok — Pécsen taldlkozunk, mar az érettségi ota, pedig min-
denki valamerre tanult vagy dolgozott az orszagban, mégis
tartottuk a talalkozokat, aztan amikor gyerekeink sziilettek is
hasonloan torténtek a dolgok, vendégiil latjiuk egymas csalad-
jat, megbeszéljiik az oromoket, banatokat...” (né, 35 éves)

A Collegium Martineumban lakék tudnak egymasrol, €s ha taldlkoznak, jo
ismerdsként, baratként tudnak egymassal beszélni, am a korabbi példaval
ellentétben nem allnak szoros és rendszeres kapcsolatban. Néhanyan ,, leg-
Jjobb bardatom” kapcsolatban vannak, de ez csak egy-két f6 esetében igaz,
viszont a 20 felnétt kozil a fele szamolt be olyan, hasonld baratsagrol,
mely alapvetden a kdzépiskola ota tart.

A kozépiskolai idészak alatt egyértelmiien eltavolodtak a gyerek-
kori baratoktol, az altalanos iskolai osztalytarsaktol, melynek oka legin-
kabb az volt, hogy mas cigany fiatalokkal ellentétben interjialanyaink
tovabbtanultak, s kollégiumba, mas telepiilésre koltoztek. Kezdetben a
foldrajzi tavolsag, késdbb az értékek, normak valtozasaval mar kiilonb6zo
szemléletiik is tavolsagot eredményezett a kapcsolatokban.

,,Most ugy, hogy joban vagyunk, azért az egy eléggé sziik fo-
galom, inkabb ugy mondandam, hogy tartjuk a kapcsolatot.”
(ferfi, 35 éves)
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Mindossze 3 fO esetében maradtak meg gyerekkori baratok a falubol, s
kifejezetten 1 esetben beszélhetiink valoban szoros baratsagrol, melynek
oka, hogy bar kiilonboz6 iskolakban folytattak tanulmanyaikat, érték- és
normarendszeriik hasonloan valtozott az évek soran. Néhany évig munka-
tarsak is voltak, ami jobban 6sszekovacsolta a baratsagot, Gijra bebizonyi-
tottdk egymadsnak, hogy probléma esetén szamithatnak a masikra. Az in-
terjualanyok koziil 4-5 f6 ugy érzi, nincsenek olyan ,, igazi bardtaik”, akik
megértenék problémaikat és veliik oriilnének a sikereiknek.

Az érettségi utan a megkérdezettek majdnem felének (9 f0) tervei
kozott szerepelt, hogy tovabb szeretnének tanulni, és ennek érdekében
felvételiztek felsGoktatasi intézménybe. A felvételiz6k kozott harom {6
felvételi elékészitére jart, melyek ingyenesek® voltak. Osszesen 14 f6
felvételizett sikeresen felsdoktatdsi intézménybe, 9 {6 az elsd helyen, 5 {6
a masodik-harmadik helyen megjeldlt szakra. Ot f8 nem kozvetleniil az
érettségi utan dontott a tovabbtanulas mellett, kés6bb kezdték meg tanul-
manyaikat munka mellett. A tovabbtanul6d felndttek kozil 9 f6 egyetemi
képzésben, 5 f6 foiskolai képzésben vett részt. A kovetkezo felsGoktatasi
intézményekbe jartak: Pécsi Tudomanyegyetem, Eo6tvos Lorand Tudo-
manyegyetem, Budapesti Gazdasdgi FOiskola Zalaegerszegi Intézete,
Wesley Janos Lelkészképzd Foiskola, Zsambéki Tanitoképzd Foiskola,
Tan Kapuja Buddhista Féiskola.

IV.1.6. Iskolai végzettség, tarsadalmi mobilitas

A kutatas®’ soran az egyik legfontosabb kérdés az volt, milyen tarsadalmi,
foldrajzi mobilitas jellemzi a megkérdezetteket, és mobilitasukban meny-
nyire jatszott szerepet a tanulas, az iskolai végzettség. A tarsadalmi mobi-
litast érintd kutatasok elsdsorban a sziilok iskolai végzettségéhez és a szii-
16k (f6ként az apa) foglalkozdsahoz mérten vizsgaltdk a valtozasokat.
Kérdoéives kutatasunkban a cigany felndttek iskolai és tarsadalmi mobilita-

%2 f6 a Kurt Lewin Alapitvany altal szervezett felvételi elokészitd hatranyos helyzetii,
foként cigany fiatalok szdmara hirdette képzését latogattak, mely ingyenes volt. Minden
héten, szombaton, Budapesten tartottak az érakat, s az ELTE szocioldgia, szocialpolitika,
szocialis munka szakok felvételi vizsgajara készitették fel a résztvevoket. 1 f6 fizetds
elokészitore jart, de kérelmet nyujtott be a Collegium Martineum munkatarsainak segit-
ségével, igy az el6készitd tandijat elengedte az egyetem.

8735 5 valaszadot sikeriilt elérni a 60 f6b61 20 év utan.
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sat harom aspektusbol vizsgaltuk. Megnéztiikk, hogy a vizsgalt Amrita-
tagok vajon sziileik legmagasabb iskolai végzettségével azonos vagy annal
magasabb iskolai végzettséget szereztek-e, valamint, hogy mennyiben tér
el valasztott foglalkozasuk sziileikét6l. Harmadrészt megvizsgaltuk, hogy
napjainkban milyen a munkaerdpiaci statuszuk képzésiiknek és foglalko-
zéasuknak koszonhetden. Elozetes feltételezésiink szerint a cigany felnottek
magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek sziileikhez képest, mely na-
gyobb esélyeket biztosit szdmukra a munkaerdpiacon torténd elhelyezke-
désre, tarsadalmi és gazdasagi szempontbol magasabb presztizsii munka
végzésére. Masrészt lakohelyiik tobbnyire kézség vagy falu, melynek ko-
vetkeztében kozépfoku és fels6foku tanulmanyaik folytatasdhoz megye-
kozpontokba, varosokba koltoztek, s késdbb a megszerzett iskolai végzett-
séggel nem sziiléfalujukban, hanem a tanulményaik idején megismert va-
rosokban probaltak integralodni a munkaerdpiacon.

A magyarorszagi cigany népesség tagjainak iskolazottsagi szintje
rendkiviil alacsony, joval elmarad a teljes népesség atlagatol. A kutatasban
szerepld cigany felnéttek életutja, iskolai karrierje joval meghaladja sziile-
ik, s0t a magyarorszagi ciganyok iskoldzottsagi mutatoit. A kovetkezd
abra orszagos adatai megerdsitik, hogy az interjuban szerepld cigany em-
berek sziileinek iskolai végzettsége megegyezik a cigany népességre jel-
lemzd iskoldzottsagi szinttel, vagyis tobbségiik altalanos iskolai végzett-
séggel vagy azzal sem rendelkezik.

9. szamu abra: A cigany/roma népesség (nemzetiségi adatok) legmaga-
sabb befejezett iskolai végzettség és nemek szerint, 2011

Iskolai végzettség, nemek aranya - cigany
népesség, 2011
8000
6000
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2000 ——
0 =
8. évfolyamnal 8. évfolyam Kozépfokd iskola Erettségi Egyetem, fGiskola
alacsonyabb erettségi nélkil, sth.
szakmai oklevéllel
Férfi mNGS mOsszesen

Forras: Népszamlalas, KSH, 2011

145



A megkérdezett 35 cigany feln6tt sziileinek tobbsége alapfoku végzettségli
vagy nem befejezett nyolc altalanos végzettséggel (2, 3, 4, 6 osztallyal) ren-
delkezik, de talalhato szakiskolai vagy szakmunkas végzettséggel rendelkez6
is. Az érettségi bizonyitvanyt megszerzok szama a mintdban minddsszesen 1
6, ami érzékelteti az el6z6 generacid nehézségeit, a lehetéségek hianyat, il-
letve azt, hogy a tovabbtanulds tekintetében a sziilok szamdara egyediil a
szakmunkds bizonyitvany megszerzése szamitott megvalodsithatd célnak. Az
iskolai végzettség mellett fontos tényezonek szamit, hogy a sziilok alacsony
iskolai végzettségiik ellenére a tudast és a tanulast értékként kezelték.

10. szamu abra. A cigany felnottek (Amrita-tagok) (N=35) sziileinek leg-
magasabb iskolai végzettsége (f6) (Apa N=28; Anya N= 30)

8 altalanos 8 altaldnos szakiskola  érettségi diploma

alatti

Wanya

Forras: Sajat szerkesztés, 2016

A sziilék foglalkozdsa nehéz fizikai megterhelést jelentett, nem voltak
pozitiv élményeik az iskolaval kapcsolatban, de a munkaerdpiacon szer-
zett tapasztalataik alapjan tandcsaikban, utmutatasaikban gyermekeik
szdmara a tanulds fontossagat hangsulyoztak.

,,Edesanya’m harom osztalyt végzett. A rendszervaltas elott,

még a szocializmus idején kénnyii volt elhelyezkedni. O mindig

is dolgozott. Hol takaritonoként, hol betanitott munkaskent, de

mindig taldlt valamit. Edesapamnak nyolc dltaldnos iskolai

végzettsége van. A végét mar estin, de elvégezte. Kiilonbozo

cégeknél, altalaban sofdrként, tobb mint harminc évet ledolgo-

zott. Most mar nyugdijas, édesanyam nyugdij eldtt munkanél-

kiili volt, onkormanyzatnal dolgozott is.” (no, 38 éves)

Gyermekeik tobbsége (63%) felsofoku végzettséget szerzett, 23%-uk érett-
ségizett, néhanyan (1%) az érettségi mellett szakképesitéssel — technikusi
képesitéssel — is rendelkeznek, elenyé€sz0 a csak alapfoku végzettséggel
rendelkezok szama (1%). Ez utobbiak zommel mar felnéttként csatlakoztak
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a szervezethez, még mindenféle végzettség nélkiil, igy szdmukra az altala-
nos iskolai bizonyitvany megszerzése is elorelépést jelentett. A tovabbtanu-
lasban csaladalapitasi terveik gatoltdk meg Oket. A fels6foku végzettséget
megszerzOk jelentds része gimnaziumba jart, s az érettségi utan realis lehe-
t0ség volt a szamukra, hogy tanulmanyaikat felséfokon folytassak.

11. szamu abra. A cigany felnéttek (Amrita-tagok) (N=35) és sziileinek
legmagasabb iskolai végzettsége (f0) (Apa N=28,; Anya N= 30) egyiitt
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Forrés: Sajat szerkesztés, 2016

12. szamu dbra. A cigany felnéttek (interjualanyok, Amrita-tagok) (N=20)
sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége (f6) (Apa N=20,; Anya N= 20)

‘ Banya Oapa Ogyermek (Amrita’s)‘

Forras: Sajat szerkesztés, 2017
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A vélaszadok palyavalasztasaban tobb tényezd is szerepet jatszott, de a
legmeghatarozobbnak az Amrita OBK Egyesiilet altal szervezett palyaori-
entacidés program tekinthetd. Ennek keretében az Egyesiilet a szocialis
munka €s a pedagogusi palya irant érdeklodok szamara szervezett felvételi
elokészit6t. A sziilok és gyermekeik iskolai végzettségének dsszehasonli-
tasa erdteljes intergeneracios mobilitast mutat. Az adatok tanusaga szerint
a gyermekek minden elképzelést feliilmuldéan tulszarnyaltak sziileiket:
egy, két, sot gyakran harom fokkal magasabb iskolai végzettséget szerez-
tek naluk. , Természetesnek tekintheté a sziiloknek az a torekvése, hogy
gyermekeiknek — az iskoldn keresztiil — minél jobb életesélyt adjanak, és ez
a torekvés annal sikeresebb, minél magasabb helyen van valaki a tarsa-
dalmi hierarchiaban.” (Andor & Lisk6, 2000, p. 18) Kérddives kutatasunk
valaszadoi kozott (43%) talaltunk példat arra is, hogy nyolc altalanos isko-
lai vagy anndl alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok o8
gyermekei egyetemet végeztek ¢€s diplomat szereztek. ,,4 modern tarsa-
dalmakban szegénység és iskoldzatlansag a szabdlyt erdsito kivételektol
eltekintve szoros és kdlcsonos osszefiiggésben allnak egymassal. Aki isko-
lazatlan, az nagy valosziniiséggel nem tud kitérni a szegénységbdl, a ki-
szolgaltatott tarsadalmi helyzetbol, és megforditva: aki szegénységben nd
fel, annak Kicsi az esélye arra, hogy magasabb iskolai végzettséget szerez-
zen.” (Havas, Kemény & Lisko, 2002, p. 168)

A kutatok altal megfogalmazott kovetkeztetéseket kiegészitve fel-
tételezésiink szerint a tdmogatd programok csokkenthetik a deprivacids
ciklus ismétlddését, a szegénység determindaciojat, képesek oktatasi és
tarsadalmi egyenl6tlenségeket csokkenteni tevékenységiikkel, melyet sajat
kérddives és interjus kutatdsunk is bizonyit. Az Amrita OBK Egyesiilet —
mint kortarssegitéssel €s inkluziv rendszerrel miikodd kozosség — szerepe
jelentds volt abban, hogy lehetdséget teremtett tobb mint 60 hatranyos
helyzetii, tobbségében cigany fiatalnak életilk megvaltoztatasara. Tovabba
mintat szolgaltattak arra, hogy a szegénységbe sziiletd és abban nevelkedd
gyermeknek is lehet esélye a magasabb iskolai végzettség megszerzésére.
Magyarorszagon az 1990-es évek elején végzett kutatasok egyértelmiien
bizonyitottak, hogy a roma tanulok tovabbtanulasi esélyei joval elmarad-
nak kortarsaikéhoz képest. (Kemény, 1996)

% Az apa vagy az anya iskolai végzettsége vagy mindkettéé 8 altalanos iskola vagy keve-
sebb mint 8 osztaly.
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10. szamu tablazat: Az 1992-93-as tanév tovabbtanulasi adatai dltalanos
iskolasok korében

Kozépfokii iskola | Osszes tanulé | Roma tanulok
% %

Szakiskola 6,0 9,4
Szakmunkasképzo 35,5 30,2
Szakkozépiskola 32,0 10,0
Gimnazium 24,2 0,6
Kozépiskola egyiitt 56,2 10,6
Osszesen 97,7 50,2

Forras: Kemény, 1996:81

Kemény 1993-ban felvett adatai jol mutatjak a rendszervaltas utani idészak
tovabbtanulasi orientacidinak tendencidjat. Ezen id6szakra jellemzd, hogy a
hatranyos helyzetli cigany fiatalok tovabbtanulasi esélyei sokkal rosszabbak
a kortarsaikéhoz képest, amit jol szemléltet, hogy a gimnaziumba valo je-
lentkezésiik elenyészd: mindosszesen 0,6%-uk folytatta tanulmanyait érett-
ségit ado képzésben. 1993-at irtunk, amikor a Gandhi Gimnazium 1étrejot-
tének elokésziiletei zajlottak, és ezzel egyiddben jelent meg az Amrita OBK
Egyesiilet altal végzett tevékenység iranti igény is. F6 céljaik megegyeztek:
érettségit ado kozépiskolaba, gimndziumba segitették a tovabbtanulni va-
gy0, motivalt, tehetséges hatranyos helyzetii cigany fiatalokat.

Az 1990-es évek elején a Kemény Istvan és munkatérsai altal vég-
zett ciganykutatas szerint a tovabbtanulasi lehet6ségek még mindig cseke-
lyek voltak, az érettségit add intézményekben térténd tovabbtanulas mértéke
még mindig elenyészd volt. A legnagyobb problémat pedig a kdzépiskolaba
bejutott didkok lemorzsolddasa jelentette. ,, Szakkozépiskolaban vagy gim-
naziumban (...) fele lemorzsolodott. A hetvenes években 1,5, a nyolcvanas
években 2% volt azoknak az aranya, akik egy évjaratbol leérettségiztek. A
rendszervaltds idején valamennyire valtozni kezdett a helyzet, a 20-29 éves
fiatalok 3%-a érettségizett.” (Kemény, Janky & Lengyel, 2004, p. 81)

A csaladok anyagi helyzete, a motivacid hidnya és a félelem az is-
meretlentdl nagyon sok esetben gatolta a tovabbtanuldst. Sziikség volt
felkészitést nyajtdé kezdeményezésekre, melyek keretében a tijékoztatas-
sal, az informaciokozvetitéssel, az erkdlcsi tdmogatassal a hatranyos hely-
zetll cigdny fiatalok és csaladjaik (sziileik, testvéreik) szamara lehetdség
nyilhatott a tehetségek kiakndzasara. Az 1990-es évek végén zajlo kutata-
sok bebizonyitottdk azt, amit az Amrita OBK Egyesiilet munkatarsai is
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tapasztaltak: a palyavalasztas idején a roma sziildknek konkrét elképzelé-
sei voltak gyermekeik jovo6jét illetdéen. (Havas, Kemény & Lisko, 2002)

A rossz anyagi koriilmények, a kisebbségi érzés és az ehhez tarsulo
diszkriminacio jelentés mértékben befolyasolta az Amrita-tagok (didkok)
sziileinek elképzeléseit, mely szerint a legjobb dontés az, ha gyermekiik
valamelyik egyenruhas hivatast (katona, pap, rendér, apolo, orvos, hivatal-
nok) vélasztja vagy egy ,,jo szakmat” tanul. A gyermek képessége, készsége
nem befolyasolta az elgondolasokat, a sziilok lehetéségeikhez mérten pro-
baltak jobb jovot biztositani utdédaik szdmara, s mindehhez élettapasztala-
tukbol, tarsadalmi kornyezetiikb6l meritettek példakat. (Varga, 1999)

Kemény, Havas és Lisko 2000-ben végzett kutatdsa szerint a gyere-
keknek szant foglalkozas és a sziilok iskolazottsdga kozott a legszorosabb
az Osszefiiggés. A rendszervaltozast kovetd idészakra is jellemz6 volt, hogy
a sziilok és gyermekeik jelent6s része valodi informaciokkal nem is rendel-
kezett a tovabbtanulési lehetdségeket illetden, ezért esetiikben meghatarozo
volt a tAmogatd programok jelenléte, a kutatas soran vizsgalt Amrita OBK
Egyesiilet palyaorientacios tevékenysége.

A hivatalos tdjékoztatd informaciokon tul az Egyesiilet munkatérsai
a sziilok és a hatranyos helyzetli tanulok szdmara is elmagyaraztak a kiilon-
boz6 kozépfokli oktatdsi intézményekben megszerezhetd végzettségek
munkaerdpiaci statuszat. Fontos volt az Egyesiilet szamara, hogy a szlilok is
megertsék: a megvaltozott tarsadalmi, gazdasagi helyzetben a szakmunkas
bizonyitvany mar nem elegendd a felndttkori biztonsag megvalositdsdhoz.
Az Amritaba els6ként belépd didkok elsésorban az Egyesiilet munkatarsai-
tol — pedagogusoktol, szocialis szakemberektdl — kaptak informaciot a to-
vabbtanulasi lehetdségekrdl és egyben a nehézségekrdl is. A késdbbiekben
aztan mar ok valtak az informaciok kozvetitoivé, valamint az utanuk érkezo
cigany tanulok példaképekeivé. 1994-ben az els6 ,,Amritds” fiatalok (11 f6)
voltak azok, akik ismeretlen uton jartak, 0j vilagba, ) helyzetbe kertilve,
sajat nehézségeikre probléma megoldasi technikakat kialakitva, s az egymas
kozotti informéacio- €s tapasztalatcserék segitségével ,,élték til” a minden-
napokat. A mindennapi problémak bizonyitottdk, hogy hasonld nehézsé-
gekkel kiizdenek, és egymast meghallgatva, tanacsot adva, kortarssegitéssel,
self-help miikodéssel segiteni tudtak egymast, kicsit potolva az otthon ha-
gyott csaladot. A korabban pedagdgusok, szocialis szakemberek altal felval-
lalt informaciokozvetités, palyavalasztasi tanacsadds tovabbra is megma-
radt, de az Onsegitd miikodés jelentdssé valt abban a tekintetben, hogy az
,,1d6sebb” didkok tapasztalataikat atadva nyujtottak tamogatast sorstarsaik-
nak. A korabban emlitett harom dimenzié koziil az Amrita OBK Egyesiilet
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szerepe leginkabb a megszerezhetd iskolai végzettségek tekintetében tiinik
kiemelkedonek. Mindez nem véletlen, hiszen az egyesiilet miikkodésének
egyik alapvetd célja volt a hatranyos helyzett tehetséges — foként cigany —
tanulok segitése a palyavalasztdsban. Egyértelmii volt az a szandék, hogy
minél tobben érettségit ado kdzépfoku oktatasi intézményekben kezdhessék
meg tanulmanyaikat és szerezzenek az érettségi bizonyitvanyt.

IV.1.7. Tamogato6 vagy hatraltaté tarsadalmi kornyezet

A tarsadalmi kornyezet fontos szerepet jatszott a cigany felndttek életében
(Varga, 2015), kutatasunkban négy tipikus tdmogatd vagy hatraltatd ténye-
z06t tudtunk azonositani, melyek részletezése az alabbi fejezetben kovetke-
zik. A negyedikként emlitett tamogatd programokra részletesen is kitériink.

Transzlétor

A sikeres integracids folyamatnak fontos tényezdi a kultirakozvetitési
lehetdségek, melyek szerepldi a ,transzlétorok™ és ,,medidtorok” — a
bikulturalis szocializacidé elmélete szerint (Adler, 1975). A transzlétort
kozldnek, forditonak is nevezik, aki a kisebbségi kulturabol szarmazik és
sikereket ért el a tobbségi kulturaba vald integracidjaban, képes megoszta-
ni tapasztalatait a tobbségi kultura, norma, érték vilagrol. A transzlétor®
tobbnyire magasabb iskolai végzettséggel, képzettséggel rendelkezik, jel-
lemzdje, hogy képes a kulturdk kozotti kdzvetitésre, mindemellett motiva-
cioval is rendelkezik. Az interjialanyok kozott tobben (7 £6) egyértelmiien
Orsés Anna pedagogust tekintették példaképnek, aki cigdny szdrmazasu-
ként fels6foku végzettséggel rendelkezett.

Orsés Anna magyar-orosz szakos nyelvtanar, pedagogia szakos
kozépiskolai tanar, Ph.D. habil. tudoményos fokozattal rendelke-
z0 egyetemi docens. 1963-ban sziiletett Szekszardon, Tolna me-
gyében, egy 0t gyermekes hagyomanyos beas cigany csalad ne-
gyedik lanygyerekként. Jelenleg a Pécsi Tudomanyegyetem Ne-
veléstudomanyi Intézet Romologia és Nevelésszociologia Tan-
székének vezetdje. Magyarorszagon az elsd cigany szarmazasu
habilitalt doktor. Részt vett a Gandhi Gimnazium alapitaséban,
emellett kiillonbdz6 cigany tamogatd programok keretében mento-

% Az interjukban transzlétorként szerepel Ors6s Anna pedagogus, illetve harom esetben
csaladtagok, rokonok, ismerdsok lettek megnevezve.
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ri, szakértoi, szakmai vezetoi feladatokat latott/lat el. Az 1990-es
évek elejéig még szobeli valtozatban €16 beds nyelv irasbeliség-
ének megteremtdje. Kutatasunk soran a megkérdezett fiatalok
tobbsége szamara példakép.

A vélaszadok életében Ors6s Annaval torténd taldlkozasuk elott elképzelhe-
tetlennek tlint, hogy valaki cigany és tanar. Kordbban nem volt hasonl6 ta-
pasztalatuk, kdrnyezetiikben a szakiskolai végzettség vagy az alapfoku vég-
zettség évismétlés nélkiili elérése is kiemelkedd teljesitménynek szdmitott. A
cigany felnottek tobbségének olyan meghatarozéd élményt jelentett a pedagd-
gussal val6 talalkozés, melybdl késébbi nehézségeik soran erdt, motivaciot
meritettek, illetve un. ,,nekem is sikeriilhet”-élményt nyujtott szamukra.

. (...) és jott az Anna néni. Es bemutatkozik, hogy Orsés Anna.

Egyszeriien elajultam. Itt egy Orsos Anna, egy tandr, egy okos

né. Uristen, mire vihetem! Akkora drukkot kaptam, hogy mon-

dom, hat, ha engem nem vesznek fel kozépiskolaba, akkor én egy

hiilyegyerek vagyok. Tehat, koriilbeliil igy volt.” (no, 35 éves)

Tovabbi példaképek kozott csaladtagokat emlitenek (5 f0), akik iskolai
végzettsége magasabb, de eldfordul, hogy alacsonyabb iskolai végzettség-
gel rendelkeznek, de életfelfogasuk, értékeik, normaik haladonak tekinthe-
téek kornyezetiikkhoz képest. Példaképként emlitettek lakokornyezetiikben
n¢hany olyan nem cigany embert, akiknek a sziil6k €s a gyerekek megité-
lése szerint ,,j6 €élete van”, nincsenek anyagi gondjai, sz€p haza, vagy ko-
csija van, szellemi foglalkozasu, esetleg ,,a hivatalban dolgozik™.

Mediator

A masik szerepldk a kultira kozvetitésében a medidtorok, akik a tobbségi
kultara képviseldi, tagjai, mikodésiikkel informaciot kozvetitenek a ki-
sebbségi kultura tagjainak. A mediatorok (vagy mas néven a kultiraat-
adok) szerepe a formalis szocializacid, hatasuk korlatozottabb, mint a
transzlétoroknak, de rendkiviil fontos, egyes helyzetekben nélkiilozhetet-
len. A mediatorok kozott talalunk olyan pedagdgusokat, akik a tarsadalmi
mobilitas szempontjabdl elséként segithetnek cigany tanuldkat tanulma-
nyaik folytatdsaban, a palyavalasztas soran az informacidk kozvetitésében
egyediili tiamogat6 funkciot tolthetnek be, ha ezen feladatra nem vallal-
koznak, a tanulok tovabbtanulasi esélyei elenyészdek lehetnek. A mediato-
rok olyan modellt, példat mutathatnak a kisebbség tagjainak, melyek az
értekorientacidjukat, normakhoz val6 viszonyukat is meghatarozhatjak.
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Az osztalyfonékomre nagyon szivesen emlékszem (...). Na-
gyon sokat koszonhetek neki. O biztatott mindig, hogy tanul-
Jjak, hogy beldlem lesz valaki. Bar biztatni nem kellett, mar ak-
kor tudtam, hogy nekem tébbre kell vinnem, mint a sziileimnek,
és a tanulds az egyetlen lehetoségem.” (no, 36 éves)

Az interjukban az Amrita OBK Egyesiilet alapitéi Derdak Tibor és Var-
ga Aranka mint segitOk, mediatorok jelennek meg, de a veliik valé talal-
kozast a valaszadok tobbsége meghatarozonak tekintette, olyan kapcsolat
alakult ki a pedagogusok és a cigany fiatalok kozott, mely tulmutatott a
palyavalasztéasi idoszakon és a kozépiskolai éveken. A valaszadok eseté-
ben 10 f6 emlitette, hogy munkaerdpiacon torténd elhelyezkedése soran
is segitette e két személy.

Derdak Tibor, szociologus, franciatanar, iskolaigazgatd. Budapes-
ten sziiletett, egyetemi évei utan 1987-ben Baranya megyébe kolto-
z0tt azzal a céllal, hogy cigany gyermekeket segiti tanulmanyaikban,
tovabbtanulasi céljaik megvalositasaban. Magyarmecskén helyezke-
dett el, tanarként dolgozott a falu altalanos iskolajaban. 1990-94 ko-
z0tt parlamenti képviseld, politikai tisztséget vallal, de célja tovabb-
ra is a leghatranyosabb helyzetben 1év6 cigany népesség gyermekei-
nek segitése. 1992-t61 részt vesz Magyarorszag els6 cigany nemzeti-
ségi gimnaziumdnak (Gandhi Gimnazium) létrehozasaban, alapita-
saban, miikddtetésében, tanar az iskolaban. A Gandhi Gimnaziumba
be nem jutott hatranyos helyzetti foként cigany tanulok szamara kol-
légaival, koztiikk Varga Arankaval és didkokkal megalapitjdk az Am-
rita OBK Egyesiiletet, mely a palyaorientacidban nytjt segitséget a
fiataloknak. Kés6bb a pécsi érettségit add kozépiskolakba bejutott
cigany fiatalok szdmara a lakhatasi problémak megoldasa érdekében
ujabb intézmény a Collegium Martineum Cigany Tehetséggondozo
Kollégium létrehozasaban vesz részt alapitoként. A korabbi progra-
mokkal ellentétben 0j Gtlet fogalmazodik meg benne, hogy az isko-
lat kell a szegregalt telepiilésre vinni, Alsdszenmartonban a Kis Tig-
ris Gimnaziumot, majd nem sokkal késObb Sajokazan (Borsod-
megyében) is elinditja innovativ kezdeményezésként a dr.
Ambédkar Gimnaziumot, melynek jelenleg igazgatoja. Szakember,
aki az életét szenteli hivatasanak, melynek célja a hatranyos helyze-
tl cigany népesség segitése az oktatason keresztiil a tarsadalmi fel-
emelkedésben.”

"0 Forras: Napkelte Népe, 2013. 07. 30.
http://napkeletnepe.blog.hu/2013/07/30/derdak_tibor
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Varga Aranka egyetemi docensként jelenleg a Pécsi Tudomany-
egyetem Neveléstudomanyi Intézet vezetdje, a Wlislocki Henrik
Szakkollégium Roma Szakkollégiumi Programjanak szakmai veze-
téje. Szamtalan tudomanyos iras és kotet szerzoje, kutatas vezetdje a
nevelésszociologia teriiletén, melyek f6 fokusza az inkluziv tarsa-
dalmi és oktatasi folyamatok és lehet6ségek vizsgalata. Tudoméanyos
tevékenységei mellett szakmai palyafutdsa soran t6bb innovativ ok-
tatasi program alapitdja, munkatarsa volt. Az indulé6 Gandhi Gimna-
zium és az azon belill miikodott tehetséggondozo kollégium tanara
volt 1993 és 1995 kozott. 1995-2003-ig az Amrita OBK Egyesiilet, a
Galilei Alapitvany, a Collegium Martineum, a Faag Barati Kor
Egyesiilet alapitasaban és vezetésében vett részt. 2003-t6l az Orsza-
gos Oktatasi Integracios Halozat regionalis koordinatoraként, majd
szakmai fejlesztéjeként dolgozott. 2005-t61 Arany Janos Kollégiumi
¢s Kollégiumi-Szakiskolai Programvezeté mentora, és e mellett a
kozoktatas, a felsdoktatds, a gyermekvédelem teriiletén oktatasi és
esélyegyenldségi szakérto.

Az interjuk sordn nyilvdnvalova valt, hogy a tovébbtanulasban foként a
palyaorientacioban, a tovabbtanulasi aspiraciokban, szakvalasztasban vagy
az Amrita programjéhoz t6rténd kapcsolodasban leginkabb a mediatorok’*
(pedagdgusok, szocialis szakemberek) mitkodtek kozre, illetve a Gandhi
Gimnazium (1994-t6l) didktoborzésa soran olyan kapcsolatrendszer jott
1étre, mely az informéciddramlast, a palyavalasztasi tanacsadast eldsegitet-
te az interjualanyok életében.

Szociookonomiai status

A szociokulturalis hatranyok Gyarmathy (2010) szerint az alabbi hidnyos-
sagokra vezethetdek vissza: anyagi javak hidnya, ingergazdag kornyezet
hianya, tudas, képességek hianya, verbalis-szekvencialis-elemz6 gondol-
kodas hatékonysaganak hidnya, a sikeres tanulds hidnya, a tanulas-tudas
értékének hidnya, a konstruktiv megkiizdési stratégiak hianya. Az interju-
alanyok elbeszéléseibdl tudjuk, hogy a targyi javak hidnya (mint az ir6asz-
tal, konyvek, sajat szoba) jelen volt az életiikben, viszont a tanulds-tudas
mint érték megjelent a csaladokban: ,,tanulj, mert magadnak tanulsz”.

., Régi szekrénysorunk volt. Ott az egyik kis polcon volt néhany

konyviink. Foleg jutalomkonyvek, amit az iskolabol kaptunk, jo

tanulmanyi, kozosségi eredményeinkért. Venni sosem vettiink.

™ Az interjukban név szerint emlitve: Derdak Tibor és Varga Aranka
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Az iskola komyvtarabol szereztem az olvasnivalokat, amiket
mindig lelkiismeretesen ki is olvastam. Szerettem olvasni. Ott és
akkor barmi lehettem, teljesen bele tudtam élni magamat egy-
egy tortenetbe. Kozépiskolaban az dsztondijambol beszereztem
az osszes kotelezé olvasmanyt... Kifejezetten iroasztalom nem
volt, (...) tanulnom délutan otthon mdr nem nagyon kellett, mert
a napkoéziben mindig mindent megtanultam, és az ordkon is
mindig nagyon odafigyeltem.”’(no, 36 éves)

A konyvekhez valo viszony a cigany felnéttekben a sikeres tanulmanyi
eredményeknek koszonhetéen megvaltozott, sziileikhez képest az olvasas-
hoz pozitiv élmények tarsultak, ennek kovetkeztében az interjualanyok
tobbsége beszamolt arrdl, hogy vasaroltak konyveket, foként a tanulma-
nyaikhoz kapcsoloddan, valamint — ha anyagi lehet6ségeik engedték — mas
tipusu (pl. szépirodalom) kdteteket is vettek. 15 f6 mesélt arrol, hogy sajat
konyvespolcot kezdett kialakitani, de a sziiloknek, testvéreknek nem 6ro-
mot, hanem gondot jelentett az egyre gyarapodé konyvek szama, elhelye-
zése a hazban. A konyvek funkcio6 nélkiili targyak voltak, nem képviseltek
értéket a csalddban. A csaladtagok konyvekhez valo kiilonb6zo viszonya
az elsd jele volt a kiilonbozd értékek, normak megnyilvanulasanak.

Esélynoveld (tamogato) programok

A vizsgélat fokuszaban 1évé szervezet az egyik mintaértékiinek tekinthetd
tamogatd program volt az 1990-es években. Ezt bizonyitjak interjualanyaink
vélaszai is, hiszen 6k a legtobb kérdésben pozitivan emlitették az Amrita
OBK Egyesiiletet, sokféle tamogatast soroltak fel, melyet az egyesiilet nyuj-
tott szamunkra. A kovetkez0 alfejezetben kitériink olyan hasonlé céli szerve-
zetekre és programokra, melyek ugyanebben az idészakban mitkodtek.

IV.1.8. Cigany fiatalokat taimogatoé esélynovel6é intézmények, szervezetek

Az aldbbiakban sorra vett programok elsddleges célja a cigany tanulok
iskolai sikerességének eldsegitése, mindez az 1990-es években — amikor a
legtobb iskolai sikerességet eldsegité tamogatd program elindult — legin-
kabb az altaldnos iskola befejezése utan a kézépfokon torténd tovabbtanu-
last jelentette. A legtobb tehetséggondozd és esélyndveld program elso-
sorban érettségit add kozépfoku intézmény felé orientalta (Varga 1999) a
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cigany/roma tanulokat, s céljukat el is érték, hiszen az érettségi megszer-
zésével nagyobb eséllyel tudtak piacképes szakmat tanulni vagy felséfo-
kon folytatni tanulmanyaikat.”* F§ céljuk az egyenld esélyek megteremté-
se, az oktatasi egyenldtlenségek csokkentése a tarsadalmi mobilitas eldse-
gitésével, az iskolan mint mobilitasi csatornan keresztiil.

A szegénység kérdése etnicizalodott, a célcsoport kore kiboviilt. A
tamogatd programok jelentds részében hatranyos helyzetli tanuldk iskolai
mobilitasanak eldsegitésére torekedtek, de kiemelték, hogy elsOsorban a
cigany/roma gyermekek iskolai kudarcainak csokkentése a cél. Az okta-
taspolitika a hatranyos helyzetli és/vagy cigany tanulokkal kapcsolatos
oktatasi egyenl6tlenségeket alapvetden egyiitt kezelte — igy Osszekapcso-
lodtak a fogalmak.

Collegium Martineum, Manfa

1996-ban megalapitotték a Collegium Martineum”™ Tehetséggondozo Kol-
légiumot cigany fiatalok szamara. A kollégium elsésorban az Amrita OBK
Egyesiilet 1atokorébe kertilt fiatalok részére jott 1étre, akik érettségit ado
kozépfoku intézményekbe nyertek felvételt, de lakohelyiik tdvolsaga és a
csaladok anyagi helyzete miatt a tanulmanyok megkezdése problémat je-
lentett szamukra. E kollégium Manfan, Pécstdl 10 km-re fekvo faluban jott
l1étre. Az épiilet elsdsorban kiilfoldi tdmogatasok segitségével épiilt, az
elsd 1-2 évben ugyancsak adomanyozok segitségével mitkodott. A Colle-
gium Martineumot négy jogi, valamint harom maganszemély — Derdak
Tibor szociologus, Lankd Jozsef (a szinte kizardlag romak lakta Also-
szentmarton plébanosa), tovabba a paderborni érsekség ciganyokért felelds
papja — hozta létre. A német katolikus egyhaz Renovabis nevii segélyszer-
vezete fizette a létrehozasdhoz sziikséges 70 millid forint kétharmadat,
tovabba egy holland alapitvanytol és az UNESCO-tol érkezett pénz az
épiilet 1997-es megnyitasdhoz. E kollégium intézményesiilése sordn évrol
évre boviild 1étszammal miikodott, de a miikodtetés koltségei folyamato-
san gondot jelentettek, a kezdeti szakmai elvek is valtoztak, 2008-ban cs6-

"2 Kertesi Gabor és Liské Ilona kutatasai bizonyitjak, hogy az altalanos iskolat befejezet-
tek ardanya megndtt a cigany tanulok korében, aranyaiban tobben is tanultak tovabb a
korabbi évtizedekhez képest, de tobbségiik lemorzsolddott az elsé években, igy az érett-
ségi megszerzéséig kevesen jutottak el.

® A Collegium Martineum Tehetséggondozé Kollégiumrél bévebben olvashatnak a ko-
vetkez6 tanulmanyban: Harmat Jozsef: A Collegium Martineum tiz éve In: Nagy Attila-
Péterfi Attila (szerk.): Hidszerepek, Cigany integracios kérdések, Orszagos Széchenyi
Konyvtar-Gondolat Kiado, Budapest, 2008. 237-298. o.
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dot jelentettek és bezartak az intézményt, mivel a pozitiv eredmények el-
lenére sem kapott megfeleld6 mértékli tdmogatast a miikkodéshez. 10 év
alatt 170 fiatal szamara nyujtott tamogatast a Kollégium.

E kollégium lakoéinak tobbsége a kezdeti években az Amrita OBK
Egyesiileten keresztiil lett kollégista, igy az érettségi megszerzésében és a
felsofoktl tovabbtanulasi tervekben leginkabb a Collegium Martineum
nyujtott segitséget, tdmogatast a fiataloknak.

Romaversitas Alapitvany, Budapest

A bemutatott programok koziil a Romaversitas n Alapitvanyt mint
feldsoktatasi programot emelem ki, mivel a timogatottak ¢letében, ezaltal
a pécsi milthelyek megteremtésében, miikddésében is szerepe volt. A
Romaversitas — melyet 1996-ban a Roma Polgarjogi Alapitvany (Horvath
Aladar és Koczé Angéla) alapitott — a tehetséggondozo funkciot betoltd
Budapesti Lathatatlan Kollégiumot tekintette mintanak . 1998-ig szabad-
egyetemi eldadasok és nyari egyetemi tdborok formajaban miikodott, majd
1998 februarjaban a Roma Polgarjogi Alapitvany egy foéallast program-
igazgatot is megbizott a program menedzselésével és iranyitasaval. A
program a Soros Alapitvanytol nyert tdAmogatassal indult és mikodott. A
Romaversitas Lathatatlan Kollégium 12 {6 hallgaté és 12 6 ,tutor”
(szakmai vezetd) részvételével indult, majd rendszeressé valtak a szabad-
egyetemi eldadasok, megszervezddott az Egyetemi Klub. A program célja
a felsdoktatasban tanuld tehetséges cigany, roma didkok tanulmanyainak
anyagi és szakmai tdmogatdsa, identitdsuk erdsitése. ,,4 Romaversitas
célja a maga szerény lehetéségeinek a hatarain beliil minél nagyobb meér-
tékben jaruljon hozza a roma kézéposztaly megerdsodéséhez. (...) A
Romaversitas képviseljen olyan szellemiséget, amely arra észtonzi a hall-
gatokat, hogy ne csak az egyéni boldogulasukkal torddjenek, hanem ké-
pessé valjanak a roma identitas vallalasara, és felelosséget érezzenek a
romak sorsaert, jovojéert is. (...)A program célja, hogy a tehetséges roma
fiatalok szamara egyenlé hozzdférést biztositson a tanulashoz, segitse a
tanulok szakmai fejlodeését, és szakeértoi tamogatdst nyujtson a kisebbségi
lét leheto legtobb aspektusaban.” (Forray & Boros, 2009, p. 195) A kép-
z¢si program szemindriumaiban is tiikkrozddik a kettdsség: készségfejlesztd
szeminarium, koézgazdasagi szeminarium, pedagdgiai szemindrium (ko-

™ A Romaversitas Alapitvany bemutatisa kordbban megjelent Forray R. Katalin, Boros
Julianna A cigany, roma tehetséggondozas intézményei c. tanulmanyaban Educatio 2009/2.
"> Erdélyi Agnes, a kollégium akkori vezet6je személyesen is részt vett a program kidol-
gozasaban.
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operativ tanulés, differencialas, dramapedagdgia stb.), kisebbségi és embe-
11 jogi szeminarium, kvalitativ szocioldgiai mddszertan, roma politikator-
ténet. A Soros Alapitvany finanszirozasa idején — a ’lathatatlan kollégium’
szellemében — tutori rendszer alakult ki, s a diakok altal valasztott tutorok
dijazasban részesiiltek. A finanszirozasi problémak folyamatosan jelen
vannak az Alapitvany ¢€letében, hiszen mint civil szervezet els6sorban pa-
lyazatokra, adomanyokra, tdmogatokra tamaszkodik. A Soros Alapitvany
tamogatasanak csokkenésével €s a tovabbi tdmogatok hianya miatt a 1ét-
szamot folyamatosan csokkentették.

A ,,Romver” keretei koz¢ bejutott hallgatok kivételezettnek érezhe-
tik magukat, hiszen tdmogatast kaptak tanulmanyaikhoz. Az identitas erd-
sitése, az egyiivé tartozas hangsulyozasa, néhany kozds program, a kiala-
kult szocialis haldo mind erésségei a programnak. A kozosséghez valo tar-
tozas a hallgatok szamara egyértelmil, egymas tdmogatasa és segitése ter-
mészetes, a ,,romveresek” szdmontartjak egymast, kiilonosen, hogy ki ho-
va kertilt: feltinden sokan az éallamigazgatds munkakoreiben (roma refe-
rens, koordinator, szakmai vezetd, projektvezetd stb.) foglalatoskodnak,
ezenkiviil a szakteriiletiikon elhelyezkeddk szama is meghatarozo.

Faag Barati Kor Egyesiilet, Pécs

Magyarorszagon az 1990-es évek kozepén és végeén jottek létre az elsd
tanoda tipusi kezdeményezések, melyek kozott célcsoportjat tekintve
egyediilallo volt a Faag Barati Kor Egyesiilet™ 1998-ban Pécsett inditott
tanod4ja, mivel allami gondozott s féként cigany gyerekek segitésére jott
létre. A tanoda a dél-dunantili régié kézpontjaban, az orszag egyik leg-
nagyobb egyetemi varosaban, Pécsett talalhato. Ezért, ha a telepiilés ti-
pus ¢és a fenntartdi szervezet alapjan kiilonboztetjiik meg a tanodékat,
akkor ez a szervezet a nagyvarosi kornyezetben, civil szervezet altal mii-
kodtetett tanodak kozé tartozik. A Fadg Barati Kor Egyestilet 1étrejotté-
vel egyiddsnek tekinthetjiik a tanoda program kezdeteit is, hiszen a szer-
vezet alapveto céljai és tevékenységei kozott az allami gondozott fiatalok
tanulmanyi sikerességének eldsegitése kdzponti helyen szerepel. A szer-
vezet elsd programjai kozott voltak a Soros Alapitvany (2000) altal ta-
mogatott oktatasi €s identitaserdsité programok. 2001-t61 2004-ig az Ok-

® A Faag Barati Kor Egyesiilet tanoda programjardl készilt 6sszefoglald részletesebb
kifejtése olvashatd kordbban késziilt esettanulmanyban, kutatdsi beszamoloban. Boros
Julianna: A tanodak miikodése — harom dél-dunantali példa In: Németh Szilvia (szerk.):
A tanoda tipust intézmények miikddésének, tevékenységének elemzése. Kutatasi besza-
molo. Tarki-Tudok, Budapest, 2009. http://www.romaeducationfund.org

158


http://www.romaeducationfund.org/

tatdsi Minisztérium PHARE palydzatainak keretében létrehoztak Bara-
nya megyében a Faodu Haldzatot, mely alapvetden azt jelentette, hogy a
megyében Osszesen 7 telepiilésen (Sasd, Siklos, Szigetvar, Komlo, Pécs,
Sellye, Mohécs) tanoda jellegi kezdeményezések indultak el — elsdsor-
ban gyermekvédelmi gondoskodasban ¢l6 fiatalok bevonasaval, de arra
is volt példa, hogy egy-egy telepiilésen (Siklos, Sasd, Komlo) nem alla-
mi gondozott, hanem hatranyos helyzeti csalddban nevelkedd cigany
fiatalok bevonasara keriilt sor. Pécsett 1étrejott a Fagyongy Kozosségi
Haz, mely kozpontjat adta a tanodahalézatoknak. A szervezet alapvetd
célja, hogy a hatranyos helyzetii, allami gondoskodasban ¢16, elsésorban
hatranyos helyzetli és cigany gyerekeket, fiatalokat segitse hatranyaik
csokkentésében, esélyeik novelésében.

Amrita (Palya)Orientacios Barati Kor Egyesiilet, Pécs

A szervezet bemutatasat az eldzd fejezetekben targyaltam, de a szervezet
palyaorientacios programjanak fontossdga miatt a tdmogatd programok
felsorolasban mindenképpen megemlitendd.
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11. szamu tablazat: Cigany felnottek (20 f6) részvétele esélynoveld, tamo-
gato programokban — kézépfoku és felsofoku tanulmanyaik alatt

Amrita Gandhi Collegi- | Faag Bara- Roma-
OBK Gimnazium um ti Kor versitas
Egyesiilet | és Kollégi- | Martine- | Egyesiilet | Alapitvany
um um
cigany és | cigany és cigany allami gon- | felsGoktatas-
g- HH kozép- | nem cigany | kozép- dozott, ban tanulo
s iskolas kozépiskolas | iskolas hatranyos cigany fiata-
k) fiatalok fiatalok fiatalok | helyzetti és | lok
ol cigany fia-
talok
komplex oktatas, lakhatas | ,,sorstars” cigany ér-
program: identités- biztosita- | kdzosség, telmiségi
palya- erdsités, sa, kollé- | 1étrehozasa, | kozosség
orientacid, | szabadidds gium, komplex 1étrehozasa,
tehetség- programok, | tehetség- | programok | ,.elit képzés”,
3 gondozas, | tehetségku- | gondozas, | (palyaorien- | tehetség-
% szabadid6s | tatas tantargyi | tdcio, tano- | gondozas,
2z programok felkészi- | da mikodte- | szakmai
% identitas- tés, iden- | tése, palya- | kompetenci-
= erosités, titdserdsit | kezdo fiata- | ak fejlesztése
kozosség- és, kozos- | lok foglal-
épités ségépités | koztatasa,
hatrany-
kompenza-
14s)
Valasz- | g 1 £5 10 £6 8 £ 8 f6
adok

Forras: Sajat szerkesztés, 2017
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IV.2. Amrita OBK Egyesiilet hatasa az Amrita-tagok életére

IV.2.1. Személyes elonyok

Kutatoi kérdésiink arra vonatkozott, hogy milyen egyesiileti szol-
galtatasok gyakoroltak leginkabb hatast a tagok ¢letére. Ehhez kapcsolo-
ddan kérddives kutatas soran kérdeztiik a tagokat arrdl, hogy az egyesiilet-
ben szerzett tapasztalataik mennyiben segitették az életiikben felmeriild
problémék megoldasat. A megkérdezettek (35 f6) tobbségének (74%)
megitélése szerint segitséget jelentett az, hogy az Amrita OBK Egyesiilet
tagjaiként tapasztalatokat szereztek (a szervezeten keresztiil) kiilonb6zo
terlileteken. A valaszok alapjan az alabbi teriiletek tematizalhatok:

1. Tarsadalmi és munkahelyi integracio keretében a valaszadok ki-
emelték, hogy kordbbi tapasztalataik segitették Oket a
munkaerdpiaci elhelyezkedésben. Egyrészt a kapcsolati tdke
fontos volt a kiilonb6zd szakemberek, munkatarsak személyé-
ben, masrészt nem a munkahelyiikon talalkoztak eldszor cigany-
nem cigany szakemberek egylittmiikodésével. Tobben emlitet-
ték a kommunikécios készségeik szerepét, melyet a nyari tabo-
rokban zajlé kiilonb6zd foglalkozasokhoz kotottek szubjektiv
visszaemlékezéseikben.

2. A motivacid és az Onbizalom a masodik legfontosabb olyan té-
nyezOk kozé tartoznak, melyek az interjualanyok életutjat vé-
gigkisérik Bizonytalansagban, krizishelyzetek megoldasaban
leginkabb a korabbi tapasztalatokon alapuld problémamegoldasi
modszerekhez folyamodtak. A motivacio és az 6nbizalom jele a
véalaszaddk hite abban, hogy képesek elérni céljaikat és megva-
lositani elképzeléseiket, s ez az aspektus jelent meg leghangsu-
lyosabban a valaszokban.

A megkérdezettek minddssze 9%-a szerint nem segitették az Amritaban
szerzett tapasztalatok az €letét, inkabb a mashol (pl. csaladban, iskoldban,
munkéban) tanultak voltak hatassal az €letére.

Kutatasunk soran tovabbi kérdések mertiltek fel az Amrita OBK
Egyesiilet hatasat illetéen. Fébb elemként fogalmazodott meg, hogy a
szervezet tevékenysége a 20 évvel ezelotti igényekre, sziikségletekre épiilt,
azon problémak megoldasat tlizte ki célul, melyek az 1990-es évek elején
¢és kozepén tarsadalmi szinten megjelentek, igy példaul a hatranyos hely-
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zetli tarsadalmi csoportok segitését. A célcsoport (hatranyos helyzeti, f6-
ként cigany fiatalok) tekintetében hosszu tavu célként fogalmaztdk meg az
identitasfejlesztést, az érdekérvényesitd képesség kialakitasat, fejlesztését,
a self-help kozosség létrehozasat. Mindazonaltal 20 évvel az Amrita OBK
Egyesiilet alapitasa utan fel kell tenniink a kérdést, hogy e kozosségi szer-
vezOdés megmaradt-e a szervezOdés szintjén, vagy halozatként maradt-e
fenn, amelyet a tagok igényeik és lehetdségeik szerint miikodtetnek. E
kérdéshez szorosan kapcsolodik, hogy a célcsoport, a hatranyos helyzeti,
foként cigany fiatalok tarsadalmi statuszvaltozasaban milyen szerepe volt
az Amritanak, illetve milyen a tagok szubjektiv megitélése az egyesiilet
kozremiikddésérdl a jelenlegi tarsadalmi statuszuk elérésében. A megkér-
dezettek (35 16) kozel fele, 43%-a nyilatkozott Ggy, hogy az Amrita segit-
sége nélkiil is elérte volna jelenlegi tarsadalmi statuszat, 31%-uk szerint az
egyesiilet nélkiil valosziniileg nem érték volna el jelenlegi statuszukat,
14% bizonytalan volt, 9% nem tudta eldonteni, és a megkérdezettek 3%-a
nem valaszolt a kérdésre.

Az egyesiilet egyik f6 célja a motivacid és az dnbizalom ndvelése
volt a hatranyos helyzetii, f6ként cigdny fiatalok korében, akik tanulmanyi
eredményeik kovetkeztében kiemelkedtek csaladjuk tagjai koziil. Az Am-
rita-tagok jelenleg dolgozo, 6nallo életet €16, gyermekeket neveld, onbiza-
lommal rendelkez6, terveket szovo, jovoképpel rendelkezoé fiatal felnéttek.
A kiils6 koriilmények hatésait szubjektiv modon itélik meg, hisznek ab-
ban, hogy képesek sajat erejiikbol, képességeik altal elérni és megvalosi-
tani dlmaikat. Valdjdban ez az adat bizonyitja leginkabb, hogy az Amrita
OBK Egyesiilet elérte az egyik f6 céljat, és a hatranyos helyzetii, foként
cigany szarmazasu fiatalokat hozzasegitette ahhoz, hogy ,.kilépjenek” ab-
bol a korforgasbol, amelyben a szegénység €s az alacsony iskolai végzett-
ség, a munkanélkiiliség egymast kovetd allapotok sorozata.

1V.2.2. Patronalé rendszer

Az Amrita OBK Egyesiilet f6 célkitlizései kozott szerepelt a self-help jel-
leggel miikodo kozosség 1étrehozasa. Az alapitok olyan szervezddést akar-
tak megvaldsitani, mely az onsegités mellett egymas tdmogatasat (kortars-
segités) is jelentheti. Az egyesiilet megalapitasaban azok vettek részt akti-
van, akiket elsOként segitett €s karolt fel az a kezdeményezés, mely a
Gandhi Gimnaziumbdl kiszorul6 ,,idésebb™ (7. és 8. osztalyos) fiatalok
tamogatasat tiizte ki célul. A kezdeményezés elsé I1épéseiben a Gandhi
Gimnazium pedagogusai, szocidlis szakemberei lettek a ,,felnétt segitok”,
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mentorok, akik az élet minden teriiletén tamogattak a hatranyos helyzetl
cigany fiatalokat. 1994-ben, az els6 tabor végén a fiatalokkal k6zosen ala-
pitottdk meg az Amrita OBK Egyesiiletet, és a kovetkezd években az
egyesiilet munkatarsainak ¢és alapitdinak (koztiik a fiataloknak) is nagy
szerepilk volt abban, hogy egyre tobb didk csatlakozott a szervezethez. Az
egyesiilet programjainak és tevékenységeinek kialakitdsakor a munkatar-
sak kikérték a didktagok véleményét, figyelembe vették javaslataikat, tle-
teiket. Nyilvanvaléva valt, hogy az ,,els0 csapat” tapasztalatokkal, infor-
maciokkal segitheti a szervezetbe kés6bb belépd diakokat. A programok
megvalodsitasa soran egyértelmiivé valt az is, hogy az ujonnan belépd fiata-
lok szomjazzak az idésebb fiatalok élménybeszamoloit, tapasztalatait. A
kovetkezd 1épésként hivatalosan is didkvezetokké valtak azok, akik segi-
tették fiatalabb tarsaikat.

A kérdoivben szerepelt egy kérdés, melyben arra kértiik a valasz-
adokat, fogalmazzak meg sajat szavaikkal, mit is jelent a patronal6 rendszer.
A valaszokbol kideriilt, hogy alapvetden 3 tipusat lehet megkiilonbdztetni:

1. A didk segitette a didkot tanulmanyaiban és az élet nagy dolgaiban —

kortarssegités
., A célesoportbol ykivalt« fiatalok kisértek utunkat mind a csa-
ladi, mind az iskolai elomenetelben.”; ,, Id6sebb tanulo segiti a

fiatalabbat tanulmdnyaiban.” ,,ldosebbek segitettek fiatalabb
sorstarsaiknak”; ,, Bemutattuk az iskoldt ahova jartunk — ori-
entacio, osztondij —, pénziigyi tamogatds, oktatds-felkésziilés,
nevelés-értékrend.”

2. Pedagogus segitette a diakot tanulmanyaiban, korrepetalast jelentett
., Pedagogus mentoralt, segitett egy didkot, minden diaknak volt
mentora, patronadloja.”; ,, Tanarok korrepetaltak.”; ,, Pedagogus
segitett amritds didkot.”; ,, Patronadlo rendszer jelentése a diakok
képzése, hatékony tanulasi technikak megismerése, megmutatasa,
korrepetalas.”; ,, Tanulokat mentoraltak tanarok.”

3. A pedagdgus segitett, aki a korrepetalas mellett a didkot tdmogatta

problémai megolddsaban (igény szerint).
A patronalo rendszer megteremtette a csaladias léegkort a ta-
nuloknak. Segitett a felzarkozdasban, pl. korrepetalassal, akinek
sziiksége volt rd.””; ,, Szamomra egy olyan tanar-didak kapcsola-
tot, amiben mind tanulmanyi, mind maganéleti problémdimra
kozosen kerestiink megoldast ™.
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Az Amrita OBK Egyesiilet patronél6 rendszerében alapvetéen a kapcsola-
tokra, tapasztalatokra épiild elgondolas valosult meg, melynek keretében a
szakemberek (pedagogusok, szocialis munkasok stb.) mellett az iddsebb
fiatalok segitették fiatalabb tarsaikat. Napjainkban mentori programként
ismert ez a rendszer, melyben patronald tanarok, patronald didkok és patro-
naltak vettek részt, s mely mindenki szdmara magatol értetddonek tiint —
pedig komoly felel0sséget jelentett, hiszen a segitségnyujtas nemcsak a ta-
pasztalatok, élmények beszamolojabol allt, hanem konkrét és személyes
problémak kapcsan torténo tanacsadasbol, segitésbdl is. A patronald és pat-
ronalt k6zott bensdséges, személyes viszony alakult ki, melynek soran a
segitd és a segitett kozotti tavolsag nem maradt meg, inkabb baratként te-
Kintettek a masikra, a pedagogusok pedig a hatranyos helyzet( fiatalok szii-
leit ,,potoltak™” az ,,1j vilagban”. A tovabbtanulas érdekében a hatranyos
helyzetii, tobbségben cigany fiatalok falvakbol, kozségekbdl nagyvarosba,
megyeszékhelyre kertiltek érettségit adoé kozépiskolakba, ahol nemcsak az
iskola jelentett ijdonsagot, hanem az 1ij lakokornyezet is. A hétkéznapok-
ban megjelend problémak feldolgozasaban nem tudtak segitséget kérni a
csaladjuktol — egyrészt mert a csalddtagoknak nem nagyon volt tapasztala-
tuk a kozoktatas vilagabol, masrészt a tavolsag is megakadalyozta 6ket ab-
ban, hogy meghallgassak testvériik vagy gyermekiik problémajat. Az 1990-
es évek elején-kozepén a hatranyos helyzetii fiatalok nem rendelkeztek mo-
biltelefonnal, még a csalddoknal is ritka volt a vezetékes telefon, ezért a
kapcsolattartas modjaként leginkdbb a személyes taladlkozo johetett szoba,
amikor a kozépiskolasok hétvégenként hazamentek csaladjukhoz. A hazala-
togatasok heti, kétheti rendszerességgel torténtek, s a napi problémak a csa-
laddal torténd beszélgetések soran mar feledésbe meriiltek, a masokkal (pat-
ronald tanar, didk) torténd beszélgetések segitségével viszont megoldasra,
meghallgatasra kertiltek. A patronalo rendszer egy kicsit a ,,csaladot potol-
ta” a hatranyos helyzetli fiatalok szdmara. Lényeges megjegyezni, hogy a
sziilok és gyermekiik kozott a foldrajzi tavolsaggal egyidében nétt a tavol-
sag a kapcsolataikban is.

1V.2.3. Foglalkozas

Kutatasunkban vizsgaltuk, hogy a korabbi Amrita-tagok valasztott foglal-
kozasa mennyiben kiilonbozik a sziileikétdl, vagyis mekkora statuszvalto-
zas tortént a generaciok kozott és a csaladban. A sziilok tobbsége gyari
vagy mezdgazdasagi betanitott, illetve segédmunkas volt, de akadt koztiik
tobb szakmunkas is. Azonban még a szakiskolat/szakmunkasképzdt vég-
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zett, vagyis szakmat szerzett sziilok tobbsége sem a végzettségének meg-
felel6 munkakorben dolgozott — egy-egy varrénd vagy kOmiives tartozott
csak a kivételek kozé.

., Edesapam pedig tobb helyen dolgozott. Igazdbol mindig

arrol volt hires, hogy o siraso volt. Hat innen volt ismerdos,

0 is sajnos elhunyt.” (ferfi, 37 éves)

A megkérdezettek sziilei kozott egyértelmiien az apak rendelkeztek maga-
sabb iskolai végzettséggel.”” A hagyomanyos cigany foglalkozasok is
megjelentek a valaszokban (pl. kosarfono), foként azokban a csaladokban,
ahol tobb generacid élt egylitt vagy a nagysziillok nevelték a valaszadot.
Figyelembe kell azonban venni, hogy a sziilok tobbsége az 1970-es €s az
1980-as években dolgozott aktivan, amikor Magyarorszagot a teljes fog-
lalkoztatottsag jellemezte a ,.kapun beliili munkanélkiiliséggel” egyiitt. A
sziilék kizarolag fizikai munkat’® végeztek a banyakban, a gyarakban, az
iizemekben ¢és fOként a mezdgazdasagban, az anyak egy része pedig haz-
tartasbeli volt. Az 1990-es években sokan munkanélkiilivé, s még tobben
rokkantnyugdijassa valtak. Kordbban nehéz fizikai munkat végeztek,
melynek eredményeképpen egészségi allapotuk sulyosan megromlott.
Ezeknek az embereknek a korében altalanossa valt a kilatastalansag, a
reményvesztettség.

A rendszervaltas utan és még napjainkban is — ha lehet6ség adodik —
a szilok gyakran napszamosként, idénymunkésként dolgoznak a féldeken,
sokan ,,feketén” végzik munkajukat. Taldltunk példat arra is, hogy a jobb
megélhetés reményében az egész csalad kiilfoldre koltozott, és ott megint
csak gyarakban, lizemekben dolgoznak. A vizsgalat alapjan megallapithatod
(pontos adatokat a munkaerdpiaci statusz eredményeinél olvashatunk), hogy
a sziilék tobbsége rokkantnyugdijas, munkanélkiili, 1d6kozonként kozfog-
lalkoztatott, s megdobbentden magas az elhunyt sziilok szama is.

Gyermekeik, az Amrita-tagok helyzete, iskolai végzettsége és fog-
lalkozasa azt mutatja, hogy megélhetési esélyeik sokkal jobbak, mint sziile-
iké. Kertesi Gabor tanulmanya szerint: ,,(...) »a tudas hatalom«, ami a

" Az anyak alacsonyabb iskolai végzettségét altalaban gyerekként a sziiléknek valo se-
gitségnytjtas, példaul testvérek gondozédsa, a hdztartds vezetése vagy a csaladalapités
eredményezte.

® A kérddives vizsgalat szerint a korabbi Amrita-tagok (didkok 1993-1999 kozott) sziile-
inek foglalkozas szerinti megoszlasa a kovetkezd: banyasz, targoncavezetd, traktoros,
gyari vagy mezOgazdasagi betanitott munkas, kémives, szobafestd, varrond, hentes,
siraso, haztartasbeli, kesztyliszabasz, szakacs, konyhai kisegit6, kanasz, gulyas, pasztor,
ovond, dajka, konyvtaros, kosarfono, lelkész.
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munkagazdasagtan prozajara leforditva két dolgot jelent: az iskolai végzett-
seg fiiggvényeben csokken a munkanélkiiliség kockazata, és no a kereset.
(...). A 8 dltalanosnal alacsonyabb iskolai végzettséghez képest a 8 dltald-
nos vegzettségiiek keresete 13 szazalékkal, a szakmunkasképzot végzetteke
20 szazalékkal, a kozépiskolat vegzetteké 30 szazalékkal, a felsofoku veg-
zettségiiek keresete pedig mintegy 60 szdazalékkal magasabb.” (Kertesi,
1995, p. 32)

A megkérdezettek tobbsége pedagdgiai és szocidlis teriileten szerzett vég-
zettséget, €s jelenleg is ezen a palyan dolgozik. Feltételeztiik, hogy palya-
valasztasukban az is szerepet jatszott, hogy az Amrita OBK Egyesiiletben
¢s mas programokban is pedagogusokkal, szocialis szakemberekkel talal-
koztak, és mentoraik, patronaloik szakmai tAmogatasuk mellett személyes
példaként is szolgaltak a fiatalok szdmara. Tobb ,,Amritas” didk (21%) is
emlitette, hogy az Egyesiilet munkatarsai kvazi a ,,potsziileik” voltak,
akikre csaladtagként tekintettek, ennek kovetkeztében kévetendd mintaul
is szolgaltak. A pedagodgus végzettségiick szakmavalasztasaban az is sze-
repet jatszott, hogy a telepiilésiikon — amely tobbnyire falu, kdzség volt —
nagy tisztelet dvezte a helyi tanitot, pedagogust.

Eredetileg az volt az 1990-es években az elképzelés, hogy az érett-
ségit szerzett és fels6foku végzettséggel rendelkezd hatranyos helyzeti,
foként cigany fiatalok tudasuk, képzettségiik birtokdban visszatérnek sziild-
falujukba, ott fognak élni, dolgozni, ezzel példat mutatnak, egyuttal segite-
nek sajat kozosségiik tagjainak. Az id6 és a tapasztalatok megvaltoztattak a
szakemberek és az érintettek véleményét, s ahogy teltek az évek — mivel
ezalatt tavoli varosokban tanultak, eltdvolodtak kozdsségiiktol, telepiilésiik
¢letétdl — a fiatalok egyéni célokat tliztek ki maguk elé. A kérddivet kitdltok
egyharmada nyilatkozott ugy, hogy nem tért vissza falujaba, de munkéjaval
valamilyen méodon kotédik a hatranyos helyzetli gyermekekhez vagy a ci-
ganysaghoz (pl. pedagogusként cigany gyermekeket, fiatalokat segit, tanit,
vagy szocialis munkésként cigdny kozosséggel dolgozik).

A kérddives kutatas soran kapott eredmények szerint a kovetkezé foglal-
kozésokkal rendelkeznek a megkérdezett (35 f0) cigany felnéttek:

» pedagogus 6 0,

> szociélis szakember’ 10 1o,

> real vagy miiszaki végzettségliek szama 5 £65°,

"9 szocialis munkis, szocialpolitikus, szocidlis asszisztens végzettséggel rendelkeznek
80 woztitk kozgazdasz (1 £6), épitémémok (1 £6), informatikus (2 £6), operétor (1 £6) talalhato
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> jogasz végzettséggel 2 16 rendelkezik,

> diplomas apol6 1 16,

> hivatdsos katonaként 1 f6 szolgal,

> ¢érettségivel vagy szakképesitéssel rendelkezik, adminisztrativ
munkakorben dolgozik 4 f6,

gyogypedagogus 2 f6,

romolégus 2 6.

Vv

A foglalkozasra vonatkoz6 kérdésre 2 f6 nem valaszolt. Az interjuk soran
20 6 valaszado esetében a kovetkez6 foglalkozasok szerepelnek:

> pedagogus végzettséggel 3 f0 tanitd/tanar, 1 {6 szakmai vezetoként
dolgozik, 1 {6 GYES-en,
muszaki technikus végzettséggel, operator 1 {0,
szocialis munkaés/szocialpolitikus végzettséggel 1 f6 neveld atme-
neti otthonban, 1 f6 partfogd feliigyeld, 1 f6 programvezetd civil
szervezetben, 1 f0 asszisztens,
romoldgus végzettséggel 1 {6 palyazati tandcsadod/szakérto,
¢érettségivel rendelkezik 2 f6 programvezetd civil szervezetben, 1
f6 munkanélkiili, 1 f6 szocialis gondoz6-apolod
12 osztalyt végzett, érettségizni nem ment el 1 {6 GYES-en
nyelvszakos végzettségli 1 6, nemzetkdzi cégnél koordiné-
tor/adminisztrator
> kozgazdasz végzettséggel 1 6, foglalkoztatasi hivatalban kor-
manytisztviseld, nemzetk6zi munkakozvetités-kapcsolattartd
épitdmérnok végzettséggel 1 f6 egyéni vallalkozo (,,szabadiisz6”)
informatikus végzettséggel 1 {6 informatikus

>
>

vy

vy

>
>

A foglalkozasok kétharmada megegyezik az iskolai végzettséggel, az egy-
harmaduk pedig a végzettségével végezhetd munkateriileten dolgozik, de
nem elsdsorban a szakvégzettségének megfeleld munkakdrben. Példaként:
nemzetkozi cégnél Németorszagban tigyfélszolgalaton koordinator/asszisz-
tens, amihez magas szintli nyelvtudassal rendelkezik, de a munkdaja végzé-
séhez nincs sziiksége a nyelvszakos diplomajara. Korabban elvesztette a
munkahelyét, de révid idon beliil talalt munkat, egy éve alapvetden képzett-
ségének megfeleld munka keresésében van, s kozben dolgozik, ahol tud.

A végzettségnek nem megfelel6 munkavégzés az onértékelésben és
a tanulés, mint érték megitélésben is valtozast indithat el, ehhez hozzéjarul
a magyar tarsadalomban tapasztalhat6 érték- és normarendszer valtozasa,
egyfajta értékvalsdg. Az interjupartnerek koziil harom 6 kivételével min-
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denki volt mar munkanélkiili, altalaban rovidebb ideig, akik pedig hosz-
szabb tavon nem taldltak munkat, visszatértek a sziiléi hazba, veszteség-
ként, kudarcként élték meg az otthoni tartozkodast. A munka hidnya mel-
lett maganéleti krizis (pl. elvaltak, sziileik elhunytak, elveszitették munka-
jukat) érintette a valaszadokat, tamogato segitséget leginkabb a csaladjuk-
tol vartak. Figyelemre mélto, hogy a krizis megjelenéséig a csaladtol fold-
rajzi szempontbdl, illetve egy esetben érzelmileg is eltdvolodtak, mégis a
sziil61 haz volt a biztos pont az életiikben. Hazatérve atértékelték az életii-
ket, iigy gondoltak, hogy kudarcot vallottak, egyediil érezték magukat csa-
ladtagjaik korében. A harom fobdl azonban ketten képesek voltak 0j célo-
kat meghatarozni, és néhany honapon beliil elkdltoztek a sziildi hazbol
sajat vagy bérelt ingatlanba, munkajuk lett és elmondasuk alapjan ,,ujra-
kezdték”. A megkiizdési stratégidk egy tipusat mutatja mindez: képessé
valtak a rossz koriilmények, a negativ visszajelzések ¢és hatasok ellenére
megvaltoztatni a kilatastalannak tlind jovoképet. Mindez sikerként kony-
velhetd el, az iskolai mobilitds eredményének is tekinthetd. Az interjuala-
nyok tobbsége iskolai végzettségének kdszonhetden szellemi foglalkoza-
su, tobbségiik alkalmazasban all, mely a sziilok foglalkozasdhoz képest
nagy elérelépést jelent.

IV.2.4. Munkaerdpiaci statusz

A munkamegosztasban a szellemi foglalkozasuak helyzete, illetve a veze-
t0 beosztast személyek statusza a legjobb. A legrosszabb helyzetben azok
a munkavallalok vannak, akik fizikai munkat végeznek, tevékenységiik
erdkifejtést igényel, nem gyakorolnak senki felett kontrollt, igy kénnyen
helyettesithetok. A dél-dunantuli régioban 1999-ben és 2006-ban a cigany
felndttek korében végzett kutatasok (Forray & Cserti Csapd, 2008) ered-
ményei szerint az életkor meghatarozo, s minél fiatalabb munkavallalot
keresnek a munkaltatok. A cigany munkavallalok személyes adottsagaik-
nak (pl. megbizhatosag, ligyesség) koszonhetik, hogy munkahoz jutottak.
Ha a munkaltatok romaékat foglalkoztatnak, azok dont6 tobbségben fizikai
(betanitott munkas, szakmunkas) munkakdrben dolgoznak. A munkaadok
szamara a képzettség az elsé szaml befolyasold tényezd a munkavallalo
kivalasztasanal, megeldzi a megjelenést, a j6 modort, a csaladi allapotot. A
foglalkoztatottak korében a régidban a diplomaval rendelkezd személyek
(ciganyok és nem ciganyok) hovatartozasuktol fiiggetleniil szinte valam-
ennyien allashoz jutottak.
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A kérddives kutatds soran megkérdezett (35 f0) cigany felndttek
sziileinek tObbsége munkaerdpiaci statuszat tekintve inaktiv. Jelentds ré-
sziik rokkantnyugdijas vagy oregségi nyugdijas (31%), iddszakosan koz-
foglalkoztatottként dolgozik (23%), munkanélkiili ellatdsban részesiil és
mellette napszamosként vagy idénymunkdsként dolgozik; elhunyt
(15,6%), kiilfoldon dolgozik (3%), Magyarorszagon aktiv munkavallald
(4%). A valaszadok elmondtak, hogy a rendszervaltast kovetden a sziileik
rossz egészségi allapotban voltak, hosszi éveken at tarté munkanélkiiliség
kovetkezményeként megélhetésiik is bizonytalanna valt. ,, 4 felsofoku veg-
zettsegliekhez képest a kozépiskolat végzettek tobb mint 2,5-szeres, a
szakmunkasképzdot végzettek 3,5-szeres, a csak nyolc osztdllyal rendelke-
zok pedig mar otszoros relativ munkanélkiiliségi kockdzatnak vannak kité-
ve. Az iskolazatlan kategoriarol nem is beszélve, ahol a munkanélkiiliség
kockazata abszurd modon emelkedni kezd: a 10-szeres, 20-Szoros esélye-
ket is eléri.” (Kertesi, 1995, p. 34-35)

A sziilék munkaerdpiaci statuszdhoz képest gyermekeik sokkal
jobb helyzetben vannak, tobbségiik alkalmazottként (29 £6), vezetoként (3
f6) dolgozik, és ,,csak™ 8%-uk (3 6) munkanélkiili®. A valaszadok koziil
23 10 jelezte a kutatas idopontjaban, 2015-ben, hogy szereti munkahelyét,
elérte céljat. Néhany esetben (4 f6) nem a legmagasabb iskolai végzettsé-
gének megfeleld munkakort tudja betdlteni (pl. a diplomas pedagogus
iigyintézéként dolgozik, a jogdsz irodavezetd, pénziigyi vezetd), de elége-
dettek helyzetiikkel, s leginkdbb munkahelyi kornyezetiiket dicsérték. A
vezeték kozott van intézményvezetd, egyéni vallalkozd és kozigazgatasi
intézmény (munkaiigyi kdzpont) kdzépvezetdje is. Az alkalmazottak tobb-
sége a kozszféraban dolgozik, van példa piaci szektorban dolgozora (pl.
pénziigyli munkatars ingatlankezeld cégnél, diplomas 4pold kiilfoldon)
vagy civil szektorban tevékenykeddre is (pl. civil szervezetben palyazat-
ir6, ligyintézd munkatars).

. Altaldnossagban az dllapithaté meg, hogy a cigany fiatalok az iy
évezredben sokkal iskolazottabbak ugyan, mint voltak az egy-mdsfél évti-
zeddel korabbi palyakezddk, azonban az iskolazottsag nem igazan haszno-
sul olyan mértékben, mint a kapcsolati toke. A fiatalok egyrészt azért van-
nak hatranyos helyzetben a munkaerdpiacon, mert tobbségiik lakohelye a

8 Harom f6 jelezte, hogy munkanélkiili. Két személy a lekérdezés idépontja elétt néhany
héttel vesztette el a munkahelyét, csaladi élethelyzetiik megvaltozott, ezért felmondtak.
Egyikiik kiilfoldrol koltozott haza, hogy segitse beteg édesanyjat, a masik valaszado
pedig hazakoltozott sziileihez, valas miatt.
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varostol tavol fekvo — legalabbis kozlekedési értelemben tavol fekvo — koz-
seg, aprofalu. Masrészt valtozatlanul magukra vannak utalva, amikor a
munkaeropiacon tdajékozodnanak: a csalad, a rokonsdag a domindns infor-
mdcios forras.” (Forray, 2010, p. 65)

Munkaerdpiaci es€lyeiket az Amrita-tagok azzal is novelni tudtak, hogy
lakohelyet valtoztattak, hiszen tobbségiik kistelepiilésrdl érkezett, ahol
foglalkoztatasi esélyeik jobbak voltak ugyan, mint csaladtagjaiké, de a
helyi munkaerépiacon valo elhelyezkedésiik kapcsolati tOke hidnyaban
kétséges volt.

A kérdoivben kevés informacio allt a rendelkezésiinkre ahhoz,
hogy az érettségivel ¢és diplomaval rendelkezd cigdny fiatalok
munkaerdpiaci statuszara is megallapitasokat tegyiink. Kérdéives ered-
ményeinket ezen a teriileten is kiegészitettiik a kvalitativ vizsgalatban fel-
vett 20 interju elemzésével. Ez alapjan megallapithato, hogy interjiialanya-
ink fele (10 f6) az allami szektorban dolgozik, kilenc f6 alkalmazottként,
egy 6 vezetdként. Az allami szektor foglalkoztatoi nevelési, oktatési in-
tézmények, tovabba a foglalkoztatdsi hivatal, az igazsagiligyi hivatal, a
gyermekvédelmi intézmény, melybdl 1 f6 kiilfoldon dolgozik nevelési
intézményben. A piaci szektorban 4 {6 dolgozik, alkalmazottként 3 f6,
egyéni vallalkozoként 1 f6, az alkalmazottak mindannyian kiilf6ldon dol-
goznak (Franciaorszag, Németorszag, Hollandia). A nonprofit szektorban
vagy a civil szféraban harman dolgoznak: ketten programvezetok (szakmai
feleldsok), 1 f6 alkalmazott, munkatars. Egyhazi oktatasi intézményben
alkalmazottként 1 f6 dolgozik.

A diploméaval rendelkezd cigany fiatalok a biztos megélhetés re-
ményében valasztottak az allami szektort, tobben dolgoztak vagy dolgoz-
nak mellette a nonprofit szektorban munkatarsként (méasodallas) vagy on-
keéntesként, de a civil szféraban szerzett tapasztalataik alapjan nem érezték
biztositottnak megélhetésiiket. A munkéjukat szerették, az anyagi bizton-
sag, a csaladalapitasi tervek (gyermekek sziiletése), a kiszamithatosag mi-
att az allami szektor mellett dontottek, ahol elmondasaik alapjan a fizeté-
siik nem magas, szerény, am de biztos megélhetést biztosit. Az allami
szektorban dolgozok egy masik tipusat jelentik azok, akik végzettségiik-
nek megfeleld statuszban foglalkoztatottak, ,, vagyott munkahelynek”, ,, hi-
vatasnak” tekintik munkéjukat.

., Részben ugy gondolom, hogy jo volt a szakvalasztas, mert ez-
zel a végzettséggel sikeriilt egy olyan munkat vallalnom, amit
hivatasomnak érzek.” (ferfi, 35 éves)
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A nonprofit szektorban, civil szféraban dolgozok az elmult egy évtizedben
ezen a teriileten taldltdk meg szdmitasukat, tobben alapitvanyban, egyesii-
letben dolgoztak. Szamukra a foglalkoztatd, munkaad6 rugalmassaga
mindennél fontosabb, s érdekes, hogy a pénziigyi bizonytalansagokat is jol
tirik. Harman dolgoznak ezen a teriileten, koziliik két fonek még nincs
gyermeke.

A munkavégzéssel kapcsolatban — fliggetleniil attol, hogy mely
szektorban dolgoznak — az interjialanyok fele szamolt be arr6l, hogy vé-
leménye szerint cigany munkavallaloként tobbet kell bizonyitani, teljesite-
ni, illetve, hogy a cigany népességgel kapcsolatos eloitéletek hatassal van-
nak megitélésiikre. Ezen elditéletek ellen tobbféle modon kiizdenek: egy-
részt tobb munkat vallalnak, maximalis teljesitményt varnak el maguktol,
hogy ne legyen kifogds a munkdjukkal kapcsolatban, vallaljak cigény
szarmazasukat, részt vesznek a ciganysaggal kapcsolatos disputakban.

. Itthon otszor jobban kell teljesitsél, ahhoz, hogy elismerjenek.
A sztereotipiakat el kell foszlatni az emberekben, bar akkor is
azt gondolom, barmit tesz az ember, mindig csak egy koszos
boxos marad masok, legtobbjiik szemében.” (férfi, 35 éves)

Masrészt a munkajukat végzik, plusz feladatokat nem vallalnak, de keve-
sebbet sem, mint a kollégaik, mégis mindig a ,,sz6nyeg sz¢lére kell allni-
uk”, a munkaadd negativan értékeli munkajukat — szeretnének valtani
munkahelyet, de a biztos megélhetés, jo fizetés miatt nem teszik. Egyér-
telmten nem akarnak konfrontaldédni, nem szeretik a valtozasokat.

A harmadik tipus esetén leggyakrabban munkahelyén nincsenek
tisztaban cigany szarmazasukkal, jol alkalmazkodnak, nem konfrontalod-
nak, a ciganysaggal kapcsolatos disputdkban nem feltétleniil mondanak
véleményt, elkeriilik vagy megeldzik a konfliktusokat.

., ...aki fehérborii cigany, mint én, de a neve alapjan tudjak,

hogy cigany ugye... hivtak, utana tudtik, hogy cigany vagyok.

Foiskolaskent a parommal, aki nem cigany, beszélgettiink rola,

és ugy dontottiink, foleg a parom csaldadjaval, mert mar akkor

ismertem a sziileit, hogy jo lesz a diplomat arra a névre kapni,

amelyikre modositom a nevem. Kézgazdaszként szerettem vol-

na elhelyezkedni, ahol a bizalom elsodleges. Ha azt nem szer-

zem meg a nevembdl kifolyolag, annak az esélyét sem tudom

megszerezni a nevem miatt, akkor hiaba van diplomam, ez volt

a fo oka.” (ferfi, 36 éves)
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IV.2.5. Nyelvhasznalat

A kutatas sordn az alapsokasag minden tagja onbevallasa alapjan cigény
szarmazasu volt, ezért a 35 kérdoivre valaszt ado, illetve a 20 narrativ in-
terjut vallalo cigany fiatal esetében a cigany nyelvek ismeretére és haszna-
latdra vonatkozd informaciokat Iényegesnek tartottuk. A cigdny népesség
korében a nyelv alapjan két tipust kiilonboztethetiink meg: az egyik cso-
portba azok tartoznak, akik valamelyik cigany nyelvet értik (a cigany né-
pesség 29 széazaléka, megoszlasuk 8 szazalék beds nyelven, 21 szdzalék
romani nyelven), a masik csoportba azok, akik nem beszélnek ciganyul (a
cigany népesség kb. 70 szazaléka). (Orsos, 1997)

A Magyarorszagon €16 cigany népesség azon csoportjat, amely csak
magyarul ért, ciganyul nem beszél romungrd csoportelnevezéssel illetik.
Ezen csoport tagjai kordbban, évszdzadokkal ezel6tt érkeztek Magyaror-
szagra, €s a romani nyelv un. karpati dialektusat beszélték. Napjainkban
né¢hanyan még beszélik ezt a nyelvjarast, a 6ket karpati ciganyoknak is hiv-
jék. A cigany nyelvet besz¢€l0k alapvetden egymastdl teljesen eltérd nyelvet
beszélnek, az egyik a romani, a masik a beas nyelv. A beas ciganyok altal
beszélt nyelv a roman nyelv korabbi valtozatabol alakult ki, ami a cigany
népesség vandorlasainak, eredménye. A 18. szazadtol a 20. szézad elejéig
folyamatosan érkeztek Magyarorszagra Romania teriiletérdl. Kevés irasos
forras létezik ezen iddszak torténéseirdl, utalds taldlhatdo példaként a 18.
szazadbol ciganyok rabszolgasorsar6l Romanidban. (Erdds, 1958; Orsos,
1997) A magyarorszagi cigany népességre jellemzd (nyelvjarastol fligget-
len) teriileti elhelyezkedés alapjan megallapithatd, hogy tobbségiik az or-

Korabbi kutatasok (Orsos, 1997; Kemény, 1971, 1993; Forray,
2003;) szerint a romani nyelvet besz¢l6 oléh ciganyok foglalkozasaik miatt
leginkabb nagyobb telepiiléseken, varosokban élnek, a fdvarosban és a me-
gyei jogu varosokban egyarant megtalalhatoak. A beds ciganyok foglalko-
zasaik82 miatt erd6k szélén, falvak és kozségek teriiletén éltek a korabbi
évtizedekben, az 1960-as évektdl zajlo hatosagi koltoztetések és teriiletfe]-
lesztési politikai torekvések kovetkeztében az erdébdl, falu szélérdl a tele-
piilések (falvak, kozségek) kijeldlt teriiletére koltoztek. Foként a dél-
dunédntali és az észak-keleti régioban laknak, s attol fiiggden, hogy mely
tertileten €lnek, kiilonboz6 nyelvjarast (argyelan, muncsan, ticsan) beszél-
nek. A dél-dunantuli régiéban Tolna, Somogy, Baranya megyében foként

82 A beas ciganyokra jellemz6 hagyomanyos mesterségek a kosarfonas, fafaragas, ennek
keretében teknd készitése, emiatt tekndvajo ciganyoknak is nevezik e csoport tagjait.
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argyelan és muncsan nyelvjarast hasznaljak. Az utobbi kijelentés kifejezet-
ten Alsoszentmarton lakossagara vonatkozik, ahol a telepiilés majdnem 100
szazaléka cigany, kutatdsunkban két cigany fiatal is a falubol szarmazik83.

A cigany nyelvek hasznalata a beds és az oldh ciganyok tekinteté-
ben is csokkend tendencidt mutat. A cigany felnéttek mar egyre kevésbé
beszélik ezen nyelveket, s ezt kutatasunk is bizonyitja. A csaladtagok ko-
zll a sziilok még beszélték a nyelvet, de a gyermekek inkabb csak értik,
amit sziileik mondanak, de valaszaik mar magyar nyelven sziiletnek. A
cigdny nyelvet beszéld cigany csoportok jellemzden kétnyelviivé valtak
(Orsos, 1997, 2015), a jelen generacio és az 6 gyermekeiknek az anya-
nyelve a magyar. Ez egyfajta asszimilacids tendenciat mutat a nyelvek
terén, egyrészt a cigany népesség tagjainak torekvését a tarsadalmi beil-
leszkedésre, masrészt a lehetdségek és jogok (jogalkalmazasok és végre-
hajtasok) hianyat is mutatja, mely alapjén a cigdnyok nem hasznalhatjak
nyelviiket hivatalos ligyeik intézésében vagy az élet mas teriiletein. A ci-
gany nyelvek (beés, romani) megdrzése céljabol a cigany kozdsségek tag-
jainak nyelvhasznalatat el0segiti az oktatés teriiletén engedélyezett cigany
nemzetiségi nyelv tanitdsa a nevelési és oktatdsi intézményekben, de
mindez még mindig — évtizedekkel a rendszervaltas utan — nem elérhetd
mindenki szdmara.

Az els6 cigdny nemzetiségi gimndzium (Gandhi Gimnazium, Pécs)
létrehozasaval 1994-ben elindult a cigany nyelvek hivatalos oktatasa, ami-
hez elkésziiltek a sziikséges oktatasi segédanyagok, nyelvkonyvek, szota-
rak®, s ez a beds nyelv teriiletén oridsi elérelépést jelentett.

A kutatasban részt vett cigany felndttek kivétel nélkiil a dél-
dunantuli régiobol szarmaznak és aranyaikat tekintve tobbségiik beas ci-
gany, akik a beas nyelvet valamelyest értik, beszélik, de kevéssé hasznal-
jék. (Orsos, 2012) Eredményeink azt mutattak, hogy a kiilonbdzd cigany
csoportokba tartozo felndttek kozott a cigdny nyelv hasznalata a hétkoz-
napokban egyre ritkabb, inkdbb csak iddsebb csaladtagjaik, sziileik, nagy-
sziileik, rokonaik korében jellemzd. Egyfajta csaladi, kozds nyelvként
funkciondl, hiszen mas tarsadalmi kdzegben nem kommunikalnak ezen a
nyelven. Erdekes, hogy azokban a csaladokban, ahol a cigany fiatal elsé

8 Az egyik cigany fiatal korabban gyermekvédelmi gondoskodasban élt, allami gondo-
zott fiatalként kamaszkoraban keriilt a faluba neveldsziilohoz. A masik fiatal csaladja
generaciok ota ¢l a telepiilésen, és az els6k kozott volt, aki érettségit adod kozépiskolaban
tanult tovabb cigdny lanyként.

8 A korabban csak szohasznalatban létez$ beas nyelv leirdsaban uttord munkat végzett
Orsos Anna, aki a napjainkban is elérhetd beas szotarak, nyelvkonyvek szerzdje.
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nyelve, vagyis az anyanyelve cigany, a parvalasztas, vagy egy nem cigany,
illetve mas cigany csoportbol szarmazo fiatallal torténd egyiittélés soran
nem hasznéljdk a cigany nyelvet, a kdzos nyelv a magyar, esetleg mas
eurodpai nyelv (német, angol, francia). Utobbi esetében komoly dilemmat
okoz, hogy a kiilonb6z6é anyanyelvvel rendelkezd felnéttek a kozos kom-
munikécios nyelv mellett ugy érzik, nem tudjadk megvaldsitani, hogy
gyermekeikkel ciginy nyelven kommunikaljanak. Ugy gondoljak, hogy
gyermekeik szamara hasznosabb, ha az anyanyelve az a ,,k6z0s nyelv”,
melyet a sziilok egymas kdzott hasznalnak.

Van példa arra, hogy a német vagy magyar, mint ,,csaladi nyelv”’ mel-
lett a megkérdezettek a cigdny nyelvet is hasznaljak a gyermekeikkel torténd
kommunikaciojuk soran. Bizonyos kommunikécids helyzetekhez (meseolva-
sas, éneklés gyermekeiknek) kothetd a cigany nyelv haszndlata, de ezen kiviil
mas mddon nem jelenik meg a hétk6znapjaikban a cigany nyelv.

A beast is haszndlom, de fokent otthon. Ha az otthoniakkal
skype-olunk, ha énekelek a lanyomnak, ha babusgatom, becéz-
getem. Mindezt nagyon élvezi, és mar pontosan tudja, olyan-
kor mas nyelvet hasznalunk.” (no, 37 éves)

., Cigany zenét hallgatunk a gyerekekkel, meg magyar népme-
séket, gyerekdalokat, szeretném, ha megismernék a cigany és a
magyar nyelvii meséket, dalokat, hogy tudjik a gyerekeim, hogy
honnan jottem, gyerekként mit hallgattam otthon, hogy a sziile-
im, a nagysziileik nyelvét legalabb megismerjék.” (no, 35 éves)

A gyerekek abban az esetben talalkoznak a cigany nyelv hasznalataval a csa-
ladon beliil, ha olyan rokonokkal, testvérekkel, unokatestvérekkel talalkoz-
nak, akik cigdny nyelven kommunikalnak sziileikkel, de szdmukra a cigany
nyelv idegen, nem értik és nem ismerik, ahogy sziileik sem hasznaljak.

,, Ciganyul is benne vannak a mondatok a fejemben, a mesék,

csak pontosan nem tudom visszaidézni mar amit anyam mesélt,

magyarul egyszeriibb nekem mesét mondani.” (férfi, 36 éves)

A nyelvhasznalati szokdsokban nagy szerepet jatszik, hogy a kutatasban
részt vett felndttek jelentds része tovabbtanult, tanulményai sordn a ma-
gyar nyelvet hasznalta. A fizikai tavolsag a csaladtol a nyelv haszndlata-
nak gyakorlatara is hatassal volt, a cigany nyelv a csaladtagokkal torténd
kommunikécids nyelvre korlatozodott. Esetenként a gyerekként cigany
nyelvet hasznal6 fiatal feln6tt napjainkban mar szinte nem is szolal meg
ciganyul, ha érti is a nyelvet, magyar nyelven valaszol. Ugy tiinik, hogy a
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cigdny nyelv megdrzésének, atorokitésének esélye az iskolai végzettségek
emelkedésével, a csaladi kapcsolatok (fizikai, érzelmi szempontbol) tavo-
lodaséval, a tarsadalmi mobilitassal — még abban az esetben is, ha mindkét

fél cigany és azonos cigany nyelvi csoportbol szarmaznak — csokken.

12. szamu tablazat: A cigany nyelv hasznalata a kutatasban résztvevo
(N=20) cigany feln6ttek korében

Cigany nyelv- | beszéli | érti hasznalja anyanyelve | tanult | nem be-
hasznalat (csaladtagjai, nyelv széli,
(N=20 16) rokonai koré- a nem érti,

ben, kornyeze- cigany nem
tében) hasznalja
(f5)

beas 9 16 5 3 3 4

romani 2 2 1 1 1 18

Osszesen 11 15 6 4 3 5

mindkét nyelvet

(beas+romani) . 3 0 0 . 17

Forrés: Sajat szerkesztés, 2017

A csaladban besz¢€lt nyelv tipikus példdja a kutatasban, hogy a nagyobb
innepek, rokonokkal torténd talalkozasok soran a kozds nyelv a cigany,
fliggetleniil attol, melyik cigany csoportrdl beszEliink. A nyelvhasznalok
jelentds része leginkabb a sziileivel, néhdny megkérdezett a hazastarsaval
beszél ezen a nyelven, azonban gyermekeivel egy-két kivétellel szinte
senki sem haszndl cigany nyelvet. Ezzel szemben egyre tobben tanitjak
mas idegen nyelvekre gyermekeiket fiiggetleniil attol, hogy az a hazas-
tars/élettars anyanyelve vagy sem. Azt gondoljak, hogy gyermekeik sza-
mara nem a cigany nyelv, hanem a vilagnyelvek (pl. angol, német, francia)
ismerete ad elonyt az oktatas €s az élet kiillonbozd tertiletein.

., Kislanyomat igyekszem két nyelven nevelni, bar a német a

meghatadrozobb. Itt szeretnénk élni, és ugy gondolom, fontos,

hogy az évodaban ne legyenek nyelvi hatranyai.” (no, 37 éves)
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1V.2.6. Identitas

Az egyén Onmeghatdrozasaban kiillonb6zd tényezdk jatszanak szerepet, de
ezek a tényezok nem feltétleniil azonosak a masok altal azonositas céljara
hasznalt 0sszetevokkel. Az etnikai identitds €és az identitas alakulasa egy-
szerre pszichologiai és politikai kérdés. Az identitdsnak két aspektusa kii-
16nithetd el: a személyes és a szocialis (tarsas) identitas. Az elsé az életut-
ban kovethetd és ragadhaté meg. (Neményi, 2007) A masodik az emberi
kozosségek rendszerében torténd komplex bedgyazottsagot tiikkrozi (haza,
anyafold, nemzet, anyanyelv, lakohely, tarsadalmi réteg, kultura, kozos-
ség, vallas stb.). (Csepeli, 1997, p. 520)

Egy masik modell Erikson (1968) szerint az egymast kovetd, egy-
masra épild fejlodési szakaszok esetében a serdiillokor két meghatarozo
kérdése: ,,Ki vagyok én?”; ,,Hol a helyem a tarsadalomban?”. Eszerint a
személyes és a szocialis identitas egymast kiegészitve mikddnek, egyszer-
re vannak hatassal az 6nképre, a csoporton beliili kapcsolatokra és a cso-
portos viselkedésre. A magyarorszagi ciganyok identitdsanak alakuldsaban
a szocialis és etnikai dimenziok nehezen elkiilonitheték. A hazai kisebbsé-
gekkel kapcsolatos kutatasok eredményei bizonyitjak, hogy a stigmatizalt,
tarsadalmilag marginalizalt helyzetben 1€v6 cigdny népesség tagjai kettds
nyomas aldozatai. Egyrészt diszkriminaciojuk a tarsadalomban rogziilt,
torténelmileg kialakult kategorizaciés sémak kovetkezménye, masrészt
pedig a politikai és gazdasagi struktura érte a felelds. (Neményi, 2007)

Neményi Mdria kutatdsdban (2007) roma serdiilok identitasat vizs-
galta, s eredményei alapjan az alabbi identitas-tipusokat hatarozta meg:

1. Romaként egyenjoglisagra torekvok, bizonyitani akarok

2. A cigany hagyomanyokat dntudatosan felvallalok

3. A tobbségbe beolvadni kivanok

4. A ciganysagot megtagadni kivanok

Az Amrita kutatasban a vizsgalat targyat képezte a valaszadok identitassal,
Onazonossaggal kapcsolatos elbeszélései, az etnikai hovatartozas relevan-
cigja az életesemények soran. A cigany felndttek esetében Neményi altal
megfogalmazott identitastipusokhoz hasonld csoportokat azonositottunk,
melyek alapjan az alabbi kovetkeztetésekre jutottunk.

Az etnikai hovatartozas, mint csoporthoz vald viszony meghataro-
zdsa a cigany szdrmazas kontextusaban jelenik meg. Az interjualanyok
kivétel nélkiil ciganynak vallottdk magukat. Az etnikai csoporthoz vald
tartozasukat a ,,miért is vagyok cigany?” kérdéssel onmaguk felé lehet a
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legjobban illusztralni. A kapott valaszok leginkabb azt mutatjak, hogy a
sziiletés, vagyis a szarmazas meghatarozo: ,, cigany vagyok, annak sziilet-
tem”, , cigany vagyok, mert a sziileim is azok”. Tovabblépve, az elbeszé-
l1ések tartalmat vizsgélva a sziilok cigany csoportokhoz torténd besorolasa
mindenki szdmara egyértelmiinek tlint, de a nagysziilok tekintetében nem
minden esetben tudtak pontos informacioval szolgalni. Torténeteket hal-
lottak a csaladban, de ezek a szubjektiv visszaemlékezések miatt nem ad-
nak pontos képet. Az etnikai hovatartozas szempontjabdl a kiilonb6z6 ci-
gany csoportba tartoz6 vagy cigany-nem cigany sziilok kozotti kapcsolat-
bol sziiletett interjualanyok sajat dontése volt, hogy ciganynak, s azon be-
liil mely cigany csoport tagjanak valljak magukat. Erdekes lehet, hogy
kivétel nélkiil mindenki tudta, hogy Magyarorszagon pontosan mely ci-
gany csoportokat kiilonboztetjilk meg, az dnbesorolasnal mégis elbizony-
talanodtak, ha a sziiléket kellett besorolni a kiilonb6z6 cigany csoportok-
hoz. Ezekben az esetekben ,,ciganynak” vallottak magukat. Az etnikai
csoporthoz torténd dnbesorolasukban eléfordult, hogy a sziildk szdrmaza-
sara vonatkozdan az adott cigdny csoport elnevezését mas-mas mddon
értelmezték. A beas ciganyok kozott az oldh cigdnyokat ,.kolompér ciga-
nyoknak” nevezték, a romungrokat ,,ari cigdnynak” vagy ,,zenész cigany-
nak”, az oldh és romungré ciganyok ,,teknds ciganynak™ nevezték a beds
ciganyokat. A cigany csoportok elnevezése eltérd a kiilonb6zo cigany cso-
portokban, ezért a visszaemlékezésekben nem kaptunk pontos informécio-
kat arra vonatkozoan, hogy a nagysziilok milyen szarmazastak is voltak.

,»a csaladunkban mindenki beas volt, de allitdlag a nagyma-

mam kolompar volt, nem tudom, mar nem emlékszem ra, kicsi

koromban meghalt™ (férfi, 35 éves)
Az interjualanyok onmeghatarozasa az etnikai csoport hovatartozisa sze-
rint leginkabb a sziil6k szarmazasadhoz kothetd.

13. szamu tablazat: A etnikai hovatartozas, cigany szarmazas (f0)

Sziarmazas Interjualan

cigénjy ﬁata)l, Apa Anya
Beas 13 14 15
Olah 1 1 2
Romungroé 1 1 1
nem cigany 0 3 1
»félvér” cigdny-nem cigany 5 1 1

Forras: Sajat szerkesztés, 2017
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14. szamu tablazat: Sziilok hazassaga cigany (csoportok) szarmazasuk
szerint (N=20)

Sziilok Anya
Apa Beas Olah Romungré Nem cigany
Beas 13 1 - 1
Olah - 1 - -
Romungro - - 1 -
Nem cigany 3 - - -
félvér

Forras: Sajat szerkesztés, 2017

El6fordult, hogy a megkérdezettek részletesen tudtak a sziilok-nagysziilok
szarmazasarol. Ezekbdl az elbeszélésekbdl az dertilt ki, hogy vegyes hé-
zassagok™ mar a sziil8k, s6t a nagysziildk esetében is eléfordultak, ese-
tenként konfliktust okoztak a sziil6k kozott.

A masodik kategoria a ,,névvaltoztatashoz” kapcsolodik, ebben az
esetben az asszimilaciora valod torekvés, a csoportidentitas ,,kevésbé fon-
tos”. A kérddives kutatas soran talaltunk olyan cigany felndtteket, akik
haszas éveik elején, foként a felséfokt tanulmanyaik befejezése eldtt ve-
zetéknevet valtoztattak, mivel neviiket akadalyozo €s stigmatizald ténye-
zOnek érezték. Vagyis a cigany kisebbségi csoporthoz tartozas egyik meg-
jelenési forméjat egyértelmiien negativnak itélték meg, s ennek ,.elrejté-
sét” valasztottak. Ugy gondoltak, jobb esélyekkel indulnak a munkaerdpi-
acon és az életben, ha neviik®® nem utal cigany csoportba tartozasukra.

., Foiskolaskeént, akkor mar tisztan lattam, hogy elditéletek vannak
a nevemmel szemben, a ciganyokkal szemben. Elotte is éreztem,
de akkor erdsebbé valt. Mindjart a nevem miatt nem akartam egy
falat magam koéré, azt lebontani, eleve nem épitettem falat. Ahol
aztan elhelyezkedtem a kozigazgatasban, ott nem lett volna gond
szerintem, de ki tudja. Nincs meg az esélye, hogy engem cigany-
nak nézzenek, igy mindig, amikor eléttem mondanak olyat, ami a
ciganysaggal kapcsolatos, csak nevetek rajta vagy kijavitom,
vagy mondok olyat, ami teljesen ellentétje, ironizalok, de akkor se
jonnek ra a kornyezetemben, hogy esetleg én cigany vagyok. A

® Kiilonbdzé cigany csoportok (beds, romungréd, oldh) tagjai egymaéssal hazasodtak,
illetve gyakoribb példa volt a valaszadok csaladjaiban, hogy cigdny-nem ciginy szarma-
zéasuak kotottek hazassagot.
% Fontos megjegyezni, hogy a névvaltoztatas mellett dontétt személyek kiilsd rasszje-
gyekkel nem rendelkeznek.
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legritkabb esetben darulom el, mondom el, hogy cigany vagyok,
mert nincs jelentésége, mert akkor utina érezném, hogy megval-
tozna a helyzet. A munkatarsaim tudjak, de az iigyfeleknek nem
mondom el, mert akkor tudom, hogy megvaltozna a viszonyom az
tigyfelekkel. Vannak romdk az iigyfelek kozott, de nem tudom,
hogy tudja-e valaki rolam, vagy érzi-e, vagy mit tudom én. Latha-
tatlan kapcsolat, ezt azert érzi a cigany, hogy a masik cigany. Ha
nem olyan helyen vagyok, ami a munkahelyemhez kétheto, nyiltan
beszélek a ciganysdagomrol, példaul otthon. Ne azt gondoljik,
hogy mas, mint én. Ne legyen benniik semmi, pozitiv vagy negativ
eloitélet, példaul, hogy ne beszéljenek elottem a ciganyokrol, mert
az vagyok. Teljesen ugy menjenek a dolgok, mintha nem is lennék
cigany, ne legyen semmi pozitiv vagy negativ hatasa annak, hogy
cigany vagyok. Ennek nincs jelentésége a munkamban. Nem ez
hatdrozza meg az embert egy munkahelyen, hanem hogy mit tesz.
Az osztalytarsaimnak és a kollégaimnak sem mondtam el mind-
jart, hogy cigany vagyok, miutan megismertiik egymast, lattak,
hogy milyen ember vagyok én is, lattam milyen emberek ok, akkor
elmondtam, de akkor csak egy plusz informacio volt, nem szami-
tott mar. Amikor egy emberrel olyan mar a kapcsolatod, nem
szamit, hogy cigany vagyok.” (férfi, 36 éves)

Az 1dézet 0Ol érzékelteti, hogy a tarsadalmi mobilitasnak vagy felemelke-
désnek ara volt. Hiszen cigany fitként indulva, az iskola biiszkesége, az
elsd cigany fiatal, aki kivalo tanulmanyi eredményének kdszonhetden to-
véabbtanult, a munkaerdpiacon viszont a kordbbi pozitivumok negativva
valtak. Amire korabban biiszke volt, az lathatatlan hattértényezoként —
leginkabb semleges vagy negativ kontextusban, egyfaja tagadasként — van
jelen az életében, s a tarsadalmi kornyezetében kivalod szakemberként is-
mert cigdny fiatalrdl nem ismert szarmazasa. Ez egyfajta stratégiat jelent
az elditéletes magatartasokkal, diszkriminacios helyzetekkel kapcsolatban.
Ebben az esetben a személyes pozitiv példa nem képes cafolni vagy csok-
kenteni a cigany népesség tagjaival szembeni elditéleteket.

A harmadik kategoéria a kiilsd rasszjegyek szerepe az identitasban:
a vizsgalt cigdny fiatalok koziil tobben bizonyitani akarnak, az elditéletek
elleni kiizdelem a céljuk, egyfajta példakép szerepre késziilnek, adomany-
keént vagy teherként élik meg etnikai hovatartozasukat. A kutatdsban sze-
repeld személyek kozott azok, akik testi jegyekben is lathato fizikai tulaj-
donsag alapjan a kiilsé kornyezet megitélése szerint a cigdny etnikai cso-
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porthoz tartoznak, élettdrténetiik alapjan tobbszor megélik, hogy nem in-
dividuumként, hanem az cigany népesség mint kisebbségi csoport tagja-
ként azonositjdk. A sztereotipidk tobbnyire megbélyegzést is jelentenek,
melyek megakadalyozhatjak az érintettek teljesitményét, mobilitasat. A
kutatds sordn az interjuk azt bizonyitottdk szamunkra, hogy a résztvevok
tobbségét ez a helyzet inkabb motivalja, egyfajta bizonyitasi kényszert
hoznak Iétre a veliik szembeni el6itéletek.
A szarmazdasom miatt a jelenlegi munkahelyemen nem volt ed-
dig negativ tapasztalatom, de eldtte mas helyeken tobbszor is
elofordult. A véleményem az, hogy ciganykeént t6bbszorosen kell
teljesitened ahhoz, hogy legalabb egy szintre keriilj a nem ci-
gany kollégaddal. A fonokom a kezdet kezdetén ezt ugy fogal-
mazta meq — persze nem a szarmazasom miatt —, hogy minusz
otrél indulok és van lehetéségem bizonyitani, hogy a nullara ke-
riilhessek.” (ferfi, 35 éves)
,, Azt latom, hogy még mindig nehéz. Sokszor latom, tapasztalom,
hogyha lehet, akkor haszndljak és esetleg elfogadjak a szakértel-
miinket, munkdval biznak meg minket, de lattam mar azt is, hogy-
ha lehet, akkor szakmai tudas és tapasztalat ellenére sem vesznek
minket figyelembe.” (férfi, 37 éves)

A személyes példa egyfajta stratégiakeént értelmezheto, mely kétiranyu lehet:
egyreészt pozitiv példaként ,, mdst mutat”, mint amit az eloitéletek és sztereO-
tipiak alapjan feltételeznek a cigany népesség tagjairdl, csokkenti az eldite-
leteket, masrészt lehet negativ, amikor azt bizonyitja, hogy ,, nem vagyok
olyan, mint a tobbi cigany”, s ez egyfajta onigazoldsként értelmezheto.

A kiilso testi jegyek alapjan azonosithato interjualanyok alapveto
tapasztalatai arra engednek kovetkeztetni, hogy kétféle stratégia miikodik:
elfogadjak és valamilyen modon sajat eszkozeikkel (pl. személyes példa,
cselekedet) kiizdenek ezen probléma ellen, vagy probdljak azt figyelmen
kiviil hagyni, am életiiket megnehezitik a kiilso kornyezet folyamatos vissza-
Jjelzései. Amirol azt gondoljak, hogy egyéni megkiizdesi stratégidk osszessée-
ge, az valojaban a cigany csoportot érinto eloitéletek elleni kiizdelem.

,» ... ha bemegyek a boltba a biztonsadgi or folyamatosan kovet,

mindegy, hogy melyik bolt vagy druhdz. Persze sokan mond-
Jjak, hogy biztos csak beképzelem, de jo is volna, sajnos tudom,
hogy igy van és ez elkeseritd, hogy tanultam, dolgozok, adot fi-
zetek és nem vasarolhatok nyugodtan, mert barna bori va-
gyok...” (no, 37 éves)
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A negyedik kategoriaba az ,,atjarok” vagy ,.transzlétorok™ tartoznak. Kap-
csolataikra jellemz0, hogy tarsadalmi-gazdasagi szempontbol nagyon elté-
0 statuszu személyekkel tartanak kozeli vagy tavoli kapcsolatot. A kettds-
ség egyrészt a csalad, rokonsag, gyerekkori baratok tekintetében alacso-
nyabb tarsadalmi-gazdasagi helyzetben 1évd személyeket jelent, mig a
munkahelyen, barataik korében egyre inkabb jelennek meg magasabb
vagy legaldbb hozzajuk hasonlo tarsadalmi-gazdasagi statusza egyének.
Tobben emlitették, hogy két vilag kdzott mozognak, melyek kozott egyfaj-
ta atjarot szeretnének képezni, de ez nem konnyii feladat. Vannak, akiknek
sikeriil, de a csaladtol vald tavolsag nemcsak fizikai értelemben ndveke-
dik, hanem a tanulds utjan szerzett tapasztalatok, tudasok, ismeretek is
egyre tavolabb sodorjak egymastdl a csaladtagokat. A kérdezettek leg-
gyakrabban a ,két vilagban™ alkalmazott kiilonb6z6 kommunikéciora és
az eltér6 szemléletre, normakra, értékekre, szokasokra hivatkoznak.

|, Etelek tekintetében a hagyomanyokat probaljuk kévetni. Mon-

dom a paromnak, elkészit olyan ételeket, amelyeket régen ettem

otthon, példaul lecso, csirkét krumplival, punydt viszont nem sii-

tiink, mert Agit méar nem tudta megtanitani. Nekiink nem voltak

olyan nagy hagyomanyaink. Kisgyerekként mondjuk sokat jar-

tunk rokonokhoz, egymashoz, de most mar ok se mennek, ezt a

hagyomanyt mar nem tartjuk annyira. Bar anyagilag megen-

gedhetnénk, de a parom, Agi nem ilyen rokonlatogatés csaldd-

bol szarmazik. Nem hinném, hogy jonne velem, nem mondja,

hogy menjiink, én ezt probalnam, a kapcsolatteremtést, nehéez,

mert tavol vagyunk. Régen nagyobb bucsuk voltak, vartak egy-

mast a csaladok. Zenéltek egyiitt. Nalunk is igy volt, de most

nincsenek ilyen hagyomanyaink.” (férfi, 36 éves)

A valaszadok kozott a gyermekes sziilok tobbsége beszélt mar a gyerme-
kével cigdny szarmazasarol. Fontosnak tartottdk, hogy ,,ne idegenektdl
tudja”, tehat egyfajta védekezési stratégia is volt a gyerekek szdmara a
szembesités. Minél kisebb volt a gyermek, annal kevésbé volt szerepe
ezeknek a beszélgetéseknek, s a gyermekek serdiiloként identitaskeresésiik
soran visszatérhetnek a szarmazasuk megismeréséhez. Ezekben az esetek-
ben is voltak eltérések attol fliggéen, hogy a csaladban a sziildk vagy
gyermekek rendelkeznek-e kiilsé rasszjegyekkel vagy sem. A tobbségi
tarsadalom megitélése szerint (kiilsé jegyek alapjan) ciganynak tartott
gyermek esetében a sziilok sokkal kordbban egyértelmiivé tették szemé-
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lyes példaval és a tarsadalmi kornyezet felé (pl. 6voda, iskola) torténd
kommunikécidjukkal a cigany kisebbségi csoporthoz valo tartozéasukat,
igy a felmeriil§ sztereotip kérdéseket megeldzték, s nyilvanvalova tették
csoportidentitasukat.
., (...) az ovodaba fokeént jobb anyagi helyzetii sziilok gyerekei
jarnak, de mi szerettiik volna, ha jo ovodaba és iskolaba jar a
gverek, de barna borii, mint mi. Amikor felvették a gyereket az
oviba, kijottek az 6vondk csalddlatogatdasra, elmondtuk, hogy
ciganyok vagyunk, és ha ezzel kapcsolatban kérdés meriilne fel
a csoportban, szoljanak és bemegyiink. Szivesen beszéliink a
gyerekeknek vagy akadr a sziiléknek a ciganyokrol és magunk-
rol.” (no, 35 éves)

Foként a vegyes hazassadgok (cigany-nem cigany) esetén eléfordult, hogy a
gyermekek nem tudtak apjuk/anyjuk cigany szarmazasardl, s a ,,ciganyok
vagyunk” témarol otthon nem beszélnek.

Az 6todik kategoriat a ,,Cigany vagy?” kérdéssel tudnank a legjob-
ban jellemezni. Magyarorszagon a cigany etnikai csoport tagjait az 1993.
évi LXXVIL. torvény a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl 1étrejotte
Ota Onbevallas alapjén tartjak szamon®’, a népszamlalasi adatokkal kapcso-
latban mar a rendszervaltas 6ta modszertani kérdésként szerepelt a cigany
népesség tagjainak valaszadoi hajlandosaganak novelése. 2011-es nép-
szamlalasi adatok a korabbi évtizedekhez képest a cigany népesség sza-
manak drasztikus novekedését mutattak, de valdjaban a szdmok mdogott a
cigany etnikai kisebbséghez tartozok valaszadasi hajlandosaganak valtoza-
sa all, vagyis tobben vallottak magukat ciganynak, mint 2001-ben, a ko-
rabbi adatfelvételnél.

Kutatasunkban fontosnak tartottuk feltenni a kérdést, hogy onazo-
nossaguk tekintetében valoban ciganynak érzik, gondoljak, valljak-e ma-
gukat a valaszadok. Az eredmények alapjan az lathatd, hogy mindenki
ciganynak vallja magat, de a ,,cigdny vagyok™ -definiciokat kiilonb6z6
moddon értelmezik az identitds tiikkrében. Szinte minden esetben megalla-
pithato, hogy pozitiv és negativ kontextusban is elhangzik a valasz a kér-
désre — nem jelenthetd ki, hogy egyértelmiien pozitivan élnék meg a ci-
gany identitasukat. A kiilfoldon ¢€l6 fiataloknal egyértelmiien lathat6é azon
tendencia, mely szerint az ,,otthon”, a ,,szlil61 hdz”, az ,,orszag”, a , kultu-

8 A cigany népességre vonatkozoan napjainkban is inkabb becsiilt adatokkal rendelke-
ziink a kiilonb6z6 tudomanyos kutatasok és a népszamlalasi adatok tiikrében.
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ra” hianyzik nekik, de a ciganysaguk mint csoportidentitds nem hangsu-
lyos, mivel tarsadalmi kornyezetiikben vagy pozitiv visszajelzést kapnak
szarmazasuk miatt, vagy semmit — kiilf6ldon negativ élményeik nem kap-
csolodnak ciganysagukhoz. Nehezen fogalmazzak meg, mit is jelent sza-
mukra a cigany identitas.
,, Amiota kiilfoldon élek, ez mar nem olyan fontos, hogy cigany
vagyok. Az identitasom megmaradt, mert a tény, hogy cigany
vagyok nem valtozott, barhol is éljek, viszont az ekoriili kérde-
sek nem meriilnek fel nap mint nap.” (né, 35 éves)

IV.2.7. Parvalasztas — gyermekvallalas

A megkérdezett cigany felndttek fele a htiszas éveik elején talalkozott par-
javal. Toébbnyire egyetemi tanulményaik alatt, négy esetben cigany tdmo-
gatd program résztvevdjeként, munkatarsaként ismerkedtek meg. Harom
cigany férfi kozépiskolasként, a kollégiumban taldlkozott cigany parjaval,
de néhany év utan kiilonvaltak, s jelenleg masik parkapcsolatban élnek,
egy esetben sziiletett gyermek az elsd kapcsolatbol, kozvetlentil az érettsé-
gi megszerzése utan.

A valaszadok kétharmada nagycsaladban nevelkedett, ahol harom
vagy annal tobb gyermek ¢€lt. Ezzel szemben majdnem minden masodik
valaszadorol megallapithato, hogy még nem vallalt gyermeket, s nem talal-
tunk Osszefliggést a testvérek szama ¢€s a gyermekvallalas k6zott sem. A
legtobb testvérrel rendelkez6 interjualanynak nincs gyermeke, de van példa
arra, hogy nincs testvére, €s most mégis harom gyermeket nevel. 12 6 ese-
tében van mar gyermek: két esetben egy gyermekrdl beszélhetiink, kéthar-
madénak (7 f6) két gyermeke van, illetve néhadnyan (3 f6) vallaltak harom
gyermeket. A gyermekek életkora eltérd, de alapvetéen 1-12 év kdzott mo-
zog, s ha Osszevetjlik az elsé gyermek vallalasat sziileik koraval, azt lathat-
juk, hogy az els6é gyermeket tobbségiik a htiszas éveik masodik felében (leg-
inkabb 28-30 éves koruk ko6zott) vallaltak. Ez a tendencia eltér a csaladjuk-
ban tapasztaltaktol, de hasonld ardnyokat mutat a teljes magyar népesség
gyermekvallalasi hajlandésagéval. Magyarorszagon a sziild ndk atlagos
¢letkora 1990-ben az elsé gyermek sziiletésekor 23,0 év volt, ez 2011-re
28,3-ra emelkedett, az utobbi években alapvetéen nem valtozott. A gyer-
mekvallalas halasztasanak folyamata lassi novekedést mutat. Az Osszes
gyermek vallalasanak atlagos életkora 2013-ban és 2014-ben is 29,5 év volt,
valamivel alacsonyabb az uniés (30,4 ¢év) atlagnal, ami szintén stagnal.
(KSH, 2016:15) A KSH 2015-6s adatai szerint a teljes termékenységi
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aranyszam emelkedd tendencidt mutat, értéke 1,44 volt, 1997 6ta a legma-
gasabb. (KSH, 2016)

A gyermekvallalasi kor valtozdsa a magasabb atlagos iskolai vég-
zettséget €s a tanulasi id6 meghosszabbodasat tiikrézi. A sziikebb rokonsag-
ban a testvérek, unokatestvérek, akik nem tanultak tovabb kozépfokon, az
altalanos iskolai végzettség megszerzése utan vagy kozben csaladot alapi-
tottak, gyermeket vallaltak. Az interjik soran volt példa arra, hogy a kérde-
zett unokatestvére vagy testvére éppen az unokaja megsziiletését varta, mi-
kozben a kérdezett gyermekei 6vodaskoruak vagy még meg sem sziilettek.

A gyermekvallalas az egyik olyan mutatd, mely bizonyitja, hogy a
tovabbtanulassal, a magasabb iskolai végzettség megszerzésével valtoznak
a gyermekvallalasi szokasok és nem a cigany kultira a meghatdrozodja
annak, hogy koran gyermeket vallalnak a fiatalok. A csaladalapitas id6-
szaka leginkabb a befejezett legmagasabb iskolai végzettséghez kothetd, s
ebben az esetben meghatarozo, hogy 15 évesen vagy 23-25 évesen keriil
sor a csalddalapitasra. Egyetlen esetben volt példa arra, hogy az interja-
alanynak 18 éves koraban sziiletett gyermeke. Nem tervezték, érettségi
utdn voltak a parjaval, sikeresen munkéat vallaltak, amikor kideriilt, hogy
gyermeket varnak. Ez teljesen feliilirta jovobeli terveiket, s késobb a kap-
csolatuk valassal végzddott, s a masodik gyermeket évekkel késobb, a
masodik hazassagaban (30 éves kora felett) vallalta.

A parvélasztas elemzésekor vizsgaltuk a cigany szarmazas szere-
pét. A valaszadok tobbsége) szerint a parvalasztasndl nem szamitott a
szarmazas, sokkal fontosabbnak vélték a k6zos norma- és értékrendszert,
az elfogadast, egymas megértését, tiszteletét, szeretetét.

,,A parvalasztasnal nem volt elsédleges szempont, hogy a fele-
segem cigany legyen, bar az lett. Sokkal inkabb egy olyan not
kerestem, akivel tudok beszélgetni, megértjiik egymast, elfogad
engem és a csaladomat is.” (férfi, 35 éves)

Az interjupartnerek tobb mint felének (12 f0) a parja nem cigany, nyolc 6

esetében cigany. Tobbségiik az iskoldban, kollégiumban, munkahelyen
ismerkedett meg leendd parjaval.
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15. szamu tablazat: A cigany felndttek (N=20) csaladi allapota, gyermeke-

ik szama és a hazastarsra/élettarsra vonatkozo adatok

' ., Hazastars,
s Interjualany . . £ s
2 = legmagasabb Gyermek Hazastars, ¢élettars
2, 5 : ; Csaladi allapot h élettars legmagasabb
5N iskolai szama . . . .
g “ . . szarmazasa iskolai
= vegzettsege . .
vegzettsége
romungro
1| felssfoka hézas 3 cigny (nem | poupkn
magyar allam-
polgar)
nem cigany
2 fels6foku hazas 2 (nem magyar fels6foku
allampolgar)
érettségi bt hos (o . -
3 + technikum ¢lettarsi kapcsolat 2 beas cigany érettségi
4 fels6foka hazas 2 beas cigany felséfoka
egyediilallo korabbi élet-
5 fels6foku (korabban élettarsi 0 tars: beas ci- szakiskola
kapcsolat) gany
. , korabbi hazas-
6 felséfoka egye(,iulallo (,e lvilt, 2 tars: nem ci- fels6foka
korabban hazas) .
gany
7 fels6foku ¢lettarsi kapcsolat 0 nem cigany érettségi
8 felséfoki hazas 2 FOTIVNEro felsdfoki
cigany
egyediilallo korabbi élet-
9 érettségi (korabban élettarsi 0 tars: beds ci- 8 altalanos
kapcsolat) gany
10 fels6foka élettarsi kapcsolat 3 nem cigany felséfoka
11 fels6foka hazas 2 nem cigany felséfoka
egyediilallo ol Al
12 érettségi (korabban élettarsi 0 k(’)ra.bb.l e’let érettségi
kapcsolat) tars: cigany
nem cigany
13 érettségi ¢lettarsi kapcsolat 0 (nem magyar érettségi
allampolgar
nem cigany
14 fels6foka élettarsi kapcsolat 1 (nem magyar szakiskola
allampolgér
15 fels6foku ¢lettarsi kapcsolat 0 nem cigany fels6foku
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16 érettségi ¢lettarsi kapcsolat nem cigany érettségi
17 fels6foku hazas beas cigany érettségi
18 fels6foku ¢lettarsi kapcsolat nem cigany felséfoku
egyediilallo korabban ha-
19 felséfoku (elvalt, korabban zastars: beas felséfoku
hazas) cigany

(i Zlvtaklg‘;gs egyediilallo korabban élet-
20 ) <P (korabban élettarsi tars: nem ci- szakiskola

iskola, nincs kapcsolat) An

érettségi) P gany

Forras: Sajat szerkesztés, 2017

Jelen kutatas résztvevoi szinte kivétel nélkiil ismerték egymast, s a kiilon-
b6z6 cigany tdmogatd programok, legfoképpen az Amrita OBK Egyesiilet
szervezte taborok és klubok tamogatasaval kozosséget alkottak. Sorstarsak
voltak, gyakran ,testvérként”, ,legjobb baratként” tekintettek egymasra,
am kozottiik csak egy-két esetben jott létre hosszu tavu parkapcsolat.

. En mindig tudtam azt, hogy nem fogok magamnak magyar

embert valasztani, és nem azért, mert hogy elditéletes lennék,

de van bennem egy kis..., vannak bennem fenntartdisok. En

mindig azt gondoltam, hogy a mi érzelemvilagunkat csak egy

cigany emberrel tudom kiteljesiteni. Es nekem meggy6zédé-

sem, hogy a cigdny férfiak sokkal érzékenyebbek. Lehet, hogy

ez eloitélet, ez egy durva eloitélet...” (né, 35 éves)

Az egyiittélési formak tekintetében nincs kiilonbség az élettarsi kapcsolat-
ban €16k és a hazassagot kotottek szamaban. Akik nem kotottek hazassa-
got, azok tobbsége ugy gondolta, a papir nem valtoztatna meg semmit,
ezért azt feleslegesnek érezték.

Magyarorszagon ,,az elmult fél évszdzadban jelentdsen valtoztak a
parkapcsolatok. A csokkend hazasodasi kedvvel parhuzamosan az élettarsi
kapcsolatok egyre elterjedtebbé valtak, ennek nyoman 2015-ben mar
csaknem minden masodik gyermek hézassdgon kiviil sziiletett. A héazas-
sagkotések szamanak csokkenése 2010 6ta emelkedésbe fordult: 2015-ben
45,9 ezer — az egy évvel korabbinal 7120-szal tobb — par jarult az anya-
konyvvezetd ele.” (KSH 2016) Azonban az élettarsi kapcsolatban éloknél
észrevehetd, hogy a vélasztott inkabb nem cigany szarmazasu, mig a ha-
zassagot kototteknél nagyjabol megegyezik a kettd aranya. Az elvaltaknal
és az élettarsi kapcsolat felbomlasa utan egyediil él6knél a szamaranyok-
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ban nincs szdmottevd kiilonbség, igaz, az elvaltaknal inkabb nem cigany a
hazastars, mig az élettarsi kapcsolatban cigany volt. Osszességében megal-
lapithato, hogy az interjlialanyok tobbsége nem valasztotta a hidzassag in-
tézményét, papirnak tekintik, sokkal inkabb a k6zos értékrend a meghata-
roz6 szamukra. Ennek okai kozott talalhatjuk a magasabb iskolai végzett-
séggel jard kulturalis értékek valtozasat, illetve a generaciok kozotti valto-
zast is, hiszen a teljes magyar lakossag korében is csokken a hazassagot
valaszt6 fiatal parok szdma €s n6 az élettarsi kapcsolatok aranya.

16. szamu tablazat: Egyiittélési formak és a szarmazds osszefiiggesei (N=20)

Val?SZtOtt, par Hazassagot Elettarsi Hazas volt, Elettarsi
szarmazasa kotottek kapcsolat elvalt kapcsolatban
(f6) élt, egyediilallo
cigany 4 1 1 2
nem cigany 3 6 2 1
Osszesen 7 7 3 3

Forrés: Sajat szerkesztés, 2017

A hazassagok stabilitasa leginkabb a valasok gyakorisagaval mérheto. A
vdlasok szama az 1980-as évek mdsodik felében tetozott (évi kozel 30
ezer), majd az 1990-es évektdl 2010-ig 21-26 ezer kozott ingadozott. A
hazassagok merlege 38 éve folyamatosan negativ, vagyis tobb hdzassag
sztinik meg valds vagy 6zvegyiilés miatt, mint amennyit kotnek. A fennallo
hazassagok szamat kétharmad részben a haldlozas miatti hazassagfelbom-
lasok csokkentik. A valas tovabbra is a 20-as éveikben jaro nék és a 30-as
férfiak korében a leggyakoribb (az ezer megfeleld koru hazas nore/férfira
juto valas tekintetében). 2015-ben szaz hazassagkotésre 143 hdzassag-
megsziinés (valas és ozvegyiilés) jutott, ami nemcsak az elozé évinél ala-
csonyabb (164), hanem az elmult kozel két évtizedet tekintve is a legkedve-
zobb ardny, de még mindig magasabb, mint az 1990-es évek elején, vagy
azt megeldzéen volt.” (KSH, 2016, p. 17)

A parkapcsolatokban felmeriilé problémak kozott, foként az eltérd
gazdasagi—tarsadalmi statuszt, illetve a cigdny—nem cigany szdrmazasbol
fakad6 konfliktusokat emlitették. A tobbség szerint a parvalasztasanal a
szdrmazas nem volt tényezd, mégis az egyiittélés sordn szinte minden kap-
csolatban — fliggetleniil attol, hogy cigany vagy nem cigany — felmeriil a
kiilonboz6 szarmazas kérdése, konfliktus vagy krizis esetén annak felem-
legetése. Egyrészt az eltérd csaladi hattér (pl. sziilék anyagi- vagy erkolcsi
tdmogatdsa, tolerancidja, kulturalis kiilonbségek), masrészt a szarmazas —a
k6zos normak és értékek mellett — , kiilonbségekként” jelennek meg. Ha-
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sonld problémakrol és tapasztalatokrdl szamolnak be a nem cigény és a
kiilfoldi allampolgarral €16 cigany felndttek, az utodbbi esetben a kozos
nyelv a cigany fiatal szamara tanult idegen nyelv.
Az elsé negy évben tudomast sem akartak rolam venni anyos-
ek. Sot az ilyen drasztikus formaban is megnyilvanult, mondjuk
a volt felesegemnek az anyja az megtépte a volt feleségemet,
azért mert, hogy velem van. Na és akkor onnantdl kezdve,
hogy: ,,Te hogy gondolod ezt? Te ugy gondolod, hogy csak
ennyit érsz, hogy egy cigany gyerekkel...?” Az anyuka bér-
szamfejto volt a korhaznal, apuka egy vallalkozo. (...) Tehat ok
ugy gondoltak, hogy az 6 lanyuk az tobbre hivatott, mint hogy
egy cigany gyerekkel legyen. Es hdt ez nagyon sokdig igy
ment.” (férfi,41 éves)

1V.2.8. Ertékek — elvek

A narrativ interjuk alapjan alapvetden az értékek négy nagyobb csoportjat
kiilonboztethetjiik meg.

Elsoként sorolhat6 a kapcsolatok szerepe az interjlialanyok életében
(mint érték megjelenése). A valaszadok tobbsége legfontosabbnak a kap-
csolatokat tartja, egyrészt a csaladtagokkal, sziilokkel, testvérekkel, mas-
részt a kortarsakkal valo baratsdgokat. A csaladtagokkal, rokonokkal, a
gyerekkori bardtokkal nem minden esetben tudtdk fenntartani a kapcsola-
tot, ahogy Bourdieu (1979) is fogalmaz, a felemelkedésnek, a tarsadalmi
mobilitdsnak ara van, a vélaszadd felndttek esetében ez bizonyithato.
Ahogy a kdtetben mar kordbban is leirasra keriilt, kevesen mondhatjak el,
hogy a sziileikkel, testvéreikkel jo kapcsolatot dpolnak, helyette inkabb az
eltavolodas — mind érzelmileg, mind fizikailag — jellemzi viszonyukat. A
valaszadok fele szdmolt be arrdl, hogy az 1d6 ¢€s tanulmanyaik eldre
haladtaval megvaltozott a kapcsolatuk sziileikkel, testvéreikkel. A véltoza-
sok tobbnyire negativ iranyuak, de két esetben pozitiv mdédon valtozott a
kapcsolat gyerek-sziild kozott. A felséfokon tovabbtanulok esetében ta-
pasztalhat6 leginkabb a negativ iranyt valtozas. Arr6l szamoltak be, hogy
nehéz volt a sziildk, testvérek felé kozvetiteni, hogy mit és miért tanul,
elvont fogalomként tekintettek az iskolara, az oktatasra, a tanulmanyokra,
s emiatt a kommunikaciojuk is korlatozotta valt, egyfajta séma alakult ki.

,,A mai napig igy vagyok vele, hogy nekem az fontosabb, hogy

legyen legaldabb egy vagy két olyan ember, hogyha nekem lelki

vagy barmilyen problémam van, vagy hajnali kettékor lerob-
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banok valahol az autoval, akkor felhivom, és ha az egyik nem
tud jonni, akkor a mdsik biztos jonni fog. Es ez nagyon nagy
ertek. Ez a legnagyobb érték. Egyrészt az, hogy a baratok,
mdsrészt meg a csaldd. En azt mondom, hogy a csaldd a mdsik
mozgato rugo. Mindig azt mondom, hogy torténnek az ember-
rel rossz dolgok, de azok nem rossz dolgok, az csak egy jonak
a kezdete.” (ferfi,41 éves)

Masodik meghatarozo értékként a motivaciot tekintették, szorgalmukat,
elhivatottsagukat, életiiket irdnyitd tényekként kezelték. Erdekes tapaszta-
lat, hogy a legnagyobb motivaciok kozott a bizonyitdsi vagy szerepelt,
illetve az elvardsoknak val6 megfelelés.

.. En meg igy szerettem volna bizonyitani igy fiatalon, hogy min-

dig azt mondtam, hogy én tébbre fogom vinni, mint a sziileim.

Es anydm meg mindig azt mondta, hogy tanulj lanyom, magad-

nak tanulsz. Ezt nagyon sokszor elmondta, és akkor én minden-

félekeppen kozépiskolaba akartam menni.” (nd, 36 éves)

A harmadik kiemelt érték az anyagi biztonsag, mely kivétel nélkiil min-
denkiben célként fogalmazddott meg — ugy is mondhatjuk, hogy a ,,siker”
egyik bizonyitékaként tekintenek az anyagi biztonsdgra._ Masrészt fontos
volt, hogy a jovedelemszerzd tevékenység inkabb szellemi foglalkozashoz
kapcsolddjon, s ne fizikai munkavégzéshez.

,, ...kiskorom ota, mit tudom én... mdr azt azért pumpaltak be-

léem otthon, hogy gyerek tanuljal, ne a kezeddel kelljen pénzt

keresned. Ezt azért igy nyomtak, hogy tanuljal. Ne kézzel kell-

jen keresned a pénzt, igy mondtak mindig.” (férfi, 35 éves,)

Negyedik értékként a (Maslow altal megfogalmazott sziikségletpiramis
csucsan is megtaladlhatd) megbecsiiltség, az elismerés szerepel. Lényegé-
ben az anyagi biztonsag, mely a fiziologiai sziikségletek kielégitését jelen-
ti, annak kiegészitdje, az egyén munkajanak elismerése.

,Ahogy az egyetemen és igy az életkoromban elore haladtam,

egyre fontosabba valt az allandosag és a biztonsag. Egyre in-

kabb vagytam egyfajta anyagi biztonsagra, ami ebben az ido-

szakban nem volt elmondhazo. A4 fizetésem elég volt a minden-

napi megélhetésre, de jovotervezésre nem. Egyre zavart, hogy

nem is annyira a szakmai tudasom volt a fontos, hanem a
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szarmazasom, a ciganysagom, hiszen igy tokéletesen beleillet-
tem szamos EU-s projektbe. Indikator lettem...” (no, 37 éves)

Tovabbi értékként jelent meg a kisebbségi kultira, a hagyomanyok &pola-
sa. De fontos megemliteni, hogy a sziilékhoz, csaladjukhoz kapcsolodo
szokasok atorokitése a valosagban kevés esetben torténik meg.

IV.2.9. Cigany értelmiség —értelmezések

., (...) az értelmiségi habitussal sziikségképpen, a dolog természeténél foQ-
va velejar néhany olyan elem, példaul néhany kulturalis érték és norma
elfogaddsa, amely természetes és eleve értelmiségi vagy ahhoz kozelallo
rétegekbol indulok szamara, de mas esetekben csak faradsdagosan elsaja-
tithaté.” (Ferge, 1969, p. 156)

A tamogato programok, az oktataspolitikai intézkedések célja egy-
részt a cigany népesség gyermekeinek, vagyis a kovetkezd generacionak
magasabb iskolai végzettség elérésében vald tdmogatasa, esélyeik novelé-
se, hatranyaik kompenzaldsa az iskoldban, s kés6bb a munkaerdpiacon.
Masrészt voltak olyan torekvések, melyek célja olyan a cigany értelmiség
mint ,tarsadalmi osztaly”, ,,cigany/roma kozéposztaly” 1étrejottének eld-
segitése, melynek tagjai elkotelezettek a cigdny népesség sorsa irdnt, kép-
viselik érdekeiket kozosségi szinten. A kutatdsban részt vett interjuala-
nyok koziil mindenki tudja és ismeri a cigany értelmiségre vonatkozo el-
varasokat, de véleményiik eltérd.

A cigany értelmiség fogalmanak értelmezésében kiilonboz6 valaszok
érkeztek, melyekbdl az alabbi valasz kategoriak kiilonboztethetdek meg:

1. Az a személy értelmiségi, aki egyetemet €s foiskolat végzett.

2. Olyan személy lehet értelmiségi, aki diplomdjan tal altalanos
miuveltséggel is rendelkezik, fiiggetleniil attol, hogy cigany
szarmazasu vagy sem.

3. Az iskolai végzettség (érettségi, diploma) nem szamit, cigany ér-
telmiségnek tekintik azokat, akik képviselik a ciganysagot €s
munkajukkal, tevékenységiikkel a cigdny népesség tagjainak
helyzetén probalnak segiteni.

., Az az értelmiségi szamomra, aki képes az onreflexiora. Es a
cigany értelmiségi meg nyilvan ezt hozza magaval. ... Kicsit
kiviilrol megfigyelni, latni, tehat, hogy igazabdl igy roviden.
Magat ciganynak vallja. Akik képesek a parbeszédre, akik és
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attol cigany, hogy nyilvan cigany szarmazasu. Tehat, hogy
tud gondolkodni, parbeszédre képes, onreflexiora képes, va-
lamit elore tud mozditani. Szerintem is egyébként alakul egy
ilyen értelmiségi csoport, réteg.” (no, 36 éves)

Az interjukbol jol lathato, hogy a kezdeti kiilsé tdmogatasok (programok,
oktataspolitikai intézkedések) a cigany értelmiség l1étrehozasara toreked-
tek, valojaban maguk az érintettek teljesen masként értelmezik szerepiiket
az integracids programokban. Nem tartjak magukat értelmiséginek, szerin-
tilk nem az iskolai végzettség a meghatarozo.

., Ugyanolyan atlagember vagyok, mint a tobbi, egy a sok koziil.”

(férfi, 35 éves)

., Részben. Nem vittem véghez 'nagy dolgokat’.” (nd, 35 éves)

Mashonnan kozelitve vannak, akik értelmiséginek tartjak magukat, de a
cigany identitds vagy szdrmazds nem meghatdrozd szamukra. Tovabba
iskolai végzettségiik és cigany szarmazasuk miatt a kialakuloban 1évo ci-
gany értelmiség tagjanak érzik magukat (6k vannak a legkevesebben).
. Igen, cigdny értelmiség tagjanak tartom magam. 17 éve dol-
gozom a sziikebb és tagabb kozosségemeért, és mas kozossége-
kert, akik nem is ismernek. Sok cigany ember nem is sejti, hogy
a joakaroi messze élnek toliik és nem is ismerik. Azzal, hogy
tovdabbtanultam, leérettségiztem, szakmat tanultam, majd le-
diplomdztam, és jelenleg Phd-hallgato vagyok, magamnak is
bizonyitok és a tarsadalomnak is. A sziikebb csaladomban —
sziilok és testvérek — az elso vagyok, aki sok évet tanult, de mar
vagyunk tobben, akik diplomdval rendelkeziink. Az elsé va-
gyok, aki tudomanyos fokozatot, Phd-t szerez.” (37 éves, férfi)
., Cigany értelmiség vagyok, mert azzal, hogy tanultam, nem-
csak a csaladon beliil, hanem tagabb értelemben is latom,
hogy a ciganyok milyen tarsadalmi problémakkal kiizdenek,
egy-egy projekt, szakmai tevékenység, onkéntes munka kap-
csan képviselem a ciganyok érdekeit. Ciganyként kozvetitoként
tekintek magamra.” (no, 35 éves)

IV.2.10. Visszatérés a kozosségbe

A kvalitativ kutatas részeként megkérdeztiik, hogy mit gondolnak interju-
alanyaink arr6l a nézetrdl, mely szerint a cigény felnéttek szakképzettsé-
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giik/diplomdjuk megszerzése utan vissza kell, hogy térjenek cigany k6zos-
ségiikbe, falujukba, és szakmai tudasukat felhasznalva segitséget kell,
hogy nyujtsanak a helyi cigany embereknek. E gondolat alapvetden az
1990-es évek kozepén volt ismert, egyfajta ,,jovOképet” nyujtott a cigany
tdmogatd programok megvaldsitoinak. Idékdzben a cigany fiatalokat ta-
mogatd programok tobbsége e nézetet elvetette az adott tarsadalmi hely-
zet, munkaerdpiaci viszonyok kozott, a tdrsadalmi folyamatok hatésa
érezhetéen megjelent a cigany tanuldkat tdmogatd programokban.
Napjainkban (20 évvel e nézet megjelenése, majd elvetése utan) a
kovetkezO generaciok cigany fiataljai szamara Gjra itmutatasként, egyfajta
cigany népesség/kozosség iranti feleldsségvallalasként, s mint a cigany
értelmiségivé valas feltételeként jelenik meg. A kutatasban szerepld fiata-
lok koziil négy {6 tért vissza ,,a faluba” vagy végez cigany kozosségekben
szakmai tevékenységet, eldsegitve ezzel az egyéni €letutakat és Ossztarsa-
nélkiil azt gondoljak, hogy mindenkinek maganak kell eldontenie, milyen
feladatot, felelésséget vallal magara, mindenkinek a sajat életét kell élnie.
Egyetlen esetben tortént utalas az interjuban arra, hogy a cigany

diplomas visszatért a cigany kozosségbe innovativ oktatdsi-kozosségi
program megvalositasara torekedve, de korabbi mentoraival, tandraival az
egylittmiikodés nem valosult meg. A vélaszadd szubjektiv megitélése sze-
rint mindez azért is tortént, mert a kezdetben tovabbtanulasra 0sztonzo
tamogatd programok munkatérsai a kzosség problémainak megoldasaban
nem segitették munkajat, ugy érezte, egyediill maradt a problémakkal.
Visszatekintve ugy latja, hogy leginkabb addig szamithatott segitségre,
amig ,,ciganyként” palyazati programok célcsoportja, ,,indikatora” lehetett.
A tobbség szubjektiv visszaemlékezések soran tobbnyire pozitiv értelem-
ben besz¢él a tdmogatd programokrdl, a palyaorientacios tevékenységekrol
¢és a kozosségi rendezvényekrol, de néhany esetben a személyes konfliktu-
sok nagy hatassal voltak a késobbi életutakra.

, Amikor odakeriiliink, hogy ok a tandraink, mestereink, és

odakeriiliink, hogy szot fogadunk nekik, és visszamegyiink a te-

lepiiléseinkre, és probalunk kezdeni valamit az adott helyzettel,

akkor egy picit sem latom azt a segitoé szandékot, amit 6k ne-

kiink végig mondtak annak idején, csakhogy mosolyogjunk a

palyazati indikatorba.” (férfi, 40 éves)

., Hat most ezt a szakkollégiummal is ezt szeretnék elérni, ugye,

hogy a szakkollégistak, a roma fiatalok, azok menjenek vissza

a falujukba, a kozossegiikbe és ott tegyenek valamit. Ez nem
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egy ujdonsag, ez folyamatosan megvan. De én azt gondolom,
hogy a mi sajdt életviteliinkkel, azt, ahogy éliink, ahogy értel-
miségikent éliink, ahogy gondolkodunk, azzal mi mar megtet-
tiik mindazt, ami ahhoz sziikséges, hogy egy pdrbeszéd kiala-
kuljon, hogy segitsiik ezt az elfogadast a romdk és a nem ro-
mak kézott. Igazabol a sajat életviteliinkkel is tudjuk ezt elose-
giteni, legalabbis nekem az a véleményem, nem kell ahhoz
Visszamenniink a sajat kis telepiilésiinkhéz, hogy mi a tdarsada-
lom hasznos tagjai legyiink. Merthogy itt, ahol most élek, itt is
meg tudom ezt tenni. Vagy abban a kérnyezetben, ahol dolgo-
zom, ott is meg tudom tenni. Ahogy tevékenykedem, ahogy
gondolkodom, azt atadom mdsoknak, vagy azt a szemléletet,
azt nem csak a lakohelyemen tudom megtenni. Egyébként hid-
ba mennék vissza. Ott nincs az a roma kézosség, ahol tenni te-

hetek.” (no, 36 éves)

Az emlitett tevékenységek (,,visszatérés a kozosségbe” — ,hazatérés”,
szakemberek altali probalkozasok) folyamatosak, &m tobbnyire sikertele-
nek. Mas esetekben a hazakoltozés krizishelyzetre utal: maganéleti prob-
1émak miatt bizonytalannéd valik a lakhatas, a sziil6i hazban keresnek at-
meneti menedéket. Akik nem térnek haza, hivatalos munkajuk vagy on-
kéntes tevékenységiik révén segitik a cigany népesség tagjainak boldogu-
lasat, 20 megkérdezett fiatalbol 11 {6 mondta, hogy munkéja soran kap-
csolatban van cigdny emberekkel, tovabbi 4 f6 vallal 6nkéntes tevékeny-
séget, mellyel hatranyos helyzetli csaladokat/tanulokat segit.

IV.2.11. Jovokép

A megkérdezettek szamara egyéni életcéljaik (megélhetés, értékek/elvek
kialakitasa és kovetése) a legfontosabbak, s sokan Ujra és ujra atértékelik
azokat. A csaladalapitas, a gyermekeikért vallalt feleldsség megjelenésé-
vel egyre inkabb nyilvanvalova valik, hogy a megélhetés, az elért életmi-
ndség megtartasa a célok kozott szerepel. Tobb esetben a hitelek, az élet-
kezdéssel, lakasvasarlassal, didkhitellel kapcsolatos kdlesonok visszafize-
tését tartjak fontosnak, nyomasztonak érzik a tartozasokat. Vannak, akik
éppen ezért nem vettek fel hitelt, albérletben élnek.

., Panelbol csaladi hazba szeretnék koltozni, hogy a gyermekek

ott nojenek fel. Mindenképp egy stabil, jol fizeto dlldst szeret-

nék talalni.” (férfi, 35 éves)
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Szakmajukban/szakemberként szeretnének érvényesiilni, ,,példat mutatni”,
a karrierépités pedig nemcsak a férfiak, hanem a ndk esetében is megjele-
nik. Gyermekeik szadmdara fontosnak tartjak a tanulést, értékkozvetitést, a
lehet6ségek megteremtését, ennck érdekében a gyermeket vallalok tobb-
sége mindségi oktatdst szeretne biztositani gyermeke/gyermekei szamara,
megteremteni a tovabbtanulas soran a valasztasi lehetdséget.

A ’lehetd legjobban’ felnevelni a két gyerkociinket. Lehetdsé-

get adni nekik a ’valasztas lehetoségere’, minél nyitottabbak

legyenek a vilagra. Kifizetni a banknak a hdzunkra felvett hi-

telt. Szeretnék megnyitni egy tedzot, de ez meg most nem valo-

sithato meg, mert a gyerekek még kicsik.” (né, 35 éves)

LEn nem azt szeretném, hogy diplomdsak legyenek, hanem

hogy életrevalok legyenek. Tehat, hogy megtalaljak a helyiiket.

Nem kell ahhoz diploma, én ugy gondolom. Persze, most min-

denki ezt sulykolja, hogy diploma, diploma, diploma. A mosta-

ni diploma joval kevesebbet ér, mint a mi idénkben a diplo-

ma.” (ferfi, 42 éves)

A jovokép megfogalmazasaban (Hogyan képzeli el az életét 10 év mulva?)
a munka/karrier, a csalad, az egészség teriiletén térténd pozitiv valtozasok-
ra vagy allandosagra szamitanak az interjualanyok. Céljaik elérésének
viszonylataban leginkdbb az dnmegvaldsitasban hisznek, sajat munkajuk,
torekvéseik megvalosulasaban, illetve 7 f6 emlitette, hogy Isten, Buddha
gondoskodésara szamitanak, tehat a hit, a vallasossag is jelen van az éle-
tikkben, vagyaik elérésében. Nyolc esetben jelezték, hogy szeretnének to-
vabbtanulni, hogy gyerekkori almaik megvalésulasara torekednek. Ugy
érzik, hogy a palyavalasztas soran mast kellett volna tanulniuk, igy fel-
ndttként tovabbi tanulast, palyamodositast terveznek.

,,Most mondhatnék hangzatos szavakat, és mesélhetnék célok-

rol. De talan osszefoglalva az igazi célom, hogy a pénz, a politi-

ka, a szarmazas ne tudja tobbé megosztani ezt a tarsadalmat,

csokkenteni azt a hatalmas tarsadalmi szakadékot, ami jelenleg

most lathato és tapasztalhato. Egy egymdast megbecsiilo, tiszte-

letben tarto, értékrenddel biro tarsadalomban szeretnék élni.

Nem felejtem el, amikor anyukamék azt mesélték, hogy a szom-

szédok annyira biztak egymdsban, hogy nem zdrtak be a haz aj-

tajat, egymasra biztak az értékeket, ha valaki elesett az utcan,

akkor harman ugrottak oda segiteni, nem pedig azt gondoltdak,

hogy biztosan részeg és nem segitenek. Utopisztikusan hangzik,
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de a vilag mas orszdagaiban ez még mindig mitkodik. A gyerme-
keimnek azt akarom megtanitani, hogy akkor lesznek tobbek, ha
magukon kiviil masoknak is tudnak segiteni, és hogy a magas
erkolesi és értékrendi norma okozhat akadalyoknak tiind prob-
lémakat, de mindig kifizetodik. Szeretném, ha biiszkek lennenek
ram a munkdssagom lattan.” (férfi, 37 éves)

IV.3. Szakemberekkel késziilt interjuk eredményei

1gazabol az Amrita létrejottében azt a pillanatot tartom fon-
tosnak, amikor ezek a fiatalok egyszer csak a dontéshozas ré-
szeseve valtak. Azért ez egy valsagos pillanat volt. Nem volt ez
olyan magatdl értetédo. De tulajdonképpen az tette lehetové azt,
hogy ez a mozgalom egy orszagosan és nemzetkozileg is értheto
alternativat kinaljon az oktatdsi tigyben.” (alapito, férfi)

1994-1999 kozott sokféle szakember vett részt aktivan az Egyesiilet mun-
kajaban, voltak kozottik alapitok, alkalmazottak, 6raadok, onkéntesek,
csaladtagok, baratok. A kutatds sordn elsdsorban az iskolai elémenetelre
fokuszalva az alapitokat (2 £0), pedagdgusokat €s szocidlis szakembereket
kerestem fel holabda modszerrel. A veliik készitett interji soran arra tore-
kedtem, hogy az Amritaban végzett tevékenységiikkel, munkajukkal, él-
ményeikkel kapcsolatban megtudjam, hogyan lattak segitdként, mediator-
ként, patrondloként és draadoként az Amrita palyaorientacids programjat.
Az interju kérdései alapvetden négy f6 kutatoi kérdés koré csoportosultak:
1. Milyen iskolai végzettséggel, szaktudassal, oktatasi tapasztalattal
rendelkeztek az interjualanyok az Amrita OBK Egyesiiletben meg-
kezdett munkéjuk elott?
2. Milyen tapasztalataik voltak a cigany népesség tagjaival a palyaori-
entacios program elott?
3. Milyen pedagogiai modszerek alkalmazasara emlékeznek, melyet
innovativnak itéltek meg?
4. Mit gondolnak a cigany értelmiségrdl és feladatarol (magasabb isko-
lai végzettség, szaktudas és visszatérés a kozdsségbe)?

A program munkatarsai, onkéntesei 1994-1999 kozott 1étszamukat tekint-

ve 18-20 6. Tobbségiik pedagdgus végzettségli, munkatarsi pozicidban 3-
4 106, a tobbiek oraadok vagy onkéntesek. A négy 6 szocidlis végzettségli
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— ebbdl munkatérs finanszirozastol fiiggden 1-2 6. Tovabbi 6t f6 egyéb
végzettséggel rendelkezett: 8 altalanos (pl. ,.karbantart6”), érettségi, szak-
munkas (pl. villanyszereld). Erdekes kérdés, hogy az onkéntesek honnan
érkeztek, a valaszok tekintetében foként munkatarsak, csaladtagok (hazas-
tarsak, gyermekek, sziilok), ismer6sok (baratok), kortarsak (iskolatarsak,
falubeliek) korébol, a kapcsolati toke révén ismerkedtek meg az Egyesiilet
programjaval és tevékenységével, munkdjukkal segitettek sziikség esetén.

Szakmai kvalitasokra, program el6tti tapasztalatokra vonatkozoan
a kovetkez6é megallapitdsok tehet6k. A megvalositok (munkatarsak, on-
kéntesek) koziil 12 fovel késziilt interju, ezek alapjan az iskolai végzettség
tekintetében 2 6 szocialis végzettségli (szocialis munkas és szocialpoliti-
kus), 10 {6 pedagogus (7 {6 kozépiskolai tanari és 3 {6 tanitdi végzettség-
gel rendelkezett), akik kiilonb6z6 szakos (matematika, magyar nyelv, tani-
to, orosz-német nyelv, informatika, testnevelés, torténelem, rajz) végzett-
séggel rendelkeztek.

A program eldtt oktatasi tapasztalattal, illetve tovabbi munkata-
pasztalattal minden megkérdezett pedagdgus rendelkezett — civil szerveze-
tekben munkatarsként (palyazatird, programszervezd, dnkéntes) vagy on-
korményzatnal alkalmazottként (pl. Cigany Kisebbségi Onkormanyzat)
dolgoztak. Fiatal palyakezd6, diplomaval rendelkez6 kollégak is foglal-
koztatasra keriiltek, korabban 6nkéntesként éraadast vagy programszerve-
zést vallaltak, majd munkavallaloként dolgoztak. Az Onkéntesek kozott
oraado, programszervezd kozépiskolas €és egyetemista fiatalok is szerepet
véllaltak. Ha a megvalositok korét nézziik, jol 1athatd, hogy kiilonbozd
tertiletekrdl, eltérd tapasztalatokkal érkeztek, melyen a befogad6 szemlélet
is tiikrozddik. A ciganysaggal kapcsolatos attitlidjeik, véleményeik, gon-
dolataik ennek megfelelden eltéréseket mutatnak. Szubjektiv visszaemle-
kezéseik alapjan ot kiilonbozd szemléletet latunk. Elsdként emlitenddk
azok, akik nem foglalkoztak azzal a kérdéssel, hogy cigany vagy nem ci-
gany gyereket tanitanak — ,,mindenki tanul6 volt”. Volt azonban, aki kife-
jezetten a cigany gyerekek iskolai sikerességének eldsegitésén dolgozott
olyan oktatasi intézményben, ahol a tanuldk tobbsége cigany szdrmazasu
volt, igy jol ismerte a problémakat és nehézségeket, melyekkel az Amrita-
ba jaré fiatalok kiizdottek. A harmadik csoport a cigany népességgel
szembeni elditéleteket ismerte, elképzelései voltak rola, csaladban vagy
ismerdsoktol hallott valamit, de kiilonésebben nem foglalkozott a problé-
maval, személyesen nem érintette, nem volt kordbbi tapasztalata. A ne-
gyedik szemléleti tipussal rendelkez6k kozé azokat sorolhatjuk, akik elbe-
sz€lésiik soran kiemelték, korabban volt cigdny szdrmazasu osztalytarsuk,
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munkatarsuk, s ennek okdn valamilyen személyes tapasztalattal rendelkez-
tek. Végiil voltak, akik cigany szarmazéasuakkal kapcsolatos korabbi
,,Tossz tapasztalatokrol”, ,konfliktusokrél” szamoltak be. Megallapithato,
hogy nem volt azonos a viszonyulasuk a cigany népesség tagjaihoz, atti-
tiidjeik eltértek egymastol.

A kutatas keretében felmeriilt a kérdés, hogy vajon a tanoda tipust
kezdeményezés €s tevékenység mogott mennyiben jelentek meg korabban
nem ismert vagy nem alkalmazott pedagogiai modszerek a program meg-
valdsitasa soran. A pedagdgiai modszerek koziil leginkabb kiillonbozo ti-
pusu foglalkozasokat (egyéni/csoportos foglalkozasok, pl. ,korrepetalas”,
tantargyi felkészités, felvételire vald felkészités) emlitettek. Lényeges
momentum, hogy a patronald rendszer minden pedagdgus szamdra olyan
tapasztalatot jelentett, melyet késébb mas teriileten is alkalmazni tudtak. A
patronalas szdmukra a tanar-didk mentorrendszert jelentette, mely szerin-
tilk nem kizarolag a tanulasra fokuszalt, sokkal inkabb a gyerek szocialis
¢s tarsadalmi helyzetére val6 odafigyelést, nyomon kovetést jelentette.

., Hat egyrészt szerintem a legfontosabb, mindennél fontosabb,
hogy figyelt a gyerekekre, az a fajta személyes torodés, amit
minden diak megkapott és az a rendszeres személyes torodés
az pont elég erd volt ahhoz, hogy a gyerek érezze, hogy neki
feleldssége van. Tehat itt figyelnek ra, itt el kell mondani, hogy
mi a problémdja. Es nyilvan ez segitette az Amritdsokat abban,
hogy amikor gond volt, azonnal mellé tudott dllni vala-
ki.”(pedagogus, onkéntes, ferfi)

A modszerek tekintetében a kozdsségi tér hasznalata és a kdzos szabalyok
is kiemelkedd6 helyen szerepeltek a visszaemlékezésekben. A pedagdgusok
szerint szamukra el8szor meglepd volt, hogy ,.csaladias hangulata”, ,,ott-
honra emlékeztetd” kozos térben talalkoztak a fiatalokkal, hiszen tobbsé-
giik az oktatdsi intézmény rendszerébdl érkezve a tér hasznalatdnak egy
masik modjat ismerte.

“Az Amritaban volt egy olyan kozosségi ter, ahol jol érezte

magat, amely otthonos volt, ami szines volt, amiben mindig

voltak tarsak, ahol, ha tanulni kellett, akkor tanultak, ha jat-

szani kellett, akkor jatszottak, vagy egyaltalan zenét hallgattak

vagy barmi, agyaltak, toprengtek a vilag nagy dolgain. Suli

utan jo volt az osszes tobbivel talalkozni. Egy ido utdn teljesen

természetes volt, hogy a suli utan ez, mint egy délutani klub. Ez

volt a gytijtohely.” (német nyelv szakos tanar, munkatars, no)
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Az 1990-es évek el6tt mar ismert modszerként tekinthetiink az olvasota-
borokra ¢és a projektmoédszerre, de alkalmazasara cigany fiatalok korében
nem volt korabbi tapasztalat. Az olvasétabor modszerét adaptalva, az indi-
rekt tanulasi formak eldtérbe helyezése mellett a pedagogusok ,,képzését”
is jelentette, ahol a szervezet vezetdi szakmai fejlddésnek teret adtak, a
kreativitas mellett a gyakorlati megvaldsitas utan a visszacsatolasra is oda-
figyeltek. E tanuldsi folyamatra pozitivan emlékeztek a szakemberek,
megvalositok. Ezen élményalapt tanulds modszereit sajat szavaikkal fog-
laltak Ossze.
A taborozasnal ugye egész masféle programokat szerveztiink
mondjuk, minz egy iskolai taborban vagy amilyen taborban én
korabban voltam. Inkabb abban lattam ilyen ujabb dolgokat.
Olyan fajta foglalkozasokat szerveztiink vagy jatékokat, nem
feltétleniil tanitott, biztos bizonyos készségeket persze az is fej-
lesztett, de ami, nem taldalkoztam ilyenekkel kordbban, és ezek
nekem tetszettek. llyen éjszakai torturak, meg akkor az kiilon-
bozo6 modon felépitve a feladatok egymdsutanisaga, meg hogy
egydltalan milyensége, ezek ugy olyan ujdonsdagok voltak.”
(magyar szakos tanar, no)

Az olvasotabor mellett a kozépiskolai lemorzsolodas csokkentése érdeké-
ben a nyari sziinetben (féként potvizsgakra valo felkészités céljabol) ,.ta-
nuldtabor” valdsult meg, adott tantargyak (pl. ,,matektabor’) esetében hat-
ranykompenzalo6 funkcioval.

Az egyik legnagyobb jdonsagnak a ,.klubnapok™ szamitottak, me-
lyek 1ényegében palyavalasztasi tanacsadast jelentettek indirekt formaban
— tanarok, kortarsak, diakvezetok részvételével.

,,Nem ott ért véget a palyaorientdcio, hogy itt kell aldirni a je-
lentkezési lapot, hanem adott esetben ott ért véget, hogy ha
nem sikeriilt valahova bejutni, akkor elvitték valahova mdsho-
va, ahol még lehetoség volt bejutni kozépiskolaba. Mondhatom
ezt ugy, hogy az a fajta csaladi hangulat az megvolt abban is,
mintha az otthoni sziiloknél egy nagyobb ralatassal, képzett-
seggel, szakmai tudassal rendelkezo masik sziilo, vagy sziilok
jelentek volna meg a csaladban, akik ebben a dologban tudtak
iranyitani a gyereket és tudtak neki segiteni.” (informatikus,
tanar, munkatars, ferfi)
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A cigany fiatalokhoz hasonléan a self-help miikodést a szakemberek is
kiemelték, mint kortars-, sorstarssegitést, melyet az Onsegitd csoportok
modszertani elvei alapjan (abbdl kiindulva) adaptaltak a programba.

,»Nekem példaul rendelkezésemre allt az a szakirodalom, ami

az alkoholistakkal és a drogosokkal kapcsolatban volt. Ez a

onsegito csoportok szakirodalma ez egy fontos irodalom volt.

Ezt én alapvetien franciaul és angolul lattam. Egy konyv volt,

amit ez tigyben magyarul olvastam, ketto, harom. De ezek kife-

Jezetten szenvedélybetegekrdl szoltak. Volt egy ilyen... terdpi-

ak, tarsadalmak. Ez egy alapkényv volt. Kézkézen forgott.

Ezen kiviil az anonim alkoholistaknak az alapkényve nekem

franciaul volt akkor meg, azt én ismertem. Ez csak dokumentd-

lasa egy olyasfajta szerkezetnek, hogy ma mar vilagosan la-

tunk, hogy a mentalhigiénébdl keriilt dat a pedagogiaba ennek

az Amrita egyesiiletnek a révén. Es onsegitd csoportnak hivjuk.

Kezdettél fogva self-help-ként definialtuk.” (szociologus, ta-

nar, alapito, férfi)

Az Amrita OBK Egyesiilet keretében a munkatdrsak nem kizarélag az
irodaban dolgoztak, hanem az odajard gyermekek sziileivel is kapcsolatot
tartottak csaladlatogatds keretében. A csalddok szédmdra informaciokat
nyUjtottak, s a pedagdgusok visszaemlékezéseiben szerepelt, hogy voltak
helyzetek, amikor megddbbenéssel vették tudomasul, milyen rossz szocia-
lis és anyagi koriilmények koziil érkezik a gyermek az Amritaba. Egyfajta
,hazhoz vitt szolgaltatas”-ként (személyesen €s/vagy levél utjan folyama-
tos kapcsolattartas forméjaban) kezelték.

A sziiloi értekezleteken a sziiloket helyettesitve vettek részt a pe-
dagdgusok, a program munkatarsai.

A modszertani feladatok sordban a kiillonboz6 szakkor jellegli fog-
lalkozasok indirekt modon torténd készségfejlesztési programok valosul-
tak meg, melyek koziil az Amrita OBK Egyesiilet didkajsagjanak (,,Csoda-
lampa”) létrehozéasat emlitették. A pedagdgusok érdekes tényként emlitet-
ték a ,,szakmai miihelyekkel” kapcsolatos €s az ,,0sszeiiltiink”-jellegii ta-
pasztalataikat, ahol informacidcsere zajlott a tanuldkkal kapcsolatos ta-
pasztalatokrol és eredményekrdl egyfajta szupervizio jelleggel. Meghata-
rozo6 volt szamukra a k6zos gondolkodas, oOtletelés, a feladatok megoszta-
sa, megvalositasa, illetve az ezeket koveto értékelés, reflektalas. A szabad-
id6 hasznos eltoltésére vonatkozo foként miivelddési, (multi)kulturalis
programok (pl. szinhaz, koncert, mozi és uszas) szervezése is ¢lményalapu
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tapasztalatot jelentett a didkoknak €s a pedagégusoknak egyarant. Tobben
emlitették a valaszadok koziil, hogy fontos célja volt a szakmai tevékeny-
ségnek az identitds megerdsitése.
,Hat egyrészt az iskolaban maradasukat segitettiik, masrészt
az identitasukat is erositettiik, hiszen szamos negativ élmeény
érte oket sajnos. Volt olyan példa, ahol, nem nevezem meg azt
a gimndziumot, ahol a kollegand ugy gondolta, hogy akkor
megkonnyiti a gyerek dolgat, hogyha megkérdezi, hogy az osz-
talyban van-e cigany gyerek és ha van, alljon fol, és folallitot-
ta. Onnantol kezdve erre a fiura folyamatosan mutogattak. Az,
ahogy ezt megélte, ez a fiatalember, ha nem dllunk mégotte,
akkor dsszeroppant volna annak a terhe alatt, és a végén mar
biiszkén allt fel, amikor ilyen helyzet volt. Tehat az identitas
erositése az egy fontos feladat volt, és szamos olyan kulturalis
és egyeb lehetoséghez juttattuk oket, amihez a csaladban sose
jutott volna, még ha pénz lett volna se biztos, hogy igényként
felmeriilt volna a csaladban, hogy ilyet csinaljon. Taboroztat-
tuk oket és egy csomo olyan dologgal ismertettiik meg, ami azt
gondoljuk, hogy az életben maraddsukat valamilyen szinten
erdsitette.” (magyar nyelv szakos tanar, munkatars, n6)

Az Egyesiilet miikodéséhez elengedhetetlen volt a partneri halé miikodte-
tése, ahol a munkatarsak széleskorii kapcsolati tokére tettek szert.

A cigany értelmiséggel kapcsolatos nézeteik nagyon érdekesek,
mert szinte egybehangzodan hasonldak a cigany fiatalokkal késziilt interjuk
kapcsan megfogalmazott definiciokhoz, ami akar arra is engedhet kovet-
keztetni, hogy a magasabb iskolai végzettséget szerzett cigany fiatalok a
segitd felndttek érték- és normarendszerét, szemléletét és gondolkodas-
modjat kovetik ebben a témaban. A szakemberek valaszai alapjan az alab-
bi csoportositasi kisérletet tehetjiik a cigdny értelmiség definialaséara: egy-
részt cigany szarmazasu személyek, akik a kozosségért felelosséget vallal-
nak, feleldsségtudattal rendelkeznek, gondolkoddsmoddja miatt értelmisé-
giek. Masrészt cigany szarmazasu, tanult (fels6foka végzettséget szerzett)
emberek csoportja. Tovabba szellemi tevékenységet végzok, akik segitik
kozossége (cigany népesség) tagjait. Az utolsdé meglatas szerint pedig nap-
jainkban nincs értelmiségi Magyarorszagon, fliggetleniil attol, hogy cigany
szarmazasu valaki vagy sem.

A viélaszadok koziil egy f6 kivételével minden szakember Ugy
gondolta, hogy a cigany fiatal egyéni dontése az, hogy visszatér a sziiléfa-
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lujaba, segiti a ciganysagot szaktudasaval, tapasztalataval, vagy €li a sajat
¢letét, egyéni céljai felé torekszik. Tobben (7 f6) ugy vélik, hogy minél
magasabb iskolai végzettséget szerez egy cigany fiatal, annal kevesebb az
es¢lye arra, hogy sziil6falujaban (foként kistelepiilésekrol, kozségekbol
érkeztek) munkalehetdség, kapcsolati téke hianyaban elhelyezkedjen. En-
nek okai kozé soroltak, hogy a cigany fiatalok hatranyos helyzetii csala-
dokbol érkeztek, iskolai tanulményaikat a csaladi haztdl tavol 1évé telepii-
l1ésen folytattak, igy eltadvolodtak a kozdsségtol, a ,,falusi €lettd]l”, s emiatt
visszatérve kiviilallonak érezhetik magukat. Masok szerint nem kell feltét-
leniil a sajat kozosségiiket segiteni, de munkdjuk soran segithetik a cigany
népesség tagjait, esetleg mas, segitségre szoruld tarsadalmi csoportokat. A
valaszadok harmadik tipusa a példamutatast emelte ki, igy annak a fontos-
sagat, hogy valamilyen médon példaképekké valjanak a cigany fiatalok,
akik tanultak, szakmat szereztek, hiszen 6k egyfajta kovetendd mintaként
szolgalhatnak napjainkban a jovoképpel nem rendelkezd cigany gyerme-
kek ¢és csalddok szamara.

., Egyrészt nem lehet mindenki proféta a sajat hazajaban, mert

egyébkeént nem is tud az lenni, mdsrészt meg én azt gondolom,

hogy egy ilyen életutat bejart ember akdarhova keriil is, érze-

keny lesz ugyanarra a sorsra, mint amilyen az évé volt. (...)

Tehat hogy nyilvan mindenki sajat maga valasztia meg azt az

utat, vagy tesz azert, hogy azon az uton legyen, amin, de nem

vallom azt, hogy csak akkor lehetek hasznos tagja a tarsada-

lomnak, hogyha kizardlag oda, ahova, ahonnan jottem, oda

kell visszamennem.” (tandr, munkatars, no)
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V. OSSZEGZES

V.1. Kutatasi kérdések és vizsgalati eredmények

A zarofejezetben visszatérek a kutatdi kérdésekhez, melyek alapjan 6sz-
szegzem az eredményeimet és részletezem a kovetkeztetéseimet. A rend-
szervaltast kovetden nyilvanvalova valt, hogy az alapfoknal magasabb
iskolai végzettség és piacképes szaktudas nélkiil a munkaerdpiaci ver-
senyben esélytelenek és eszkoztelenek a hatranyos helyzetii, foként cigany
szarmazasu emberek ¢s gyermekeik. Vizsgalatom segitségével az Amrita
OBK Egyesiilet mint szervezet céljai, tevékenységei keriiltek bemutatasra,
melyek az 1990-es években innovativ modszerekkel, 0 tipust szakmai
elveket alkalmazva probaltak a hatranyos helyzetl, foként cigany szarma-
zasu gyermekek, fiatalok oktatdsi- és €letesélyeit ndvelni. Kutatdsom fo-
kuszaban pedig az Amrita OBK Egyesiilet altal tdimogatott cigdny fiatalok
alltak, akik egy idoben keriiltek a kozépiskolaba, de az eltelt 20 évben
sajat utjukat jartak.

Elsokent arra kerestem a valaszt, hogy milyen mértékben tortént
intergenerdcios vagy intragenerdcios tarsadalmi mobilitas a vizsgalt ci-
gany felnottek életében.

Az interjuk eredményei alapjan megallapithaté, hogy az
intergeneracios mobilitds mindenki esetében megtortént, sziileikhez képest
magasabb iskolai végzettséget szereztek, munkaerdpiaci statuszuk, életmi-
ndségiik jobb csaladtagjaikhoz képest. Az adatok taniisdga szerint a gyer-
mekek talszarnyaltak sziileiket és minden elképzelést feliilmultak, mini-
mum egy, de kettdé vagy akar harom fokkal magasabb iskolai végzettséget
szereztek sziileikhez képest. Csaladjukban ¢és kornyezetiikben elsdként
nemcsak koézépfokt tanulményokat folytattak, hanem a felsGoktatas vila-
gat is megismerték.

Emellett azt is vizsgdltam, hogy mennyire valtozott meg magasabb
iskolai végzettségiik kovetkeztében a kutatasba bevont cigany fiatalok éle-
te, ertekeik, normaik.

Fontos megallapitas, hogy csak egy-két f6nél tapasztalhato, hogy
a testvérek, unokatestvérek, a sziikebb tarsadalmi kornyezet tagjai kovet-
ték példajukat és tovabbtanultak, tobbségiiknél egyéni iskolai és tarsadal-
mi mobilizacio tortént. Eletforma és életmindség tekintetében teljesen
megvaltozott az életiik, foként, ha csaladtagjaikhoz viszonyitunk. A tavol-
sag nemcsak fizikai, hanem érzelmi szempontbol is megndétt sziikebb tar-
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sadalmi kornyezetiikhoz kotddo kapcsolataik tekintetében. A tovabbtanu-
las 0j életformat, normakat, szemléletet jelentett, melyek kozvetitésével
kisebb-nagyobb sikerrel probalkoztak az interjialanyok, de a végered-
mény inkabb azt mutatja, hogy a sziildi haztol tavol talaltdk meg munka-
helyiiket, boldogulasukat és alapitottak csaladot. Munkajuk soran vannak,
akik ciganyokkal foglalkoznak szakemberként, de nem a telepiilésiikon.
Két {6 maradt a telepiilésen, ahol nevelkedett, és munkajaval segiti a helyi
cigany kozosséget, lakossagot.

Kutatasom soran azt is feltartam, hogy milyen az iskolai végzett-
segnek a munkaba allasra, munkaeré-piaci statuszra gyakorolt hatasa a
vizsgalt cigany, roma fiatalok, felnéttek kérében.

A kutatasi eredmények megerdsitették a feltételezést, hogy a ma-
gasabb iskolai végzettség csokkenti a hatranyos helyzet determinacidjat,
megakadalyozhatja a szegénység ujratermelddését. Az interjuk alapjan
megallapithatd, hogy a valaszad6 cigany felnéttek munkaerd-piaci esélyei
sokkal jobbak, mint a sziileiké. A szlilok munkaerd-piaci statuszahoz ké-
pest gyermekeik 1ényegesen jobb helyzetben vannak, tobbségiik alkalma-
zottként, szellemi foglalkozast szakemberként, vezetéként dolgozik. Leg-
inkabb magasabb iskolai végzettségiik, egyéni motivacidjuk és a tanulma-
nyaik soran kialakitott kapcsolati tOke segitette integraciojukat a munka-
erépiacon, fliggetleniil att6l, hogy melyik szektorban (4llami, piac, NGO)
sikeriilt elhelyezkedniiik.

Vizsgalatom kiterjedt arra a kérdésre is, hogy milyen tamogato vagy
hatraltato tényezok azonosithatok be a megkérdezettek életutja soran.

Az iskolai mobilitas tekintetében érdekes, hogy a csaladi hattér
szempontjabol nagy kiilonbségek tapasztalhatok, nem csupén sziileik,
nagysziileik, hanem neveldsziilok, 6rokbefogado sziilok is nevelték a fiata-
lokat. A legnehezebb helyzetben 1évéknek a gyermekvédelmi gondosko-
dasban €16 vagy onnan nevelésbe, orokbefogadasra kertil6 fiatalok tekint-
hetdk. Egyikiik utja a felsdoktatasba nem volt egyértelmi, s minden gatld
tényezd ellenére sikeriilt elérnie céljat, ami az egyéni motivacié mellett
leginkabb a tdmogatd személyeknek, kortarsaknak (k6zosségnek), intéz-
ményeknek is kdszonhetd. A palyavalasztas mindenki szdmara a tovabb-
tanulast jelentette. Az eldzetes aspiraciok kozott tobbségiiknél a szakisko-
la, szakkozépiskola szerepelt, de az Amrita OBK Egyesiilet palyaorienta-
ci6s programjanak tevékenysége kovetkeztében ezek a tervek modosultak,
egy o kivételével a megkérdezettek gimnaziumban folytattdk kézépisko-
lai tanulmanyaikat. Az iskolédk szelekcidos mechanizmuséba egyfajta be-
avatkozast jelentett az emlitett palyaorientacids program, hiszen kapcsolati
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¢s tarsadalmi tokét alkalmazva, a sziilok érdekérvényesitd képességének
hianyaban Oket helyettesitve intézték a szakemberek a felvételi eljarashoz
sziikséges papirmunkat és egyéb feladatokat, melynek eredményeként
talalkoztak ugyan elutasitd intézményekkel, kapcsolatba keriiltek tamoga-
to intézményekkel is, melyek nyitottak voltak a cigdny tanulok befogada-
sara. A cigany tanulok kozépiskolai tanulmanyaik idején ,,potsziiloként”,
mentorként tekintettek a palyaorientacidés program munkatarsaira, pedago-
gusaira, akik a tanulmanyi problémaik mellett minden felmeriilé kérdés-
ben segitséget nyujtottak, mediatorok voltak. Késébb a szakemberek (pe-
dagogusok, szociologusok, szocialis munkasok) valtak kovetendd példava
szamukra, igy az érettségi megszerzése utdn az interjualanyok jelentds
része felsdoktatasi intézményekben szakteriiletként pedagdgiat és szocialis
tanulmanyokat végzett. Az, hogy szakvalasztisuk mennyire volt valoban
sajat érdekldésiiknek, képességeiknek megfeleld, egyértelmiien nem bi-
zonyithatd, ahogy a palyavalasztas el6tt 4llo nem cigany fiatal esetében
sem tudhat6 eldre, hogy az adott szakma hosszl tdvon valoban hivatdsava
valik-e. A cigany felndttekkel késziilt interjukbdl kideriilt, hogy a tobbség
elsd diploméja megszerzése utdn munka és csaldd mellett tovéabbta-
nult/tovabbtanul. ,,Mindig arra vagytam, hogy...” -jellegli gyerekkori al-
maik megvaldsuldsra torekednek, melyek gyerekként valdban dlomnak
tlintek, napjainkra azonban megvaldsithat6, elérhetd célokkéd formalodtak.
A példaképek kornyezetlikbdl (faluban €16 magasabb iskolai sze-
mélyek, csaladtagok, cigdny pedagogus a programban) kifolyolag is meg-
hatarozo6 szerepet jatszottak a fiatalok életében, egyfajta jovoképet mutat-
tak vagyoni, kulturalis, kapcsolati és tarsadalmi toke szintjén. A cigany
fiatal altal valasztott hivatas vagy értékrend gyakran szorosan kapcsolddott
gyerekkorban megismert személyekhez. Tamogat6 tényezonek szamitott a
kozosség, leginkabb a kortarsak szerepe, akik tapasztalataikkal segitették a
nehézségekkel kiizd6 fiatalt, nem kortars-, inkabb ,,sorstarssegités” volt.
Fontos megemliteni, hogy a sziildk alacsony iskolai végzettségiik ellenére
tobbnyire tamogattak gyermekeiket, vagy legaldbbis nem akadalyoztak
tanulmanyaikban, elengedték lanyaikat, fiaikat lakohelyiiktdl tavol 1évo
kollégiumokba, iskolédkba, erre a tarsadalmi kornyezetiikben elvétve volt
példa. Masrészt a csaladok egy részében a tanulds értékként is megjelent:
,tanulj, mert magadnak tanulsz”, ,.tanulj fiam, hogy ne kelljen a foldeken
kapalnod”. A tdmogato sziilok mellett természetesen voltak hatraltato té-
nyezok is, a csalad szegénységébdl adodoan a cigany fiatalok altal kapott
Osztondijak, tAmogatasok jelentds része az alapvetd foként alapsziikségle-
tek kielégitését szolgalta, melyek mellett fontos helyen szerepelt a tanulast
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segitd eszkozok, koltségek (utazas, ruha stb.) biztositasa is, de tobbségiik
hozzajarult a csalad alapvetd sziikségleteinek (példaul élelmiszert vettek,
fat, adossagot fizettek stb.) kielégitéséhez. Tovabba hatraltatd tényezonek
szamitott a korai gyermekvallalas, a tovabbtanulas soran a koltségek fi-
nanszirozasa miatti munkavallaldssal kitolodott a fels6foku tanulmanyok
kezdete.

Kutatasom soran attekintettem, hogy milyen iskolai életutak (isko-
lai mobilitas) azonosithato be a cigany fiatalok/felnottek életeben.

A kérddives kutatas és az interjus kutatas eredményeire tamaszkod-
va jol lathat6 a palyaorientacids program soran kitizott cél, mely a fiatalok
érettségit add intézményben torténd tovabbtanuldsat takarta, minden esetben
sikeriilt, egy f0 kivételével mindenki sikeresen befejezte tanulmanyait. Az
érettségi megszerzése utan viszont kiilonbozé utakon folytattak életiiket,
iskolai palyafutdsukat. Az eltérd életutak 4 kategoridba sorolhatok:

1. Egyenesen az egyetemre: Az érettségi megszerzésével egy idében
felvételiztek valamely felséfokt intézménybe, felvételt nyertek — nem
minden esetben a tervezett vagy a vagyott szakra, helyre, de sikeriilt a fel-
sOoktatasba bejutni.

2. Ujratervezés: Az érettségi utan felvételizett felséfoka intézményben,
de nem sikertilt a felvételi, ezért pétmegoldasok utdn nézve OKJ szakmét
tanult (felsd vagy kozépfokon), gyakran munkat kellett vallalnia. Erettségi-
vel nem kapott végzettségének megfelelé — szellemi foglalkozas — statuszt,
helyette tobb esetben is fizikai munkat végzett, példaul gyarban, foldeken.

3. Ut a munka vildgaba: Az érettségi megszerzése utin nem tervezte,
hogy tovéabbtanul, pénzt akart keresni, erre 0sztonozte csaladja is. Ma-
gyarorszagon vagy kiilfoldon vallalt munkat, gyakran végzettségének nem
megfelel6 munkakorben. A munkavégzés soran két utat kovetett, egyrészt
maradt a munka mellett, a mindennapi megélhetés valt a legfontosabba,
csaladi tdmogatas hidnyaban nem volt mas lehetdsége. Masrészt a munka
raébresztette arra, hogy tovabb kell tanulnia, ha tobbet akar keresni, vagy
tudasaval €s nem fizikai erejével (alacsony iskolai végzettségli csaladtag-
jaihoz hasonldan) akar jovedelemhez jutni.

4. Részvetel nemzetkozi programokban: Az érettségi utan részt vettek
nemzetkozi projektekben, melyek keretében megismertek, majd elsajatitot-
tak egy idegen nyelvet, a projekt végével tgy dontottek, felséfokt tanulma-
nyokat akarnak folytatni, sikeresen felvételiztek felsGoktatasi intézménybe.

A didkok tanulményainak tdmogatasai koziil kiemelkednek a kiilonbozd
Osztondijprogramok, tamogat6 intézmények, szervezetek. A cigany fiatalok
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koziil szinte mindenki részesiilt a Soros Alapitvany kozépiskolai 6sztondi-
jaban, ami az Amrita OBK Egyesiilet programjanak is kdszonhetd, hiszen a
fiataloknak segitett a palyazatok megirasdban, intézésében. A masik tdmo-
gatd tényezo a kollégiumi elhelyezés, hiszen a résztvevok majdnem fele a
Collegium Martineum Cigany Tehetséggondozo Kozépiskolai Kollégium
vagy a Gandhi Gimnazium és Kollégium lakoja volt, ahol minimalis dijat
kellett fizetni és tanulést segitd szolgaltatdsokat kaptak a didkok. Tobbségiik
az érettségi megszerzése utan fels6foku intézménybe jelentkezett €s tanult
tovabb. A felséfoku tanulméanyok mellett szinte mindenki dolgozott, az 6sz-
tondijak (Magyaroszagi Ciganyokért Kozalapitvany, egyetemi tanulmanyi
¢s szocialis 0sztondijak) nem biztositottdk megélhetésiiket, sét tobben a
didkhitelt is igénybe vették. A févarosban, Budapesten tovabbtanul6 didkok
pozitivan nyilatkoztak a Romaversitas Lathatatlan Kollégiumrél, mint tanu-
last segitd esélyndveld programrol, amely az elsé cigany, roma ,,szakkollé-
giumként” miikodott Magyarorszagon.

A tanulashoz val6 viszonyuk nagyon érdekes, a tobbség folyama-
tosan képezi magat, egyrészt a munkahelyi kotelezettségek (belsé képzé-
sek, kozigazgatasban kotelezd képzések) miatt, masrészt érdeklddnek mas
szakteriiletek irdnt (pl. szocialis munkasnak tanult, késobb jogasz akar
lenni vagy pedagdgusnak tanult jelenleg mentalhigiénés szakemberképzés-
re jar, szocidlpolitikus végzettséggel rendelkezik informatikai képzettséget
szerzett). A kutatasban résztvevok kozott talalhatunk jelenlegi Ph.d hallga-
tokat, akik elkezdték tanulmanyaikat kiilonb6z6 doktori iskolakban. Fon-
tos megjegyezni, hogy a kutatds sordn a 60 fiatalbol 35 {6 valaszolt a kér-
doivre, melybdl 20 f6 vallalta az élettorténeti interjut. A megkeresések
soran taladlkoztam olyan helyzetekkel, amikor a vélaszado fiatal roviddel
az interju eldtt szerzett tudomadst sulyos betegségérdl, igy nem vallalta a
beszélgetést; eléfordult, hogy a kérddivet kitdltotte €s pozitivan nyilatko-
zott, de az interjut nem akarta vallalni. Masokat nem értiink el, mert a csa-
ladtagokon keresztiil lizenve nemleges valasz érkezett, vagy egyaltalan
nem sikeriilt felkutatni jelenlegi tartozkodasi helyiiket. Egyetlen esetben
megdobbentd és szomorll esemény részese lettem, az interju elétt néhany
héttel érkezett a hir (a kutatasban résztvevd egyik interjialanytol), hogy
koziilik egy cigany fiatal ongyilkos lett. Mindezen példakkal szerettem
volna bemutatni, hogy a 20 évvel ezel6tt kozosséget alkotd palyaorienta-
cidban résztvevd cigany fiatalok utjai nagyon eltérden alakultak.

Kutatasom kitért arra is, hogy a volt amritds didkok mit gondolnak
az onazonossagrol (cigany, roma-magyar identitds, értelmiségi kontextus).
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Az dnazonossagra, a cigany identitasra kitéré kérdések eredményei
azt mutatjak, hogy kétféle utat jarnak be a megkérdezettek: egyrészt van-
nak, akik cigany identitdsukat megerdsitve, integraciora torekedve ontuda-
tos ,,cigdnyként” ¢és szakemberként ¢€lik mindennapjaikat, felvallalva a
szarmazassal jaré negativ és pozitiv sztereotipidkat, elditéleteket. Példa-
képként tekintenek magukra, munkéjukkal, életiikkel tudatosan vagy tu-
dattalanul képesek megvaltoztatni a cigdnyokrdl alkotott sztereotipidkat.
Masok szamara a cigany szarmazas nem része a hétkoznapi életnek, szak-
emberként szeretnének bizonyitani leginkabb dnmaguknak és esetenként
jelenlegi tarsadalmi kornyezetiiknek, probaljak elkeriilni a konfrontacio-
kat, mely a szarmazasukbol adéddan eléfordulhatnak, egyértelmii asszimi-
lacios torekvéseik (pl. névvaltoztatds) vannak, melyek bizonyos esetben
megval6sithatd célok, hiszen kiils6 fizikai megjelenésiikben kevésbé vagy
egyaltalan nem hordoznak cigany szdrmazéasukra utalo jegyeket. K6zossé-
giik, csaladjuk biiszke arra, hogy példaként emlithetik azokat a cigany
fiatalokat, akik tovabbtanultak, j0 munkahellyel, anyagi javakkal rendel-
keznek, de keveset értenek vagy tudnak arrol, hogy miként élik mindenna-
pi ¢életiiket ,tanult emberként”. Az interjualanyok kétharmada ,két vilag
kozott mozog”, az értékek, normak kozvetitésével probalkozik csaladja-
ban, tarsadalmi kornyezetében, kisebb-nagyobb sikerrel egyfajta
transzlétor szerepet (Forray & Hegediis, 2003) magara vallalva.

Nagyon fontos, hogy mindenki a ,,sajat atjat jarva” egyéni célok
megvalodsitasara torekszik szakemberként és maganemberként is. A moti-
vaciojuk kozott gyakran elhangzottak az interjikban a ,,bizonyitani szeret-
nék dnmagamnak vagy masoknak” mondatok, melyek jelzik, hogy a meg-
kérdezett fiatalok az iskolai mobilitds mellett a tarsadalmi mobilitas ne-
hézségeivel is kiizdenek, és nem alakult ki ,,cigany értelmiségi” csoporttu-
dat, melyre tobb tamogaté program is torekedett az 1990-es években.
Egyénileg elért eredményeik mutatjdk, hogy a cigany értelmiség jelen van
a hétkdznapokban, kiilonb6zé munkahelyeken, szakteriileteken. A sziilék
tdmogato attitliddel alltak a tovabbtanul6 fiatalok mogott. Anyagi értelem-
ben tobbségiik nem tudott olyan mértékben segiteni, mint amennyire
gyermekeiknek sziiksége lett volna, de erkdlcsi szempontbdl tobben utmu-
tatast adtak gyermekeiknek, s azt kozvetitették, hogy tanulni kell a jobb
¢let reményében, a megvaldsitas eszkdzeinek beszerzésében és elsajatita-
saban azonban nem tudtak valodi segitséget nyujtani. Ennek okan kiemel-
kedéen fontos szerepe volt az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacids
programjanak, mely segitett a csaladok és a fiatalok alacsony tarsadalmi és
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gazdasagi statuszabol eredd hatranyokat csokkenteni, kompenzalni, iskolai
sikerességiiket hosszu tavon eldsegiteni.

Végezetiil arra kerestem a vdlaszt, hogy milyen jovéképpel rendel-
keznek az Amrita OBK altal tamogatott didkok.

Szakmajukban/szakemberként szeretnének érvényesiilni, ,,példat
mutatni”, a karrierépités pedig nemcsak a férfiak, hanem a ndék esetében is
megjelenik. Gyermekeik szamara fontosnak tartjak a tanulast, az érték-
kozvetitést, a lehetdségek megteremtését, ennek érdekében a gyermeket
vallalok tobbsége mindségi oktatast szeretne biztositani gyerme-
ke/gyermekei szamara, megteremteni a tovabbtanulds sordn a valasztasi
lehetdséget. A vagyoni téke mellett a kapcsolati, kulturélis és tarsadalmi
toke megszerzésére torekednek. A ,,biztos megélhetés” mellett fontos té-
nyezOnek tartjak a megbecsiiltséget és elismerést munkajuk és maganélet-
iik tekintetében. Hosszutavu tervekkel rendelkeznek, ami bizonyitja, hogy
sziileikhez és gyermekkoruk tarsadalmi kornyezetéhez képest eltérd érté-
keket és normékat is elsajatitottak, ezek internalizadlodtak szdmukra.

Az eredmények azt mutatjak, hogy az Amrita OBK Egyesiilet tag-
jainak szamos moddon nyujtott tdmogatast, segitséget €és szolgaltatist az
egyesiilet, igazodva a felmeriilé igényekhez és lehetdségekhez. A szerve-
zet f0 célja segiteni a hatranyos helyzetli, elsésorban cigany fiatalok pa-
lyavalasztasat, melynek keretében érettségit ado intézmények felkutatasa-
ban, felvételi kovetelmények teljesitésében probalt kozremiikodni. A pa-
lyaorientacio mellett tanulmanyaikban, kapcsolataik kialakitasaban, ér-
dekérvényesitd képességiik, identitasuk fejlesztésében (példaul: roma ér-
telmiség mint fogalom megértése; néprajzi, cigany népességgel kapcsola-
tos ismeretek), késObbi tarsadalmi integraciojukban segitette a tagokat. Az
egyesiilet tagjai egy kozosséget alkottak, melynek ereje leginkabb a kap-
csolati tékében (példaul munkahelykeresésben; az egyesiiletben ismerték
meg jelenlegi hazastarsukat), a kozos élmények és tapasztalatok szerzésé-
ben nyilvanult meg.

Az egyesiilet egyik 6 célja a motivacio, az érdekérvényesitd képes-
ség, az dnbizalom novelése volt a hatranyos helyzetli, féként cigany fiatalok
korében, akik tanulmanyi eredményeik kovetkeztében kiemelkedtek csalad-
juk tagjai koziil. Az Amrita-tagok tobbsége jelenleg dolgozo, onallo életet
¢lo, gyermekeket neveld, onbizalommal rendelkezd, terveket szovo, jOvo-
képpel rendelkezd (fiatal) felndttek, akik a kiilsd koriilmények hatasait
szubjektiv moédon itélik meg, és hisznek abban, hogy képesek sajat erejiik-
bdl, képességeik altal elérni és megvalodsitani dlmaikat. Valdjaban ez bizo-
nyitja leginkabb, hogy az Amrita OBK Egyesiilet elérte az egyik {6 céljat,
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azaz a hatranyos helyzetli, féként cigdny szarmazasu fiatalokat hozzasegi-
tette ahhoz, hogy ,.kilépjenek™ abbol a korforgasbol, melyben a szegény-
ség ¢és az alacsony iskolai végzettség, munkanélkiiliség egymast kovetd
allapotok sorozata — az iskola szdmukra kitorési pontot jelentett.
,,az Amritanak van még egy jelentosége, hogy az a modell, ami
az Amritaban kialakult, ez a segité modell, hogy nem iskola,
még csak nem is kollégium, hanem egy iskolan kiviil miikodo
rendszer, amelyik azzal segiti a gyerekeket, hogy az iskolaban
eredményesek lesznek. Ez modellé valt. Es tulajdonképpen a
tanoda az ebbol nott ki. Az Amrita a tanoddknak egyik fé6 mo-
dell intezménye a masik modell intézménye az a Jozsefvarosi
Tanoda volt, és ezért is tanoda a neve. (...) De igazabol mi
nem szerettiik a tanoda nevet, tehat azt gondoltuk, hogy a ta-
noda név nagyon azt sugallja, hogy ez valami olyan hely ahol
dllandéan tanulni kell. Holott ez nem az volt, ez egy klub volt
alapvetéen, amiben persze voltak tandrok is, hogyha a gyerek-
nek sziiksége volt rd, akkor tanult. Elég sokan tanultak egyéb-
ként, meg mindenféle projekteket talaltunk ki, de igazabol a
lényege a programnak nem ez volt, hanem ez a didkéletre valo
szocializacioja, amit nem csak a tanarok csinaltak mar, hanem
a diakok.” (tanar, férfi)
., (...) visszamenni oda, ahonnan az ember kilog, az nem biztos,
hogy jo, visszamenni egy olyan zart kozosségbe, mert lehet
tudni, hogy nem a ciganysdga miatt zart a kézosség, hanem bi-
zonyos értelemben a néhanyszaz fos falunak a kézéssége min-
dig zart. Visszamenni ugy, hogy az ember mar nem érzi szdaz
szdzalékosan, hogy oda tartozik, ez nehéz iigy. Ezzel egyiitt,
szerintem nagyon fontos lenne, hogy ez megvaldosuljon, tehat
itt megint van egy iszonyatos ellentét, hogy bizonyos okok mi-
att nem tud jol megvalosulni, masrészt mégis kellene, hogy
megvalosuljon, mert ugy lehetne sokkal konnyebben tovabb
lépni. Nem tudom, talan minden faluban lehetne egy dicsoség
tablat kiallitani, hogy lathassak ki hova jutott.” (tandar, férfi)
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V.2. Tovabbi vizsgalati lehetoségek

Kutatasom tovabbvitelét alapvetden tobb mddon latom a jovoben.

1. A magyarorszagi roma tdmogatd programok torténeti elemzését, le-
irasat, utankovetését, longitudinalis vizsgalatatfontosnak tartom, hi-
szen igy lathatjuk, hogy 20-25 évvel a kezdeti 1épések utan milyen
tényezok hataroztak meg az adott program miikodését, eredményeit,
mennyiben jarultak hozz4 vagy jarulnak hozza a cigdny tanulok esé-
lyeinek ndveléséhez, iskolai sikerességiik elosegitéséhez.

2. Jelen kutatdsomhoz hasonléan mas szervezet (pl. Budapesten a Jo-
zsefvarosi Tanoda) résztvevdinek, tagjainak az életitjanak a vizsgala-
ta megerdsithetné vagy 0j szempontokkal egészithetné ki a leirtakat.

3. Tovabbi célom, hogy a jelen kutatasban megkérdezett valaszadokat
10-15 év mulva életiik egy masik szakaszaban is felkeressem és igy
nyomon kdvessem életutjukat, ezaltal elsé generacids roma értelmi-
ség egy sziik csoportjanak életén keresztiil valamilyen modon koze-
lebb keriiljek a cigany népesség kollektiv tarsadalmi mobilitasat
meghataroz6 tényezok megértéséhez.
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V.3. A vizsgalt szervezet tevékenysége, hatasa
— egy tarsadalmi innovacio

Kutatasom soran arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy mi tortént azokkal
a cigany fiatalokkal, akik az Amrita OBK Egyesiilet tagjaiként, altalanos
vagy kozépiskolas didkként kapcsolodtak be a szervezet palyaorientacios
programjaba 1994-1999 kozott. Masrészt fontos kérdésnek tekintettem,
hogy vajon a szervezet altal megvalositott tevékenység, miikodés, modszer
¢s szemlélet mennyire tekinthetd a Magyarorszagon miikodé elsé tanoda
jellegli programok elddjének, melyek az adott korszak tarsadalmi probléma-
ira reflektalva jottek 1étre egyfajta tarsadalmi innovacioként. A kutatas so-
ran egyértelmiivé valt, hogy a vizsgalt egyesiilet altal megvaldsitott palya-
orientacids, esélynoveld és hatranykompenzald program alulrél szervezo-
dott, a célcsoport (hatranyos helyzetli féként cigany tanuldk) problémadira
¢s sziikségleteire reflektalt a rendszervaltast kovetd iddszakban. Elonyé-
nek tekinthetjiik, hogy szolgéltatasat kozvetleniil és célzottan nyujtotta a
célcsoport szamara. Ujdonsaga abban rejlett, hogy a tanulok iskolai sike-
rességét a tantargyi felkészitésen tal a kiilonb6zd szociokulturalis hatra-
nyok kiegyenlitésére torekvo iskolan kiviili programokon keresztiil valosi-
totta meg. A szervezet alapitoi, munkatarsai szemléletiikben hasonlo érté-
keket képviseltek, egyetértettek abban, hogy a tarsadalmi integracio egyik
kulcsa az oktatasi esélyek novelése a hatranyos helyzetii, f6ként cigany
tanulok korében. Az egyestilet modszereit tekintve innovativnak szdmitott,
hiszen az oktatas terén a rendszervaltast kovetden még kevésbé ismert
¢s/vagy alkalmazott projektpedagogia, olvasé tdborok, egyéni €s csoportos
tantargyi felkészitések, illetve az élményalapli tanulds elemeit Otvozte
komplex szolgaltatasai €s tevékenységei soran. A foglalkozasok a tanulok
iskolai sikerességét probaltak elésegiteni direkt és indirekt oktatasi mod-
szerekkel, melyek soran a személyes odafigyelés — (patronalas) a tanulok
tantargyi felkészitésén kiviil — az egyéni szocialis problémaik megoldasa
soréan is fokuszba keriilt.

A pélyaorientacids program elsddleges célja a hatranyos helyzeti,
fokeént cigdny tanulok tovabbtanulasanak Osztonzése, kozvetetten pedig
ezen didkok érettségit ado kozépiskolaba torténd felvétele volt. Ezen szol-
galtatds nem egyszeri tanacsadast jelentett, hanem olyan informaciokozve-
titést, egyéni tdmogatast, melyben a tanarok, pedagogusok, szocialis mun-
kasok mellett indirekt modon a kortarsak mint a ,,sorstarsk6zosség” tagjai
is feladatot vallaltak. A hivatalos informéciokon, intézménylatogatasokon
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tul a palyavalasztas el6tt allo cigany fiatalok egymast megismerve tapasz-
talatot cseréltek, tamogattak és segitették egymast. A fiatalok hasonlo
szociokulturalis helyzete, az iskolai sikerek és kudarcok, a cigany kisebb-
ségi 1éttel kapcsolatos élményeik, az identitaskeresésiik, az iskolavalasztas
dilemmaja, a jov6 tervezése kozosséggé kovacsolta a kiilonbozo telepiilé-
sekrol és csaladokbdl érkezo cigany tanulokat.

Az Amrita OBK Egyesiilet programjainak egyedisége a személyes
szolgaltatdsokban rejlett, a felmeriilo egyéni problémékra a kozosségben
rejlo eréforrasok (pl. tapasztalatok, élmények) mozgositasaval reflektalt. A
patronalé rendszer kizarélag hivatalosan, papirforma szerint jelentette azt,
hogy egy szakember (pl. tanar, szocialis munkas) vagy munkatars egy
tanulot segit, timogat problémai megoldasaban, mert valojaban a patrona-
16 mogott egy szakmai stab, network haldzat segitette az adott helyzetben
felmeriil6 nehézséggel kiizdé diakot. A megvalositok személyes és szak-
mai kvalitasaik mellett a kapcsolati tokéjiiket is felhasznalva szakmai ko-
zOsséget is 1étrehoztak. A modszertani tovabbképzések elsésorban a rend-
szeres munkamegbeszéléseken, informacio-, és tapasztalatcseréken, kii-
16nb6z6 nem allami (civil) szervezddésii innovativ pedagogiai modszerek
elsajatitasat jelentette. A tapasztalatok megvitatasa segitette, hogy a hét-
koznapokban felmeriild problémdkra rugalmasan, személyre szabottan,
reflektiven €s a tanuldi visszajelzések alapjan fejlesszék tovabb szolgalta-
tasaikat és tevékenységeiket. Tovabbi érdekes adat az interjukban, hogy a
megkérdezett munkatarsak nem munkahelynek tekintették az Egyesiilet-
ben végzett tevékenységiiket, hanem hivatasnak nevezték, életiik részévé
valt a munka- és a diakk6zosség is.

A kutatasi eredmények alapjan lathatjuk, hogy 20 évvel a program
utan a valaszad6 fiatalok tobbsége érettségit szerzett, sot egyetemi vagy
féiskolai végzettséggel rendelkezik. Nehéz lenne bizonyitani a bemeneti
mérések hianyaban, hogy ebben milyen része lehetett az Amrita OBK
Egyesiilet palyaorientacidés programjanak, de tény, hogy azok a fiatalok,
akik érettségit add kozépiskolaba jelentkeznek, nagyobb eséllyel tanulhat-
nak tovabb fels6fokll oktatdsi intézményben. Az Amrita OBK Egyesiilet
tagjai egy olyan torténelmi idészakban keriiltek kozépiskoldba, amikor a
cigany tanulok szdmadra a tovabbtanulas kevésbé jelent meg jovoképként, az
esélyeik csekélyek voltak. Ezen iddszakban indultak el azok a kezdeménye-
zések, melyek a tovabbtanulas soran felmeriild hatrdnyok kompenzalasara
torekedtek kiilonbozo (pl. szegregacio, szeparacid, integraciod stb.) esélyki-
egyenlitd szemléleteket kozvetitve. Az Egyesiilet szolgaltatdsai az integralt
oktatasi kornyezetben torténd tovabbtanuldsra helyezték a hangsulyt, figye-
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lembe véve, hogy ez komoly nehézségekkel fog jarni a hatranyos helyzet,
foként cigany tanulok szamara. A cigany tanulok megszokott szociokultura-
lis kornyezetiiktol eltdvolodva a tovabbtanulds mellett dontottek, csupan
elsdként vagy masodikként a csaladjuk torténetében. Az otthonuktol valo
foldrajzi tavolsag, a sziilok és testvérek hianya, az 0j kdrnyezet tovabbi ne-
hézséget jelentettek. Az Amrita OBK Egyesiilet tovabbi hatékonysagat no-
velte, hogy a kozépiskolaba torténd bekeriilés soran folyamatos személyre
szabott segitséget (patronalas) és sziikség esetén pénzbeli timogatast, illetve
lakhatasuk (pl. kozépiskolai kollégiumokban, Collegium Martineum, Gan-
dhi Gimnéazium kollégiuma) biztositasat segitette. A cigany tanulod bekerti-
Iése a kozépiskolaba nem jelentette azt, hogy az LAMRITASOK” kdzdssé-
gébdl kizarodna, a szakmai tdmogatasa tovabb folytatddott a kdzépiskola
iddszakaban is. SOt a segitett kozépiskolas fiatal 1 statuszt, feladatot kapott,
kortarssegitoként a palyavalasztas el6tt 41l fiatalokat segitette tapasztalatai
¢s élményei atadasaval — segitettbol segitove valt.

Az Amrita OBK Egyesiilet iskolan kiviili, de az iskolai sikeressé-
get elésegitd esélyndveld komplex programja hatranyos helyzetli, foként
cigany fiatalok szdmara egyfajta tdrsadalmi kisérlet volt, mely reflektalt az
adott idében és térben felmertiil6 tarsadalmi problémara, ezaltal innovacios
példa (modell) lett az esélykiegyenlitésre. Nem tanoddnak hivtak, de az
1990-es évek végén a 2000-es évek elején 1étrejott civil tanodakezdemé-
nyezések kozott szamos példat talalunk olyan tevékenységekre, szolgalta-
tasokra, melyek hasonloan miikodtek. Napjainkban a tarsadalmi tér és 1d6
is megvaltozott, a problémak is differencidlodtak, lathatod és tapasztalhato,
hogy a hatranyos helyzetii és fOként cigany tanulok szdmara az iskolai
sikeresség eldsegitése, a lemorzsolddas csokkentése sokkal inkabb rend-
szerszintli probléma az oktatasban. Az Amrita OBK Egyesiilet programja
a dél-dunantali régioban €16 cigany fiatalokra fokuszalt, 1étszamadatait
tekintve a bevont fiatalok szdma a kutatas id6szakaban 60 6 volt, a vi-
szonylag kis 1étszdm miatt pedig képes volt ,,csalddra emlékeztetd kozos-
ségként” mikodni. Ha nagyobb létszamban szeretnénk a cigany tanulok
iskolai sikerességét eldsegiteni, esélyeiket novelni és kiegyenliteni, akkor
a mindségi oktatashoz, mint szolgaltatashoz valod hozzaférésiiket sziiksé-
ges javitani. Az AMRITA programja leginkabb arra ad modot és lehetdsé-
get, hogy a cigany tanulok segitésében, timogatdsaban szerzett tapasztala-
tait, modszereit adaptalva a napjainkban miikodd iskolarendszerti palya-
orientacids programok, kozosségi és identitaserdsitd kezdemenyezések és
az iskolan kiviil megvalosuld esélyndveld szolgaltatdsok fejlodjenek. A
2019. januar 1-t6] miikodd tanodak miikodésénél, tevékenységeik kialaki-
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tasanal hasznos informécioval szolgalhatnak azok az élettorténetek és ta-
pasztalatok, melyek a cigany fiatalokkal késziilt kutatasban el6térbe kertil-
tek. Masrészt azok a fiatalok, akik az Amrita OBK Egyesiilet tagjaiként
végeztek kozépiskolai tanulmanyaikat, tapasztalatot szereztek az oktatasi
rendszerben, s a munkaerdpiacon hihetetlen er6forrassal, ismerettel, tudas-
sal rendelkeznek a nehézségekrol, 6romokrdl, a boldogulas utjairol.

Ugy gondolom, hogy az Amrita OBK Egyesiilet esélynoveld prog-
ramja mint tarsadalmi innovaci6 els6sorban nem a szolgaltatasok ¢és a te-
vékenységek adaptacios lehetdségében mérhetd. Hanem abban, hogy az
elmult évtizedekben a korabban az Egyesiiletben dolgozd szakemberek és
cigany fiatalok szakmai és élettjukat folytatva az aktualis tarsadalmi
problémékra reflektalva ujabb (pl. Collegium Martineum, Wlislocki Hen-
rik Szakkollégium, roma szakkollégiumok stb.) innovativ, oktatasi esély-
kiegyenlit6 programokat inditottak és valositottak meg az oktatasi rend-
szeren beliil és azon kiviil is.

A cigany fiatalok, ,,Amritdsok”,

akik egykor altalanos iskolai tanuloként
a jovot tervezgettek,

a mindennapokban koztiink élnek,
emberek, nok, férfiak, szakemberek,
ciganyok, sziilok, segitdk ¢€s segitettek,
példaképek, ,,hétkoznapi roma hosok™.
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MELLEKLETEK

1. Sz. MELLEKLET
Az Amrita OBK Egyesiilet tamogatott didkjainak lakohelye
1994-71999 és 2015-2016

Lakohely Lakéhely
Amritas - 1994-1999 2015-2016
diflk" sor- Kérdéivre Interji
szam Adatbazis alapjan (60 f6) valaszolt késziilt
(35 fo) (20 f6)
1 Abaliget Dencshaza X
2 Alsészentmarton Pécs
X X
3 Alsoszentmarton Németorszag « «
4 Dréavacsehi Pécs X X
5 Gilvanfa Gilvanfa
6 Gilvanfa Olaszorszag X X
7 Gilvanfa Budapest X
8 Gyongyosmellék Istvandi
9 Hidas Manfa
10 Hidas Budapest X
11 Hidas Borsodbota X X
12 Hidas Hidas X
13 Hidas Budapest
14 Komlo Komlo X X
15 Komlo Komlo X X
16 Komlé na
17 Magyarszék Svédorszag
18 Nagykozar Anglia
19 Nagykozar Budapest X
20 Okorvolgy Szentendre X
21 Okorvolgy Bordéany X X
22 Pécs Anglia X
23 Pécs Budapest X X
24 Pécs Pécs
25 Pécs Sajokaza
26 Pécs Regenye
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27 Pécs Siklos X
28 Pécs Regenye X
29 Pécs Budapest X
30 Siklos Pécs X
31 Siklosnagyfalu na

32 Tékes Nyiregyhaza X
33 Téseny Anglia

34 Véménd na

35 Versend Hollandia X
36 Ocsod Ocsod

37 Babocsa Németorszag

38 Babocsa Barcs

39 Barcs Barcs X
40 Csokoly Csokoly X
41 Csokoly Németorszag X
42 Darany Anglia

43 Gorgeteg Olaszorszag

44 Gorgeteg Ausztralia

45 Istvandi Istvandi

46 Nagyatad Budapest X
47 Nagybajom Nagybajom X
48 Nagybajom Szeged

49 Nagykorpad Tata X
50 Otvoskonyi Franciaorszag X
51 Bogyiszld Anglia X
52 Bogyiszld Anglia X
53 Bogyiszld Bogyiszld X
54 Palfa Palfa

55 Simontornya na

56 Szakaly Szakaly X
57 Tolna Pécs X
58 Varalja Komld

59 Varalja Ausztria

60 Varalja Pécs X

Forréas: Amrita OBK Egyesiilet taglistaja (1994-1999), kutatas soran adat-
gyljtés alapjan, sajat szerkesztés, 2017
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2. SZ. MELLEKLET
Az Amrita tagok 1994 és 2015 lako helye (keretben:2015-ben nem a Dél-
Dunantuli régioban élnek) N=60
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zerk.: Hives Tamas, 2015

Forras: Hives Tamas, 2015.
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