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ELOSZO

A Tanartovabbképzés tibb szinten cim( tanulmanykétetiinkben a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz
Gyula Pedagdgusképzd Kar Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszéke éltal inditott ,Nyelv- és be-
szédfejlesztd szakteriileten pedagdgus-szakvizsgara felkészité szakiranyl tovabbképzés” hallgatéinak
irasait adjuk kozre.

E kotet folytatja azt a hagyomanyt, miszerint a tanszék hallgatéi megmutathatjak magukat, szamot
adhatnak sajat kutatasi teriletikdn végzett vizsgalataikrdl egy tudoményos kutatdbmunkéhoz kapcsolddo
kiadvanyban. igy kapcsolodik ez a kétet a korabbi hallgatéi konferenciakétetekhez: a 2014-ben megje-
lent Nyelvész hallgatok, beszélé nyelvészek, a 2015-ben kiadott Nyelvek, kddok, hallgatdk és a 2017-
ben publikalt Taldlkozasok cim( kbtetekhez. Ezek a kiadvanyok a 2013-ban indult Taldlkozasok hallgatéi
konferenciasorozat alkalmaval megtartott el6adasok irasos anyagait tartaimazzak, mely konferenciakon
tobb hazai és hatéron tuli egyetem szamos hallgatéja vett részt, az eléadott témakat értékeld, javaslato-
kat, Gtleteket add zs(iri tagjai kdzott pedig a tanszék oktatdi mellett olyan neves nyelvészeket kdszont-
hettlink, mint Benkes Zsuzsanna, Kalman Laszl6, Kiss Gabor, Ladanyi Maria, Lengyel Zsolt, Navracsics
Judit és Sz8llésy-Sebestyén Andrés.

Jelen kotet megjelentetésének két f6 célja volt: egyrészt publikalasi lehetéséget biztositani a fentne-
vezett szakiranyU tovabbképzés hallgatéinak, masrészt megismertetni az érdekléddket a nyelv- és be-
szédfejlesztés aktualis kutatasi témaival. Létrejéttének korliiményei idedlisak voltak ahhoz, hogy egy
naprakész otletekkel és mdodszerekkel teli szakmai anyag alljon 6ssze, mivel a képzésben részt vevé
végzds hallgatok a frissen megirt szakdolgozati témajukat dolgozték at a tanulménykotethez. Ehhez a
folyamathoz hozzajarult az is, hogy a terjedelmesebb szakdolgozatokat le kellett réviditeniik a hallga-
toknak. Ehhez mi, szerkeszték adtunk segitséget. Minden szerz6 megkapta azt a mintatanulmanyt, me-
lyet egy tényleges szakdolgozatbdl lerdviditettlink és hasznos széljegyzetekkel lattunk el a kdtetbe szant
tanulmanyok formai és tartalmai jellemzdir6l. Természetesen voltak olyan témak, melyeket kiragadva a
szakdolgozat nyuijtotta kvazi terjedelmi hatartalansaghél nem lehetett megfeleléen 5-6 oldalba s(riteni.
Ezért ezekbdl a dolgozatokbol nem teljes tanulméanyok szilettek, hanem ink&bb dsszegz6, ismeretter-
jesztd irasok. Eppen ezért arra batoritjuk a Kedves Olvasot arra, hogy ne csak az itt megjelenitett iraso-
kat olvassak el, hanem keressék fel a Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszéket, ahol a teljes szak-
dolgozatok rendelkezésre allnak.

A kotet 15 hallgatéi tanulmanyt tartalmaz, melyek a nyelv- és beszédfejlesztés tematikai sokszin(i-
ségét jelenitik meg: a hagyomanyos szévegértés, szokincsfejlesztés, olvasas- és beszédfejlesztés, dra-
mapedagogiai targyu dolgozatok mellett a kotet tartalmaz rendkiviil friss, modern megkézelités( irasokat
is, melyek a nyelv- és beszédfejlesztést a meseterapiaval, lovasterapiaval vagy éppen a szamitdgéppel
segitett fejlesztéssel kapcsoljak 6ssze. Egyfajta 6sszegzés és egyben Utmutaté is lehet a magyar okta-
tasi rendszer megujitasara A nyelv- és beszédfejleszté pedagdgus/tanar lehetséges tamogaté szerepe
a tébbnyelvii cigany gyermekek magyar nyelvi fejlesztésében cim( tanulmany.

Emellett ebben a kétetben szerettiink volna — izelité gyanant — egy alkalmazott nyelvészeti dolgoza-
tot is bemutatni, mellyel tanszékiink képzési kinalatat kivantuk érzékeltetni, igy szerepel a kétetben Gu-
lyasné Juhasz Agota Megszélitasok a magyar egészségiigyben cimii tanulmanya.
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A kotetet Toth Szergej szakfelel8s irasa zarja a szakgazda tanszék torténetérd|, ill. a tovabbképzési
szak néhany tartalmi és szerkezeti jellemz0irél.

A Tanértovabbképzés t6bb szinten cimi kotet tébbek munkajat dicséri, kdszonet illeti a lektorokat
és mindazokat, akik hozzajarultak Iétrejottéhez.

Szeged, 2017 decembere

Gaal Zsuzsanna, Toth Eszter szerkeszt6k



APRONE TRAJER SZILVIA

Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar, Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék,
Nyelv- és beszédfejlesztd szakterlleten szakvizsgéra felkészitd szakiranyl tovabbképzés, Szeged
atszilvia@t-online.hu

Az (anyanyelvi) irasi és olvasasi zavarok kisztirése
az altalanos iskola elsé két osztalyaban

Kulcsszavak: iras-olvasasi zavar, tanulasi probléma, mérés, értékeles, egylittmiikédés, kommunikacio, szakmai
felkésziiltség, tajékoztatas

Absztrakt

Szakdolgozatomban azt vizsgaltam, hogy van-e lehetéség az anyanyelvi irdsi és olvasasi zavarok ki-
sziirésére az altalanos iskola elsd két osztalyaban. Fel lehet-e tarni a problémat korabban? Kell6 el6re-
jelzés-e a DIFER-sz(irés?

Bevezetd

Mivel munk&m soran szamos olyan esettel talalkozom, amikor az irasi és olvasasi zavar megallapitasara
viszonylag késén, 3-4. évfolyamokon keriil sor, azt gondolom, hogy mér els6 és masodik osztalyos
korban elengedhetetleniil fontos lenne az olvasasi és irasi zavarok kiszlrése.

A részképességzavarok korai idészakban torténé magéllapitasa azért fontos, mert az irds és olvasas
elsajatitasa — éppugy, mint az anyanyelv elsajatitasanak folyamata — a kritikus életkori periédusban a
leghatékonyabb.

Napjainkban igen nagy aktualitasa van annak, hogy megismerjik a gyégypedagdgia e teriletén al-
kalmazott modszereit, amelyekkel lehetéség nyilik a problémak korai feltaréséra, diagnosztizalaséra, és
a tanulasi zavart mutaté tanuldk hatékony fejlesztési irdnyvonaldnak meghatarozasara. Az (anyanyelvi)
irasi és olvasasi zavarokkal kiizdé gyermekek problémajat az oktatasi intézményekben a tanitoi, tanit-
hatdsagi, tanulési folyamatokon keresztil lehet elsddlegesen felismerni, kompetenciakdroknek megfe-
leléen felmérni, és a problémat megallapitani.

A vizsgalat

Dolgozatomban bemutatom azt a felmérést, amelynek egyik célja feltérképezni, hogy lakéhelyemen és
vonzéskorzetében az irdsi és olvasasi zavart mutatd tanuldk problémajat milyen modszerekkel, milyen
életkori periodusban, milyen hatékonysaggal ismerik fel a tdbbségi altalanos iskolaban dolgozé tanitok.

Hipotézisek

(1) A pedagogusok nem mindig a megfelelé idében iranyitjak az irasi-olvasasi zavart mutaté tanulokat a
Pedagdgiai Szakszolgalat Szakért6i Bizottsagahoz a probléma feltarasat célzd vizsgalatokra.

(2) A tanulasi problémak esetén az érintett gyermekek szlilei nem minden esetben mikédnek egyiitt a
pedagogusokkal.

(3) Az iskola akaratlanul is hozzajarul a tanulasi problémak meglétéhez.
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Maodszerek

Kutatasi modszerem az altalam készitett Az (anyanyelvi) irasi és olvasasi zavarok kisziirése az altalanos
iskola elsé két osztalyaban cim( kérddiv elemzése, melyet dsszesen negyvenkét — Szeged és vonzas-
korzetében talalhatd — altalanos iskolaba kildtem el. A kérddiv kitdltését online modon kértem az ott
tanité pedagdgus kollégaktol, akiktdl Gsszesen 6tvenkét kitdltott kérddivet kaptam vissza.

Eredmények

Tanulasi problémak esetén a valaszadd tanitok tdbbsége (71,2%-a) tanév kdzben is fontosnak tartja,
hogy sulyos problémak esetén kezd8djon meg a tanuld tanuldsi képességeinek részletes feltarasa.
A sziiléi egylttmiikodés kérdéskorében igen érdekes aranyban sziilettek valaszok. A sziildk 28,8%-a
torekedett egyuttmikodésre, az elutasitas minddssze 1,9%-os, a valtozd egyittmiikodés aranya viszont
igen magas, 65,4%-0s. Ebb0 arra kdvetkeztetek, hogy az egylittm(ikodés hatékonysaga sokféle lehet,
de az egyuttm(ikddés sokszor nem hozza meg a kell§ eredményt. El6fordulhat, hogy a sz(ilé rébizza a
pedagogusra, hogy alkalmazza mddszereit a gyermek fejlddésének érdekében, de 6 maga nincs teljes
mértékben felkésziilve arra, hogy sziiléként mennyire kapcsolddjon be a neveld (oktatd) munka tamo-
gatésaba.

A SZULOI EGYUTTMUKODES ARANYA

Egyéb 3,8%

A sziilé
egylittm(ikodé
28,8%

Valtozé 65,4%

1. 4bra
A sz(il8i egyittmiikodés aranya

Avaélaszadé pedagdgusok 63,2%-a az iskolai fejlesztépedagogus kdzremikddésével probalja felzarkoz-
tatni a gyenge DIFER-eredményt mutato tanuldkat, 32,4%-a tanitoi korrepetalast szervez. Ismét meg-
lepd, hogy a véalaszadok minddssze 4,4%-a alkalmaz differencialt tanérai foglalkozast az egyéni képes-
ségek kibontakoztatasara.
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GYENGE DIFER EREDMENYT KOVETO SEGITSEGNYUITAS
FORMAINAK ARANYA

Tandrai differencialas Tanit6i

korrepetalds

2. dbra
Gyenge DIFER-eredményt kdvetd segitségnyuijtas formainak aranya
Tanulasi probléma jelentkezése esetén a valaszadok legmagasabb aranyban (38,5%) a szil6i konzul-
taciot részesitették elénybe. Ezt kdvetben az iskolai fejlesztépedagogushoz, illetve a Pedagdgiai Szak-
szolgalat Tankerileti Bizottsagahoz iranyitjak a sziiléket és a tanulokat. A megkérdezettek 23,9%-a ko-
veti ezt az eljdrasmenetet a sz(iléi thjékoztatassal parhuzamosan. Ez az arény alacsonynak tekinthetd,
am a tovabbi valaszok értékelése alapjan feltételezhetd, hogy az els6 és masodik osztalyban még sokan
biznak a gyakorldsban és az ismeretek megszilérditdsaban.

TANULASI PROBLEMARA JAVASOLT MEGOLDASOK
ARANYA
Tankeriileti

SzakértGi
Bizottsa

SziilGi
konzultacié

Iskola
fejleszté
pedagodgus

3. 4bra
Tanulasi problémara javasolt megoldasok aranya

A vélaszadok 60%-a irdsi és olvasasi problémak jelentkezése esetén fejleszté pedagdgus segitségét
kéri, 12,9%-a az iskolapszicholdégus bevonasaval prébalja a problémat kezelni, 23,5%-a gondolja ugy,
hogy logopédus bevonasara lenne sziikség, és 3,5%-a egyéb szakemberek — pl. mozgasfejleszté szak-
ember, utazé gydgypedagdgus és gydgypedagdgus —tdmogatasat veszi igénybe. Véleményem szerint
az mindenképpen j6, hogy az érintett tanulokat fejleszté szakemberek modszereivel tamogatjak, am
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meghdkkentden alacsonynak tartom a logopédiai, mozgasfejlesztd és gyogypedagdgiai segitségnyuijtas
aranyat. Tapasztalataim szerint mozgasfejlesztd és logopédiai teriileten jelentds a szakemberhiany.

iRASI-OLVASASI PROBLEMA ESETEN KOZREMUKODO
SZAKEMBEREK ARANYA
Egyéb
szakember

Logopédus

Fejleszt6
pedagogus

4. abra
irasi és olvasasi probléma esetén kbzremiikds szakemberek aranya

A részleteket tekintve a valaszaddk legjellegzetesebb tiinetként az olvasasban és az irasban egyarant
a betlicserét jelolték meg, ezt kdveti a betiitévesztés, a betlikihagyas majd a betlibetoldas. Alacsonyabb
arényban jelélték meg a problémak héattérben meghizddo lassu pszichomotoros tempét és egyéb mo-
toros funkciok gyengeségét. Osszességében megallapithaté, hogy az elsd és masodik osztalyos tanuldk
korében még megjelennek az ismeretek bizonytalansagabol és a gyakorlatlansagbol adodé tinetek is,
melyek megnehezitik a zavarszintl probléma egyértelm{i magallapitasat.

A pedagdgusok szerinti leggyakoribb
hibatipusok

Lassu tempd
Reverzié

Mdst olvas/mast ir
Bet(libetoldas

Betlikihagyas

Bet(itévesztés

Betlicsere
0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00%
Olvasasi zavar M irasi zavar

5. &bra
A pedagogusok szerinti leggyakoribb hibatipusok el6fordulasi aranya
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Hipotézisek megvalaszolasa

Feltételeztem, hogy a pedagégusok nem mindig a megfeleld idében iranyitjak a tanulokat a Pedagdgiai
Szakszolgalat Szakért6i Bizottsagahoz a probléma feltarasat célzo vizsgélatokra. Ezt a feltételezésemet
a kérddiv elemzése igazolja, a pedagdgusok a tanulasi zavar feltarasara iranyuld komplex tanulasi ké-
pességeket vizsgald szakértdi vizsgalatot fontosnak tartjék, de vannak, akik — bizva az ismeretek elsa-
jatitaséban — féléves varakozasi idd elteltével kezdeményezik a folyamatot.

Masik hipotézisem az volt, hogy tanulasi problémak esetén az érintett gyermekek szlilei nem minden
esetben mikddnek egy(tt a pedagdgusokkal. A kérdSiv elemzése soran igazolddott a sziilék részérdl
az egyuttmikodés elutasitasa, illetve a problémafeltard vizsgalatok megkezdésének elodazasa.

A tudasszintet mér§ osztalyzatok terén megjelend szubjektivitds arra a feltételezésemre, miszerint
az iskola akaratlanul is hozzajarul a tanulasi problémak meglétéhez, a pedagdgusok kérddivben adott
valaszai és sajat munkatapasztalataim szolgaltak bizonysagul.

Osszegzés

Tapasztalataim szerint a 6-8 éves gyermekek tanuldsi képességeik tekintetében szért képességprofillal
vesznek részt a tanulasi folyamatokban. Az egyenetlen fejlédési tempo, az egyes részképesség-terile-
tek jelent6s mértékl elmaradasa tanulési problémakat hordoz magaban, melyek kihatnak a gyermekek
altalanos fejlédésére, iskolai elémenetelére, személyiségének alakulasara és majdani felnéttkori életére.
Eppen ezért nagyon fontosnak tartom az (anyanyelvi) irasi és olvasasi zavarok kisz(irését az 4ltalanos
iskola els@ két osztalyaban. A dolgozatomban szerepld kérddiv kiértékelésével és munkam tapasztalatai
alapjan az alabbi kovetkeztetéseket vonom le:

A DIFER-sz(irés mar korai id8szakban korvonalazza a tanulasi problémak meglétét, a tanitok az
esetek tobbségében fejlesztépedagdgus kdzremiikddését kérik a tanulok megsegitéséhez. A korrepe-
talast masodlagos problémamegoldé-felzarkoztato eljarasnak tekintik.

A pedagogusok a tanuldsi zavar feltdréséra iranyuld komplex tanulasi képességeket vizsgalo szak-
értdi vizsgalatot fontosnak tartjak, de mégis alacsony azoknak a pedagégusoknak az aranya, akik a
probléma észlelésekor azonnal kezdeményezik a szakértdi vizsgalatot. Ebbdl azt a kovetkeztetést vo-
nom le, hogy nem tudjék kellé biztonsaggal felismerni az aktudlis tlineteket.

Tanulasi probléma észlelésekor a szil6i konzultacié megtorténik, de az egylttmiikddés hatékony-
s&ga mar véltozatos képet mutat. Gyakori, hogy a tanulasi probléma meghatérozasét és jelentségét
nem kell6 koriiltekintéssel, sulyozassal beszélik meg az érintettek, és a sziilé nincs felkésziilve arra,
hogy mennyire kapcsolddjon be a neveld (oktatd) munkaba. A kérdSiv elemzése soran megjelenik a
sz(il6k részérdl az egylttmikddés elutasitasa, és ezzel elodazzak a szikséges vizsgalat megkezdését.

Az irasi és olvasasi zavar esetében leggyakrabban alkalmazott differenciald mddszerek koziil a va-
laszadok az id6tényez6 megndvelését, az irasban kapott szbvegfeldolgozashoz nydjtott pedagdgiai se-
gitség biztositasat és a szbbeli szamonkérés alkalmazasat jel6lték meg a legmagasabb aranyban. A
szbbeli szdmonkérés bizonyitottan 6szténz6, de nem mehetlink el amellett, hogy szubjektivitasra is al-
kalmat ad. A nem megfeleld osztalyzat és értékelés akaratlanul is hozzajarulhat a probléméak fenntarta-
sahoz vagy figyelmen kiviil hagyasahoz.

Gyégypedagogiai diagnosztikai munkamban alkalmazok régi és Uj vizsgalo eljarasokat az (anya-
nyelvi) irasi és olvasasi zavarok kisz(irésére, s tapasztalataim alapjan kijelenthetem, hogy barmelyik
mdédszert alkalmazva az &ltal&nos iskola elsé két osztalyaban a részképességzavar megallapithaté. A
LAPP aktivszokincs-vizsgalat, a Lorik-féle helyesiras-vizsgalat és a Lérik- féle olvasasvizsgalat objektiv
megitélésre ad lehetéséget a diagnosztikai munkaban, mely médszerek ismerete elengedhetetien va-
lamennyi tanité szamara.
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Az anyanyelvi kompetencia fejlédése a szovegértés
és a szokincsfejlodésnek a fliggvényében,
s osszefliggése a figyelemzavarral

Kulesszavak: sz6vegértés, szokincsfejlédés, figyelemzavar, olvasastanitasi médszerek

Absztrakt

Szakdolgozatomban az olvasastanitasi modszereket vizsgaltam, a néma és hangos olvasas technikéajat
fejleszt6, az értd olvasast, az irasbeli szovegalkotast és az olvasast — mint tevékenységet — szlikségletté
tevé mddszereket, azok egymasra éplilését az alapfoku oktatas keretei kozétt. Kutattam a figyelemzavar
okait és a figyelemzavaros tanuldk viszonyat a szévegértés tanulasahoz, valamint a sajatos nevelési
igényl gyerekek fejlesztését az inkluziv pedagogia alkalmazasaval.

Bevezetd

Az anyanyelvi kompetencia fejlesztése az alsé tagozatos tanitok legfontosabb feladata kdzé tartozik.
Tanitoként ezt a feladatot ugy kell ellatni, hogy kdzben ne feledkezziink meg a tanuld személyiségérél,
egyéni adottsagairdl, képességeirél. Ez a feladat az iskolaban nagyon szertedgazo, a rengeteg lehetd-
séget szamos hatraltatd tényezével kell 6sszehangolni, s csokkenteni ezek negativ hatasat. A legfon-
tosabb nevel6i feladat tehat az 6sszehangolt fejlesztés mellett az, hogy a gyermek szeressen iskolaba
jami, szeressen tanulni, és ezaltal a boldog gyermekbdl kiegyensulyozott, boldog felnétt valjék. Az ered-
ményes tanulas tanitasa szorosan dsszekapcsolddik az olvasas és szvegértés tanitasaval.

A tapasztalatom az, hogy az anyanyelvi kompetencia elsajatitasa nem elég hatékony. A gyermekek
egy része nehezen olvas, az olvasottakat nem teljesen, nem megfelel6en érti meg, nem szeret olvasni.
Az okokat, dsszefiiggéseket kutatva a figyelemzavar tiinetei szolgélhatnak magyarazatul a felsoroltakra.
Atlinetek felismerése utan szlikség van az okok felkutatéséra, s a megfeleld egyénre szabott modszerek
kivalasztasara.

Jelen tanulméanyban réviden bemutatom az olvasastanitasi mddszereket, évfolyamonkénti egy-
masra éplilésiiket, valamint a figyelemzavaros gyerekek jellemzé tlineteit és kapcsolatukat a szdvegér-
tés elsajatitasaval.

Olvasastanitasi modszerek
A gyermek akkor dolgozik szivesen, ha a kapott feladat céljat, értelmét vildgosan latja. Fontos szamara
a befejezettség, a siker elérése a munka végén.

AKkisiskolaskorban az éra alatti unalom elsdsorban azoknal a tanuléknal jelentkezik, akik nem tudnak
egy(tt haladni a tarsaikkal, a monoton munka, a jaték hianya miatt az érakat faraszténak, unalmasnak
tartjak, vagy pedig a magaval hozott tudasnak nem megfelelé nehézségii feladatokat kap, gyorsan meg-
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birkézik a munkaval, és nincs, ami a figyelmét tovabb lekdsse. Olvasastanitasi gyakorlatomban az olva-
sas kettds természetli: Egyrészt a befogadas-megértés eszkdze, ahol a szvegértd olvasas a cél, mas-
hogy bizonyos 6rakon olvasas- és beszédtechnikai gyakorlatokra keriiljon sor, gyakoroljuk a felolvasast,
az olvasas sebességét, folyamatossagat, hangsulyozasat. Olyan modszerek alkalmazasat tartom fon-
tosnak, melyben kiemelt szerepet kap a gyermekek 6néllé tanulasi képességének kialakitésa, fejlesz-
tése, motivaltsaguk folyamatos fenntartasa.
Evfolyamonként négy béviilé csoportba soroltam azokat a médszereket, melyek a tanitasi gyakorla-

tomban eredményesnek bizonyultak:

a) Néma és a hangos olvasas technikajat fejleszté modszerek;

b) Az ért6 olvasas fejlesztését seqité madszerek;

c) Az irasbeli szvegalkotast fejleszté modszerek;

d) Az olvasast - mint tevékenységet — szlikségletté tevé modszerek.

Vizsgaltam a szdvegértés tanitdsanak részfolyamatait, melyet tablazatban rogzitettem.

.12 |3 |4 |5 |6.|7 |8
Szavak jelentésével val6 ismerkedés X | x
Olvasastechnika fejlesztése X | x
Olvasastempd fokozasa X | x| x
Helyes ejtés X | x| x| x
Szbtagolés X | x| x
Jelentésellendrzés X | x| x| x| X
Lényegkiemelés X | x| x| x| x
Események idérendi sorrendje X | x| x| x
Bekezdések alapjan feldolgozas X | X | X | X
Ismeretlen kifejezések magyarazata X | X | x| x| x| x]|x
Szbkincsbdvités
Neveldi segitséggel kiegészitett vazlatok X | X
Ismeretterjesztd szovegek megjelenése X
Vézlatkészités X | X | x| x| X]X
Kulcsszavak megfogalmazasa X | X
Ok-okozati 6sszefliggések keresése X | x| x| x| x| X
Ismerkedés a konyvtarhasznélattal X | X
Gy(jtémunka X | x| x| x| x
Vélemény megfogalmazasa X | X | x| x| x|X
Kooperativ technikak alkalmazasa X | X | X | x| x| x|x
Jol szerkesztett kérdések megfogalmazasa X | x| x| x| X
Szbvegértés igazolasara szovegalkotas X | X | x| x| x
Kovetkeztetések levonasa X | x| x| x| x|Xx
Onellendrzés, kulcsszavak magyarazata X | x| x
Onallo ismeretszerzés X | x| x
Kutaté munka az ismeretek megszerzése érdekében X | x| X

1. tablazat
A szbvegértés tanitasanak részfolyamatai, évfolyamonkénti bontasban
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A szdvegértés tanitdsa a szavak jelentével valé ismerkedéssel kezdédik. Féleg az elsé két évfolyam
feladata az olvasastechnika elmélyitése, az olvasasi temp6 fokozasa, a szétagolas mar tdbb éven at
tartd folyamat. A helyes ejtés megalapozasa és az események idérendi sorrendjének meghatérozasa az
alsé tagozat feladata. A jelentés ellen6rzése és a Iényegkiemelés végigkiséri az alapképzés minden
évfolyamat, tehat minden tantérgy tanitdsakor szem el6tt kell tartani ezeket. A harmadik osztalytél alkal-
mazhat6 a vazlatkészités, a vélemények megfogalmazésa, ok-okozati 6sszefliggések keresése, kovet-
keztetések levonasa. A kooperativ technikék elsajatitasa mar masodik osztalyban elkezdédhet, és al-
kalmazhato a kdvetkezd osztalyfokokban. A gy(jtémunkak és a szdvegértés igazolasara szolgal6 szo-
vegalkotasok negyedik évben lépnek be. Az utolsé harom évfolyam minéségi valtozast hoz, ekkor ve-
zetjuk be az 6nallé ismeretszerzést, 6nellendrzést, kutatdbmunkat tartalmazé feladatokat az ismeretek
megszerzése érdekében.

Figyelemzavar

Az altalanos iskolai nevelés keretei kozott a pedagégusok egyre gyakrabban talalkoznak figyelemzavar-
ban szenvedé gyerekekkel, egyre tobb szakirodalom foglalkozik a témaval, s keres magyarézatot a prob-
|éma eredetére, a tanulasi nehézségekkel valé kapcsolatéra.

A figyelemzavar nem valamilyen jol kdriilirt, meghatarozhat6 betegség, inkabb bizonyos tlinetek
egyUttes megjelenése, gyakori, hogy egészséges gyerekekben jelentkeznek. A gyerekek iskolai teljesit-
ményében, csaladi és szocialis beilleszkedési zavaraiban nyilvanulnak meg. A figyelemzavart sok eset-
ben, minden egyéb jelenség, igy elsésorban tulmozgéas, nyugtalansag, impulzivités kiséri. A tinetek
egyénenként valtoznak, hol az egyik, hol a masik tiinet all elétérben.

A hiperaktivitas az iskolas gyerekek 3—10 %-nal tapasztalhatd, és gyakorta tanulasi zavar is kiséri,
ami tébbnyire dyslexia forméjaban jelentkezik. Célszer(i a két rendellenességet kilon vizsgalni. Nem
minden hiperaktiv gyereknek vannak olvasasi, helyesirasi, szdmolasi nehézségei, és a tanulasi zavarok
sem jellemz8k minden hiperaktiv gyerekre. A hiperaktivitashoz tarsulé magatartasi problémak, a tanulasi
zavarok kezelései kilonbdznek.

A figyelemzavarban szenvedd tanulok viselkedésiikkel megnehezitik a tandrai munkat, konfliktu-
sokba keverednek tarsaikkal, ezért egy rosszul kezelt tiinetegylttes hamar a tanuldk blinbakka valé
kikialtasahoz vezethet. A figyelemzavarral kiizdd gyerekek tulzottan igénylik, hogy figyeljenek rajuk, al-
landéan nyiizsdgnek, az osztélytarsaikat zaklatjak, ingerlik, idegesitik.

Figyelemzavar és olvasastanitas

A figyelemzavar tliineteivel és okaival megismerkedve jutottam el azoknak a megéllapitasoknak az iga-
zolasahoz, miszerint az egyes tanuldknal jelentkez6 figyelemzavar a szévegértés elsajatitasanak gatlo
tényezéjévé valik. A gyerekek az elsé komoly nehézséggel igazan az iskolai oktatas keretei kozott talal-
koznak. Az egyes targyakat nehéz megérteni, és nem lehet elsajatitani kitarté munka, gyakorlas nélkiil.
A figyelemzavarral kiizdé gyerek nem tudja teljesen dsszeszedni magét az altala unalmasnak tartott
iskolai feladatok elvégzéséhez, nem lesz képes az olvasast, helyesirast és a szamolast elsajatitani.
A szdvegértés feladatai szamara komoly kihivast jelentenek, hiszen megkdévetelik mindazt, ami oly ne-
héz szamara. A gyerekek tdbbsége igy alulteljesitbvé valik.

1 Afigyelemzavar tiineteinek tovabbi részletes leirasardl a szakdolgozatban olvashatnak.
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Osszegzés
A szakdolgozatban az olvasas és szovegértés elsajatitasanak lépéseit mutatom be az altalam hasznalt
médszerek és feladattipusok segitségével. Evfolyamonként vizsgaltam a tankonyvek feladatait, szove-
geit, igy mutatom be a szévegértés egymasra éplld lépéseit. A valtozatos modszerek alkalmazasaval
azoknak a tanuléknak is felkelthetjik a figyelmét, akik az iskolai keretek k6z6tt problémés gyereknek
szamitanak. Ezért foglalkoztam a szakdolgozat mésodik részében a figyelemzavaros tanulok jellemzé
jegyeivel és tanulasi nehézségeivel.

A szOvegértés tanitasa soran a figyelemzavarban szenvedd gyerekek épp azokat a személyiségje-
gyeket nem tudjak aktivizalni, amelyre leginkabb sziikséglik lenne az elmélylilt munkaban.
A tapasztalat azt mutatja, hogy ezeknél a gyerekeknél az egyéni fejlesztés kifejezetten eredményes, a
tanitoval kdzdsen végzett egyéni foglalkozas soran a tanulé teljesitménye lényegesen javulhat. Mind-
ezek figyelembevételével megtalalhatja a pedagogus az egyénre szabott, leghatékonyabb mddszert,
melynek segitségével minden kisgyerek kibonthatja képességeit és boldog, kiegyensulyozott, a tarsa-
dalom szaméra hasznos, értékes emberré valhat.

IRODALOM

Bagdy E., Telkes J. 1989. Személyiségfejleszté mddszerek az iskolaban. Budapest: Nemzeti Tankénykiadé.

Barkoczi I., Putnoky J. 1980. Tanulas és motivacio. Budapest: Tankdnyvkiado Vallalat.

Fabian Z.,. Zsolnai J., Gledura L. 1989. Anyanyelvi tantargypedagdgia Tanitoképzd Féiskolak. Budapest: Nemzeti
Tankényvkiado.

H. Wender, P. 1990. A hiperaktiv gyermek, serdiil§ és feln6tt. Budapest: Medicina Kiadoé.

Kadarné Fiilop J. 1985. Olvasés és kommunikécié: Eqy szévegmegértés-vizsgalat tanulsagai. Tantervelméleti Fi-
zetek 16. Budapest: OPI.

Kévari J. 2001. Neveljlink olvasokat! Tanité 2001. évf. 3.szam.

Kuti G. 1998. Nevelés a tanitési ora varazsaval. Tanité 1998. évf. 7. szam

Némethné Képataki Zs. 1997. Motivacié a tanitasi 6rakon. Tanito 1997. évf. 2. szam

Szab6 E., Viranyi B. 211. Az iskolai kot6dés jelentosége és vizsgélata. Szeged: SZTE BTK Pszicholdgiai Intézet
[www.magyarpedagogia.hu/document/Szabo_MP1112.pdf — 2016. 10. 25.]

Takacs G. 1994. Kisiskolasokkal gyakoroltathaté gondolkodasi mlveletek. Tanito 1994. évf. 2/3. szam.


https://www.antikvarium.hu/szerzo/fabian-zoltan-1707
https://www.antikvarium.hu/szerzo/zsolnai-jozsef-26887
https://www.antikvarium.hu/szerzo/gledura-lajos-95170
https://www.google.hu/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjgjuv0rYjQAhUECCwKHZidB0YQFggaMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.magyarpedagogia.hu%2Fdocument%2FSzabo_MP1112.pdf&usg=AFQjCNFo-NUkZ3uXKJ1_gvES2FqSDOuDmA&sig2=-xxGgn630VRfa-1bS3G0hA&bvm=bv.137132246,d.bGg
http://www.magyarpedagogia.hu/document/Szabo_MP1112.pdf

CZUDOR LASZLONE BUKVA ROZA

Szegedi Tudoméanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kar, Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti
Tanszék, Nyelv- és beszédfejleszté szakterlleten szakvizsgéra felkészitd képzés, Szeged
czudorbr@gmail.com
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hetedik évfolyaman szépirodalmi szovegekkel
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Absztrakt

Szakdolgozatomban azt mutatom be, hogyan fejleszthetd a szvegértés az irodalom tankonyvbeli szép-
irodalmi szvegekkel. Ezekhez olyan szovegértési miveleteket gyakoroltattam, amelyekkel a tanulok az
orszagos kompetenciamérés soran is talalkoznak, végil felméréssel bizonyitottam a fejl6dés tényét.

Bevezetd

A biztos szdvegértés nélkilozhetetlen kelléke az énallé tanulasnak, s az a tanuld, akinek a szévegértési
kompetenciaja nem elég fejlett, elébb-utdbb tanulasi nehézségekkel taldlja szembe magat. De a min-
dennapi életben is nehezen boldogulnak azok, akiknek a szdvegértése nem elég fejlett.

A szbvegértés fejlesztésének legfontosabb eszkdze az olvasas, olvastatas. Az utobbi években meg-
figyelhetd, hogy erésen esik a gyerekek néma érté, de hangos ért6 olvasasanak a szinvonala is. A sz6-
vegértés fejlesztéséhez nem sziikséges mindig tankdnyvon kiviili szévegeket bevinnlink érara — bar
kétségtelenl az olyan sz6vegekkel val6 foglalkozés is fontos —, méas megkdzelitéssel az irodalomtan-
konyvekben taldlhaté mlvek, mirészletek is jol hasznalhatok. Jelen esetben az Arany Janos balladait
feldolgozé feladatokkal a gyerekek szovegértés kompetenciaja is fejleszthetd, mikdzben — a tanterv altal
megkovetelt tudasanyagot —, a magyar irodalom értékeit, a miifajok, a korstilus sajatosségait is megis-
merik.

A feladatok dsszedllitasanal nagyon fontos a tudatossag. Szinte minden szévegtipusnal fejleszthetd
az a harom szovegértési miivelet, amelyet az OKM mérései soran is vizsgalnak. igy érdemes ezeket
szem el6tt tartva feladatokat adni a tanuldknak, igy tudjuk mérni az egyes miiveleteknél, hol tartanak a
tanulok, folyamatos visszajelzést kaphatunk egy-egy mivelet fejlettségérdl. A kellg tudatossag esetén
differencialasra is lehetéségunk nyilik.

Dolgozatomban az Orszagos Kompetenciamérés soran mért szovegértési miveleteket gyakoroltatd
feladatokat mutatok be olyan szévegeken, amelyek elsésorban a magyar irodalom tantargy mas szem-
pontu értelmezése céliabdl keriiltek a tanuldk latokorébe.

A szovegértés fejlesztésének sziikségessége és lehetdségei
A szdvegértési képességek fejlesztésére tobbféle lehetdség van, amelyeket érdemes rendszeresen és
valtozatosan a mindennapi pedagdgiai tevékenységek kizé beiktatni. A szovegértési képességek utobbi
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masfél évtizedben gyakorlatta valt mérése miatt ennek a kompetencidnak a fejlesztése egyre ink&bb
elétérbe kerlil az iskolaban, egyre nagyobb hangsulyt kap, nem csak magyar irodalomaérakon.

Az Orszagos Kompetenciamérés (OKM) tébb mint tiz éve a kdzoktatas szerves részéveé valt. Az elsé
mérést 2001-ben irtak meg a tanulok, a mostanitdl kissé eltérd rendszerben, mara egyre ismertebb a
didkok és a sz(ilék kérében is.

Az iskolékban bekdvetkezett tartalmi megujulas része a kompetenciaalapu oktatas el6térbe helye-
zése. Az OKM eredményeit minden tanév végén értékelik a nevelbtestiiletek, az eredmény fliggvényé-
ben kiilénb6z6 javaslatokat fogalmaznak meg a tovabb |épés, a fejlédés érdekében.

A sajat feladatok, feladatsorok 6sszeallitasanal érdemes figyelembe venni azt, milyen gondolkodasi
miveletet szeretnénk vele fejleszteni: adatok visszakeresése, dsszefliggések feltarasa, a szdveg-
egészre vonatkoz6 miveletek gyakoroltatdsa. Mindezt az adott tanuldcsoport pillanatnyi szévegértési
kompetenciainak fejlettsége hatarozza meg.

A feladatsorok dsszeallitdsanal — akér plusz feladatként — minden Ujonnan olvasott sz6veg esetében
érdemes a mentdlis lexikont fejlesztd feladatokat is beiktatni. Tapasztalataim szerint ez az a terlilet,
amely — a tanulok csekély olvasottsdga miatt — legink&bb fejlesztésre szorul.

Szovegtipusok

Az OKM-ben hasznalt szdvegeket kétféle mddon csoportosithatjuk. Céljuk szerint lehetnek: éimény-
szerz®, magyarazé és adatkozl6 tipusu szdvegek. Formai szempontbol folyamatos, nem folyamatos és
kevert sz6vegeket kilonbdztethetlink meg.

Dolgozatomban szépirodalmi sz6vegek feldolgozasat mutatom be, melyek kommunikacios céljuk
szerint az élményszerzé szévegekhez tartoznak. Formai szempontbol ezek folyamatos szévegek, az
olvasét szdmos elem segiti a széveg szervezettségének felismerésében. Gondolatmenetik, cselekmé-
nylk a folyamatossagot erdsiti. Mindez alatamasztja, hogy a balladak szdvege megfelel a szovegértési
képességek fejlesztésére.

Szovegértési miiveletek
Egy szdveggel végezhetd legfontosabb miiveletek a kévetkezok:
(1) a széveg informacidinak (pl. tényeinek, adatainak) azonositasa, visszakeresése;
(2) a szbvegben 1év6 logikai és tartalmi kapcsolatok, 6sszefliggések felismerése;
(3) a szOveg egészének, egy részének vagy konkrét tartalmi elemeinek, tovabba stilaris jellemzdinek
és a szdveg lUzenetének értelmezése.

Példa feladatsorra a Szondi két aprodja c. balladahoz:

(1) Informécié-visszakeresés

Hol Gnnepli Ali a gyézelmét?

Milyen targyat tartanak a kezikben az aprédok? Méasold ide azt a sort, amelybél ez megtudhato!
Nevezz meg a szévegbdl harom fegyvert!

(2) Kapcsolatok, kdvetkeztetések

Ki és miért kiildte a hegyre Marton papot?

Szamozd meg, milyen sorrendben kdvetik egymast az igéretek?
. ,mézizij sérbet”
. ,Sétréban alusztok”
. »flge, palma”
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. ,hagy vigalom”

. ,borténe kész”
Mihez hasonlitja a kélt6? Parositsd 6ssze a kifejezéseket!
a dalok fiizére fesziilet
a kopja gybngysor
gy6ngypar a két aprod

Mi az a szdvegben, ami ...
... nyugovéra hajolt

... répked

... pattog

... Z0ldel

... zend(il

(3) Ertelmezés

Te mit tettél volna a két aprod helyében? Miért? (Legfeljebb 5 mondatot irj!)

Képzeld magad az egyik apréd helyébe! Te hogyan mondanéd el az ostrom térténetét olyan személynek,
aki nem volt jelen? (5-8 mondatot irj!)

Ki mondhatta az utolsé szakaszt? Ertelmezhet6-e ez atoknak? Miért? (Legfeliebb tiz mondatot irj!)

Szbkincsfejlesztés

Hogy mondanad masképp?
romlott torony

otromba gyaur

all nagy vigalom

apadjon el a szem

k6 modjan befolyvan

Hogyan mondjuk ma? A régies ir&su szavakat ird le mai helyesirassal!
vitt

ifiu

algyu

Felmérés szovegértésbél a balladahoz készitett feladatsorral, cél és eredmény
Magyar irodalomérakon az egyes miivek elemzése soran gyakran az okoz gondot a tanuloknak, hogy
nem értik a m{i szdvegét. Kiléndsen igy van ez Arany Janos miveinek olvasésa kdzben, holott § még
a kénnyebben olvashatd” alkotdk kdzé tartozik. Magyarazhato ez a veretes stilussal, a gazdag szokincs
hasznalataval. Ezért készitettem olyan feladatokat, amelyekkel a szdvegértésiiket is fejleszthetem, mi-
kdzben - reményeim szerint — hozzészoknak az Arany-szévegekhez.

A harmadik balladanal vetédott fel a gondolat, hogy segit-e ez a gyerekeknek, igy megirtattam a
parhuzamos osztallyal mint kontrollcsoporttal a felmérést.

Az eredmény igazolta a feltevést, miszerint bizonyos szévegekben valé jartassag eredményesebb fel-
adatmegoldast eredményez A 7. b osztalynak nagyobb tapasztalata volt Arany Janos balladainak olva-
sasaban, s bar a Hidavatas ciml mivet &k is elészor olvastak, minden szempontbdl jobban teljesitettek.
A sikeresebb feladatmegoldas magyarazhato a jobb képességekkel — amely a tanulmanyi eredményben
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mutatkozik meg —, ugyanakkor nagyobb az eltérés a két csoport teljesitménye koz6tt, mint ahogy azt a
tanulmanyi eredmények mutatjak.

A feladatok megoldasa kdzben a 7. b osztaly kdnnyebben értelmezte a teenddket, gyorsabban vé-
gigolvasta a szoveget, majd hamarabb fejezte be a munkat. Minderre magyarazat lehet az, hogy gya-
korlottabbak voltak mér az ilyen tipusu szévegek megértésében.

Osszegzés

Az eredmények — bar meglehetdsen kicsi a minta és szl a vizsgalt teriilet — bizonyitja, hogy lehetséges
a mai kor gyermekeivel megértetni a 19. szazad szdvegeit. A nehezen olvashato és értelmezhetd szo-
vegek gyakorlas utan befogadhatobba vainak. Ezzel megkdnnyithetjiik a miielemzés folyamatét, hiszen
ha értik a szdveget, kdnnyebb a mii gondolatait is megértenitik.

Valamennyi, nem csak 19. szazadi szveghez érdemes lenne tudatosan szévegértési feladatokat
késziteni, olyan tipustakat, amelyekre az adott gyerekcsoportnak, esetleg személyre szabottan egy-egy
tanulénak, szilksége van. Legnehezebben a kapcsolatok, dsszefliggések gondolkodasi mivelettel bol-
dogultak a 7. b osztalyosok, tehat ilyen feladatot érdemes tébbszér megoldatni velik.

Amennyiben a tananyagnak megfelel8 sz6vegen végeztetlnk feladatokat a gyerekekkel, gyakorlati-
lag a tantervben el@irtaktdl sem tériink el a tanitas soran, mégis sokat teszlink a gyerekek szovegértés-
ének fejlesztéséért.
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Dramajatékok az idegennyelv-oktatasban

Kulcsszavak: drama, jaték, motivacié, drémpedagdgia, Gtletek, mddszertan

Absztrakt

Dolgozatom célja, hogy attekintsem: a dramadrakon alkalmazott technikék, jatékok, hogyan tudjak elé-
segiteni a nyelvi készségek elsajatitasat és tanitasat, melyek az idegen nyelv tanitasanak élvezetesebb
és hatékonyabb modszerei. Olyan jatékok gyljteménye, mellyel a résztvevék személyiségét és tudasat
is gazdagitjuk. Az érémpedagogia része, a gyermek testi és lelki fejlesztésének egyik legélvezetesebb
és leghatékonyabb mddszere.

A dolgozat felépitése

Dolgozatom harom f6 részbdl all. Az elsé részben a jaték és a drdma jellemzdit és mddszereit vazoltam
fel, és azt, hogy a drdmajatékok hasznélata hogyan segiti a tanitasi-tanulasi folyamatot. A masodik rész-
ben pedig egy 6ra megtartdsahoz szilkséges ,a mellényzsebbél barmikor eléhiuzhaté” jatékokbdl gyij-
téttem Gssze a szerintem leghatékonyabbakat, legjobban kedveltebbeket, melyek nyelvorékon is reme-
kil alkalmazhatdk. Ide tartoznak a névtanulés, a kapcsolatteremté és a bizalmi jatékok, a fesz(iltségol-
dok, jégtorék, a csoportalakitd, a csapatépitd, energetizald és a lazit6 jatékok.

A harmadik részben pedig 6sszegydijtéttem, hogy mely jatékok alkalmasak bizonyos témakérok,
grammatikai szerkezetek tanitdsahoz (pl. Time, Colours, Present Simple). A témakorok és jatékok elsd-
sorban az alsés gyermekek idegen nyelv oktatasat feldleld témakat célozzak meg, de remekiil hasznal-
hat6 kezd6 nyelvtanuldknal is.

Bevezetd

A jatékok tanulményozasa, ismerete elengedhetetlen ahhoz, hogy kézel kerlljink gyermekeinkhez, ta-
nitvanyainkhoz, hiszen segit megismerni dnmagunkat, biztositja a fejlédést, a tarsadalomba val6 beil-
leszkedést. A jaték a gyermeki fejlédés kiildnbdz6 szakaszaiban eltérd formaban jelentkezik, de minden
életszakaszban igaz, hogy a jaték éromet, izgalmat, szenvedélyt és feliidilést jelent.

Jogosan merlil fel a kérdés, hogyan kapcsolhaté a jatékhoz a drdma, honnan ered és mi a célja?
Moreno szerint: ,A drdma egyidds az emberiséggel, a kozosségi lét legelemibb szlkségleteihez tartozik”
(Mérei 1977: 10.) Ez hihet6 megallapitas, ha arra gondolunk, hogy mar a barlangrajzok az imitaciéra
ritudlék (pl. élet és halal kiizdelme) mint a szinjatékok egyik legfontosabb eleme tlinik fel. Az antik kultu-
raban feltGnd Unnepi szinjatékok pedig mar szérakoztatnak, fesziiltségoldok és tarsadalmi viselkedési
normakat tikrdznek, tanitanak. Hasonlét allit Huizinga (1938), aki szerint ,a drdma, a szinjaték az ember
alapvetd sajatossagabdl, jatékdsztonébdl fakad. Minden jatéktevékenység dramatikus természetl, mert
élethelyzetek és viselkedésmintak utdnzasan alapul... a jaték, alkalmazkodéasi eszkoz...”
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A jaték a drdmapedagogia szerves részét képezi, s napjaink oktatdsi rendszerének is részévé valt,
hiszen alsé tagozaton és 6todikben a NAT (2012) szabadon valaszthatd tantargyként jeleniti meg. Fel-
ismerték, hogy a mai teljesitményorientalt vildgban egyre inkabb el6térbe kerill az 6nmagunk megisme-
résének igénye, hiszen ha tudom, hogy mire vagyok képes, az dnbizalmat, magabiztossagot ad, illetve
lehetéséget teremt a személyiség formélaséara. A valtozasokhoz valé alkalmazkodas vagy az arra val6
hajlandéség alapveté feltétele a sikernek, a tulélésnek, a megujuldsnak. A jaték folyamata sorén atél-
hetjik vagyainkat, élethelyzeteket, érzéseket, szituaciokat, és kdvetkezményeiket is végiggondolhatjuk
annak tényleges megtorténte nélkul.

A vizsgalat

A dramajatékoknak szamos célja van még a fentebb emlitett személyiségformalé hatason kivdl, s ezek

mindegyike 6nmagaban is kulcsfontossagu egy gyermek testi-lelki fejlédése szempontjabol:
— élvezetesebbé, emlékezetessé teszi az oktatd, nevel6 munkat,

— kreativitast, aktivitast serkent, munkara 6sztondz, tevékenykedtet,

— fejleszti a rugalmas gondolkodast: hitet ad a véltoztathatsagra,

— segiti a tarsadalmi beilleszkedést, kapcsolatfelvételt,

— noveli az empatikus készségeket, a szocialis érzékenység volumenét,

— javitja a kifejez6készséget mind a metakommunikécié, mind a beszéd szintjén.

Tapasztalataim alapjan elmondhatom, hogy a tanitéasi-tanulasi folyamatba beillesztett drama sok teriile-

ten segit a tanuldnak, hiszen pl. az életben jatszddo szituaciokat, ha eleget gyakoroljuk, t6bbszor el-

jatsszuk a nyelvorakon, akkor a tanulé spontan fog majd reagalni a valds életben, ez erdsiti az dnbizal-
mat, a kreativitasat, s természetes érzéssé teszi az idegen nyelven valé beszédet.

Scrivener J. szerint (1994: 69) az alabbi dramatevékenységeket alkalmazzék leggyakrabban az an-
gol nyelv tanitasa soran, s ezeket én is kiprobaltam.

1. Szerepjatékok: mely altal valaki més bérébe bujhatnak improvizalds vagy szerepkartyék, vagy sa-
jat karakter létrehozasa altal.

2. Szimulacio: kezdetben a mindennapi életben el6fordulé szerepekkel ismerkedhetnek (foglalkozasok,
csalddi szerepek), majd késébb bonyolultabbakat is feldolgozhatnak.

3. Dramajatékok: Ezek kdzott sokféle van, és kiildnbdz funkciéval rendelkeznek. (pl. bemelegité-
rahangold, jégoldo, bizalomépitd, csapatépitd, koncentraciot fejlesztd).

Lényegliket Wessels (1987: 29) remekil megfogalmazta ,...kell tartalmazniuk cselekvést, meg kell
mozgatniuk a fantaziat, magukba kell foglalniuk mind a tanulas és elsajatitas folyamatat, valamint
lehet6vé kell tennilk az érzelmek kifejezését.”

4. Iranyitott improvizacié: Ekkor a tanar a tevékenység kezdetén végigvezeti a diakokat, majd mikor
mar ,beindult a gyerekek fantazidja” kilép a tevékenységbdl, megfigyel, esetleg seqit (pl. Jatsszuk
el, milyen egy focicsapat gy6zelem utén az 6lt6z6ben!).

5. Szindarabok szdvegkonyvének eljatszasa: A szévegkonyv csak kiindulasi pont, és tag teret ad, hogy
a tanulé 6nmagéra formazza. A szdvegkdnyvet a tanar adja, vagy egyiitt irjak meg. A feldolgozas,
gyakorlas soran az idegen nyelv hasznalata észrevétienll megerdsodik.

6. Elkészitett, improvizalt drama: A diakok — t6bb, kisebb csoportban — sajat maguk dolgoznak ki és
adnak elé egy szituaciét vagy torténetet.

25
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Hipotézisek

A dolgozatban azt vizsgaltam, hogy a dramajatékos nyelvtanulassal vagy a hagyomanyosabb érai mun-
kéval lesz-e hatékonyabb bizonyos szavak, nyelvtani szerkezet megtanitasa, elmélyitése. Erre ,méré-
eszkozként” csak a személyes benyomasaimat, tapasztalataimat, a dolgozatok eredményeit, és a gye-
rekek lelkesedését vehettem alapul.

A hipotéziseim a kdvetkezOk voltak: Azokban a csoportokban, ahol az ismereteket jatékos formaban
kapjak, és jo élmények kotddnek hozza, elmarad a szorongas, és ezt felvaltja a jaték izgalma. Ezek a
csoportok hatékonyabban és spontdn mddon hasznéljék az idegen nyelvet, és a dolgozatokban is job-
ban teljesitenek azokban a szituaciokban, amelyeket mar ,elprébaltak” jaték kdzben. Azokra a csopor-
tokra, amelyek kizar6lag a tankdnyv utasitasait kovetve tanulték a nyelvet, a kdzémbdsség és az érdek-
telenség lesz jellemzd; a didkok motivalatlanna valnak, lelkesedésiik a tantargy irant alabbhagy, nem
tudnak spontan reagalni egy adott szituacidban és sokkal gatlasosabbak maradnak mint a kisérleti cso-
port tagjai.

Eredmények

A felmérés sordn megmutatkozott, hogy az a csoport, ahol a drdmajatékokkal, kreativitast, izgalmat és
humort felhasznalva, csupa pozitiv dolgot atélve tanitottam a nyelvet, a csoport hozzaallasa megvalto-
zott.

Eljutottunk oda, hogy az én kis szégyenl@s és egymast folyton kritizalé 6. osztalyos tanuléim — fiuk
és lanyok vegyesen — egy(tt tancolnak és karaokéznak és drdméznak. Nem piszkaljgk mar egymast,
sokkal elfogadobbak lettek, és mar nem ciki, ha mindenki egy emberre figyel és beszélni kell egymas
elétt.

Osszegzés

A dramajatékok az idegennyelv-oktatasban katalizatorként mikddhetnek, hiszen, ha a tanar gondosko-
dik a korban hozzajuk ill§ és nagy érdeklédést kivalto jatékrél, esetleg szovegrdl, zeneszamrél, képrdl,
szokartyakrdl, rejtvényekrél, akkor a diakok motivaltak lesznek, sikeréiményiik lesz, s a mindennapi élet-
ben eléforduld szitudcidkat gyakoroljak be. Az angollal kapcsolatos ismereteik megerdsddnek, élvezetes
lesz a tanulas, a jokedv és vidamsag eliizi a hibazastol valé félelmet, és megszabadulhatnak a masik
nyelven val6 megszolalas gatjaitol is.

Differencialasra is nagyszeri lehet6ségink van pl. a szerepek kiosztasakor. Amikor nyelvet tanitunk,
nagyban tamaszkodunk a motivacidra, mely lehet kils6 és belsé is. Abban megegyezhetiink, hogy a f6
hangsuly a belsé motivacion van, s ez a jatékokon keresztiil kdnnyen elérheté. Ebben nagy segitsé-
glnkre van a sikerélmény, mely a jatékok 6romével egyitt jar, és amely létrehozza a magabiztossagot,
az egymas és dnmagam elfogadéséat, a csapat dsszetartozast, a lazulast, az észrevétlen tanulést és
féleg a belsé motivacié6 megerésddését. De a legnagyobb kihivas mégis a tanar személyisége, mely
vonzalmat, illetve némely esetben sajnos kdzdnyt, valamint ellenszenvet is kivalthat a tantargy irant.

Mindig tigyeljink a fokozatossagra, hagyjunk id6t mindenkinek a feloldddasra, kelld tiirelemmel és
sok batoritassal éljlink, beszéljlink a céljainkrol és soha ne kényszeritsiink! Szakdolgozatomban megki-
séreltem dsszegydijteni az altalam nagyra becsiilt dramapedagdgusok, tanitok, pszicholdgusok és ezen
a téren Uttdrének szamitd konyvirdk munkaibol azokat a jatékokat, mddszereket, melyeket legjobbnak,
legkomplexebbnek és legsikeresebbnek talaltam a munkam, az angol nyelv tanitasa soran. Nagy élve-
zettel gydjtogettem a jatékokat és probaltam ki csoportjaim korében. Eredményeként csillogd szemek,
mosolyok, nevetések és kedves szavak toltotték ki az angol 6raimat. Ezt a jatékkollekciot” barki kedvére
forgathatja, kibdvitheti, illetve dtletet merithet belble. A gyljtemény nincs kész, hiszen mindig van Uj étlet,
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egy Uj téma, ami kreativitasra sarkall, hogyan lehet még jobban kihasznalni a teret, idét és lehetéségeket.
Bizonyos jatékokat atalakitottam, kibdvitettem, s6t van, amit a gyerekek ihlettek, az § hozzaszélasaik
adtak az otletet Es a legfontosabb: tanar és diak jol érezte magat egyitt!
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Absztrakt

Szakdolgozatomban arra mutattam ra, hogy a kézépiskolai oktatési keretek kzé hogyan illeszthetd be
a tanulasi nehézséggel kiizdé tanuldk fejlesztése. Alapvetd hipotézisem volt, hogy ezeknek a foglalko-
zasoknak a megijeldlt fejlesztési feladatokon tul egyéb célkitlizéseket is meg kell jel6Initk, hiszen a dia-
kok leterheltek, de motivacidjuk erds sajat fejlédésiiket tekintve. Ehhez alkalmazkodva egy Uj foglalko-
zasformét prébaltam ki a sajat fejlesztési munkam soran, amely a mesére épit.

Bevezetés
Témavélasztasom f6 oka, hogy a nyelv- és beszédfejlesztd tanar szak elvégzése utén kerestem azokat
a lehetBségeket, amelyek a formalis oktatas keretei kdzott lehetéséget nydjtanak a nyelv- és beszédfej-
lesztés megvaldsitasara. Ennek kdvetkezményeként kezdtem el foglalkozni a beilleszkedési, tanulasi és
magatartasi nehézséggel kiizdd tanulok fejlesztésével a kdzépiskolaban, ahol magyartanarként dolgo-
zom. Tapasztalataimra tdmaszkodva ugy latom, hogy nehéz hatékony és a tanulok szdmara is hasznos
tandran kivili kotelezd foglalkozast tartani, hiszen a heti draszamukat tekintve rendkiviil tllterheltek.
Masrészt a pedagdgiai folyamat tervezésében az is problémat jelent, hogy a foglalkozasok kiscsoportos
formaban valdsulnak meg az eltér6 egyéni fejlesztési feladatok mellett. Ezen tapasztalatok mellett tgy
gondoltam, hogy a hatékonysag érdekében egészen Ujra kell gondolnom a fejlesztési célokhoz rendelt
pedagogiai eszk0zoket, ezzel teliesen mas tipusu foglalkozasi keretet kidolgozva. Ehhez a szemlélet-
Szakdolgozatomban a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi zavarokkal kiizd diakok fejlesztésé-
ben a pedagdgiai tervezés lehetéségét szeretném boviteni egy olyan fejlesztési méd alapjainak kidolgo-
zasaval, amely egyesiti az alkotd és fejleszté mesepedagogiat az anyanyelvi kompetenciafejlesztéssel.
A tanuléi hozzaallassal kapcsolatos hipotézisem igazolasara egy attitlidvizsgalatot végeztem, ame-
lyet a haromhetes idintervallumban megvaldsuld mesefejlesztd foglalkozasok utdn megismételtem.
El6zetes elvarasom volt, hogy a tanulok szamara érdekesebbé tegyem a BTMN-foglalkozasokat, és ne
csak azeért jarjanak fejlesztd foglalkozasra, mert kotelezd; hanem azért is, mert szeretnek jarni, és hasz-
nosnak érzik a tanulmanyi elémeneteliik szempontjabél. Célom, hogy a mesék jotékony hatasat felhasz-
nalva olyan pedagdgiailag is hatékony fejlesztd foglalkozasokat tartsak, amelyeknek fontos része a ta-
nulok motivacidjanak ndvelése és az iskolai tulterheltség oldasa.
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A fejleszté mesefoglalkozas tervezésének elméleti hattere

A mesérdl vald gondolkozas egyre népszer(ibb a tudomanyos és a kozéleti diskurzusban. Egyre tobben
nyulnak vissza a miifajhoz, felismerve az abban rejlé lehetdségeket a neveléssel, az oktatassal, a [élek-
gyogyitassal kapcsolatban. Ujabb és Ujabb modszerek szilletnek, amelyek a mesék konvencionalis ta-
nitaséhoz, tovabb 6roklédé bolcsességéhez kdtédnek. Ezekre a szakirodalmi alapokra tamaszkodva
fogalmazédott meg az a gondolat, hogy a fejlesztd foglalkozdsok megujitasénak egyik médja lehet a
fejleszté mesefoglalkozas szervezése. A foglalkozasszervezés elsd lépcsdi kozott szerepel a megfeleld
mese kivalasztasa, a lehetséges mesetipusok felmérése.

A mesevalasztasnal figyelembe kell venni a célcsoport helyzetét, gondolat- és érzelemvilagét, vala-
mint ha nem terépiardl, hanem foglalkozasrél van sz, a mesére kell raépiteni az egyéb pedagogiai
célokat. Ezen alapul a Boldizsar-féle modszer is, miszerint a mesetipusok mas és mas funkcioval birnak
(Boldizsar 2010). A fejlesztési tevékenységem elékészitésének sorén a folklorisztika rendszerezésén
alapul6 (Propp 1999) csoportositas alapjan is definialt és megkuldonbdztetett vardzsmesét taléltam a
legtébb pedagdgia helyzetben megfelelének. Azt gondolom, hogy ezek a mesék alkalmas eszkozok a
BTMN-fejlesztéseken, mert a hds alapvetd attributumai megegyeznek az altalam tanitott diakokéval.
Tisztaban vannak a hianyosségaikkal, a legtébb esetben nagyon pontosan tudjak, hogy mi az oka annak,
hogy ilyen tipust besorolast kaptak, és milyen fejlesztési célokat jelolt meg szdmukra a szakeért6i és
rehabilitacios bizottsag. A fejlesztési terlletekhez rendelt készségek és képességek a foglalkozésokon
— amelyek természetesen joval bizalmasabb Iégkdrben folynak, mint egy tanéra — olyan hianykeént jelen-
nek meg, amikben fejlédni, valtozni szeretnének. A vagyott targy ezekben az esetekben legtdbbszér a
tarsaikhoz hasonlé szdvegértési képességekkel, a rendezett irasképpel, a jo memoridval, a helyesiras-
sal azonosithatd. A varazsmese definiciéjanak sémajat nagyon leegyszerisitve: a varazseszkéz, illetve
a segitbtars megtaldlésa a fejlesztd érak egyik célja. A didkok szempontjabdl pedig szintén cél, hogy
megtalaljak a sajat varazseszkozUliket, illetve hogy elhiggyék: meg tudnak kiizdeni a sajat lemaradasuk-
kal. A mese szimbolikéjaval élve azt gondolom tehat, hogy a fejlesztés a bonyodalmon tul kezdddik: a
feladat a titokzatos erdébdl valé kitalalas. Ehhez sziikséges a varazserejl segitétars vagy targy megta-
lalasa.

Az egyik csoport esetében egy allatmesét valasztottam, aminek részletes indokl&sét a csoportprofil
bemutatasa soran ismertetem. Alapvetéen mas célt fogalmaztam meg szdmukra a mesefoglalkozasok
megvalositasa soran, inkabb az énerdsités és a hibakkal valé szembesilés volt a személyiségfejlesztés
f6 célja.

A beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézséggel kiizdd tanulok kdzépiskolai fejlesztésének
lehetbségei, céljai

Az iskolai gyakorlatban mar természetes az ilyen diagnézisu gyerekek integracioja az oktatasszer-
vezésben. A kdzépiskolai tanitasi folyamatban a gyakoribb az, hogy a tanulék mar ezzel a besorolassal
érkeznek hozzank. Az ennek megfeleléen eldirt fejlesztd foglalkozasokat minden esetben szaktanar
tartja, csak a sajatos nevelési igény( gyerekekkel dolgozik gyogypedagogus.

A fejlesztd foglalkozasok megvalésitasa az elmult években bevalt mechanizmus alapjan torténik:
csoportosan, évfolyamonkénti bontasban. A fejlesztési teriiletek kijelolése a szakmai bizottsag altal kial-
litott vélemény alapjan torténik. A fejlesztési terliletek dsszesitése és dsszevetése utan alakithatd ki a
csoportprofil, amelyhez a fejlesztési terv elkészithetd. Ezeken a kiscsoportos foglalkozasokon természe-
tesen lehet6ség van a differencialt egyéni foglalkozas megvalositasara, ami sziikséges is, hiszen vannak
olyan fejlesztési tertiletek, amelyek egyéniek. A csoportprofil a vizsgalt tanévben j6l meghatarozhato
mindegyik évfolyamon. Mindegyik tanul6 tanulasi nehézséggel kiizd, ami a helyesiras és a szévegértés
tertiletét érinti.
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A tanulasi nehézséggel kiizdd tanulok esetében a tanuldsi problémat két tényezd mentén kell vizs-
gélni, a belsd és kilsé okokat egyarant érintve. Belsd oknak tekinthetd a szorongés, betegség miatti
lemaradas, a tanulasi modszerek ismeretének hianya, a hidnyos vagy nem reélis 6nismeret. Kils§ okok
lehetnek: emocionalis problémak, motivalatlansag; szocialis, kulturalis, nyelvi hatranyok (Falus 2003).
Az okok feltdrésa természetesen nem a szaktanarok feladata, de a komplex fejlesztéshez hozzatartozik
a szocialis és kulturalis hatranyok megismerése is. A gyakorlat azt mutatja, hogy az osztalyféndkok tud-
nak segiteni ebben. A kils6 tényezdk kozil fontos még a motivécié ersitése, ami ezt a korosztalyt
tekintve még nagyobb szerepl, hiszen a tanulasi motivéacié nagymértékben csdkken az iskolai eléreha-
ladas soran (Jézsa 2007). Ennek kapcsan érdekes kutatasi eredmény, hogy a tanulasban akadalyozott
gyerekek motivaltabbak, mint tobbségi tarsaik. Intenzivebbek az iskolahoz és a tanuldshoz kéthetd szo-
cidlis és elsajatitasi motivumaik (Jézsa 2007). Tapasztalataim alapjan Uigy gondolom, hogy ez az ered-
mény a tanulasi nehézséggel kiizdé gyerekek esetében figyelembe vehetd a munka soran. Ez a gya-
korlat soran értelmezhet ugy, hogy fontos a pedagdgushoz vald kdtédés, az elsajatitasi 6rom lehetdsé-
gének biztositasa, az érdeklédés fenntartasa, a versenyképesség fenntartasa az osztalytarsakkal szem-
ben. Afejlesztd foglalkozasok célja tehat, hogy csdkkentse a tanulasi nehézséget, hogy fenntartsa vagy
javitsa a tanulasi motivaciét, valamint enyhitse az esetleges viselkedési zavarokat (Balogh 2005).

A fejlesztd foglalkozasok szervezésének a kdzépiskolai gyakorlatban tehat a komplex fejlesztésre
kell térekedni, amelyben hangsulyt kap az olvasasi és helyesirasi nehézségek fejlesztése. Ezek a ké-
pességek ugyanis elengedhetetienek a kimeneti feltételt jelentd érettségi teljesitéséhez. Fontos cél to-
vabba a motivécio erésitése olyan foglalkozasszervezéssel, amely figyelembe veszi a tanulok erds le-
terheltségét, és lehetéséget nyujt a masodlagos tényezdk oldasara is.

Az attitlidvizsgalat eredményének értékelése

A tanul6i hozzaallast a foglalkozasok megkezdése elétt irasos formaban attitlidskala segitségével mér-
tem. Ez egy 6sszegz6 skéla, amely 20 tételbdl, &llitasbol all. Ezen belil a Likert-tipusu (Falus 1996: 189)
skalat talaltam alkalmasnak, igy minden tételhez kapcsolodik egy étfokozatu értékrendszer, amelyben
az allitasok jellemzéjének mértékét (nagymértékben jellemzd, jellemzd, nem tudom elddnteni, nem jel-
lemzd, egyaltalan nem jellemzd) vizsgaltam. A mért és fejlesztett csoport tagjai 9., 10. és 11. évfolyamos
tanul6i csoportok.

A vizsgélat alapjén kider(lt, hogy a kiils tényezOk, azaz a faradtsag és az éhség, a tanuldk dnérté-
kelése szerint befolyassal bir koncentracioképességiikre. A 9. évfolyamon ez a pontszadm valamivel ala-
csonyabb, aminek oka tobb tényezdre is visszavezethetd. A vélaszok alapjan kideril, hogy az év elején
még tobbnyire nem tudték elddnteni, hogy mennyire lesznek leterheltek, szemben a felsébb évfolyamos
tanulokkal, akik az el6z6 évi tapasztalataikra tamaszkodva fogalmaztak meg valaszukat. A masik té-
nyez6 pedig valoszinlleg dsszefliggésben all a motivaciojuk erésségével, és azzal, hogy még nagyobb
mértékben szeretnének teljesiteni az U] iskolaban. A motivaciés szint mindharom évfolyamnal magas,
ami a foglalkozasszervezés szempontjabdl kiemelt szereppel bir. Szintén a foglalkozas szervezésének
madjat befolyasolja az is, hogy igénylik a tandrai munkatol eltéré kotetlenebb foglalkozast, ahol tébb
jatékos és kreativ feladatot oldhatnak meg. A 9. évfolyamon mért alacsonyabb érték ezzel a tényez6vel
kapcsolatban talan abbol is adédhat, hogy eltéré iskolakbdl és tapasztalattal érkeztek.

Az eredmények alapjan az a kovetkeztetés fogalmazhatd meg, hogy az elézetesen felallitott feltéte-
lezésem helytall volt, és szilkség van a fejleszté foglalkozasok folyamatos megujitasara. Ugy gondo-
lom, hogy a mesefoglalkozas alkalmas arra, hogy eleget tegyen az eredményekbdl kirajzolodé idealis
fejlesztd ora jellemzdinek. A mesefoglalkozasok eltérnek a hagyomanyos tanératol, a mesemondas so-
rén alkalom nyilik a passzivabb részvételre, majd az arra éplilé foglalkozas kdzben aktivalédnak a kijeldlt
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fejlesztendé résztertiletek. A mesék emellett arra is alkalmat teremtenek, hogy az azok alapjén felépitett
Ora jatékosan fejlesszen, bizalmas kapcsolatot alakitson ki pedagogus és diak kozott, és tdmogassa az
esetleges szocialis és kulturalis hatranyok leépitését.

A fejleszté mesefoglalkozas gyakorlati megvaldsitasa az iskolai gyakorlatban

A fejleszté mesefoglalkozasok felépitéséhez — az eddigi gyakorlathoz hasonléan — csoportprofilt készi-
tettem minden évfolyamon (9., 10. és 11. évfolyam) a szakért6i vélemények alapjan. A foglalkozasok
heti egyszer 45 percben valésulnak meg évfolyamok szerinti csoportbontasban. A mesefoglalkozasok
eredményességének vizsgalatara harom hetet forditottam, tehat minden évfolyam harom ilyen foglalko-
zason vett részt. A csoportprofil kialakitasa utan valasztottam ki a meséket és készitettem el az érater-
veket. A foglalkozasoknak nincsen specidlis eszkdz- vagy helyigénye, igy minden tervezheté volt a meg-
szokott modon: osztalytermi keretek kdzott.

A mesék kivalasztasa soran els@sorban a meseterapiak altal megismert tapasztalatokra, a meseti-
pusok terapias lehetéségeire tamaszkodtam. Masodsorban figyelembe vettem azt is, hogy a tanitas so-
ran milyen személyes benyomasaim, ismereteim vannak az érintett tanulékra vonatkozédan.

A kilencedikes tanuldk szaméra a Borsszem Janké cimii mesét (Kriza 2011) vélasztottam. Ennek
oka, hogy Borsszem Janko olyan hés, akibdl testi adottsagai miatt senki nem nézi ki, hogy hésies cse-
lekedeteket hajthat végre. Kuldnleges és varazslatos képességeinek kdszonhetden azonban mégis si-
keril megkiizdenie a sarkanyokkal. A varazslatos lényeket leklizdi ugyan, de még egy problémaval
szembesillnie kell: az emberi gonoszséggal és irigységgel. A mese végén helyreall a vilagrend, Bors-
szem Jankd elnyeri jutalmat kiilénleges képességeinek és eszének kdszonhetéen. Ugy gondolom, hogy
Borsszem Janké szerepével a kilencedik osztalyos diakok kdnnyen tudnak azonosulni, hiszen egy Uj
iskol&ba kertlve hasonld problémakkal kell megklzdenitik. A kezdé fejlesztd foglalkozasoknak pedig az
is a pedagdgiai célja, hogy elhiggyék: meg tudnak birkézni a kdzépiskola altal felallitott kovetelményekkel
a nehézségek ellenére is.

A mesék formalis oktatasi rendszerbe vald integralasa mindenképpen hasznos lehet, hiszen a fel-
sorolt lehetdségek sok esetben tarsithatok a Nemzeti alaptanterv (2012) altal meghatarozott kompeten-
cidkhoz (anyanyelvi kommunikacio, esztétikai-mlivészeti tudatossag, kifejezOkészség; szocialis és al-
lampolgari kompetencia) és a fejlesztési teriiletekhez — nevelési célokhoz (erkélcsi nevelés, nemzeti
ontudat, hazafias nevelés; testi és lelki egészségre nevelés, az dnismeret és a tarsas kultdra fejlesztése,
a csaladi életre nevelés ) is.

A fejleszté mesefoglalkozasok tapasztalatai, varhaté pedagégiai eredményei

A mesefoglalkozasokat hasznosnak és beépithetének tartom a BTMN-tanulok fejlesztésének tanulasi
és tanitasi folyamataba. Osszességében az a tapasztalatom, hogy az altalam bemutatott irany miikodé-
képes, a gyakorlat soran csak néhany eltérés adddott a megvalésulas és a tervezet kdzott. A tervezés
sorén alapvetden az a kérdés foglalkoztatott, hogy mennyire lesz nyitott a kdzépiskolas korosztaly a
mese miifajara, de a fogadtatas nem okozott gondot a foglalkozasok megkezdésében.

A mesefoglalkozasok utan tjabb attitlidskalaval mértem a diakok hozzaallasat. A vizsgalati eredmé-
nyekbdl lathatd, hogy mesefoglalkozésok a didkok elvarasainak is megfeleltek. A faradtsagi szintjiik nem
befolyasolta a teljesitményliket. A foglalkozas maédjara iranyulé visszajelzés mértéke igazabol nem oko-
zott meglepetést, hiszen a kdzvetlen visszacsatolasokbdl is Ugy lattam, hogy élvezték ezeket az drékat.
Ehhez természetesen az Ujszerliség éiménye is hozzajarul, bar kérdéses, hogy meddig tart az erre ira-
nyuld lelkesedés. A fejlédés megitélésének értéke elmarad a tobbihez képest. Ez az eredmény és a
sajat tapasztalatom is ebben a kérdésben egy iranyba mutat. A hdrom hetes vizsgalati periodus utan
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gy latom, hogy a mesékkel valo fejlesztés nem minden esetben és nem minden idében valésithaté
meg. Mindenképpen hasznosnak érzem ezeket a foglalkozasokat, de a folyamatot tekintve ugy gondo-
lom, hogy szilkség van az egyéni, differenciélt fejlesztésekre is.

Osszegzés

A szakdolgozatomban a mesék lehetséges szerepét mutattam be, abban a megkézelitésben, ahogyan
azt a sajat gyakorlati munkam soran megvaldsithatonak lattam. Személyes élményen alapult a mesék
iranti elkotelezddés, ezért szerettem volna az ebben rejlé erét a munkamba is beépiteni. Hiszek a me-
sékben, és abban, hogy olyan konvencionalis tudasanyagot hordoznak, amelyek a vilag megismerésé-
ben fontos jelentdséggel birhatnak. A pedagdgia munkam sorén pedig hiszek abban, hogy a folytonos
megujulas alapvetd cél kell, hogy legyen.

A mesefoglalkozasok soran gydjtott tapasztalatok azt mutatjak szamomra, hogy a meséknek a ko-
zépiskolai munka soran is kiemelt szerepe lehet a tanulasi és tanitasi folyamatban. Alapvet6en alkalma-
sak az olyan iranyU képességfejlesztésre, amelyek megjelennek a legmagasabb szintli oktataspolitikai
dokumentumokban, de a tanérakon kevesebb id8 marad rajuk. Alkalmasak tovabbé a tanulas jatékos
formajanak megvaldsitaséra, amiben a tanuldk is jol érzik magukat. A megvaldsitas utani kdvetkezteté-
sem az, hogy a fejlesztési tervezésben kizarolagos szerepet nem, de hasznos és széleskorlien alakit-
haté eszkdzt jelenthetnek a mesék.
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A médiaban megjelend agressziv nyelvi megnyilvanulasok
hatasa kisgyermekkorban

Kulcsszavak: verbélis agresszio, multimédias eszkbzok, vodaskort gyermek, viselkedéskultira, térvényi hattér,
rajzfilm.

Absztrakt

Szakdolgozatom az dvodaskorl gyermek és a média viszonyét vizsgélja. Arra keresi a valaszt, hogy a
mindennapi életiikre milyen hatassal vannak a médiaban latott, hallott tartaimak, illetve van-e 6sszeflig-
gés a gyermeki agresszié novekedése, valamint a médiabol aradd durva megnyilvanulasok kozott.

Bevezetd

Az agresszié mint viselkedési forma a vilag minden t&jan, mindenféle nemzetiség(i, kort, nemi embernél
megfigyelhetd. Feltételezhetjiik, hogy az emberbe eleve kddolva van ez a fajta viselkedési forma. igy a
gyermek kisbaba koratol kezdve elsajatitia, megtanulja azokat a viselkedési formakat, melyeket a kéz-
vetlen kdrnyezetében lat, illetve hall, legyen az a csaldd, kortarsak vagy lakohelyi kbzdsséguk.

A nyilt agresszi6 f6leg a kisfiuknal figyelheté meg. Az & jatékaik dnmagukban durvabbak, és ne
felejtstik el, hogy az erd és a csoportban elfoglalt hely sem elhanyagolhaté. llyenkor nemcsak testi sé-
relmet okoznak a masiknak, hanem gyakran kemény szavakkal is illetik egymast.

A média - radio, televizid, szdmitdgép (internet), okostelefon, tablet — jelentés hatassal van az em-
berek viselkedésére, kiléndsen a gyerekekére.

Vizsgalat

Maga a vizsgélati médszer egy online kérddiv kitbltése volt, melyet 80 szilé toIt6tt ki az orszag kildnbozd
pontjan. Ebben a kérddivben szamos olyan kérdés is szerepelt, ami nem kézvetlenil képezte a vizsgélat
targyat, de véleményem szerint befolydsolhatja az eredményt. Igyekeztem a kérdéseket Ugy 6sszedlli-
tani, hogy konkrétak, célratorék és rovidek legyenek, mert elézetes tapasztalataim szerint Ggy sokkal
szivesebben toltik ki az emberek, ha a valaszadds nem vesz sok idét igénybe. A kérdiv 13 kérdésbél
all, a kérdésekre adott valaszokat diagramon abrazolom.

Hipotézis
A vizsgalat kiindulépontja: Az dvodas gyerekek altal nézett, illetve hallott médiatartalmak névelik a ver-
balis agresszié gyakorisagat.
Vizsgélati kérdések:
(1) Uralja a gyerekek életét a média?
(2) Van-e 0sszefiiggés a médiaban egyre ndvekvd agresszio és a gyerekek viselkedése kdzott?
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hogy ezen alkalmakkor, nem minden esetben gyermekeknek szant tartalmak szélnak, hiszen a
szl nem is gondolnd, hogy gyermeke jaték kdzben figyeli a televiziét vagy a radiét is.

Eredmények

Nem az a legfébb kérdés, hogy van-e a médianak hatasa, hanem, hogy milyen? Szdmos negativum
megfigyelhetd, ilyenek példaul, hogy hamar fiiggéséget okoz; a nem j6l megvalasztott miisornak/jaték-
nak rombol6, kéros hatasai lehetnek; eltorzitja a valésagot; és végil, de nem utols6 sorban, hasznéléi
befogaddbba vainak a rosszra, a fizikalis és verbalis agressziora, durvasagra.

Az eredmények tiikrében elmondhatd, hogy minden csalad rendelkezik valamilyen médiaeszkédzzel,
ami alapvetéen nem jelent problémat, hiszen abban a korban éllink, ahol az alapvetd tudas ezen esz-
kézok hasznalatanak ismerete. Sok esetben megfigyelhetd, barhol is éljen az ember, hogy a kisebb
korosztaly sz&méra is kdnnyen elérhetdk ezek az eszkdzok; hasznalatuk pedig egyre kevésbé okoz
gondot, olykor pedig mar birtokldi is ezen eszkdzoknek.

A gyermek viselkedéskultdrajaba ebben a korban hamar beépiilnek a Iatott vagy hallott viselkedés-
mintak, melyet nagyban befolydsol a média. A sz(ilék, a tagabb és szlikebb kdrnyezet, valamint a média
egylttes hatasa alakitja a gyermeket, annak megnyilvanulasait, viselkedését. A mi feladatunk és fele-
|6sséglink olyan mintat adni a gyermekek szamara, melynek kdvetése egy harmonikus, nyugodt, ki-
egyensulyozott gyermekkort, majd a késdbbiekben felnéttkort eredményez.

A kilénbdz6 misorok, jatékok kivalasztdsa nagyban fligg a csalad értékrendjétél, valamint életstilu-
satol. Eppen ezért nem lehet mindenkire egyezményesen érvényes tanacsokat adni, szabalyokat alkotni
ezzel kapcsolatban. Javaslatokat viszont adhatunk, amit ha betartunk, kénnyebben kontroll alatt tarthat-
juk a dolgot.

Javaslatok:

o Segitsiink a gyermeknek kialakitani a megfelelé médiahasznalati szokasokat.

o A médiaeszkozok el6tt toltott iddnek legyenek idSbeli korlatai.

e |egyen egy el6re megtervezett program. Ne engediiik a gyermeket, hogy szérfézzon a televizids
csatornak kozott, az interneten, multimédias eszkdzokon.

o Lehetbleg ne hasznélja a sziilé egyik médiaeszkdzt sem ,elektronikus pérazként”.

o Amikor csak a sz(il§ ideje engedi, hasznélja egyutt gyermekével ezeket az eszkdzoket. Beszéljék
meg a latottakat, hallottakat.

o Hivjuk fel a figyelmet a pozitiv tulajdonsdgokra, magaratésformakra (egylttmikddés, segitség-
nyujtas, gondoskodas stb.).

o Kapcsoljuk dssze az olvasassallkonyvnézegetéssel, valamint a jatékkal. Vasaroljunk, kélcséndz-
zink olyan képes-, illetve mesekonyveket, jatékokat, tarsasjatékokat, melyek a kedvelt televizios
tortének, szerepld alapjan készliltek.

e Talan az egyik legfontosabb, hogy soha ne felejtsiik el, hogy a gyermek szamara a felnétt a
legfébb modell. Ha a gyermek azt latja, hogy a multimédiés eszkdz, tényleg csak eszkdz a sza-
munkra, nem pedig unalom(izé vagy pétlék, akkor a gyermeknek sem lesz az elsd gondolata
otthon, ha éppen unatkozik, hogy hasznélatba vegye azok barmelyikét.
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Szokta-e gyermeke valamely média
eszkozt hasznalni? /tobb valaszis
adhatd/

0%
19,90%
= televizio
= internet
A45%,
= okostelefon
= nem hasznal semmit
16,40%
1. dbra

Szokta-e gyermeke valamely médiaeszkdzt hasznalni?

A gyerekek 45%-a szokta a televiziot hasznalini, 19,9%-uk tabletet, 18,7%-uk okostelefont, mig 16,4%-
uk hasznalja az internetet. 80 gyerekbdl 80 hasznal valamiféle médiaeszkdzt. Bizonyara vannak olyanok,
akik médiahasznalata nem csupan egy dologra korlatozodik. Biztos akadnak olyanok is, akik nem csu-
pan a televiziét hasznéljak, de minden bizonnyal biztonsaggal kezelik az okostelefont esetleg a tabletet,
szamitdgépet.

Alkalmanként atlagosan mennyiideig
hasznaljaazt/azokat?

0% 1%

m fél éranal kevesebbet

= fél dranal tobbet

= fél drat
31,30%
egy orat
® tobbet, mint egy ora
34,90%
2. dbra

Alkalmankeént atlagosan mennyi ideig hasznal valamilyen médiaeszkdzt?
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Ezeket az eszkdzoket 34,9% egy orat hasznalja, 31,3% fél orat, 21,7% tobbet, mint egy ora, 12% fél
oranal tobbet, mig 0%-uk fél éranal kevesebbet hasznalja. Kijelenthetem, hogy minden gyermek alkal-
manként minimum fél érat hasznal valamilyen médiaeszkozt. Ha a gyermek egy nap nem csupan egy
alkalommal végzi ezeket a tevékenységeket, akkor ezek a szamok értelem szerlien még magasabbak.

El6fordul-e, hogy gyermeke hasznalja

a médiaban hallott kifejezéseket,
utanozza az ott latott viselkedéseket?

7,50% 0% 12 50%
. = soha
ritkan
alkalmanként
45% 35% gyakran

= mindig

3. &bra
Eléfordul-e, hogy gyermeke hasznéalja a médiaban hallott kifejezéseket, utdnozza az ot latott viselkedéseket?

A gyermekek majdnem fele, 45%-a alkalmanként hasznalja a médiaban hallott, Iatott kifejezéseket, vi-
selkedési formakat. 35%-uk csak ritkan, 12,5%-uk mindig, 7,5 gyakran hasznélja azokat. Tehat a meg-
kérdezettek mindegyike hasznalja a médiaban hallott kifejezéseket vagy utdnozza az ot latott viselke-
dési formakat. A gyerekek 20%-a (12,5+7,5%) igen magas szazaléknak tekinthetd, ha azt a tényt vesz-
sziik figyelembe, hogy ezek a viselkedési formak, illetve kifejezések a média hatasara valnak hasznala-
tossa. Tény, hogy a médiaban hallott/latott kifejezések/viselkedési formak nem minden esetben tekint-
hetdk pozitivnak, ezért is magas azok sz&ma, akik ezeket hasznaljék.
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Agressziv megnyilvanulasok
el6fordulnak-e gyermeke
viselkedésében?

= nem
0,
19,20% ‘ csUnya/tragar beszéd
27,20%
agressziv/durva viselkedés
6,40% fenyeget6/kotekedd /csufo
11,20% [6d6 megnyilvanulas
4, dbra

Agressziv megnyilvanulasok eléfordulnak-e gyermeke viselkedésében?

A sz(il6i valaszok alapjan a gyermekek 27,2%-anal nem fordul el6 agressziv megnyilvanulas, 19,2%-uk
fenyegetd/kotekedd/csufolodd magatartast mutat, 11,2%-ukra a csunyal/tragér beszéd a jellemzd, mig
6,4%-uknal az agressziv/durva viselkedés a megfigyelheté. A megkérdezettek 36,8%-anak viselkedé-
sében figyelhetd meg mintakdvetés, ami magas szazalék, hiszen itt még nem jelenik meg azok szama,
akik esetleg a kornyezetiik hatasara vesznek fel hasonlo viselkedési format.

Osszegzés

A mai média és azok eszkdzei olyan mértékben vannak jelen a gyermekek életében, hogy befolyassal
lehetnek a szocializalodasra és a viselkedésre nézve is. Hatdsa attol is fligg, hogy a gyermek mit? miért?
és mennyit? hasznal beldle.

A hatasok mindegyike — legyen az pozitiv vagy negativ — nagyon fontos! Ahogy a mondés is tartja
,Mindent csak mértékkell”. Nem arrél van sz6, hogy a gyermeket zarjuk el a média eszkdzeitdl, csupan
arrél, hogy amennyire csak lehetéséglink van, kontrollaljuk azok hasznalatat.

A mar korabban leirtakbdl kidertilt, hogy a médianak valéban vannak negativ hatasai a gyermekekre
nézve, hiszen ez a korosztaly még nem tudja tudatosan, atgondolva kivalasztani a nézni kivant tartal-
makat, illetve a hasznalni kivant szamitogépes jatékokat.
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A tanari nem verbalis kommunikacié médjai és lehetdségei
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Absztrakt

Szakdolgozatomban egyrészt azt vizsgaltam, hogy a tanari kommunikacio soran a pedagégusok milyen
valtozatossaggal, mekkora tudatossaggal hasznaljak a nem verbalis kommunikacids eszkdzoket, mas-
részt arra voltam kivancsi, hogy a kdzépiskolas diakok hogyan érzékelik és értelmezik a tanarok testbe-
széd altal kdzvetitett lizeneteit.

Bevezetd

A verbalis kozlés megtervezése, atgondolasa magatol értetédd az iskolai munkaban. Ugyanakkor jol
tudjuk, hogy a kommunikécié sorén a szavak erején til mas (izenet is eléri a didkokat. A kommunikaci-
onak ez a nem verbalis része joval kevesebb hangsulyt kap a tervezés alatt, pedig a pedagdgus szemé-
lyisége, viselkedése rendkivili modon hozzajérul ahhoz, hogy az oktatd-neveld munka hatékony legyen.
Fontos, hogy a tanér szavai és gesztusai, az egész egyénisége ugyanazt az Uzenetet kozvetitse a dia-
koknak. Ez a tanéri hitelesség alapja.

Megfogalmazddott bennem, hogy talan én sem vagyok teljes tudataban a sajat nem verbalis kozlé-
seimnek. Az évek soran kialakultak bizonyos szokasaim, konkrét eszkozeim, amelyek hatékonynak bi-
zonyulnak akar az ismeretatadas, akar a nevelés folyamataban, de ezeket inkabb 6szténdsen, mint tu-
datosan alkalmazom. Kivancsi lettem arra is, hogy vajon a kollégak, akikkel a kdzépiskolaban egyutt
dolgozom, hogyan hasznaljak ezeket az eszkdzoket, milyen Uzeneteket kdzvetitenek a didkok felé. Az
a kérdés is megfogalmazddott bennem, hogy 6k mennyire tudatosan élnek a nem verbélis eszkdzok
nyujtotta lehetdségekkel.

Természetesen a tanitas-nevelés sorén a kdzéppontban a didkok &llnak, azok a fiatalok, akik még
kiskamaszként kerlilnek be az iskolankba és majdnem felnéttként hagyjak el azt. A legizgalmasabb kér-
dés az volt, hogy vajon 6k hogyan latjak ezt a kommunikaciés savot, naluk hogyan jelennek meg ezek
a tanari jelzések.

igy alakult ki, hogy a dolgozatomban a tanari kommunikacio soran jelen 16v6 testbeszéd eszkodzeit
vizsgalom meg. Célom a szakirodalom elméleti fejtegetéseit egy konkrét iskola mindennapi életébédl vett
példaival illusztrélni, megvizsgalni, hogy mely elemek segithetik, vagy éppen gatolhatjak a munkank
eredményességét, tovabba megkeresni azokat a lehetéségeket a nem verbalis kommunikacié terlletén,
amelyek hozzajarulhatnak ahhoz, hogy segithessiik, sikeresebben fejleszthessiik a tanuldinkat. A tel-
jesség igénye nélkll konkrét példakat kerestem, részben dnmegfigyelés eredményeként, részben a
munkatarsaimnal tapasztalt esetek alapjan, és az egyes nem verbalis csatornak esetében hozzateszem
aztis, hogy a tanulok milyen visszajelzéseket adtak.
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A vizsgalat

A vizsgalatot egy szegedi szakk6zépiskolaban végeztem, ahol dolgozom. D6nt6 tdbbségben fitk jarnak
ebbe az intézménybe, osztalyonként a 30-35 f6b8l csak harom-négy lany van. Az iskolaépiilet régi,
hagyomanyos osztalytermekben folyik a tanités. Nevel6testiletiinkben a férfiak és nék aranya kb. 50-
50%. Kdzismereti és szakmai targyakat tanitunk.

A vizsgalatot — célkitlizésemnek megfeleléen — harom Uton kezdtem el. Igyekeztem 6sszegyijteni a
sajat munkam soran tapasztalt éiményeket, olyan korabbi eseteket, amikor tudatossa valt szamomra az
iskolai kommunikaciénak ez a szintje, amikor sikeres vagy éppen sikertelen médon hasznéltam ezeket
az eszkdzoket. Masrészt tudatosan (amennyire ez lehetséges) kezdtem figyelni sajat jelenlegi munka-
mat, a tanul6kkal valo foglalkozas sorén nagyobb hangsulyt kapott a kommunikécié mikéntje.

A kollégak megfigyelése oraldtogatasok soran tortént. Igyekeztem a didkok helyzetébdl a tanari el6-
ismeretek segitségével megfigyeléseket tenni. Példakat kerestem, és ezeket a magam eszkdzeivel meg-
kiséreltem beilleszteni a szakirodalombdl ismert rendszerbe. A tanéri tudatossagot illetéen az 6rai meg-
figyelésen kivil informalis beszélgetésekre tdmaszkodtam, mert nem kérddivre adhatd, panelvalaszokat
szerettem volna hallani, hanem &szinte, a megfelelni vagyas kényszere nélkili tapasztalatokat vartam.

A tanuldi vélemények megismeréséhez egy kilencedikes és egy tizenkettedikes osztalyt valasztot-
tam. Ennek egyik oka az volt, hogy ez a téma a kilencedikeseknél a magyar nyelv tananyag része az év
elején, a tizenkettedikesek pedig az érettségire valo felkészillés kapcsan ismételték &t, igy a feladat
kildndsebb magyarazat nélkil érthetd lehetett szamukra. A valasztasom masik oka a két évfolyam ko-
z6tti korklldnbség. A kilencedikesek 14-15 éves ,kezd8k”, egy honappal az Uj iskolaba, Uj kdrnyezetbe
keriilés utan kaptak meg a feladatot. A tizenkettedikeseknek (18-19 évesek) mar tébb mint harom év allt
rendelkezésukre, hogy megismerjék a tanaraikat. A valasztasommal egy Ujabb feladatot is kijeloltem:
kivancsi voltam, hogy milyen eltéréseket taldlok a két korosztaly valaszaiban.

A tanuldknak harom tanar valasztasi lehetéségét adtam meg, hogy minél tobb adatot kapjak, lehe-
t6séguk legyen a parhuzamos, esetleg ellentétes vonasok felismerésére. Motivaini akartam Gket a va-
laszadasra, ezért nyitott mondatos kérdéivet készitettem nekik. A mondatkezdések egyszeriiek voltak,
érzelmileg kototték hozzajuk a feladatot, egyfajta attitlidot is tikroztek. Osszesen hét (pozitiv, negativ
és semleges) mondatkezdést fogalmaztam meg (Sokat segit szamomra, hogy... Jo érzés, hogy... Jel-
lemz6 ra, hogy... Megfigyeltem, hogy... Erdekes / szokatlan, hogy... Nagyon zavaré, hogy... Kellemet-
len, hogy...). Nincs nagy kildnbség koz6ttik, de az volt a célom, hogy minél tébb élményt, megfigyelést
mozgositsak. A megfigyeléseimet és a tanuloktdl beérkezett valaszokat a nem verbalis kommunikacio
eszkdzeinek, csatornainak alapjan csoportositottam, rendszereztem:

1. szemkontaktus és tekintet,

2. kinezikai jelek (mimika, gesztus, testtartas, mozgas),

3. taktilikai jelek (érintés),

4. proxémikai jelek (térkdzszabalyozas, tavolsagtartas),

5. kronémikai jelek (id8kezelés, késés, varakoztatas stb.),

6. ikonikus jelek (emblémak, kulturdlis szignalok, ikonok) és

7. vokalis jelek.

Eredmények

A legnagyobb nehézséget az egyes jelek, jelcsoportok szétbontdsa vagy 6sszekapcsolasa, jelentésiik
megfejtése okozta, hiszen ezek a jelek nem 6nmagukban, egyesével jelennek meg a kommunikaciéban,
hanem dsszekapcsolddnak, egyitt hordozzak az lizenetet.



41

A tekintet vizsgélata soran kiemelkedett a szemkontaktus szerepe, mind a tanérok, mind a diakok
nagy jelent8séget tulajdonitanak neki. A szandékos, hosszu, ,éles” pillantas kedvelt eszkoz a figyelem
felkeltéséhez, a fegyelmezéshez. Teljes csoport esetén a szemkontaktus megvonasa volt gyakori (ez
altaldban lehajtott fejjel és csenddel parosul). A megfigyeléseim szerint gyakran hasznalt fogas ez a
pedagogusok részérél. Erdekes volt megfigyelni a részvételi haromszognek a kialakulasat, amelyen ki-
vil esd didkokra kevesebb szemkontaktus, kevesebb figyelem iranyul. A beszélgetés sorén kider(lt,
hogy sok kolléga nem volt tudataban annak, hogy egyes diakokat elkerili a figyelmiik. A tekintettel (és
diszkrét mimikaval) valo dicséret vagy figyelmeztetés hasznos és j6 fogas, ha a feltlinést és a verbalitast
el akarjuk kerilni. Ez a feltlinést keresé és az azt elkerlilni vagyo, ,problémas” tanuldknal valik be.

A tanul6i visszajelzések soran sok azonos valaszt kaptam. A fegyelmez8 nézés a legfeltlinébb a
szamukra. Néhany pozitiv megfigyelés is érkezett a figyelemrdl, a szemkontaktus meglétérdl. Eléfordul,
hogy a tanér kerlili a szemkontaktust. A kilencedikesek koziil csak egy ilyen visszajelzés érkezett, de a
végzOsok tiz ilyen megfigyelést tettek, és sok esetben jelentést is tulajdonitottak neki (,nem mer a sze-
miinkbe nézni”, ,fél’, ,bizalmatlan®). Egyértelmd, hogy egy tanar esetében ez problémat jelent, hiszen
ilyen nem verbalis jelzés mellett nehéz hiteles, hatarozott, meggyéz8 egyéniséget érvényre juttatni.

A mimikai jelek kozil egyértelmlien a mosoly volt a legegyszer(ibben beazonosithatd és a leggyak-
rabban hasznalt elem. A mosolygd tanar pozitiv érzéseket sugaroz; a diakjaihoz, a munkajahoz, a kom-
munikécios helyzethez val6 pozitiv attitlid jelentdsen hozzajarulhat a kellemes és hatékony kérnyezet
kialakitasahoz. Az interperszonalis kommunikacios helyzetben a mosoly a megerdésités, a buzditas, az
Osztonzés eszkdze, a tanuldi visszajelzések is ezt tamasztjak ala. Mind a kilencedikesek, mind a tizen-
kettedikesek ezt érzékelték a legkdnnyebben.

Kiilon elem a mimikai eszkdzokon valé uralkodas vagy azok teljes kertilése: a pokerarc. Rendkivill
zavar lehet; a visszajelzés hianya bizonytalansagot kelt, szamonkérési helyzetben 6sszezavarhatja a
feleldt. Orai helyzetben kdzombosséget sugall, nem motival aktiv részvételre. Tapasztaltam ezt frontalis
Oravezetéskor, elsésorban (de nem kizérélagosan) férfiak esetében. Mivel a tanuldk aktivitdsa a mini-
mumra csokken, lehet haladni az anyaggal, bar a tanitas hatékonysaga erésen megkérdéjelezédik.

A gesztusok kozott a két leggyakoribb, tanarok altal elészeretettel hasznalt szabalyozé jel a bolintas
amegerdsitésre és a fejrazas az elutasités jelzésére. A bologatas intenzitisa érzelmi elemeket ad hozza
a helyesléshez, a felhtzott személdokkel egyiitt a folytatasra buzdit. A fejrazas az oktatasi szituaciot
tekintve a helytelen valasznak sz6l, nevelési helyzetben a viselkedés helytelenitésére utal. A verbalis
figyelmeztetés elkeriilése nem szakitja meg az 6ra menetét, a szemkontaktus felvételével egyértelmisiti
az izenet cimzettjét.

A gesztusok esetében a kezek mozgésa a legszembetiinébb. Jelentds részik dntudatlan, érzelem-
kifejez funkcioja van, kiegészité és értelmezd szereppel is rendelkezik, illetve szemléltetésre hasznal-
juk. A mozdulatok kiemelik a Iényeges elemeket (ilyenkor gyakran jarnak egy(tt a szlinettel), nyomaté-
kositanak, jeldlik a sorrendiséget, lezarnak és elkezdenek egységeket. A beszédet kiséré kézmozdula-
tok mellett fontos szerephez jutnak a kommunikéacios helyzetre vonatkozd jelek, a verbalitast helyettesité
mozdulatok. A tanar felemelt mutatéujjal a didk felé mutatva (esetleg bdlintassal kisérve) helyeslést,
megerdsités jelez. Egyre gyakoribb a felemelt hiivelykujj ,like” hasznalata a megerdsitésre. A felemelt
ujjal iranyithatjuk a figyelmet. Egyéni irasbeli munka vagy akar dolgozatirds kdzben a megfelel részre
val6 néma ramutatas jelzi, hogy mire kell figyelni, hol lehet még korrigalasi lehetéség.

A tanulok visszajelzéseikben elsésorban a ,mutogat” igét hasznaltak, viszont sokszor jelezték, hogy
a kézmozdulatok segitik a megértést, a Iényeg kiemelését. A végzdsok sokkal arnyaltabban fogalmaz-
tak. Szamukra is a kézmozdulatok a legszembetiinébbek, de a ,segitd gesztikulalas™ mellett megjelenik
a ,hadonészik’, a ,furdn mutogat” kifejezés is, amely mar azt mutatja, hogy a gesztikul&cié nem mindig
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jo hatast kelt. Ok mar észlelik a gesztusok hianyat is. Két érdekes, targyhoz kétheté és nem szigortian
a gesztusok korébe sorolt elem a laptopot nyomkodo és a kulcsokat csérgetd tanar képe.

A mozgast illetéen a tanér teremben valé megjelenése az els6 elem, amellyel a diak talalkozik. A
jarasa, tartasa, ,bevonulasa” mind a személyiségéhez kothetd jelek, de esetenként pillanatnyi allapotot
is tikroznek. A tanitasi ora alatt magyarazat vagy frontalis 6ravezetés soran a tanar altalaban all (laza,
enyhe terpeszes allas a jellemzd) vagy il a tanari asztal mogott, illetve mellett. Nyugalmat, kiegyensu-
lyozottsagot sugall, nincs benne semmi kiildnleges, ami elvonja a figyelmet. Szélséségesebb és ritka a
merev, katonasan allo pedagdgus. A testtartasa fesziiltséget tiikroz és fesziltséget kelt. Csak a legbat-
rabbak probalnak meg egy ilyen tanar jelenlétében véleményt nyilvanitani. A végz6sok fel is ismerték
ezt a jellegzetességet.

Aki az asztalndl Ul, rendszerint enyhén el6rehajolva helyezkedik el, karjat az asztalon tartja. A tanari
asztalnal lve a legtobb teremben annyira szlk a hely, hogy semmi mozgastér nincs, ezért vannak ese-
tek, amikor a tanér az osztallyal szemben éllitja fel a sz&két, lemondva a katedra nyuijtotta magassagrol.
A frontalis munka soran is ritka, hogy a tanar egyetlen testtartasban vigye végig az érat. Az (il6 tanar is
gyakran felall, kilénésen akkor, ha belemelegszik a magyarazatba. Az odafordulés (8 helyzetben a
sz(ik helyen nem igazan lehetséges, sokszor a fejmozgasra korlatozodik, de a figyelmet jelezni 016 hely-
zetben is lehet, megfigyelheté az elérehajolas vagy hatraddlés valtasa. A kilencedikesek leginkabb a
gesztusokkal egyitt értékelték a testtartast, kevés megjegyzés kertilt ebbe a kategéridba, de a tizenket-
tedikesek sem adtak valtozatosabb visszajelzést.

A mozgas sok esetben a helyhiany miatt erésen korlatozott, néhany 1épésnyi lehetéséget biztosit.
Néhany alkalommal tapasztaltam a két padsor kdzt sétalo (esetenként masirozo) tanart. Magyarazat
kdzben ez utanafordulast kivan a tanuldktol, és mindig vannak olyan didkok, akiknek a tanar hattal all.

Ez a csatorna szoros kapcsolatban éll a térkdzszabélyozassal. Az osztalytermek nagységa, elren-
dezése és zsUfoltsaga jelentdsen behatarolja a teret, amivel a pedagégus rendelkezik, és amit hasznal-
hat. Nalunk a kdnyvtarban, kiléndsen a csoportbontasos érak esetén gyakori a padok félkdrbe rende-
zése, csoportmunka esetén lehetdség van a csoportok altal korbellhetd szigetek létrehozasara. llyenkor
a tanar hagyomanyos kommunikaciés szerepe megvaltozik, nagyobb szerephez jutnak a tanuldi tevé-
kenységek. A pedagdgus korbesétélva a személyes zonaba kerlilve kdveti nyomon az eseményeket,
kézvetlenebb helyzet alakul ki. A tanulék szamara a tavolsagkezelés nem bir igazi jelentéssel. Sem a
kilencedikesek, sem a tizenkettedikesek nem emlitettek ebbe a kategériaba tartoz sajatossagot. Ugy
tlnik, hogy sem a tavolsagtartas, sem a tul kdzel kertlés nem zavard, ill. nem tdl jellegzetes vonas.

Az érintés a tanar-didk kapcsolatban ritkan fordul el8. Tul bizalmasnak, mas esetekben tul erésza-
kosnak hathat. A szakirodalomban 4ltalaban kerilendé magatartasként jelenik meg. Altalaban egyet is
értek ezzel, de nem utasitom el feltétel nélkiil. A megnyugtatasnak, a bizalomnak, megerdsitésnek az
eszkdze lehet a szorongo, gatlasos tanuld és segitbkészséget sugarzo tanar kdzott az egyéni munka
ellendrzése soran megérintett vall, kar. Fontos, hogy ne kapjon til nagy nyomatékot, a tdbbiek szamara
ne legyen feltiing, méas, egyértelm( jel kisérje: mimika (elismerd mosoly), gesztus (bdlintas), vokalis jel,
halk, verbalis megerésités.

A kronémika egyik megjelenési forméja, hogy mennyi idét szanunk a masik valaszanak kivarasara,
meghallgatasara. A tapasztalataim azt mutatjak, hogy sajnos tilsdgosan sietiink. A tanarok egyik reak-
cioja, hogy megismétlik vagy Ujrafogalmazzak a kérdést. A segitd szandék vezérli 6ket, de az esetek
egy részében csak varni kellene. Ha aktivizalni akarjak a csoportot, akkor olyan Ujabb diakot keresnek,
aki nem jelentkezik. Itt Ujra lejatszédik az el6z6 jelenet. Ha haladni akarnak, akkor az aktiv diak(ok)hoz
fordulnak. igy pont azok a tanulék nem kapnak elég idot és lehetéséget, akiknek a megszolalas, a sze-
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replés egyébként is nehézséget jelent. Altalanossagban megallapithaté, hogy ritka az idskezelés szem-
pontjabol igazan jol kivitelezett 6ra. A diakok valaszait rendszerezve felfedeztem, hogy 6k olyan bejegy-
zéseket is tettek, amelyekre nem is gondoltam, de a kronémika kdrébe tartoznak. A dolgozat kijavitasa-
nak id6tartamara vonatkozéan pozitivumként jelenik meg a gyorsan javito tanar, negativumként a lassan
javitd tanar képe. Nem gondolom, hogy a pedagogusok tudataban vannak ennek a nem verbdlis Gize-
netnek a jelentdségével.

Osszegzés

Az 6nmegfigyelés soran egyértelmiivé valt, hogy kommunikacié kdzben nagyon nehéz arra figyelni arra,
hogy az hogyan, miként megy végbe. A kollégak megfigyeléskor is izgalmas volt a ,hangot lekapcsolni”
és a hogyanra figyelni. A legtdbb kolléga mimikajaval és gesztusaival jelentésen hozzajéarul ahhoz, hogy
a figyeld diakok sikeresen teljesitsenek. A fejlesztend6 terllet a testtartas és a mozgas valtozatossaga-
nak ndvelése, de volt sz6 mar réla, hogy ezen a téren behataroltak a lehet6ségek. A kronémika terén a
tiirelem a kulcsszo, a varakozas, a csend szerepének, jelentdségének novelése kicsit megvaltoztathatna
a tanar-didk beszéd aranyat. Leginkabb a tanari verbalis kdzlés aranyat kell csdkkenteni, mert a tanitasi
Orék nagy részét ez teszi ki, alkalmat sem biztositva a tanuléknak, hogy a beszédkészséguk fejlédjon.
A beszélgetések soran vilagossa valt, hogy csak a legfiatalabb, frissen végzett kollégak birnak tudatos-
saggal a nem verbalis kommunikécio terén. Ok médszertanilag is soksziniibbek, jobban kihasznaljak az
id6t és a teret az oktatds soran. A tobbiek inkabb csak a tapasztalataikra, a rutinjukra tamaszkodnak.
Egymés oréinak latogatdsa a magas draszdmok miatt hattérbe szorult, pedig ez is adhat Uj dtleteket,
tovabba ,tukrot is tarthat” a pedagogusnak, hogy lassa, értékelje a sajat munkajat.

A tanuloi kérddivekben adott valaszok is tanulsagosak voltak. Sok pozitiv visszajelzést kaptunk a
mimika, a gesztusok terén, de kritikt is megfogalmaztak a kiabald vagy a szemkontaktust keril§ tana-
rokkal kapcsolatban. Azt vartam, hogy jelentds kilonbség lesz a két osztaly valaszai kozott, de mar a
kilencedikesek is meglepden sok dolgot megtapasztaltak. A terminoldgia hasznélatiban a végz6sok ar-
nyaltabbak és pontosabbak, 6k egy kicsit kritikusabbak, tébb negativ elemet emlitenek. A tanuldk részé-
rél sok olyan bejegyzés érkezett, amelyben nem bontjak elemeire a jelzést, de ha egy tanar, ,jokedvi”,
,boldog”, ,mogorva” vagy akér ,laza”, akkor ezek a tulajdonségai elsésorban a nem verbalis viselkedé-
sébdl derlinek ki, csak a tanulék a mimikat, a paralingvisztikai jeleket vagy éppen a gesztusokat nem
valasztotték kulén, hanem globdlisan ,olvastak” ki a kommunikécid soran. A sok visszaérkezett kit6Itott
kérd6iv azt mutatja, hogy érdekes, motivalo feladatot kaptak, fontosnak tartottak a megfigyeléseiket
megosztani velem.

Ahhoz, hogy a kommunikacié sikeres legyen, kulcsfontossagu, hogy a kiilénb6z6 csatornékon ér-
kezd kozlések ne mondjanak egymasnak ellent. Ha a befogadé diak ellentmondast tapasztal, akkor a
tanar szavainak ereje csokken, hitelessége megkérddjelezddik. Marpedig a pedagdgus munkajanak ha-
tékonysagat a tanari hitelesség segiti el6. Kiilondsen fontos szerepe van ennek a modern vilagban, ahol
a technikai eszkdzok, az azokon keresztiil torténd kommunikacio elterjedése, a korlatlan és gyakran
kontrollalatlan informacidéaramlas bizonytalansagot sziil. Szilkség van a hiteles pedagogusokra, akik se-
gitenek eligazodni, akik személyes jelenlétikkel vezetd, utmutatd szerepet toltenek be.
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A tobbségi és a sajatos nevelési igényli nagycsoportos 6vodasok
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Kulcsszavak: dvoda, hallas utani szévegértés, ok-okozati 6sszefliggések, meg nem értett szavak, habilitacio, re-
habilitacio

Absztrakt

Szakdolgozatomban a tdbbségi és a sajatos nevelési igényl gyermekek hallas utani szévegértésének
odsszehasonlito vizsgalatat végeztem. Egyrészt arra voltam kivancsi, hogy a gyermekek megértik-e az
életkoruknak megfelel szintl hallott szdveg tartalmat, dsszefliggéseit és részleteit, masrészt vizsgaltam
a két gyermekcsoport kdzotti teljesitménybeli kildnbségeket. Tovabba vélaszt kerestem arra, hogy
mennyire lehetett befolyasol6 tényez6 a szdveg szavainak meg nem értése.

Bevezetd

A szbvegértés témakorében lefolytatott vizsgalatok eredményei egyértelmiien ravilagitanak a mondat és
a sz6vegértés nehézségeire mind dvodas, mind iskolaskorban, ez utébbiban mér bizonyos kdvetkezmé-
nyek is korvonalazodnak. Errél minden évben olvashatunk a PISA-felmérésekkel és az orszagos kom-
petenciamérés eredményeivel kapcsolatban. Az elért teljesitménnyel foglalkozik az oktataspolitika, a
sajtd, a média és az emberek, hiszen valljuk be, kdzvetve vagy kdzvetlenll minden embert érintd prob-
|émérdl beszéllnk.

Mint gydgypedagogus a sajatos nevelési igényli gyermekeket nemcsak 6vodaban fejlesztem, ha-
nem az altaldnos iskoldban is. Latom és tapasztalom, hogy az altalanos iskolaban mennyire halmozottan
jelentkeznek a tanuloknél a problémak, ahol mér az iras, az olvasas elsajatitasat érintik bizonyos kész-
ségek nem megfeleld szinten torténd miikodése, zavara, és ezekhez sokszor még mas képességteri-
letek érintettsége is tarsul.

A tanulmanyt azzal a céllal irtam, hogy ravilagitsak, mennyire fontos minél korabban megkezdeni a
habilitaciét és a rehabilitaciot. A tapasztalatok is azt mutatjak, hogy a kdvetkezmények elkeriilése érde-
kében fontos lenne — mindegy, hogy tobbségi vagy sajatos nevelési igényl gyermekrdl van sz —, hogy
idejében megkezdddjon a megfeleld, egyénre szabott megsegités, korrekcio és fejlesztés. Személyes
és szakmai meggy6z8désembdl adoddan én is osztom ezt a nézetet, és vallom, hogy a megsegités
eszkdze tobbek kdzott a szakemberek kezében van. Gydgypedagogusként igyekszem a sajatos neve-
Iési igényl gyermekek fejlédését és tarsadalmi beilleszkedését eldsegiteni, melynek egyik alapja a si-
keres kommunikacié. Ahhoz, hogy ez megvaldsulhasson, elengedhetetlentil fontos a beszéd észlelése,
a megértése és maga a beszédprodukcio is.

Jelen tanulményban réviden bemutatom, hogy a tébbségi és a sajatos nevelési igényl gyermekek
milyen mértékben értették meg a hallott szdveget, és milyen kildnbségeket mutat a két gyermekcsoport
teljesitménye.
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A vizsgalat

A vizsgélatra egy nagyvaros harom 6vodajéban kertilt sor. Minden 6vodabol 6t f6 sajatos nevelésiigényi
gyermeket és ot f6 tobbségi gyermeket vizsgaltam. A tdbbségi gyermekek kivalasztasara véletlensze-
rlien kerilt sor, a vélasztas alapja az azonos korcsoport volt.

Hipotézisek
A dolgozat célkitlizései szerint hipotéziseim a kdvetkezdk voltak:
o A tobbségi gyermekek csoportja jobban teljesit a hallas utani szovegértés részletkérdéseinek
megértését feltaro kérdésekben.
o A tdbbségi gyermekek csoportja jobban teljesit a hallas utani szovegértés ok-okozati dsszeflig-
géseinek megértését feltard kérdésekben.
o A szdvegben talalhaté meg nem értett szavak részben befolyasoljak a szoveg megértést.

Modszerek

A vizsgélat alapjaul szolgal6 széveganyag illeszkedett a gyermekek korosztalyahoz mind széveghosz-
szusagban, érdeklédési kérben, mind nyelvi szerkesztettségben. Abbdl a ténybédl, hogy az életkori sajé-
tossagnak megfeleléen a nagycsoportosok mar a hosszabb szévegeket, tlindérmeséket, tréfas meséket
és a csalimeséket is értik és kedvelik, valasztdsom egy masfél oldal terjedelmi mesére esett. A mesét
Kolozsvari Grandpierre Emil irta, melynek cime: A tiz buta legény. A széveghez kapcsoldéddan 10 kér-
dést szerkesztettem. A feladatokat pontozassal értékeltem. Minden egyes helyes valaszra egy pontot
adtam, igy a megszerezhetd pontszam dsszesen 10 pont volt.

Eredmények
A vizsgalat els6 részét képez6 kérdéseket, harom vizsgalati szempont koré épitettem fel. Ezen beliil az
elsé, a részletkérdések szempontja volt, mely a helyszin, személy, utasitas felidézésére irnyult.

A részletek megértésére, felidézésére iranyuld mindharom kérdésnél, szignifikans kiilonbség lathaté a
két gyermekcsoport eredményeinek tekintetében, mely szézalékos megoszlasban az 1. szamu tablazatban
lathatd. A rendelkezésemre all6 adatok egyértelmlien azt mutatték, hogy a tobbségi gyermekek jobb ered-
ményt értek el, az elsé kérdéskor vizsgalatanal. A helyszin felidézése mindkét csoportnal nagyon gyenge
teljesitményt mutatott. A vizsgalat alatt tapasztaltam, hogy a részletekre torténd emlékezést befolyésolta a
figyelem hianya, tovabba més kedvenc mese hatésa, annak ellenére hogy a hangszinem jatékaval igye-
keztem auditiv csatornan megerdsiteni az informéaciokat a jobb felidézés érdekében.

SNI Tobbségi
Kér- | Részletkérdés helyes valaszok | helytelen vélaszok | helyes valaszok | helytelen véla-
dés sz&zalékos meg- | szazalékos meg- szazalékos szok szézalékos
oszlasa oszlasa megoszlésa megoszlésa
1. helyszin felidé- 20% 80% 66.67% 33.33%
zése
4, elhangz6 utasi- | 40% 60% 80% 20%
tas felidézése
5. személy felidé- 60% 40% 93.33% 6.67%
zése

A helyszin, személy, utasitas felidézésének szazalékos dsszehasonlitd elemzése

1. szamu tablazat
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A masodik vizsgalati szempontnal a mennyiségi adatokra torténd visszaemlékezés pontossagéra voltam
kivancsi. A gyermekek valaszainak elemzésébdl kiderlilt, hogy az az informécid, amely tdbbszor is meg
van er8sitve auditiv csatornan keresztiil, azaz tobbszor hangzik el, azt jobban fel tudjak idézni, de a
késébbiekben tapasztalhattam ennek hatranyat is. A tébbszor elhangzott informacid, a koncentracio és
az érdeklédés hianya véleményem szerint negativan befolyasolta a kérdésekre adott valaszokat.

A harmadik vizsgélati szempont az ok-okozati 6sszefiiggések atlatasara, megértésére iranyult. Az
ok-okozati kérdésekre, a hallott sz6veg alapjan nagyobb aranyban szlilettek helyes valaszok a tobbségi
gyermekek kdrében, de csak egy kérdés esetében lathatd I1ényegesen jobb teljesitmény, ahol ez elérte
a 80%-ot. A sajatos nevelési igény( gyermekek, nem érik el az ebben az életkorban elvarhatd széveg-
értés optimalis szintjét, de a tdbbségi gyermekek sem, egy kérdés kivételével. Ez arra enged kdvetkez-
tetni, hogy az ok-okozati dsszefliggések atlatdsdhoz, megértéséhez és megvélaszoldsahoz nélkiilézhe-
tetlen kognitiv képességek szintje az adott életkorban még nem éri el az ebben az életkorban elvarhatd
szintet.

A tdbbségi és a sajatos nevelési igényil gyermekek hallas utani szévegértés eredményeinek szaza-
|ékos dsszehasonlitdsa a 1. szamu diagramon lathatd, melybél a teljesitménybeli kildnbségek jol leol-
vashatok.

SNI és tobbségi gyerekek helyes valaszainak

0sszehasonlitasa
(adatok %-ban)
100 86,66 93,33
80
60
40
20
o 20 20 566 1333

1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10.
kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés

=0—SN| =e=TGobbségi

1. diagram:
A szdvegértés helyes valaszainak szazalékos megoszlasa

A szbértésre éplilé feladat képezte a vizsgalatom masodik nagy részét. A széértésre épiild vizsgalatnal
arra voltam kivancsi, hogy a szévegben elhangz6 szavak, allandésult szoszerkezetek, metaforak, szi-
nonima szavak, melyek jellemzé elemei a mesék szGvegének, mennyire befolyasoltak a hallott széveg
megértését. A vizsgalati eredmények, valamint a tapasztalataim is azt mutattak, hogy amennyiben a
gyermekek nincsenek tisztdban egy szé jelentésével, illetve nincs mdgétte megfeleld hattértudas, ugy a
szdveg tartalmat nem, vagy csak részben fogjak tudni felidézni. A vizsgalat alatt sokszor tapasztaltam a
beszédészlelés folyamaténak zavaréat is mindkét gyermekcsoportnal.
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SNI ¢és tobbségi gyerekek szdértésének
Osszehasonlitasa
(adatok %-ban)

120 100
93,33
100 8666

80 5333
60
40
20

80 80

26,6626,66 26,66 oq 6,66

20

1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10.
kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés kérdés

—o—SN| —e—Tobbségi

2. diagram
A sajatos nevelési igényi és a tobbségi gyermekcsoport sz6értése

Hipotézisek megvalaszolasa
Azon feltevésemet, mely szerint a tobbségi gyermekek csoportja teljesit jobban a részletkérdések meg-
értését feltard feladatok megvalaszolasaban, csak részben latom bizonyitottnak. Egy kérdés tekinteté-
ben ugyanis a helyes és helytelen valaszok aranya megegyezik a két gyermekcsoportnal.

Az ok-okozat felismerésére iranyulé kérdésekre adott valaszok vizsgalatabdl kideriilt, hogy a tdbb-
ségi gyermekek csoportja teljesitett jobban, ezért ez a feltevésem helyesnek bizonyult.

Harmadik hipotézisem a gyermekek széértésére iranyult. Az eredmények azt mutattak, hogy a saja-
tos nevelési igényl gyermekek dontd tobbsége csak részben értette meg a szdveget, melyet tébbek
kozott okozhattak a szévegben talalhatd, a gyermekek sz&méra ismeretlen szavak.

Osszegzés

Avizsgalat soran arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy amig egy gyermek kognitiv képességei még nem
teszik lehetdvé a mese egészének vagy részleteinek megértését, atlatasat, addig egy nagyobb terje-
delmi mese, melyet nagycsoportban mér beépitenek a foglalkozasokba, megértése is csak részleges
lehet. A sajatos nevelési igényl gyermekek a nagyobb terjedelm(i mesében elvesznek.

A vizsgalati eredményekbdl egyértelmiien kiderilt, hogy a hallott szdveg értésének problémakdrével
tehat mar 6vodaban foglalkozni kellene. A szakemberek egyéni kompetenciajuk megtartasaval, sajat
modszereik felhasznalasaval, egymassal szorosan egyuttmiikodve megfelel eredményeket érhetnének
el. A mese erkolcsi, kulturalis és moralis értéket képvisel és kdzvetit, melyet mindenképpen ki kellene
tudni hasznélni a szakembereknek. Ezért ugy gondolom, hogy a mese lehetne a kapcsolat a gyermek,
az dvodapedagdgus és a gyogypedagdgus kozott.
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Absztrakt

Szakdolgozatomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy az altalam ismert és hasznalt offline és
online programok, weboldalak alkalmazasaval hogyan segitheté elé az olvasés- és beszédfejlesztés.
Sajat tapasztalataim 6sszegy(jtésével szeretnék lehet6séget adni arra, hogy kollégaim jobban tudjak
motivalni tanul6inkat a tanulas-tanitas folyamata soran.

Bevezetd

Az évek soran valtozasok sokasaga kdvetkezett be mind az oktatasban, mind a hétkdznapi életben. Az
elmult 15 évben rohamosan fejl6d6tt az informatikai technoldgia. A munkahelyeken, a szabadidg eltél-
tésében tért hoditott a szamitdgép, az okostelefon, az internet. Ez a valtozas sziikségszerivé tette min-
den pedag6gus szdmara a szemléletvaltast.

Az elsé osztalyos tanulok tobb-kevesebb informatikai ismerettel kezdik meg az altalanos iskolat.
Képesség, anyagi és szUldi hattér szempontjdbdl nagy a széras kdzottik. Vannak, akik mar ismerik,
hasznaljak a szamitogépet, okostelefont, tabletet, &s vannak olyanok is, kiknek otthondbdl még az elekt-
romos aram is hianyzik. Az ilyen heterogén csoportoknal nagyon fontos, hogy a diakjaink szamara meg-
felel, gyermekbarat tanuldsi kérnyezetet hozzunk |étre az iskolékban, az osztalytermekben. Lehetéség
szerint olyan tanulasi kdrnyezetet kell kialakitanunk, amelyben biztositottak a megfelelé targyi, infra-
strukturalis feltételek, melyek el6segitik a gyermekek tanulési folyamatéat, kompetenciaik fejl6dését. Eh-
hez szorosan kapcsolodhatnak a tantermekben fellelhetd interaktiv tablak, személyi szamitégépek, hor-
dozhat6 mini PC-k vagy tabletek.

A hatékony tanulasi kdrnyezet kialakitasa azért is fontos, mert tapasztalataink szerint a mai gyerme-
kek informacidszerzése sokban kiilénbdzik a 10-20 év el6tti gyermekekétdl. Mar pici koruktdl életiik
részévé valnak a modern technikai eszkdzok, az Uj és egyre korszer(ibb informaciéhordozé és atadé
kommunikacios technolégiak. Ezek alapjan sziikség van a tanitas folyaman a korszer(i digitalis eszkdzok
hasznalatara, melyek felkeltik gyerekeink érdekiédését, motivaljak éket az Uj ismeretek megszerzésére.

cel

Célom egy feladatbank, egy otlettar Iétrehozasa a kollégak szamara. Az dsszegydjtott feladatok nagy
része a bevezetd idszakra szél. A tanulasi problémaval kiizdd diakok szamara viszont még a kezd6
szakaszban is hasznélhatok a feladatok, melyekkel észrevétlenll, jatszva tanulhatnak, hiszen jatéknak
fogjék fel a sz&mitdgéppel végzett tevékenységet. A dolgozatbol merithetnek a didkok sziilei is, igy ta-
nithatjak gyermekeiket a biztonsagos internethasznalatra, illetve jobban motivaltabba tehetik ket az
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otthoni gyakorlasra. Igyekeztem leirni, melyik jaték, hol talalhaté és sz&ndékomban allt bemutatni né-
hany program, weblap sokrétliségét.

A digitalis, interaktiv eszkozok elénye

A jol miikddd olvasasképesség mindenki szdméra |étszilkséggé valt, hiszen a jelen kor tudéstarsadalma
hatalmas &talakuldson megy keresztll. A munka sok terliletén hasznalni kell a szamitdgépet, az infor-
kiegésziti a kilénbdzd technikai eszkdzok kilsé munkamemoridja. Fejlett tarsadalmakban olvaséské-
pesseg és digitalis irasbeliség nélkil az egyén nem tud beilleszkedni, a perifériara, szubkultiraba szorul
(Nagy 2004).

A mai kor gyermeke z6mmel a televizié vagy a sz&mitogép el6tt tolti idejét, igy nagy hatéssal van
rajuk a média vilaga. Villodzo, mozgalmas képekbél, a hozzajuk tartozd hangokbdl szerzik ismereteiket.
llyen alapokkal mar az 6vé néniket és a tanitokat is ,unalmasnak” tartjak, hiszen a meseolvasas vagy a
tananyag atadasa leginkabb a verbalitast veszi igénybe. A pedagdgusok I8 beszéde ingerszegénynek
bizonyul a ,pdrgésben” cseperedd gyermekek szamara, ezért fontos, hogy a neveldk célratéréen hasz-
nélni tudjak az informatikai eszk6zoket. Nem meglepd, hogy az iskolai elékészitd foglalkozadsokon az
ilyen jellegli bemutatdkon van a legtobb érdeklddo, illetve als6 tagozatos diakjaink kedvenc tantargya az
informatika. A foglalkozasok, tanérak anyagaba jo helyen elhelyezett digitélis eszkéz hatalmas erével
bir a kis nebulok motivalasaban. Alkalmazhatjuk rahangolasként, az 6nallé ismeretszerzésben, a tan-
anyag gyakorlasaban akar frontalis, akar kooperativ munkaformaban.

A digitalis eszkdzokkel éiményszerilibbekké tehetjlik a tanitas-tanulas folyamatat. A gyerekek érdek-
I6dése, belsé motivaciéja miatt pontosabb lesz az észlelésik, tartdsabba valik a figyelmik. A pozitiv
élmény, a pozitiv inger jobban bevésédik, ezaltal mélyebb emléknyomot hagy maga utan. Ovodas, kis-
iskolas koru gyermekeknél még nagyon fontos a jatékossag. Az iskolaba belépd els6soknél a jaték el-
engedhetetlen, elésegiti az 6voda-iskola dtmenetet. Az IT-eszkdzok alkalmazasat 6k jatéknak élik meg.
Az eszk0zok kezelését, a programok hasznalatat hamar megtanuljak, szinte 6sztondsen mikodtetik
ezeket. A jaték soran tanulnak, béviiinek ismereteik, fejlédnek készségeik. Ezekkel az eszkdzokkel ré-
szesei lehetnek az dnalld, felfedezd tanuldsnak, ismeretszerzésik hatékonyabbé valik. A didk iranyitja
a tanulasi folyamatnak, igy fejlédhet az algoritmikus gondolkodasa.

A sz&mitdgépek hasznélatanak elényeit mér a '90-es években, a Commodore gépek vilagaban fel-
fedezték. A szamitogép alkalmazasa fejleszti a téri tajékozddas készségét, az iranyok megtanulasat, a
gyors és pontos irdnyvaltast. Mindezeken nagy szerepe van az olvasasban (balrél jobbra haladas, betiik
egymashoz valo térviszonya). Ebben segit a kurzor mozgatésa és a monitor térkihasznélasa (rajzolas,
képszerkesztés, jatékok). A lateralitas allandésaganak fokozasara is megfeleld, mivel ez az eszkoz le-
hetévé teszi a jobb- és balkéz egyenrangl hasznalatat, de a balkezeseket sem hozza hatranyos hely-
zetbe, mert az egeret at lehet allitani balkezes hasznalatra. Az egér hasznalataval a finommotorikat
remekdil lehet fejleszteni. Az egér képernydn valo iranyitasa sorén a csuklé szinte észrevétlenil mozog.
A rékattintasoknal a mutat6 vagy a kdzépsé ujj mozgasa jol érzékelhetden fliggetlenedik a csuklé moz-
gasatol (Vinczéné 1996).

Egyes programoknak megvan az az elénye, hogy a gyermek szdméra azonnali visszajelzést ad az
elvégzett feladattal kapcsolatban. Ez nagyon hasznos funkcio, hiszen a tanulé tudja korrigalni a megol-
dasat, Uj szemszAgbdl tekinthet a feladatra. Az azonnali visszajelzés a pedagégusnak is segitség, féleg,
ha tdbb eszkdzt hasznalnak egyidejlileg a gyerekek, hiszen igy nem kell mindenhol jelen lennie a tanar-
nak a feladatmegoldas soran.
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A leirtak alapjan Ugy vélem, az informatikai eszkdzdknek egyre nagyobb szerepet kell vallalniuk az
oktatas terén. Ez nemcsak a szdmitdgépekre vonatkozik, hanem az egyre inkabb elterjedd tblagépekre
és okostelefonokra is.

Az olvasas eldkészitése

Az olvasés eredményes tanuladsanak egyik feltétele a megfeleld szébeli szdvegértés, melynek mindsége
fligg a beszédpercepcios mechanizmus miikddésétdl, az elhangzé beszéd megértésének a szintjétdl
(N. Csaszi 2014).

Az utobbi évek tapasztalatai alapjan az iskolankba belépd gyermekek zome valamilyen részképes-
ségzavarral kiizd, ezért fontos, hogy az iras-olvasas tanités el6tt egy el6készité, bevezetd szakaszt
hozzunk létre, mely sorén tébb-kevesebb mértékben kompenzalni tudjuk a tanulok lemaradasat. A rész-
képességek koziil tdbbféle elmaradassal talalkoztunk: hianyos szokincs, tartds koncentracié hianya, em-
|ékezet fejletlensége, gyenge ritmusérzék, gyenge vizudlis meméria stb., ezért konzultalunk a fejlesztd
pedagogussal és a gyogypedagogussal, hogy milyen feladatokkal tudjuk a tanérak soran tanuléink rész-
képességeit fejleszteni. A szamitdgépek hasznélatival kdnnyebben tudjuk fejleszteni a hidnyos részké-
pességeket, illetve fel lehet kelteni a motivalatlanabb gyerekek érdeklédését is.

A vizuomotoros készség fejlesztésére alkalmas az Apaczai Kiadé PC Peti Informatikaja 3. program-
csomagban 1év8 CD melléklet Iranyok nevii jatéka. Ebben az egérkurzort mozgato nyilakkal egy pingvint
kell &tjuttatni a képernyd tuloldalara gy, hogy az allat ne essen bele a vizbe. Alkalmas a szem-kéz
koordinacitjanak fejlesztésére, hiszen huzamosabb ideig kell a tekintetet a képernydn tartani, mikdzben
egy vagy két kézzel nyomkodni kell a kurzormozgaté nyilakat. A jaték nem konnyd, elég sok ideig tart,
igy igénybe veszi a vizualis figyelmet. Fejleszti a laterialitast, mivel a nyilak segitségével jobbra és balra
kell forgatni az allatkat. Erésiti a sikbeli tajékozddast, hiszen elére kell haladni, vagy épp hétrafele kell
mozgatni az irany korrigalasa miatt a pingvint. Mivel a billenty(izet gombjai elég kozel allnak egymashoz,
igy a taktilis észlelés is fejldik.

Olvasasfejlesztés a szamitogép segitségével

Az olvasésnak feltétele az irott nyelv, ezért az irds- és olvasastanitast nem lehet kiildn kezelni. A digitalis
iras viszont a nyomtatott betliket hasznélja fel, igy a nyomtatott betiik tanulasa soran mar nagy lépést
tettlink el6re a digitélis iras felé.

Az olvasas soran integraini kell a hallasi és a latasi ingereket, mivel a betliket hangoknak kell meg-
feleltetni. Azt a sajatos szemmozgast, ami szlikséges az olvaséshoz, meg kell tanulni és be kell gyako-
rolni. Ezt a szemmozgast hozz kell igazitani az olvasott széveg megjelenéséhez és tartalmahoz, ez az
agy ket féltekéje kozott is Uj kapcsolatok kialakulasat eredményezi. Az agy ez altal mindségileg Uj munkat
végez, megjelenik benne egy széfelismerd rendszer. Ez a formafelismerd rendszer elvont formakat dol-
goz fel, a betlik kapcsolatabol kialakuld szé teljes képét azonositja és nem a betiiket. Ez a miikddés
lehetévé teszi a slirlin hasznalt szavak gyors felismerését, az ismeretlenek feldolgozasahoz ellenben
tovabbra is ott vannak a betlik felismerését és dsszekapcsolasat végzé rendszerek. Ezaltal az olvasas
gyorssa, stabilla, megbizhatdva valik. Az olvasd agya annal hatékonyabban miikddteti egyiitt e két rend-
szert, minél nagyobb gyakorlata van az olvasasban (N. Csaszi 2014).

A BeszédMester programot sokrétlien tudjuk felnasznalni az olvasas fejlesztésében. A program in-
gyenesen letdlthetd a www.inf.u-szeged.hu/projectdirs/beszedmester/ linkrél.

A BeszédMester olyan szoftver, amely segitségével konnyebbé tehetjiik a részképességlkben sé-
rllt és az olvasasi nehézségekkel kiizdd gyerekek olvasastanitasat. A program hasznalataval a gyer-
mekek kdnnyebben és hamarabb megtanuljak a fonéma-graféma egyeztetéseket. A program 13 elsé
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osztalyos olvasékényv szdanyagat dolgozza fel. A gyakorisagok alapjan 1953 sz6 talalhaté benne (Ba-
csi-Kerekes-Ladiné-Sejtes 2004).

A program olvasasfejlesztés része a szintetikus olvasastanitasi modszerre éplil, egyszerre targyalja
a kis- és nagybetiiket. Alkalmazhato az erre a mddszerre épil§ olvasokonyvek egyes feladattipusainak
kivaltasara. Barmely olvasdkdnyv hatékony, kiegészitd anyaga lehet a szoftver, hasznélhatd frontalis
osztalymunkara egy Uj betl tanuldsa esetén, valamint gyakorlaskor alkalmas a differencialasra. A foné-
mapaérok tanitdsahoz, a betlidifferencialashoz nagy segitséget nyuijt. Hivoképei megfelelnek a tanuldk
életkori sajatossdgainak, kénnyen megjegyezheték, neviik a gyerekek aktiv szokincsében megtalalha-
téak. A program azzal a céllal késziilt, hogy segitse az iskolai betiitanulast és az otthoni gyakorlast.
Jatékosan, szines képekkel, killonbdzd hangokkal, a feladat j6 megoldasa soran visszajelzéssel, él-
ményszer(ivé teszi a beti- és olvasastanulas folyamatat (Kocsor 2004).

A szoftver hasznalata egyszer(i, a gyerekek hamar megtanuljak, az Olvasasfejlesztés részt begya-
korlds utan dnalléan tudjak hasznalni. A feladatok soran kereshetnek hangokat a képek nevében, alak-
felismerés utjan kivalaszthatjak az uj betiit a betlisorokbdl, hivoképekhez hizhatjak a kezdd hangokat.
A hangos olvasast is gyakorolhatjak, el6bb betliket, aztdn sz6tagokat, majd szavakat, végiil mondatokat
olvashatnak. A fonémaparok, betliparok differencialasat nagyon szemléletesen végezteti, a gyakorlasra
t6bb feladatot felkinal.

Beszédfejlesztés a szamitdgép segitségével
A beszéd a beszél6 és a hallgatd kozotti kapcsolatteremtés és kapcsolattartas eszkdze, a kommuniké-
ci6 eszkdze” (Galgoczi 1994: 17).

Az altalanos iskolaba belépd elsd osztalyos gyermekek beszédkészsége, beszédértése sokszor el-
marad az adott életkorban elvarhaté szinttél. Ennek oka, hogy a mai gyermekek tdbbségének a szilék
mar nem mesélnek otthon, az egytt toltétt idé alatt nagyon keveset beszélgetnek velik. Mivel a beszéd-
del gondolatainkat koz6ljik, ezért kisiskol&skorban nagyon fontos szerepet jatszik a tanuldk beszédfej-
lesztése.

A gyermekeknél a beszéd fejlesztését akkor is végezziik, amikor nem is tudunk réla. A mindennapi
életben akarva, akaratlanul fejlesztjlik didkjaink nyelvhasznalatat. Ezt tesszik példaadassal, mit mon-
dunk, hogyan mondjuk, illetve azzal, hogy beszélgetiink a tanulékkal, parbeszédet folytatunk, magyara-
zunk (Gdsy-Imre 2007).

A kisiskolasok beszédfejlesztése az iskolaban tartézkodasuk teljes idétartamat lefedi, minden tan-
targy tanulési-tanitasi folyamatéba beépdl. Alkalmazzuk a napi kommunikéci6 soran, melyet mar a reg-
geli megérkezéskor elkezdiink, hiszen kdszéniink egymésnak. A kommunikacié athatja az iskolai életet.

A szamitégéppel valéd munka soran rengeteg lehetéségiink van a beszédfejlesztésre. Az alkalmazott
programok, weboldalak hasznélatat bemutatjuk a didkoknak, ezzel mér régton elinditjuk a beszédészle-
Iés és beszédmegértés folyamatat és egyuttal beszédre is késztetjlik 6ket, hiszen tanuldink véleményt
nyilvanithatnak: tetszik-e nekik az adott feladat. A jatékok soran kérdéseket tesznek fel, illetve besza-
molnak az eredményeikrél, mellyel fejlédik szébeli szovegalkotasuk. Nemcsak informatikai szakszavak-
kal (képernyd, billenty(izet, inditdikon stb.), hanem a feladatokban szerepl6é szavakkal, fogalmakkal is
bévitjlik székincsiket. Didkjaink érzelmeket kifejez0 szbbeli visszajelzéseket is adnak a feladatmegoldas
soran, legtdbbszor drillnek, de néha bosszankodnak, hogy milyen hamar letelt a szamitogép el6tt eltolt-
het id6.

A Lapoda Mese programmal sokszor és szivesen dolgoztatom tanuléimat. A szoftver ingyenesen
letdlthetd a http://www.lapoda.hu/szoftverek/lapodamese oldalrél, hasznalata kénnyen megtanulhaté a
Sugo6 meniibdl.
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Ez a program az olvasasfejlesztés mellett nagyon jol hasznélhaté a beszédfejlesztésben is. A bet-
tanitas végeztével mar at lehet térni a szoszintre, késébb pedig a mondatszintre. A képek megalkotasa
utan a tanul6k egy-egy révid mondatban leirhatjék, mit &brazoltak, illetve cimet adhatnak képeiknek. Ez
elésegiti a szdvegalkotas folyamatat, hiszen a révid cimek 2. évfolyamtél a mese vazlatat alkothatjak.
Lehetéség nyilik a tanult mondatfajtak (kijelentd, kérdd) gyakorlasara is. Parban dolgozva, szamitogépet
cserélve, egymas torténeteihez odairhatjék kérdéseiket.

A 3. évfolyamtdl fogalmazas-szévegalkotast tanulnak a gyerekek. Ebben a tantargyban elényds a
Lapoda Mese hasznalata, mankot ad a tanulok tdrténeteinek, de kreativitdsukat nem korlatozza.

A szbbeli szdvegalkotas soran csak a képsorokra dsszpontositunk. A gyermekek 5-6 képkockaval
mesét, elbeszélést abrazolnak, majd széban elmesélik a torténetliket. Ezek a képek megkdnnyitik a
vazlatalkotast. Segitenek a tématartasban, hiszen nem engedik elkalandozni a torténettél a tanulét. A
képkockak szamaval behatarolhatjuk a szoveg terjedelmét. A kdzds fogalmazas alkotasa kdzésségfor-
malé erejl (Panyiné 2011).

Az els@ képkocka lehet a bevezetés, az utolso pedig a befejezés. Ezzel tudjuk érzékeltetni monda-
nivalénk részekre tagolasat. Az elkészillt alkotdsokat megmutathatjak a taniténak, de egymasnak is. A
bemutatas soran fejlédik szobeli kifejez&készségik. A feladattal fejleszthetjik a szerialis észlelést mint
beszédészlelési készséget, hiszen a sorrendiség betartasa nagyon fontos a mindennapi életiinkben.

Amikor mar rutinosabban hasznéljak a billenty(izetet, sajat képsoruk ald széveget irhatnak, termé-
szetesen itt is figyelve a részekre tagolasra. A programmal igy hatékonyan el6készithetjlik és fejleszt-
hetjik az irasbeli sz6vegalkotast. Mivel a Lapoda Mesében sajnos nincs helyesirast ellenérzd funkcio,
ezeért a masolas-beillesztéssel és egy szdvegszerkesztd program hasznalataval leellendrizhetik irasai-
kat, igy egyszerre fejleszthetd az olvasas, a digitalis iras, a helyesiras és az irasbeli szévegalkotas.

A program segitségével lehetdséglink van hangfelvételt késziteni, igy megszélaltathatjuk a szerep-
|6ket. Ezzel a funkcidval nagyban tudjuk motivalni tanuldinkat az alkotasra. A hangfelvevd segitségével
parbeszéd alkothatd, melyet le tudnak imi. A hangfelvételt visszahallgatva értékelhetik és javithatjak a
utanzo szavakkal, de felvehetnek a képhez illé egyszerl zérejeket is. A hangjuk mélységével, magas-
sagaval jatszva érzékeltethetik a kildnb6z6 szerepl6k megszolalasat. Ezt a feladatot végezhetik egye-
dul, parban vagy kisebb csoportban is.

Osszegzés

Az olvasés és a beszéd fejlesztése az altalanos iskola alsd tagozatan dsszetett, hosszan elhizédé fo-
lyamat. A ketté szorosan dsszetartozik, egyméstol el nem vélaszthatd. Nemcsak a magyar nyelv és
irodalom tantargy feladata, hanem meg kell valosulnia minden tantargy oktatasa soran. Legfontosabb
szerepldje a pedagogus, aki mintat ad, és a gyermek, aki észrevétlenil sajatit el kiildnboz8 ismereteket,
tapasztalatokat ezen a téren.

Szakdolgozatomban igyekezetem az altalam hasznalt programokat, weblapokat bemutatni, hogy 6t-
leteket tudjak adni kollégaimnak. Mindezeket sajat iskolamban, sajat tanitvanyaim fejlesztése, oktatasa
soran hasznalom.

Teljességre ebben a témakdrben nem lehet tdrekedni, mivel nap mint nap Ujabb alkalmazasok je-
lennek meg az interneten. A mindennapi tapasztalatok soran rajéttem, milyen korszer(i dolgokkal talal-
kozhatunk a mai vilag oktatasaban: kialakithatunk virtualis osztalytermeket, bemutathatjuk a kiterjesztett
valésagot, online dolgozatot irathatunk tanuldinkkal. Vilagossa valt szamomra, hogy a szamitégép las-
san feledésbe meriil, helyét a tablagépek és okostelefonok veszik at.
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Mindezektdl eltekintve 6va intek mindenkit, hogy munkajaban csak az infokommunikacids eszko-
zOkre hagyatkozzon, hiszen ezek az eszkozok csak eszkdzok, kisiskolas korban nem pétolhatjak a pe-
dagdgusok személyiségét, kedvességét, gyermekszeretetét.
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Tanulasi problémaval kiiszkod6 tanulok szévegértése

Kulcsszavak: Meixner-féle szokincsteszt, kézépiskola, szdkincs, olvasasi készség, szévegértés

Absztrakt

Gybgypedagogiai munkamba kiemelt szerepet kap tanulim olvasésanak, szokincsének és szévegérté-
sének fejlesztése. Szakdolgozatom témajaul is ezért valasztottam a szovegértés és szokincs vizsgalatat.
A vizsgalatokat a Meixner lldiké altal kidolgozott vizsgalati anyaggal végeztem.

Bevezetd

Munkam soran azt tapasztalom, hogy a mai &ltal&nos és kdzépiskolas tanuldk keveset olvasnak. Ennek
kévetkeztében gyenge a szokincslik, alacsony szintli a szdvegmegértd, szovegfeldolgozo képességuk.
Mint kéztudott, a megfeleld szintll olvasas elsajatitdsa nemcsak az ismeretszerzés nélkilozhetetlen esz-
kéze, hanem meghatarozd szerepet tolt be a személyiségfejlddésben. Olvasmanyaim és tanulmanyaim
alapjan azt tapasztalom, hogy napjainkban egyre tébb szakember foglalkozik az olvasas és a sz6vegér-
tés nehézségeinek kutatasaval és felmérésével. Az elmult évtizedekben jelentsen atalakult az olvasés-
rél alkotott képlnk részben a tarsadalmi valtozasoknak, részben a kutatasi eredményeknek kdszénhe-
téen. Korabban ugy vélték, aki ismeri a betiiket, az mér olvasni is tud. A kés6bbiekben az olvasas folya-
matanak kommunikaciés aspektusa kerlilt elétérben. A mai felfogas szerint az olvasas tébbszintli, 6sz-
szetett tevékenység, egyenld a miveltséggel.

A vizsgalat soran vélaszt kerestem arra, hogy az adott korosztélyra jellemzé atlagtdl elmarado és sze-
gényes szokincs( tanuldim milyen eredményeket érnek el a szdvegértés tertiletén, dsszehasonlitva azok-
kal, akik mér a szokincsvizsgalatkor is jobban teljesitenek. A 2015-6s tanév szeptemberében felmért tanu-
16im vizsgélati eredményit 6sszehasonlitottam a jelen tanévben végzett vizsgalatok eredményeivel.

Hipotézis

— Feltételezem, hogy a szdkincsvizsgalat soran tanuldim rosszabbul teljesitenek, mint a szévegértés
vizsgalatkor.

— Feltételezem, hogy a szévegben talalhaté régies kifejezések hianyoznak a tanulok szdékincsébdl,
mely nagymértékben akadalyozza a szdvegértelmezést.

— Feltételezem, hogy a folyamatos gyogypedagogiai fejlesztés eredményeként, az egy évvel ezel6tti
eredmények elmaradnak a jelen vizsgalat eredményeitdl.

Vizsgalat bemutatasa

A Meixner-féle székincsproba a nyelvi képesség és az altalanos értelmesség kildnbségét jelzi. Ahhoz
a széhoz, amely hianyzik a szdkincsiinkb6l, nem tudunk hozzaférni. Olvasaskor a szavakhoz tartozé
jelentést az értelmezési hattérbél hiviuk el8. Az ismeretlen vagy passziv szkincsben lévl szavakat el§
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kell hivni az aktiv hasznalat szamara. A vizsgalat a tanul6 nyelvi fejlettségének egy szik, de sok infor-
maciot nyUjtd részét mutatja meg. A szokincspréba felvételekor nyomon kdvetheté a gyermek/tanuld
nyelvi rugalmassaga, tanulékonysaga, a verbalis ingerek iranti fogékonysaga (Meixner 1995).

Meixner lldiké a szokincsvizsgalati modszert négy korcsoportra dolgozta ki, melyhez négy nehézségi
fokozatu képanyag is tartozik. A méréeszkozzel 4-18 éves korl gyermekek aktiv szokincse, valamint
szbtanulasa vizsgélhaté meg.

Az (rlapon szerepl6 szavak: sarld, 6kél, kupola, prés, sarkantyd, pelikan, covek, bogracs, mécs,
volgy, satu, galya, 6bél, kupa, sodrony, demizson, pafrany, antenna, ciklamen, zsalu, csakany, zatony,
gyékény, boja, bazalt, krizantém, harfa, pitypang, ballon, karavan.

A székincs vizsgalatanak menete

A szdkincsvizsgalat soran kétszemélyes helyzetben egymassal szemben helyezkedtiink el a tanuléval
az asztalnal. Harminc fénevet abrazold szines képet helyeztem elé harom sorban az (irlapon szerepld
sorrendben. Tajékoztattam a vizsgalat menetérdl, és felhivtam a figyelmét arra, hogy egyesével elmon-
dom a képeken Iathato targyak nevét, amit révid idén bellil el kell ismételnie, mikdzben stopperoraval
mérem a megnevezéshez szlikséges idét.

A vizsgalat folyaman a hibasan mondott szavakat feliegyeztem az (rlap megfelelé soraba. Ha vé-
gigmondta a szavakat, megéllitottam a mér8érat, és régzitettem az elsé elmondas idejét. Ezutén javitot-
tam a tévesztéseket, amiket nem helyesen nevezett meg. Osszesen haromszor kellett megneveznie a
képsorozatot. A hibakat, valamint a felejtéseket az (irlap masodik, illetve harmadik soraban jeléltem.

A 2015—2016. évi szokincsvizsgalat idéeredményei
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A 2015—2016. évi szokincsvizsgalat hibaszameredményei
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2. grafikon
A 2015-2016. évi szokincsvizsgalat hibaszameredményei

A szovegértés vizsgalatanak menete

A sz6veg megismerésére, olvasasara, feldolgozasara tdbb id6 allt rendelkezésre, mint a székincs vizs-
galatanal. Mivel olvasastechnikai problémak nehezitik tanuldim szévegértését, és szdfelismerd rendsze-
rik sem mikodik jol, figyelmlk pedig a technikai kivitelezésre fokuszal, ezért minden tanul6 sajat tem-
péjaban olvashatta el a széveget. A vizsgalat soran hangosan kellett elolvasniuk a korosztalyuknak meg-
feleld szdveget, majd irasban megvalaszolni a megértést ellendrzé kérdéseket. Az értd olvasashoz
szilkséges, de szamukra esetleg kevésbé értheté szavakat, mondatokat Ujra elolvashattak, az igy értel-
mezett szavak szintén segitették a sz6veg konnyebb megértését. A valaszadaskor a széveget mar is-
mételten nem olvashattdk. Ez nem okozott szamukra nagyobb gondot, hiszen a habilitacios és rehabi-
litacios foglalkozasokon is igy torténik a szovegek feldolgozasa. Kivancsi voltam, hogy egyszeri olvasas
utan mi maradt meg az emlékezetiikben, fel tudjak-e idézni az olvasottakat. Rendelkeznek-e a sziiksé-
ges képességekkel, olvasastechnikaval, amely a szdveg értelmezéséhez, feldolgozasahoz szikkséges.
Van-e olyan tanuld, aki képes az atvitt értelmek felismerésére, ki jut el ehhez az alaposabb feldolgozas-
sal, és van-e olyan, aki az értelmezés szintjén megreked, esetleg addig sem jut el. Egy sz&z szébdl allo
irodalmi szdveget olvastattam el hangosan a tanuldval, mialatt mértem az olvasasra forditott idét. A tévesz-
téseket feliegyeztem egy nalam Iévé azonos szbvegben. A hangos olvasas utan értelmeznie kellett a
kérdéseket és valaszolni rajuk.
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A 2015—2016. évi szovegértés vizsgalatanak eredményei
100 % —
90 % [
80% |- - = =1
0% - =R
2015. évi eredmén
0% -+t FHEHHLHLHEBLHLELHE Y
2016. évi eredmény
0% e FHEEHFEHEBELHLELHBLHEBLR
40 OA) T T T T T T T T T T T T T T 1
ceLLLeLLeL e L L L L ReSee
SEEZEEZEZZEZEZEZEZEEEEE
S I S S SR S S 888 S8 88 S
B e e i s i B i S
— NN N O N OBRNS — Nt N
o p— p— p— p— p—
3. grafikon
A 2015-2016. évi szOvegértés vizsgalatanak eredményei
Osszegzés

Az elvégzett vizsgalatok eredményei egyértelmlien megmutatjak, hogy tanuléim a szdkincs vizsgalata-
kor tdbb hibaval oldottak meg a feladatot, mint a szévegértés vizsgalatakor. Ezen eredmények dssze-
hasonlitasaval az egyes szamu hipotézisem igaznak bizonyult, miszerint azt feltételeztem, hogy a szé-
kincslk rosszabbnak bizonyul a sz6vegértésiiknél.

Masodik feltételezésem is igaznak bizonyult, mert a szévegben talalhatd régies kifejezésre feltett
kérdést csak hat tanulé valaszolta meg helyesen. Heten elfogadhatatlan valaszokat adtak, két tanulé
pedig nem irt semmit erre a kérdésre vonatkozéan. Tehat egyértelmiien kijelenthetem, hogy a pingéini
sz6 hianyzik tanuléim szokincsébdl, ezért nem tortént meg a mentalis lexikon megfeleld aktivalasa. Ez
a negativ eredmény mutatja az eltelt egy év gyogypedagégiai fejlesztés ,eredményeit” is. Azért sajnala-
tos tény szamomra a sz6 helytelen megvélaszolasa, mert ez a vizsgalat mar egy évvel ezel6tt is meg-
tértént, ugyanezzel a széveggel, ugyanezzel a kérdéssorral. igy az akkori utdlagos, kozos értelmezés
és feldolgozas ellenére sem sikertilt a jelen vizsgalatkor a mentalis lexikonbdl el6hivni. Bebizonyosodott,
hogy a nem megfelelé szokincs nagymértékben befolyasolja a szovegértést; a megfeleld szintii feldol-
gozashoz, megfelelé mennyiségli székincsre van szilkség.

Harmadik hipotézisem szerint a tanuléim ez év elején jobban teljesitenek, mint egy évvel ezel6tt.
Kijelenthetem, hogy 6sszességében tanuléim képességei fejlddtek a rehabilitacios és habilitacids foglal-
kozasoknak kdszénhetéen. Nekem, gyogypedagogusnak nagy szerepem van abban, hogy azokat a hi-
anyossagokat, problémakat felismerjem és orvosolni is tudjam, amelyek hozzasegitik tanuléimat a fejlé-
déshez, valamint a kudarcmentes iskolai élethez. A vizsgalatok eredményei szerint igaz, hogy a jobb
képességi tanuléim mind eljutottak a szdveg lényegének megragadasaig, és a gyengébb képesség-
eknél is volt pozitiv véltozés. Ez arra vildgit ra, hogy ezeknél a tanuldknal a szavak értelmezésében
vannak elmaradasok, de a sajat élettapasztalataikbdl el tudtak képzelni a torténetet, amely segitett a
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megértésben. Mivel tudom, hogy a kérnyezeti hatasok nem fogjak pozitivan befolyasolni székincsiik
tovabbi fejlédését, ezért nekem még differencialtabb megsegitést kell nydjtanom a késdbbiekben. Saj-
nos a heti két habilitacios és rehabilitacios foglalkozas kevésnek bizonyul egyes diszlexias tanulok ké-
pességeinek fejlesztésére. Tovabbra is fontos feladatomnak tartom a szaktanarokkal valé kapcsolattar-
tast tanul6ink sikeres és pozitiv fejlddésének érdekében.

IRODALOM

Meixner |. 1995. A dyslexia prevenci, reedukécio modszere. Budapest: Meixner Mihely.
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Absztrakt

Szakdolgozatomban egyrészt azt vizsgaltam, hogy a felsd tagozatos didkok olvasasi rutinja elérejelzés-
ként szolgal-e a szdvegértés megfeleld fejlédésehez, valamint azt, hogy mi lehet az oka a PISA- és a
kuldnbdz6 kompetenciamérések lesujtd eredményeinek. Tovabbi kérdésként meril fel, hogy mennyire
befolyasolja a diakok motivaltsaga, tanulashoz valé viszonya, szabadidds tevékenysége kommunikativ
kompetencigjuk fejlettségét.

Bevezetd

A 21. szazad az infokommunikacids eszkdzok robbanasszer( fejlédésével és terjedésével kezdbdott.
A technikai fejlédés, a kommunikaciés eszkdzék mindennapjainkban elfoglalt szerepe ma mar megke-
rilhetetlen. A mai vildgban a modern kommunikacios eszkdzok elterjedésével az informaciéaramias fel-
gyorsult, az irasbeli kommunikacio szinte felvette a szdbeli kommunikacio Gtemét, nagyon gyakran azon-
nali reakciéra van sziikség. Mindezekhez pedig elkertlhetetlen anyanyelviink magas szint(i ismerete,
a kommunikécié magas szintli miivelése: vagyis megfelel6 kommunikativ kompetencidval kell rendel-
keznink.

A gyakorlat azonban nem azt mutatja, hogy a mai kor fiataljai rendelkeznek ezekkel a képességek-
kel, kompetenciakkal, hiszen a 2000-es PISA-felmérések eredményei sokkoldan hatottak mind az okta-
taspolitikara, mind a pedagdgusokra.

Tapasztalatom szerint a mai gyerekek és fiatalok nemcsak a felmérési adatok alapjan teljesitenek
rosszul, hanem ténylegesen is. Mikdzben az elvaras az, hogy az iskolapadbdl kikerilé tovabbtanuld
vagy éppen munkaba allo fiatal képes legyen dnalldan fejlédni, problémékat, bonyolult feladatokat meg-
oldani, csapatban kooperativan dolgozni, a pedagdgusok mar fels6 tagozatban ennek az ellenkezéjét
tapasztaljak. Természetes, hogy a 10-14 éves korosztaly még részint gyermeki viselkedésmintakat ko-
vet, és hogy a 4 éves érési folyamat alatt sokat valtozik, &m a tapasztalat az, hogy mindez nagyon
sokszor nem elegendé a megfeleld készségek elsajatitasahoz.

Jelen tanulményban réviden bemutatom, hogy miként lehet kovetkeztetni (lehet-e egyaltalan), a felsé
tagozatba Iépd, j6 eredményekkel érkezé diakok jovbbeni teljesitményére, illetve azt is vizsgalom, hogy
a jol vagy a kevésbé jol olvasdk milyen kilonbségeket mutatnak a szévegértésben.

A vizsgalat
Dolgozatomban bemutatom azt a kutatast, melyet 5., 7. és 8. osztalyos tanulokkal végeztem tobb osz-
talyban is. Ebben a felmérésben vizsgaltam az olvasasi sebességét, a szdvegértést, illetve egy kiildn
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kérdbivben rakérdeztem a tanulasi szokasokra, a tanulék nértékelésére, motivécidjara és a csaladi
hattérre is.

A felméréssel az volt a célom, hogy megvizsgéljam: a j6 rutinnal olvasdk milyen szévegértési ered-
ményeket mutatnak, valamint, hogy az alsé tagozatban még viszonylag j6 teljesitményt eléré gyerekek
olvasasi rutinja alapjén lehet-e elére josolni késébbi tanulési teljesitményliket. Ezen kivil azt is vizsgal-
tam, hogy mennyire vannak a tanuldk tisztaban sajat teljesitményukkel, mennyire befolyasolja azt szo-
cidlis hatterlk.

A felmérést egy nagyvéros vonzaskdrzetében 1&vd kistelepilés iskolajaban végeztem, ahol a tanuléi
Osszetétel igen vegyes, bar sok a hatranyos helyzetii diak, szamuk nem kirivéan magas.

Hipotézisek
A dolgozat célkitlizéseinek megfeleléen hipotéziseim a kdvetkezdk voltak:
— a gyerekek kdz6tt nagyon nagy odafigyelést igényelnek a jol olvasok is, mert a gordilékeny
olvasastechnika nem jelent feltétiendil ért6 olvasast, vagy legalabbis nem a megfelel6 szintiit,
— agyerekek kdrében a legnagyobb probléma a motivécio hianya,
— sokszor gond a téves dnértékelés, sajat tudasanak és képességeinek tévesen pozitiv megité-
lése.

Modszerek

Az olvasasi sebesség mérését idegen szdveg hangos olvasaséaval mértem: az egy perc alatt elolvasott
szbtagok szama a kiindulopont. A szdvegeket a gyerekek irodalomkényvébél valasztottam, az 5. oszta-
lyos diakoknal a Tiindérszép llona és Argyélus kiralyfi c. mivet lllyés Gyula feldolgozasaban; 7. osztaly-
ban Lazar Ervin Banko lanya c. irését, mig 8. osztélyban a tankényvikben szerepld Jozsef Attila kélté-
szete c. szdvegrészt.

A szovegértést kompetencia alapu sz6vegértés feladatlappal mértem, korosztalynak megfelel§ szo-
veggel és kérdéssorral. Ehhez Széplaki Erzsébet Szévegértést fejleszté gyakorlatok és Lantos Maria
Hétszinvilag c. munkafiizeteit valasztottam.

Atanulési szokasokra és Gnértékelésre, illetve a csaladi hattér mérésére sajat kérddivet készitettem.
Ebben rékérdeztem a tanulé sajat motivacidira, illetve a szUl6i hattérre is.

Eredmények

A felmérés soran megmutatkozott, hogy vannak lassabban és rutinosabban olvasok. A szavak és a
sz6tagok szama alapjan az allapithatdé meg, hogy a didkok kdzel hasonld nehézségli szoveget olvastak.
Az 6todik osztalyosoknal rendelkezésemre allt a vizsgéalat értékelésénél a 4. osztaly végén a Mozaik
Kiad¢ feladatlapjaval elvégzett felmérés eredménye. A hetedik osztalyosoknal sajnos nem allt rendelke-
zésemre Osszehasonlitd adat, a 8. osztalynal viszont a két évvel korabbi kompetenciamérés eredmé-
nyeit tudtam dsszevetni a jelenlegi eredményekkel.

A tablazatokban az olvasasi sebesség mérésénél alul a vizsgalatban részt vett gyerekek sorszama
lathatd, az els6 oszlop a szétagszamot, mig a masodik a szavak szamat mutatja az egyes sorszamok
felett.

Az 5. osztalyosok felmérésében jol latszik, hogy a lassabban olvasok nem feltétieniil teljesitenek
rosszabbul a szdvegértéshen, mint tarsaik, sét adott esetben egészen j6 eredményeket értek el (1. abra).
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1. &bra
Olvasasi sebesség eredményei 5. osztalyos tanuldknal

Erdekes viszont, hogy a legjobban, leggyorsabban, feltételezheten a legnagyobb olvasasi rutinnal ren-
delkez6k nem mutattak olyan j6 eredményt, mint ami varhato lett volna téliik, néhanyan kifejezetten
gyenge szinten teljesitettek.

Osszességében az osztaly teljesitménye inkabb jénak mondhato, kirivoan alulteljesitd nincs, gyenge
teljesitményt azonban tébb tanulé is mutat. Osszehasonlitva az eredményeket a negyedik osztalyban
elkészitett felmérés adataival, a legtobb tanuld 10-20%-kal rosszabbul teljesitett.

A hetedik osztalyosoknal ugyanaz tapasztalhato, mint az 6tddik osztalynal: a viszonylag jél, gérdi-
Iékenyen olvaso tanuldk rossz teljesitményt értek el a szovegértés terén, itt azonban a teljesitmény mar
sokkal nagyobb szdrast mutatott (2. és 3. abra).

Ebben az osztalyban tébb tanulasban akadalyozott tanul6 is van, kdzillik 2 tanulé irta meg a felmé-
rést. Naluk a teljesitmény kiilonbsége egyértelmiien jelzi az eltéré motivaltsagot.

Meglepd viszont, hogy tobb jél olvasd is kifejezetten rossz eredményt ért el, van olyan, akinek telje-
sitménye az alacsony szinten teljesitett, tanuldsban akadalyozott didkéval szinte azonos.

OLVASASI SEBESSEG 7.
OSZTALY
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2. 4bra
Olvasasi sebesség eredményei 7. osztalyos tanuloknal
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A szbvegértés eredményei 7. osztélyos tanuloknal
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4. bra:

Olvasasi sebesség eredményei 8. osztalyos tanuldknal

A nyolcadik osztalyban is talalunk viszonylag jél olvasd, &m gyenge szdvegértési teljesitményt nyujtot,
bar itt joval kiegyensulyozottabb mar a vart és a kapott eredmény (4. és 5. abra). Az. osztalyban 2 tanu-
lasban akadalyozott tanuld van, kdzllUk az egyik irta meg a tesztet. Az osztalyban 9 BTMN-es tanuld
van, kiilénbdzé problémakkal.

Az adatokat 6sszehasonlitva a 2015-0s kompetenciamérés adataival, a jelenleg rosszul teljesitd tanulok
azon a felmérésen is az 1-es vagy 2-es szinten teljesitettek. A kompetenciamérés eredményei szerint 1
tanulé volt 5-0s, 4 tanuld 4-es, 7 tanuld 3-as szinten. A jelenlegi felmérés alapjan a helyzet nem romlott,
de nem is javult latvanyosan.
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Hipotézisek megvalaszolasa
Feltételeztem, hogy a jdl olvasé tanulok kdzétt tdbb olyan is van, aki nem rendelkezik a megfeleld szint
szOvegértéssel. Ezt a hipotézisemet mind a szovegértési felmérés, mind a diakok altal kitoltott kérd6iv
igazolja, tdbb olyan diak is volt, aki az olvasasi rutinjahoz képest gyenge szovegértési eredményt ért el.
Mésodik hipotézisem az volt, hogy a tanuldk 6nértékelése nem teljesen redlis. Ezt nem tudtam teljesen
igazolni, hiszen nem minden diék tolt6tte ki a kérddivet.

Harmadik hipotézisem a tanulék motivaciéjara iranyult, és amint az a kérddivekbdl is latszik, a tanu-
|6k nem mindig motivéltak a tanulasra. Jelentds részikk nem olvas, elég nagy azoknak a szdma, akik az
egy oldalnal hosszabb szdveget hosszinak itélik, és akkor sem olvasnak el szovegeket, ha az kételezd.

Szovegértés
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5. abra: Szévegértés eredményei 8. osztalyos tanuldknal

Osszegzés

Ha az adatokat 6sszevetjik, az allapithatd meg, hogy a nagyon rosszul olvasoknal valoszinisithetd a
rossz szdvegértés, de az olvasasi sebesség nem jelzi egyértelmiien a szdvegértés eredményességét.
Erdemes tehat nagyon odafigyelve kezelni a kérdést, hiszen a kifejezetten jol olvasok tdbbszér produ-
kéltak rossz eredményt. Azok a diakok, akik jol olvasnak, gyakran meghuzddnak, olvasés kdzben nem
deriil ki, értik-e az olvasottakat, a koz6s munka soran sem derlil fény a problémara, hiszen ott mar se-
gitségére vannak a tobbiek, és csak akkor deriil ki, hogy szovegértési gondjuk van, amikor kifejezetten
annak vizsgalatara kerl sor.

Nagyon gyakori, hogy a tanulasi és szévegértési gondok csak fels6 tagozatban jelentkeznek, és
amint a vizsgalat is mutatja, a felsébb évfolyamon erételjesebben mutatkozik meg a lemaradés, a lemor-
zsolédas. Ennek hatterében gyakran a nem megfeleld szovegértés, a nem megfelelé kommunikativ
kompetencia all. Nyilvanvalo, hogy ezeknél a tanuloknal, vagy legalabbis j6 résziknél, nem azok az
alapvetd készségek hianyoznak, amik ahhoz sziikségesek, hogy elsajatitsak az olvasas és iras képes-
ségét, hanem felsd tagozaton képtelenek a szdvegértés magasabb szintjére Iépni. Valdszinlsithetéen
vagy a szintaktikai, szemantikai, pragmatikai tudatossaguk nem megfelel8, vagy a logikai kapcsolatok
megértése gyenge, a rész-egész viszonyanak felismerése nem fejl6dott megfeleléen. Gyakori gond az
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id6 és térviszonyok megfeleld sorrendbe rendezésének hibdja. Feltehetd, hogy nem miikddik megfele-
|6en a munkamemaria, a rovid vagy a hosszu tavi memoéria, nem megfeleld a mentélis lexikon elérése,
kicsi az elérhetd szokincs.

A két felmérés adatai alapjan megallapithato, hogy ténylegesen gond van a diakok szovegértésével,
néhanyan olyan gyenge teljesitményt émek el, ami lehetetlenné teszi a tovabb 1épést sz&mukra, sajat
bevallasuk szerint sem értik meg kellé mértékben a tankdnyvi szdvegeket és feladatokat.
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Absztrakt

A dolgozat célja, hogy konkrét példan keresztill réviden bemutassam, milyen mddszerek segitségével
indithat6 a beszéd, és hogyan fejleszthetd a késébbiekben a beszédtevékenység és beszédértés, akar
otthoni korliimények kozott is. Ezen mddszerek: logopédiai segitségnyuijtas, mozgasterapia, lovastera-
pia, otthoni mozgas, mindennapos beszédgyakorlatok.

Bevezetés

Cikkem témajaul a megkésett beszédfejlédésl gyermek beszédfejlesztését valasztottam. Motivaciot
adott, hogy kisebbik gyermekemnél és az vodai kortarscsoportban igen sokszor talalkoztam megkésett
beszédfejlédésii vagy hibasan beszéld gyermekekkel. Sz&momra meglep, hogy a mai 6vodas gyerme-
kek kozott milyen magas a beszédhibas gyermekek aranya — idésebb fiam dvodai csoportjaban 3-4 f6,
kisebbik fiam csoportjaban (4 évvel késébb) mér 14-16 f6 szenvedett a problématol.

Bar gyermekem esetében az altalunk kezdeményezett vizsgalatok nem mutattak ki tényleges be-
szédfejlédési elmaradast, hivatalosan nem megkésett beszédfejlédés, mégis ismerem azt az utat, ame-
lyet azok a sztildk jarnak végig, akik valamiért nem tartjak megfelelének gyermekiik fejlédését.

Kisfiam a varandéssag 41. hetében sziiletett, 3700 grammal, 51 cm-rel, kétszeresen a nyakara te-
keredett koldokzsinorral, természetes uton. Az Apgar-értéke ennek kdszonhetben csak 7-9-10 volt.
Azonnal felsirt, &s az orvosi konzultacidkon elhangzottak szerint nem tortént semmilyen sérlilés.

Mozgasfejl6dése zavartalan volt, sét gyorsabb, mint a kortarsaié: 7 hetesen fordult elészér hasra, 8
hénaposan maszott, nem volt még 11 hdnapos, mikor elindult. Semmilyen mozgésfejlédési fazis nem
maradt ki. A beszéde is kdvette egy ideig a szakirodalom altal leirt ,menetrendet’, de valamikor a masfél
éves kor kortl elakadt. Szavakat, szokezdeményeket mondott, de az dsszefiiggd, értheté beszédre var-
nunk kellett. Bdlcsédébe jart 2 éves koratdl; a gyermekkdzdsség sem hozta meg a beszédkedvét. Nem
volt még 3 éves, mikor Ujra elvittem fillészetre, majd gyégypedagdgiai vizsgélatra, logopédushoz, hogy
megkeressik az okat a ,nem beszélésnek”. Semmilyen szervi gondot nem talaltak, tirelemre intettek.
Az attdrést végll az dvoda, egy csodalatos 6vo néni hozta meg, aki szora birta a 3 éves, 3 hénapos
fiamat. A beszéd megindulasaval viszont az is kider(lt, hogy szinte minden hangja hibas. Négy éves
kora elétt 2 hénappal elkezdtlk a logopédiai fejlesztést, ma is jar.

A beszéd inditasara tett torekvéseim kézott szerepelt a folyamatos személyes kommunikécio, a
monddkak, jatékok, olvasott mesék, dalok hasznalata. Munk&dm soran megismerkedtem egy gydgype-
dagdgussal, aki lovasterapiaval foglalkozott. Sok beszélgetés, és szakirodalom-olvasas utan gy don-



68 TANARTOVABBKEPZES TOBB SZINTEN

téttlink, hogy segitséget kérlink téle. A fiam 4 évesen lt el6szér lovon, és a foglalkozasoknak készon-
hetéen kortarsainal hamarabb tanulta meg az iranyokat, a térbeli tajékozddast, az egyensulya hihetetle-
nil sokat fejlédott.

A megkésett beszédfejlddés terapiajanak lehetéségei
Megkésett beszédfejlédésnek ,az expressziv (kifejezd) beszéd id6beli, morfologiai- grammatikai (szin-
taktikai) fonologiai eltérését nevezzik”. (Gerebenné 1995)

Ezt a beszédfejlddési zavar enyhébb formajanak tekintjlk, részleges, idészakos elmaradas, olyan
gyermekek részképességzavara, akik ép értelemmel és ép hallassal rendelkeznek. A tlineteket 2-3-4
éves korban veszik észre leginkabb, késébb az elmaradas rohamosan csokken (4-6 éves kor kozott). A
tovabbiakban mégis eléfordulnak Un. ,maradvanytiinetek”, pl. olvasas-iras lasstbb lteme, enyhébb foku
diszlexia, verbalis tanuldsban mutatkoz6 gyengébb teljesitmény.

A jelentkezd részképességzavarok kozlil jellegzetes lehet a funkcié zavara: a vizuomotoros koordi-
nacid, a téri iranyok és 0sszefiiggések felismerése, a testséman valo tajékozddas, az auditiv -és be-
szédészlelés, a szerialitas, a mozgaskoordinécio, és a figyelem teriiletén.

Altalanossagban megallapithatjuk, hogy a megkésett beszédfejlsdésbél eredd hatranyok, ha meg-
feleld idében felismerik, és megkezdik a sziikséges terapiat, nagyrészt lekiizdhetdk. Az ilyen hatrannyal
indul6 gyermekek elmaradésa korrigélhatd, szakember(ek) és a szeretd otthoni légkér segitségével old-
hato.

A terapia meghatarozasahoz elsédlegesen a gyermek aktuélis allapotanak felmérése szilkséges.
Amennyiben a szakorvosi vizsgalatok nem igazolnak fiziologias eltérést, kdvetkez6 lépésként logopé-
diai, gyogypedagogiai, pszicholdgiai vizsgalatok valnak sziikségessé. A vizsgalatok elsédleges feladata
a gyermek pszichés fejlddésének, aktualis allapotanak felmérése. Rossz esetben kidertilhet, hogy a be-
széd késését valamilyen mentalis elmaradas, szellemi deficit okozza. A logopédus és a gydgypedago-
gus meghatérozzak a gyermek aktulis fejlettségi szintjét. Az allapotfelmérés utan meg lehet hatarozni
a terapia céljat, feladatait és lehetéségeit.

Mindezeket 6t, egymastdl el nem valaszthatd terlilet fejlesztésével érhetjlik el: a beszéd és nyelv, a
mozgés (nagymozgasok, egyensuly, kismozgasok, finommotorika), a gondolkodas (analizis-szintézis
fejlesztése, kovetkeztetés, magyarazat), a figyelem és emlékezet (akusztikus, optikus figyelem, révid-
és hosszu tavu emlékezet), kiildnféle készségek (taktilitds, ritmika, téri tajékozddas, testséma stb.).

Ezek egydttes fejlesztésével nemcsak a beszédben segithetjlik a gyermeket, hanem parhuzamosan
érjuk el az értelmi fejl6dést és a szocidlis tanulast is. Ezen 6t terllet fejlesztésének céljabdl az alabbi
terapias lehet6ségekrél beszélhettink:

Logopédiai segitségnyujtas

Optimalis esetben a logopédus szakember mindegyik terlilet fejlesztéséhez valaszt feladatokat egy-egy
ora megtervezésekor. A fiam esetében az elsd idszak sikereit a hangadasra valé motivalas hozta. Va-
l6jaban ekkor mar elég szivesen beszélt a kisfil, de sokszor kereste a szavakat, és hangjai, azok hibai
is nagyon nehezitették a megértést. Kézlékenysége miatt viszont nem kellett azzal szembeslilni, hogy
,nem hajlandd” megszolalni. Beszélt sokat, csak nem jol.

Logopédusunk javaslatara, az 6vonével egyetértésben a Bittera Tiborné és Juhasz Agnes 4ltal ki-
dolgozott médszer szerint haladtunk. Az En is tudok beszélni 1 cimii munkajuk adta az alapot a tovabbi
tevékenységlnkhdz. A munkatankényv kiemelten foglalkozik a szokincsfejlesztéssel, illetve a nyelvi
rendszer kiépitésével. A munkatankdnyv mellett mindennapos kézikdnyviink lett A megkésett beszéd-
fejlédés terpiaja cimii tanari segédanyag, amely részletesen leirja a modszert, és iranyitja a fejlesztést.
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Beszédindito terapia a mindennapokban
Bittera Tiborné gyégypedagdgus és Juhasz Agnes gydgypedagdgus, pszicholégus terapias tankdnyve
és a hozza készlilt segédanyag-sorozat (En is tudok beszélni 1.) nagy segitséget jelent a megkésett

saval. A harmadik rész szintén kizardlag feladatokat tartalmaz: a mér kialakitott beszédhangok helyes
ejtésének régzitése és automatizalasa kilonbozé nyelvi egységekben (a szétag, sz6, mondat és az
oOsszefiiggd szbveg szintjén).

Mozgasfejlesztés

A megkeésett beszédfejlédésli gyermekek esetében kiilonds hangsulyt kap a mozgasfejlesztés is.
A gydgypedagdgusok azt valljak, ha a mozgasfejlédés rendben van, akkor nem akkora baj, ha késik a
beszéd, mert az agy egyik terlletének fejlédése ,lekéti” az energiat, és ha majd elért a megfeleld szintre,
elkezdddik a ,masik oldal” fejlesztése is.

Lovasterapia
A nagymozgésok fontosségara, illetve a monoton mozgas beszédserkentd hatasara egy olyan kolléga-
ném hivta fel a figyelmem, aki lovakkal, lovasterapiaval foglalkozik.

A fiam négy és fél évesen Ult elészér lovon. A heti kétszer féléras alkalmak kezdetben csak az allat-
hoz szoktatasrdl szoltak, sétalva vezették korbe-korbe a terapias lovat. Késébb indult a tényleges be-
széd- és mozgasfejlesztés sokszin( feladatokkal.

Mozgasfejlesztés tornaval
Szerencsére nem minden esetben sziikséges a mozgashoz speciélis helyszin, kiilénleges mddszer vagy
gyogypedagogus. Ma mar elérhetd tobb forumon is olyan segitség, amely lehetévé teszi azt, hogy ott-
honi kérnyezetben is fejleszthessiik gyermekiinket.

Szamomra igen érdekes, és hasznos olvasmany volt Fung Emilia és Kovéacs Andrea 2013-ban ki-
adott munkaja, a Mackogydgytorna — a beszédébresztésért.

Mi var a kés6bbiekben a megkésett beszédfejlodésii gyermekre?

Azokat a szlil6ket, akik megkésett beszédfejlédésii gyermeket nevelnek, talan elsésorban az érdekli,
milyen mddon befolyasolja a gyermek késébbi életét a kisgyermekkori lemaradés. Abban az esetben,
ha a gyermek kérnyezete elfogado, segitd, és idében megkapja a kellé motivaciot és szakmai segitséget,
prognosztizalhato, hogy a gyermek behozza a kezdeti hatranyt.

Osszegzés

Témavalasztasomat személyes érintettségem is indokolta, ezért valasztottam a megkésett beszédfejls-
désii gyermek megsegitési lehetbéségeinek attekintését. Ismerem azt az utat, amelyet azok a szlil6k
jarnak végig, akik valamilyen oknal fogva aggédnak gyermekiik fejlédése miatt. Ertem és érzem azokat
a negativ gondolatokat, amelyekkel akkor szembesiil az ember, mikor feltlinik neki, hogy sajat gyermeke
Jemarad” kortarsaitdl. Pedagdgusi munkam soran szintén talalkoztam, s talalkozom olyan gyermekek-
kel, akiknek segitségre van szlikségilk. Sziiléként alapvetéen akkor tehetjlik legtébbet a gyermekiinkért,
ha elfogadjuk. Elfogadjuk és szeretjlik minden tulajdonsagaval, minden ,6rokségével”, minden hibajaval
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egy(tt, s értékeljlik azokat a pozitiv tulajdonsagokat és képességeket, amelyekkel rendelkeznek. A t&-
mogato csalad vagy kdzvetlen kdrnyezet az, ami legtdbbet adhatja az eltérd fejlédésl gyermeknek.

Mindezek mellett kiemelkedben fontos a gyermek ,megfigyelése”, &s barmilyen probléma észlelése
esetén, ha kétség merill fel a sz(ildben, szakember segitségét kell kérni. Ugy vélem, soha nem szégyen
kérdezni, féleg akkor nem, ha gyerekekrél van sz6.

Szem el6tt kell tartanunk, hogy a legtdbb fejlédési elakadés kénnyebben orvosolhaté az idében el-
kezdett terapiaval. A fejlesztés megfelelé modjat és ltemét mindig szakember és a gyermek aktualis
allapota hatérozza meg. Lattuk, hogy a beszéd megindulasanak milyen dsszetett feltételei vannak. El
kell fogadnunk azt is, hogy a segitségnek is komplexnek kell lennie. Bizonyitott, hogy a megfelelé moz-
gasformak megléte elengedhetetlen az agyi folyamatok és igy a beszéd aktivalasahoz is.
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Szakdolgozatomban bemutatom azt a kutatast, amelyet Kunadacson egy lovastanyan, valamint Kiskun-
halason a Hirling Jozsef lovardaban végeztem el, ahol azt vizsgaltam, hogy a nyelvi- és a beszédzavaros
gyerekek problémaja miként véltozik a lovas foglalkozasok hatasara.

Absztrakt
Dolgozatom f6 kérdése: hogyan hat a lovaglas a nyelvi fejlédésre? Ezt a kapcsolatot vizsgaltam az
anyanyelv-elsajatitas és a gyermeknyelv jellemz0inek feltarasaval, dsszekdtve a megkésett beszédfej-
terapiahoz.

A nyelv- és beszédfejlédési zavarokat nem kdnny( definialni, mivel tébb tényez8 miatt alakulhatnak
ki. Nemcsak tanult vagy éppen nem tanult dolgokra vezethet6 vissza, hanem érokletes adottsagokra, és
kozrejatszodhat még a terhesség ideje alatt a magzatot ért hatasok, illetve a sziilés kdzben adddo prob-
[émak is.

Mit mond a szakirodalom?
Azok a terapiara szorul6 egyének, akik lovasterapian vesznek részt, mert nyelvi és/vagy beszédzavarral
kiizdenek, azoknal szinte mindegyiknél eléfordulhat mozgasnehezitettség, zavar vagy sérilés. A legfon-
tosabb elv a terapia szellemében a rehabilitacio.
Subosits 2001) a kévetkezéképpen célszerii felépiteni:
— A gyermeket motivalni kell a beszédre, f6ként jatékos beszédfejlesztéssel.
— Akiejtést nem szabad javitani, mert ez éppen a beszédmotivacié ellenében hat.
— A terapia eredményesebb, ha allatterapiaval, zenével, tanccal, kildnb6zé mozgasokkal kdtjlik
dssze.
— Nagyon fontos a j6 beszédpélda: tiszta artikulacié, megfelelé hanghordozas.
— Sziikséges a tdmogato otthoni/csaladi kdrnyezet, mely a terapeuta tanacsai szerint vesz részt a
beszédfejlesztésben.

A 16 altal kdzvetitett mozgasok és rezgések mozgasmanipulaciot jelentenek, mely komplexen hat az
egyénre és az egész idegrendszert befolyasol(hat)ja. A gydgypedagdgiai lovagoltatas fejleszté hatasa
az alabbi teriletekre terjed ki:

— Motoros és orientacids képességek fejlesztése;

— Kognitiv funkciok fejlesztése;
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—  Erzelmi allapot, akarati cselekvések;
— Szocializalédas.

Az egyes terilletekhez kapcsolodd mozgasformakrél a szakdolgozatban lehet részletesen tajékozodni.
Az évek soran szerzett tapasztalataim alapjan azt feltételezem, hogy azoknél a gyerekeknél, akik valami-
lyen nyelv- és beszédfejlédési rendellenességgel kiizdenek, és emellett rendszeresen lovagolnak, vagy
lovak kozelében vannak, elindul valamiféle pozitiv valtozas. Fejlédik a nyelvi érzékik, a beszédiik, jobban
érzik magukat a b8rlkben, javul a kdrnyezethez valé viszonyuk. A lovasterapia elésegiti a helyes testtartas
kialakulasat, ami a beszéd helyes létrehozasahoz elengedhetetlen és nélkiildzhetetlen, a 1égzés pedig a
harmonizalas eléfeltételének szamit, mellyel ritmust adunk a beszédhez. Emellett masik feltételezésem,
hogy a lovasterapianak vagy a loval valé kdzés munkanak a segitségével a problémak visszafordithatok
vagy akar teliesen megsziintetheték ezzel az 6sszetett mozgasstimulacids gyakorlattal.

Az altalam latogatott lovardakban, a kezelések egyéni és csoportos (max. 4 f6) formaban is elérhetdk.
Az elBbbi kb. 30 perc lovon toltétt terapiét jelent, a csoportos ennél hosszabb ideig tart, de mindkettd
esetén heti rendszerességgel kell jarni a kezelésekre.

A munka fedett lovardaban vagy egy kinti zart karamban folyik. A lovasterapias foglalkozas a tera-
peuta és a l6vezetd segitségével, szaron vezetett lovon vagy futészaron torténik. Altalaban a |6 16pésben
halad, csak nagyon ritkan valtoztatja a jarmodjat iigetésbe. A 16 felszerelése nem a megszokott, hiszen
nyerget nem hasznalunk, mert a labaknak szabadoknak kell lenniiik ahhoz, hogy a feladatokat a célki-
tizésnek megfelelden el tudjak végezni a terapian részt vevé gyermekek. Eppen ezért szivacsos voltizs-
hevedert szoktak a terapiaban alkalmazni.

2. kép
Virag a |6 hatan egyensulyoz.
monddkazassal

1. kép
Egyensulygyakorlat a libikokan
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3-4. kép
A terapeuta legtébbszor csak kivilrél” szemléli a kis pacienseket és a ,foldrél” mutatja a feladatokat.

A kiskunhalasi lovardaban négy, a kundacsi lovastanyan harom gyermek fejlesztését kisérhettem figye-
lemmel az ott dolgoz6 gyogypedagdgus lovasterapeuta kollégak munkajanak megfigyelésével. A fejlesz-
tésre szorul6 gyermekekkel valé torédés, munka egy olyan hosszu folyamat, amely magéban foglalja a
|6val kapcsolatos munkafolyamat valamennyi fazisat (tisztitas, nyergelés, tisztantartas), s a képesség-
fejlesztés hosszan tart6 munkajat.

A legtbb gyerek a lovasterapia mellett iskolai és dvodai fejlesztést is kap, illetve jarnak nyelv-és
beszédfejleszté tanarhoz, logopédushoz is. A lovaglas stimulal, és olyan rezgéseket szabadit fel, melyek
elinditjak ezeknek a problémaknak a fejl6dését. De ez 6nmagaban nem elegendd. Ahhoz, hogy fenn-
tarthaté eredményeket érjlink el, szakemberek bevonasa is szlikséges, mert az allat (jelen esetben a 16)
az egyik legjobb terapeuta ugyan, de a beszéddel és a nyelvi problémakkal kapcsolatos problémékat
csak fejlesztépedagogus képes helyre rakni. Kiegészitd terapias kezelésként viszont nagyon pozitiv
eredményeket tapasztaltam.

Az allatok kdzelsége megnevettette, és érintésre 6sztondzte a gyerekeket. Sokuknal megfigyelhetd volt
a kommunikativ készség fejlédése az allatok mellett.

LA10, kiilonleges 1ény. Gyogyit, lelket apol, visszaadja a reményt sok kis beteg gyermek és felnétt sza-
méra is. A vellk valo t6rédés megismerteti az embereket a tisztelettel, az dnuralommal, és megtanit
felelésnek lenni.” (Becker-Morton 2007)

Irodalom
Becker, M., Morton, D. 2007. Az éllatok gydgyito ereje. Budapest: Gold Book.

Subosits 1. 2001. A beszéd rendellenességei. Egyetemi Fonetikai Flizetek 30. Budapest: ELTE Fonetikai
Tanszék
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A nyelv- és beszédfejleszté pedagogus/tanar lehetséges tamogaté
szerepe a tobbnyelvii cigany gyermekek
magyar nyelvi fejlesztésében

Kulcsszavak: tébbnyelviiség, cigany gyermekek, nyelvi hatrany, fonol6giai tudatossag fejlesztése, iskolai kudarcok
elkeriilése

Absztrakt

Szakdolgozatomban arra kerestem a vélaszt, hogy a tobbnyelvi, eltéré képességszerkezetli cigany
gyermekek iskolai bevalasat hogyan befolyasolja az otthoni és az iskolai nyelvhasznalat kozotti kiilonb-
ség, illetve ez az olvasaselsajatitasra, szdvegértési képességre milyen hatdssal van? A nyelv- és be-
szédfejlesztd pedagdgusnak/tanarnak milyen szerepe lehet az iskolai kudarcok megelézésében, a rész-
képességek, a fonoldgiai tudatossag fejlesztésében?

Bevezeté

A nyelvi és kommunikacios képességek megfelelé mikddtetése, kibontakoztatésa, fejlesztése az alsd
tagozat legfébb feladata. Az olvasés-, iraskészség kialakitasa, biztos hasznélata, a megfeleld sz6veg-
értési készség megalapozasa nélkildzhetetlen ahhoz, hogy a gyermekek felnéttként majdan a munka-
erpiacon boldoguljanak, sikeresek legyenek.

Negyedszazada foglalkozom alsé tagozatos gyermekek iras-, olvasastanitasaval egy olyan altala-
nos iskoldban, ahové két-, illetve tébbnyelvi ciganygyermekek is jarnak. Az utdbbi par évben tdbb tanit-
vanyomnal (Erdélybdl attelepilt in. gabor ciganyoknal) eléfordul, hogy otthon a romani nyelv mellett
még a roman nyelvet is hasznaljak a szil6k, igy a gyermekek tébbnyelvii kdrnyezetben szocializalédnak.
Nyelvi szempontbdl ez tébb gyermeknél hatranyt jelent, hiszen a magyar nyelvvel majdhogynem kizaré-
lag csak az 6vodaban talalkoznak elészor. Aki pedig nem jar rendszeresen 6vodaba, az az iskolat olyan
behozhatatlan hatranyokkal kezdi meg, mely sUlyos iskolai kudarcokhoz vezethet.

Ebben a tanulmanyban f6leg arra keresem a vélaszt, hogy milyen okok vezethetnek oda, hogy a
tobbnyelvi ciganygyermekek kozott olyan nagy eltérések vannak az iskolai bevélasban. A nyelv- és
beszédfejleszté pedagogusnaki/tanarnak milyen feladatai lehetnek a hatranyok lekiizdésében, a nyelvi
esélyegyenléség megteremtésében?

A vizsgalat

Dolgozatomban két 2. osztalyos, eltéré képességszerkezetii gabor cigany gyermek nyelvi képességeit
vizsgalom. A vizsgélat idején a filgyermek 9;0, a ledny 8;9 éves. Mindketten hasonl6 szociokulturalis
hattérrel rendelkeznek: a gabor ciganyok hagyomanyos, archaikus viseletéhez, szokasaihoz ragaszkod-
nak; a szlilék kétkezi munkabol, piaci kereskedésbél élnek. Koran hazasodnak; a gyerekek nevelésében
a nagycsalad is részt vesz.
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A kislany otthoni, illetve belsé motivacidja is nagy, szeret iskolaba jarni, érdekl6dd, édesanyja tamo-
gatja, szamon kéri eredményeit, nyomon kdveti tanulmanyait, érzi sajat iskolazatlansaga hianyat, ezért
l&nyét tanuldsra biztatja. Az 6vodapedagdgusok praktikus dolgokban jél tajékozodd, kommunikativ, talp-
raesett, j6 mozgasu, kimagaslo feladattudattal, rendelkez8, rendszeresen 6vodaba jard gyermekként
jellemezték.

A kisfil az 6vodabdl mér szakértéi véleménnyel érkezett iskoldnkba, amiben a nyelvi nehézségeit
jelezték. Elsésorban grammatikai, beszédészlelési, beszédmegértési problémait fejlesztette a logopé-
dus. A kisfitl nagyon sokat hianyzott, motivalatlan volt, csakugy, mint az iskolaban. Edesanyjat elssor-
ban az érdekli, hogy ne kellien osztalyt ismételnie a kisfiunak — ezt tartja elfogadhaténak.

Hipotézisek

Dolgozatomban azt vizsgaltam meg, hogy a tébbnyelvii, hatranyos helyzetli gyermekeknek milyen az
iskolai bevalasa, a célzott fejlesztés hidnya milyen elmaradasokat mutathat. Hipotéziseim a kévetkez8k
voltak:

— az étlag alatti intelligenciaszinttel rendelkez6 kétnyelvi, nyelvi hatrdnnyal kiizd8 gyermek iskolai
teliesitménye folyamatosan romlik a tananyag ndvekedésével, illetve az atlagos Gvezetben
mozgo intelligenciaszinttel rendelkezd gyermeknél a kétnyelviiség hozzaadd jelleg(, vagyis 6t a
masodnyelvi ismeretek nem gatoljak 0j ismeretei megszerzésében, hanem segitik, kiegészitik
az eddigieket.

— aziskolai hianyzasok, az elmaradt nyelvi fejlesztések olyan pétolhatatlan hianyossagokat okoz-
nak, melyek a szovegértést akadalyozzak, igy az iskolai kudarcok, magatartasi zavarok halmo-
z6dnak.

Modszerek

Akét gyermekkel a kdvetkezd, altalam ismert és elérhetd nyelvi méréseket végeztem el masodik osztaly
év végén: Peabody passziv-, Gardner aktivszokincs-tesztek; FTT, TROG, PPL, Token, GMP (egy ré-
sze).

A vizsgélatok kétszemélyes helyzetben, tobb Ulésben torténtek. Az anamnézis a csalddlatogatésok
soran a kikérdezéses modszerrel megallapithaté volt: mindkét gyermek beszéd- és mozgasfejlédését az
édesanyak atlagosnak mondték, elmaradast nem mutattak. A szil6k iskolai végzettsége nem éri el az
altalanos iskolat. Konyvik nincs a lakasban, a gyerekeknek nincs 6nall6 irdasztaluk, a konyhaasztalnal
tanulnak. Jatékaik kdzdsek, tobben alszanak egy agyban, személyes kuckojuk, sajat életteriik nincs.
Szamitogéplik, laptopjuk nincsen, azonban okos telefonja a feln6tteknek van, azon jatszhatnak néha a
gyerekek. Internet-hozzaféréslik korlatozott. Hivatalos tigyeik intézésekor segitséget vesznek igénybe
nyelvi problémaik miatt.

Eredmények

Iskolapszicholégusi segitséggel a Szines Raven nonverbdlis intelligenciatesztet is felvettem, ami a ko-
vetkez6ket mutatta: a kisfitl szort képességprofil mellett az atlagos alatti dvezetben mozog. A kislany
intelligenciaszintjét a mérés az atlagos és az atlag feletti hatar kdz6tti sdvban adta meg.

A Peabody passziv székincstesztben a hivoszonak megfelelé képek kivalasztasa kdzel azonosan
sikerllt. Mindketten életkoruknak megfelelé szintnek, a magyar atlagnak megfeleléen teljesitettek. A
konkrét, ritka féneveknél és a ritka igéknél tévesztettek. A kisfil azonban tobb szonal tévesztett, mint a
kislany.
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A Gardner expressziv szokincstesztnél mindkettejiik teljesitménye életkori atlag ala esett. Erdekes
észrevétel volt, hogy a kislany tdbb szénal megnevezte romani, illetve roman nyelven is a felismert ab-
rékat. Tobb szénak még igy sem tudta felidézni a nevét, azonban legtébbszér més, de egy féfogalom
ala tartozé mas kifejezéssel korbeirta a képet: fészek-> tojas, télcsér->tejmérd, tiizhely->gaz, leopard-
>tigris, bogarak->cso6tany. A kislany 7;0-7;11 év kdzéttieknek megfeleléen teljesitett. A kisfiu kicsit gyen-
gébben voltitt is: 6;0-6;11 éves korinak felelt meg a teljesitménye. Tobb rossz vélasza lett, az ismeret-
len szavaknal kérbeirassal probalkozott: karosszék->agy, gyerekek->csalad, h6méré->melegmérd, kak-
tusz->az a tiiskés, trombita->furulya, patk6->védo, testrészek->ember rész tag, Magyarorszag->vilag-
fold, kétés->varr.

A PPL, a nyelvfejlédési szlrévizsgalat a 4-8 éves gyermekek sajatos nyelvtani zavarainak feltara-
sara hasznalhatd. Ennek ellenére én a két, kdzel 9 éves gyermeknél is jol tudtam hasznalni, értékes
tapasztalatokra tettem szert. A fénévivégzdés-probanal a kislany egy helyen vétett: a vizilovak helyett
mondott vizilék-at. A kisfii egyik képnél sem hasznalt toldalékokat: minden valasza hibas volt. A hely-
hatarozok vizsgalatanal a kislany hibatlanul teljesitett, a kisfi nem hasznalt toldalékokat; helyette név-
utdkkal prébalta leirni a targyak helyzetét — hibasan. 2 j6 megoldasa volt a 6-bél. A névutdhasznélatnél
a kislanynak csak egy hianyzé kifejezése volt: a kézdtt. A kisfiu 15-bél 9 hibat vétett. Elé helyett el6tt,
mogé->utan, mell6l->mellé, m6gott->mellett, moglil->utan, elél->el6tt, alél->alatt, kbziil->kézé sz6t hasz-
nélt. A PPL része a Token-teszt is, mely a beszédmegértést vizsgalja. A vizsgélatot végzd egyre hosz-
szabbodo és komplexebbé valé utasitasra kilonbdzd targyakkal vald manipuléciot kell végrehajtani a
vizsgélando személynek. A kislany csak az V., utolsé résznél vét a 21-bél 7 hibat, jelzi is: elfaradt; a
tobbi megoldasa tokéletes. A kisfili az elsd két részt teljesiti hibatlanul; a Ill. résznél két, a IV-nél mar 5
hibat vét a 10-bél. Az V. résznél mar csak 10-et tud hibatlanul megoldani.

A TROG-teszt a nyelvtani fejl6dés vizsgélatanak egy viszonylag Ujonnan adaptalt, sztenderdizalt
méréeljarasa, mely tag életkori tartomanyban hasznalhaté (4-12 éves korig). A tesztmondatok korlato-
zott, egyszerii szokincsre épllnek. Lexikalis és nyelvtani elterelék is vannak a mondatokban. Nemcsak
a megértés atlagos szintjét mérhetjik vele, hanem ramutathat a személy szamara kiléndsen nehezen
megoldhato terlletekre is. A leany 14 blokkot teljesitett, ez 7;6 éves korunak felel meg. Féként nyelvtani
probléméat (egyes-tdbbes szam egyeztetése) tart fel néla a teszt, lexikalis hibaja nem volt. A figyermek
12 blokkot teljesitett, ez 6;0 éves kornak felel meg. Nala a nyelvtani hibak (kdzép-, felséfok; téri ragok)
mellett lexikalis problémak is jelentkeztek. Eletkori atlaguk 15 blokk lett volna, tehat mindketten a kor-
osztalyuknal elvarhato szint alatt teljesitettek.

A GMP-diagnosztikaval a 3-13 éves kor kdzotti gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési
folyamatai vizsgalhatok. A tesztbdl én 5 blokkot hasznaltam fel: a 10, 11, 12, 14 és 18-ast. A GMP-10 a
szerialis észlelést vizsgalta: 10 értelmetlen, de a magyar hangsorépitési szabalyoknak megfeleléen fel-
épitett hangsort kellett megismételni egyszeri hallas utén. A ledny valamennyit hibatlanul, a filgyermek
a felét, 5-0t teljesitett jol. A GMP-11 a szdkincs-aktivizalast, a mentalis lexikonban tarolt szavakhoz val6
hozzaférést méri. Fonetikai asszociacidval meghatéarozott szokezdettel (ma és ke) id6egység alatt értel-
mes sz6t a leany 5/6-ra a fil 6/7-re teljesitette. A GMP-12-es a hallas utani szdvegértést vizsgalta. Ok-
okozati 6sszefliggések, idéviszonyok helyes felismerése, j6 logikai készség szlikséges ehhez. A leany-
nak mind a 10 kérdést sikerilt megvélaszolnia, a fiinak csak 7-et. Ebben az életkorban csak a 100% a
jo teliesitmény. A GMP-14 a beszédritmus észlelését vizsgalta két verssoron. (Van mar kenyerem, bo-
rom is van; Még nyilnak a vélgyben a kerti viragok) A leanygyermek ismétlése megfeleld volt, a fiugyer-
mekeé valtozd ritmusu, pontatlan szévegezésli. Ez azt jelzi, hogy a ritmusészlelési feladat korlatozza a
beszédészlelés szegmentélis szintli miikddését, azaz egyértelmii zavart jelez. Az iskolaban is képtelen
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a verstanulasra: csak tartalmat mond vissza, k6zos tanulas utan is. A GMP-18 a transzforméacids észle-
Iést vizsgalja. Arrél ad felvilagositast, hogy a gyermek az anyanyelvi beszédhangokat képes-e atalaki-
tani, és az elhangzasnak megfeleld szerialis észlelést helyesen alkalmazni egy vizualis/taktilis transzfor-
mécidban (12 db szines kocka felhasznélasaval). Ez a feladat mindkét gyermeknek hibatlanul sikertilt.
Valdszini annak is kdszdnhetéen, hogy hasonl6 jelleg(i tagolasi, szintetizalasi feladatokat elsé osztalytél
kezdve folyamatosan végeztiink, végziink hangokkal, szétagokkal.

A Fonologiai Tudatossag teszt 10 altesztet tartalmaz, egyenként 10-10 feladattal. Harom szinten
méri a szavak belsd szerkezetéhez valo hozzaférés képességét a szotag, szétagszerkezet és a beszéd-
hangok szintjén. Ot alteszt kétféle teriilet mérésére is alkalmas, igy 15 féle képességet vizsgal 6sszesen.
A fiugyermeknek a rimfelismerésnél csupan egy hibaja volt, de a rimképzésnél mar alig lett j6 megol-
dasa. A sz6tagdsszevonas sikeres volt, de a szavak 6nall6 tagoldsa, a szétagelhagyas, hangelhagyas
mar alig ment neki. A hangkeresést sz0 elején, végén, kézepén hibatlanul teljesitette — valdszinileg az
elézd vizsgalatnal emlitett okok miatt. Hangszintézisben vétett hibat, majd a szegmentélasnal, a harom
hangnal hosszabb szavaknal képtelen volt a bontasra. A rdvid-hosszu hangok differencidlasaban csu-
pén a hosszu maganhangzokat hallotta ki; azt is csak az egy szétaguaknal. A hangokkal valé manipulé-
cios feladatndl alig lett j6 megoldasa.

A lednygyermek a rimfelismerésnél alig tudott j6 valaszt adni, a rimképzési feladatnal fele-fele arany-
ban volt j6 megoldasa. Orakon sem boldogul kdnnyen a verselemzési feladatok ezen részénél. Széta-
gokbol szdalkotas, illetve az 6nall6 szétagolas hibatlan lett. Fonémaszinten a hangelhagyasnal hibazott,
a hangizolalds hibatlanul sikertilt. A hangszintézis mind az értelmes, mind az értelmetlen szavaknél
100%-osra sikerillt, a szegmentalasnal kettét tévesztett a 10-bdl. Hanghosszusag felismerésénél csak
ot tévedett, ahol a széban volt maganhangzébél és massalhangzobdl is hosszi — mindegyiknél csak az
egyiket hallotta ki, illetve nevezte meg. A hangmanipuldcidnal nem értette meg teljesen a feladatot, csu-
pan négy j6 megoldasa volt a 10-b6l. Nem kicserélte a hangokat, hanem betoldotta vagy 6sszekeverte
azokat, igy képzett Uj szot. A két gyermek teljesitménye a kdvetkezé dbran is lathaté.
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Hipotézisek megvalaszolasa

Az el6bbiekbdl latszik, hogy az iskolai bevalast mennyiben befolyasolja a kétnyelvii gyermekek esetében
az intelligencia szintje és a korai, rendszeres ,bemeritése” a mésik nyelvbe. A vizsgalatok eredményé-
bél, iskolai teljesitményeikbdl kitlinik, hogy a két gyermek teljesitménye kdzétt milyen nagy kiildnbség
van.

Az &tlagos és atlag folotti sav kdzott mozgo intelligenciaszinttel rendelkezd kislanynal egyértelmiien
elmondhatd, hogy a kétnyelviiség hozzaado jellegi. Kognitiv nyelvi kompetenciaval rendelkezik, hiszen
képes a beszédet (magyar nyelvet) a gondolkodas eszkdzeként hasznalni, hasonlé magyar anyanyelvi
atlagos kortarsainak megfeleléen. Nyelvi analizalé képessége kivald, nyelvtandrakon olyan 6sszefiliggé-
seket 14t meg, amit kortérsai csak segitséggel, ravezetéssel fedeznek fel.

A kisfilnél a magyar nyelv ismerete eléri ugyan a felszini kompetencia szintjét, ami a sikeres hét-
kdznapi kommunikaciohoz elegendd, de a gondolkodas eszkdzeként mar nem tudja sikeresen hasz-
nélni. A sajat anyanyelvének szokincse sem elegendd mér a tanulasban valé tovabblépéshez, hiszen a
tanulashoz szikséges nyelvi fordulatok, konyvek nem allnak rendelkezésére romani nyelven. Lathato,
hogy az &tlag alatti intelligenciaszint mellett, a gyakori évodai, iskolai hidnyzasok, a nem megfeleld id6-
ben elkezdett, elmaradt fonoldgiai tudatossag fejlesztése pétolhatatian, behozhatatlan hatranyokat idéz-
het el6.

Osszegzés

A fonolégiai tudatossagon a szavak belsd szerkezetéhez valé tudatos hozzaférést és a szavak eltérd
egyseégekre bontasanak képességét értjlik (Csépe 2006). Fejlddésében két f6 szintje kiildnithetd el: a
korabban kialakul6 fonolégiai szint és a késébb, az olvasastanulas sorén kialakulo fonémaszint, ahol a
beszédhangok szintjén végziink miveleteket; ez az olvasastanitas soran a graféma-fonéma megfelel-
tetésnek az elsajatitasaval fejlédik ki. A szd betiiit a megfelelé fonémakkal egyeztetve, majd szintetizalva
lehet6vé valik az egyén szamara a sz6 szemantikajahoz valé hozzaférés. A késébbi szakaszban ez mar
automatizalodik és a sz6 vizualis képe is elég a szemantikai hozzaféréshez (Goésy 2005). Az irasnal
pedig mindig szilkséglnk van a szé fonémakra torténd bontasara. Ez szintén a fonologiai tudatossag
része.

Vajon a fonoldgiai tudatossag el6feltétele vagy kdvetkezménye az olvasas és iras elsajatitasanak?
Manapség a fonolégiai tudatossagra nem mint hirtelen felbukkand jelenségre tekintenek, hanem a nyelv-
fejlédéssel 6sszefiiggben egyre differencialtabba valo képességre, mely mindkeét terlilettel kapcsolatban
all, vagyis el6feltétel is, de az olvasas-irds tanulasi folyamataban teljesedik ki (Klicpera-Gasteiger-
Klicpera 1995, Kassai 1999).

A fonolégiai tudatossag fejlédési menete, szintjeinek kialakulasa egyszerre univerzalis és nyelvspe-
cifikus is. Univerzalis, hiszen minden nyelvben nagysagrend szerint férnek hozza a beszéd elemeihez a
gyermekek: elészér a nagyobb egységhez, a szétagokhoz, majd a kisebbekhez, a fonémakhoz, a fejl6-
dési menet végén. A rimtudatossag, rimképzés a magyar nyelv sajatossagai miatt joval késébb fejlédik
ki (5 év), mint pl. az angol gyermekeknél (3 év). Késbbb a fonématudatosség (a szavak fonéméakra bon-
tasa, szintézise, elhagyasa, cseréje) fejlédése szoros kapcsolatban all az olvasas tanitasaval (Goswami
2002, Csépe 2006). De ezek kialakulasa egyénenként természetesen szoros Gsszefiiggésben all mas
tényezokkel is. A beszédészlelés, a hallasi figyelem, a munkameméria, a hosszu tavi memoria elrakta-
rozo, illetve el6hivé képessége is szerepet jatszik az egyéni fejlédésben.

A dolgozatomban bemutatott nyelvi hatranyok lekiizdése, a fonolégiai tudatossag fejlesztése lehet
az egyik kiemelt feladata a nyelv- és beszédfejleszté pedagdgusoknak/tanaroknak, hiszen a nagymér-
téki szakemberhiany, valamint a feltart részképességzavar tlineteit mutatd gyermekek megndvekedett
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létszdma miatt, egyre ink&bb szlikség lesz specialis képzettségli szakemberekre. Az ezen a terlleten
végzett kollégak szaktudasukat mindennapi osztaly vagy csoportmunkajukba beépitve, illetve fejlesztt-
pedagdgusként tudjak kamatoztatni akér a kdznevelési rendszer elsé szinterén a korai szenzitiv nyelv-
fejlédési szakasz id6szakaban, az dvodaban.

Egy tovabbi fontos kiemelt terllet lehet még a nyelv- és beszédfejleszték szdméra azokban a prog-
ramokban valo részvétel, amelyek kifejezetten a cigany, nyelvi hatrannyal (nem beszédhibaval) kiizdé
gyermekek fejlesztésére, felzarkdztatasara hivatottak.
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A szovegertés fejlesztésének kezdeti Iépései

Olvasastanitasi modszerek és eljarasok a betlitanitas idészaka utan

Kulesszavak: sz6vegértés, also tagozat, differencialas, motivalas

Absztrakt

Dolgozatomban - sajat tanitéi tapasztalataim alapjan — azt vettem sorra, milyen szévegek felnasznala-
saval, mely tipusu feladatokkal lehet kialakitani a betliket méar ismerd kisiskolasokban a szévegérté ol-
vasas képességét. Az altalam javasolt eljarasok mind a j6, mind a gyengébb képességii gyerekek diffe-
rencialt oktatasara alkalmasak.

Bevezetd

A stabil olvasaskészség, az 6néllé tanulas képességének kialakitasa, az irodalom altal kinélt éiményekre
valo nyitottsag megdrzése és serkentése az egyik legfontosabb cél az alsé tagozaton. A jelenlegi tantervi
szabdlyozés ezt az elsd két iskolaév feladatava teszi.

Az olvasas kommunik&cids folyamat, melyben az iré kddolja lzenetét (mondanivaléjat), az olvaso
pedig a kod ismeretében azt dekddolja. A megértés foka nemcsak a kod ismeretének (betliismeret) a
fliggvénye, hanem meghatéarozza az is, hogy az olvasott széveg témaja, nyelvezete mennyire illeszkedik
az olvasé meglévé ismereteihez, nyelvi készségeihez. Ha a biztos szdvegértés kialakitasa nem torténik
meg az elsd két évfolyamon, annak nemcsak tanulasi sikertelenség lesz a kvetkezménye szinte minden
tantargybol, hanem a gyerek dnértékelése, kompetenciatudata is sulyosan sérll, egész személyisége
torzulhat.

rasomban megkisérlem felvazolni, milyen tevékenységek konnyithetik meg a szovegértés kiépiilé-
sét. A gyerekek egy része a betiik megtanuldsa utén a sz6- és mondatolvasas szintjérdl nehezen I1ép
tovabb: hosszabb szovegekkel talélkozva nem, vagy csak részben fogjak fel az olvasottakat. Az a véle-
ményem, hogy a szévegfeldolgozas mozzanatait ugyanolyan apro, tudatos 1épésekre kellene bontani,
mint a betlitanitasét, és ennek soran a gyerekek mindig akkor kapnak a kovetkezd feladatot, ha az el6-
z6vel mar kdnnyen boldogulnak. Ez az a — zdmmel mddszertani, sajat gyakorlati tapasztalataimon ala-
pulé - tudasbazis, melyet szeretnék ebben az irasban rendszerezni és bemutatni.

A 6-10 éves gyermek szovegértésének jellemzéi, tanulasi motivacioi

A gyermekek ebben az életkorban tlinyomdrészt képesek a nyelvi tartalom alapjan dekddolni a hallot-
takat, bar a kilsd tényez6k (a beszélé személye, szituacio stb.) jelentésége még évekig megmarad
(Gésy 2005). Az egyes gyerekek beszédprodukciojaban a legnagyobb kiilonbséget talan a szévegkohe-
rencia eltéré mértéke adja (Pléh 2012). Ugyancsak nagy eltérések mutatkoznak a székincsben, melynek
fejlesztése kiemelt feladat az iskolaban, hiszen minél gazdagabb, arnyaltabb valakinek a szokincse,
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strukturaltabb a mentalis lexikonja, a valdésagnak annal pontosabb megjelenitésére teszi képessé (Luk-
4cs 2014).

Minden emberre jellemz8 tanulasi motivum az ingerszikséglet, vagyis hogy idegrendszere aktiva-
cis fesziltségének fenntartasara ingerfelvétellel, ingerkereséssel reagal. A gyermekekre kiilondsen jel-
lemzd az Uj élmények keresése. Problémahelyzettel talélkozva belép a megoldasi késztetés, mely pré-
béalkozasok sorat valtja ki, vagyis a prébalkozasos tanulas folyamatat. Szerencsés esetben, ha ehhez
sikerek, és igy pozitiv érzések kapcsolddnak, kialakul a teljesitményvagy és a felfedez6 tanulas képes-
sége (Nagy 1996). A legjobb tehat, ha a tanitas soran felhasznaljuk a gyermek velesziiletett késztetéseit,
és olyan feladatokkal szembesitjlik, melyek felkeltik érdeklddését, aktivitast kivannak t6le, és biztositjak
szamara a probalkozas és a negativ kdvetkezmények nélkilli tévedés lehetdségét.

Az olvasmanyok kivalasztasanak tartalmi és formai szempontjai

A pedagdgusok régéta vizsgaljak, milyen tipusu szévegek olvasasa fejleszti legjobban a gyerekeket.
Abban egyetértés latszik kirajzolodni, hogy mind szépirodalmi, mind ismeretkdzl6 sz6vegekre szikség
van. Ugyanakkor kérdéses, hogy a sz6vegvalasztasnal annak esztétikai minsége, gondolatisaga, vagy
az aktudlis didaktikai feladatokra val6 alkalmassaga legyen a f6 szempont.

A betlitanulas soran az olvasott szovegnek meg kell felelnie az adott betiitanitasi célnak és a tanuldk
pillanatnyi fejlettségének. Masodik osztaly elején azonban — véleményem szerint — tul hirtelen valtoznak
a valogatasi szempontok: mifaji és tematikai sokféleség jellemzi a legtébb ma hasznalatos tankényv
olvasmanyait. Szerintem a legjobban hasznélhatd szévegek ebben az idészakban az éllatmesék, illetve
a mesékben szerepld allatokrol sz4lo, révid ismeretkdzlé szovegek.

A kévetkezd érvek szdlnak a fenti vélemény mellett:

— Az allatokkal kapcsolatban a legtébb gyerek érdekl6dése adott, van valamennyi sajat tapaszta-

latuk és pozitiv érzelmi viszonyulasuk ezzel a téméaval kapcsolatban.

— Vannak gyerekek, akiknek a fantaziaja kénnyen miikddésbe hozhaté, 6ket a mesék fogjak érde-
kelni. Akik inkabb a realitasok talajan allnak, szivesen olvassak az ismeretkdzl§ szovegeket. A
két, parhuzamosan olvastatott szdveg segiti a mese és valosag elkilonitését, ami ebben a kor-
ban kiemelten fontos feladat.

— Agyerekek ebben az id6szakban, az olvasaskészség stabilizalasa mellett, kezdik tanulni a ki-
[6nbdz8 elemi szbvegvizsgalati modokat, és most szereznek egyfajta feladatmegoldasi rutint.
Megkonnyiti a dolgukat, ha a szdvegek tematikaja hosszabb ideig azonos. Mivel bizonyos sza-
vak (taplalék, éléhely, ragadozo6, ndvényevd, kicsinyei stb.) szinte minden ismeretkdzlé szoveg-
ben eléfordulnak, kialakulhat egy szdolvasasi rutin. Az azonos témaban bdviilé szokészlet atala-
kitia a gyerekek mentalis lexikonjat, siir{i kapcsolati halét hozva létre. A gyerekek ennek segit-
ségeével gyakorolhatjak, hogyan rendezzék az informécidkat, hogyan teremtsenek kapcsolatot a
mar ismert és az Ujonnan olvasott tények kdzt. Ha rendszeresen az el6zetes ismeretek felidézé-
sével kezdjik az 6rakat, megszokjak, hogy maguk is keressék az dsszefliggéseket, visszaem-
lékezzenek a tanult dolgokra. Ezzel segithetiink a helyes tanuldsi szokasok kialakitdsaban, a
magolas elkertlésében.

— A Kkisiskolasok szamara — a szbvegértés kezdeti iddszakaban — leghasznosabb, megértést se-
gitd technikak (rajzolas, elbabozas, mimetizalas, eljatszas) alkalmazasahoz az allatmesék idea-
lisak, mert altalaban kevesebb szereplével dolgoznak, a benniik 1év8 parbeszédek rovidek, és a
torténet is egy szélon fut.

— Azismétl6dé feladatok a lassabban haladoknak is biztonsagot és sikerélményt nyujtanak, ugyan-
akkor differencialt feladatokkal a gyorsabbakat is maximalis eréfeszitésre sarkallhatjuk.
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Rendkivil fontosnak tartom, hogy a szévegolvasas kapcsén szerzett elsé tapasztalatok pozitivak
legyenek a gyerekek szdmara, és sikerélményhez vezessenek. Meggy6z6désem, hogy néhany kisgye-
rek ebben az idészakban szembesll azzal, hogy nem érti, amit olvas. Ha ez tébbszér megtorténik, elébb-
utobb ez valik szdmara a természetessé, talan mar meg sem kisérli megérteni az olvasottakat, és ez
egy id6 utén akar funkciondlis analfabétizmushoz is vezethet.

A szdvegértelmezeés elsé feladatai

Ha egy olvasé répillant egy szévegre, a szdvegfolt vizuélis képe, elhelyezése, tagolasa, a betliméret, az
esetleges illusztraciok mind hatnak a motivaciojéra, és segitik vagy nehezitik a megértést. A bizonytala-
nul olvasé gyerekek elé lehetbleg jol tagolt, legaldbb 16-0s betliméretli széveg kertljon. Szerencsésnek
tartom, ha nincs illusztracié, hogy semmi ne gatolja vagy sziikitse a belsé képalkotas folyamatét. Nagyon
sokat segit az olvasasban, ha a hosszabb (4 vagy tobb szétagos) vagy nehezen olvashato, esetleg ritkan
hasznalt szavak szétagolva szerepelnek a szdvegben.

Konyané Farkas Hedvig Mesesz6vé cimii olvasokonyvében talalkoztam el8szér hidnyos szévegek-
kel, és itt tapasztalhattam meg ezek motivalo, fejlesztd hatasat. Kényvében a meséknek hianyzik a be-
fejezése, a cimet pedig csak a tartalomjegyzékben talaljuk meg. A szévegolvasast a spontan reakciok
meghallgatasa és a tanito értelmezd kérdései kdvetik, majd a gyerekek onalldan, rajzban vagy irasban
fejezik be a mesét. Ez csak akkor lehetséges, ha a gyerekek globélisan megértették a torténetet, belsd
képet alakitottak ki az olvasottakrél. Ezutan a gyerekek elmondjak a parjuknak vagy a csoportjuknak
sajat befejezéslket. Cimet is 6k adnak a mesének. Mivel ezek a feladatok tdbb olvasmanyon keresztil
ismétlédnek, egy id6 utan rutinna vainak, és az ismertség biztonsagat nyuijtjak. Az egy rajzbél késébb
kettd, majd harom lesz, igy spontan kialakul a bevezetés, targyalas, befejezés fogalma, miel6tt errdl 3.
osztalyban sz6 esnék.

A szbvegek vizualis képe a késébbiekben is az éppen aktualis fejlesztési feladat szolgalataban all.
Példaul amikor a szdolvasas utan igyeksziink attérni a szélamokban valé olvasasra, a szdvegben két
szblam (Osszefliggd szokapcsolat) kdzé elébb valamilyen jelet (pl. viragot) nyomtatunk, jelezve, hogy a
gyerek ott tartson sziinetet, majd késébb elég, ha csak 5 szokdznyi helyet hagyunk ki. igy vizualisan is
megjelenik a széveg helyes tagolasa, segitve a fixacidszélesség ndvelését és a helyes értelmezést.

Az ismeretkozl6 szOvegek elemzése is cimadassal indul, ami ebben az esetben mindig az allat meg-
nevezése. Majd megszadmlaljuk a sz6veg mondatait. Kézben a gyerekek szinessel atirjak a mondat-
kezdd nagybetiiket és mondatvégi irasjeleket. Ez segit a mondat fogalmanak kialakitdsaban és a he-
lyesirasi tudnivalok rogzitésében. Eleinte kdzdsen, a tanité iranyitdsaval, majd énalldan, kékkel bekere-
tezik a bekezdéseket. Az elemzé munka végére a szoveg vizudlisan jol tagoltan all a gyerekek el6tt, az
elvégzett tevékenységek révén pedig kialakulnak ezzel kapcsolatos fogalmaik még azok pontos tudato-
sitasa el6tt. Ezt kdveten bekezdésenként olvassuk és értelmezziik a szbveget. A kérdéseket eleinte a
tanité adja, majd a gyerekek kérdeznek egymastol.

A kulcsszavak szerepe, az elemi jegyzetelés és az 6nall6 tanulas el6készitése
Mind a mesék, mind az ismeretk6zl6 szdvegek esetén cél, hogy a gyerekek el tudjak mondani, mirél
olvastak. Ennek tébb mddja van. Egyrészt meghallgatjuk, mire emlékeznek spontan modon. Ezek a be-
szamoldk természetesen eleinte nem feltétlenl tartjak az idérendet, a szévegkohézié sok eleme is hia-
nyozni fog belélik, de nem baj! A Iényeg, hogy mindenki megszokja, hogy vissza kell emlékeznie az
olvasottakra, és meg is kell nyilvanulnia a tébbiek elétt.

Masrészt a tanitd készitsen vazlatos abrakat a mese f6 mozzanataival. Els6 feladat, hogy a tanulok
idérendbe rakjak ezeket a rajzokat, majd mindegyikrél alkossanak egy-egy mondatot. Néhany alkalom
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utén egy abrét ki lehet cserélni egy jellemzé széra vagy kifejezésre, majd kettét, végil a gyerekek mér
csak a kulcsszavakat kapjak, és azokat kell mondatokba foglalniuk. A kulcsszavak eleinte Ugy legyenek
felrakva a tablara, ahogy a szdvegben eléfordulnak a lapon: jobbra, balra, font, lent, kdzépen, egymés
alatt. A gyerekek el&szor keressék meg, és emeljék ki azokat a szdvegben. A szavak azonositésa és a
sikban valé tajékozddas gyakorlasa is megtorténik igy.

A kénnyebben tanuldk szaméra a differenciélés lehetdsége: a kulcsszavak csak egymés alatt van-
nak, késébb akar nem is idérendben, hanem dsszevissza, igy nehezebb azokat megtalalni. Ez fejleszti
a jelkeresd olvasast.

Sok gyakorlas utan a gyerekek arra is képessé valnak, hogy elébb csoportban, majd énalléan,
maguk valasszak ki a kulcsszavakat, vagyis kiemeljék a lényeget.

Az ismeretkdzld szévegek feldolgozasa részenként torténik. Elolvasunk egy bekezdést, majd meg-
prébaljuk egy szimbolikus rajzzal jeldIni a lap szélén, mirdl volt sz6. A vazlat elészér Ugy készll, hogy az
egyes bekezdések szimbodlumait a flizetben egymas ala rajzolva kdzdsen kiegészitjlik egy-két emlékez-
tetd szdval vagy abraval. A diakok kés6bb csoportban, végul 6nalléan is gyakoroljak a jegyzetelésnek
ezt a lineéris formajat. Ha ez mér a tdbbségnek jol megy, elkezdhetjik a gondolattérképek készitését.
Ekkor az &llat neve van kézépen, és korlildtte pokhaldszeriien helyezziik el a témakat jelzd szimbélu-
mokat és kulcsszavakat. A koztlik 1évé kapcsolatokat kiilonbdz6 szinli vonalak jelzik.

A kritikai olvasas fejlesztése: hianyos és hibas szovegek

A gyermekekben — csakigy, mint a felnéttekben — él a késztetés, hogy ami hianyos, azt kiegészitsék. A
hiany észlelése ébren tartja a figyelmet, megkivanja, hogy magunkban folyamatosan reflektaljunk az
olvasottakra. A szdvegben megjelend beti-, sz6- vagy mondathianyra az tiresen hagyott vonal hivja fel
a figyelmet. A kiegészitéshez a sz6veg analizld vizsgélatara van sziikség. El6sz6r csak néhany mondat
elején a hianyzé nagybetiit kell pdtolni, aztan a szerepld nevét, vagy egy-egy kdnnyen kikdvetkeztethetd
sz6t. A késBbbiekben mér a szdvegbe ill6 mondatot/mondatokat kell alkotni. Ekkor tanuljak meg a gye-
rekek, hogy a telies szdvegkdrnyezetet vegyék figyelembe a feladatok elvégzésekor. Kézben megta-
pasztaljadk a mondaton bellili és a mondatok kozotti kohézio szerepét.

Hajlamosak vagyunk arra, hogy az olvasott széveget igaznak, helyesnek fogadjuk el. Eppen ezért
nagyon fontos lenne, hogy rendszeresen kertilienek a gyerekek elé nyilvanvalo helyesirasi vagy logikai
hibat tartalmazo sz6vegek. A hibas részt alahizassal kell jeldInitik és folé irassal javitaniuk. Ez, az 6nalld
gondolkodas mellett, segiti az 6nellendrzés képességének fejlédését is.

A szbveg részletes vizsgalata

A szOveg részletes vizsgalatat célzo feladatoknak olyanoknak kell lennitik, hogy a gyerek lehetdleg ne
tudjon emlékezetbdl valaszolni rajuk, hanem Ujra kellien olvasnia a teljes széveget vagy annak egyes
részeit. EI6szor a szerepl6kre kérdeziink ra. Indirekt formaban ez mar megtorténik az illusztracié készi-
tésekor, de most mindegyiket fel kell sorolni. A kévetkez6 fontos részlet a helyszin kiemelése, majd az
iddpontok megkeresése. Ez utobbinal van szikség a legtdbb tirelemre, mert a gyerekek idéfogalma
csak kb. 12 éves korukra alakul ki teljesen.

Kovetkezd feladat a mondatok kiegészitése a szveg alapjan. EI&sz6r mindig a szdvegb6l sz6 sze-
rint kiemelt mondattal végeztetjiik a feladatot. Ugyanis meg kell a diakot tanitani, hogy a kiegészitendd
mondat jellemz6 szokapcsolatat keresse a szévegben, igy azonositsa a hidnyz6 sz6t. Késdbb kertl sor
arra, hogy a tanulé emlékezetbdl, a mondatot értelmezve valasszon odaill§ szét.

A kérdésekre valo valaszolas hasonlé algoritmus alapjan torténik: a kérdésben meglévé jellemzd
szbkapcsolatot kell keresnie a gyereknek, el kell olvasnia a hozza tartozé mondatot, és a vélaszt elébb
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ott aldhuznia, majd kimésolnia. Fontos, hogy eleinte csak explicit informéciokra kérdezzlink, az implicit
kérdések megbeszélése inkabb szoban torténjen.

Kovetkezd jellemzd feladat az események iddrendjének megfigyelése. Ehhez legtébbszor szdmo-
zassal kell sorba rendezni megadott cselekvéseket. Masodik osztaly elsd félévében gyakori feladat még
a szerepl6k tulajdonségainak felismertetése. Sajnos a gyerekek szokincse elég szlik és pontatlan ezen
a téren, ezért kezdetben mi adjuk meg a tulajdonsagokat, a gyerekek feladata a valogatas, csoportositas
legyen.

Mikor a tanulék mar tbbszor Ujraclvastak, tehat jol ismerik a szdveget, kdvetkezhetnek az igaz-
hamis allitasok. Ekkor mér tdmaszkodhatnak a memorijukra a feladat megoldéasakor, de ha vita alakul
ki, a szdvegbdl valé felolvasassal igazolhatja ki-ki a sajat allaspontjat.

Fontos, hogy egyszerre csak egy Uj feladatot vezessiink be, tdbb olvasmanyban kdzdsen oldjuk
meg, majd csoportban, végiil 6nalléan. Ezek a feladatok a szdvegértés mélyitésének alaptipusai. Na-
gyon fontos, hogy a megoldésuk menetében olyan rutint szerezzenek a gyerekek, melyet a kés6bbiek-
ben hosszabb, bonyolultabb szévegeken is alkalmazni tudnak.

A differencialas lehetéségei

A differencialas alapvet6 eszkdze a tanitasnak. Differencialni lehet a feladatok mennyiségében, a meg-
oldasra szantidében és a segitségadas madjaban, mértékében. Az egyik legjobb, mégis ritkabban hasz-
nalt differencialasi mod az, amikor a feladaton bellil, annak tartalmaban kinalok valasztasi lehetéséget.
Alegegyszer(ibb eljaras az, ha a nehezebben olvaséknak a kérdés mellé odairom annak a bekezdésnek
a szamat, ahol a valaszt megtalaljak. Ekkor nekik nem az egész szévegben kell tajékozodniuk, csak egy
rovidebb szovegrészben. Gyakorlatilag minden feladatnak meg lehet talalni a kénnyitett vagy nehezitett
valtozatat. Példaul ha az a feladat, hogy valaszoljanak az olvasmannyal kapcsolatos kérdésekre, akkor
kérhetem, hogy 3-4, altalam megadott lehetdség koziill hizzak ala a megfelelét, vagy hizzak ala a va-
laszt a szdvegben, vagy irjék le egy szdval vagy rovid kifejezéssel a valaszt, vagy vélaszoljanak teljes
mondattal. Ugyanazt a feladatot tehat, pillanatnyi fejlettséglik alapjan, négyféle nehézségi fokon is meg-
kaphatjak.

Osszegzés
Az értd olvasas kialakitasa érdekében a kdvetkezdket tartom kiemelten fontosnak:
— Hasznos lenne, ha a gyermek elé ker(l6, 6nallo olvasasra szant szovegek kezdetben hasonlé
témajuak lennének, hogy elésegitsék a szolvasasi rutin kialakitasat.
— Aszbvegek vizualis megformalasa alkalmazkodjon a tanuldk pillanatnyi olvasasi szintjéhez. Ta-
golassal, kiemeléssel, szinkddok hasznélataval segitsiik a megértést, ameddig szlikséges.
— Tobb olvasmanyon keresztiil hasonlé tipusu feladatokat kapjanak a gyerekek mindaddig, mig
biztonsaggal meg nem tudjak oldani azokat.
— Addifferencialas elengedhetetlen, de nemcsak az id6tartamban és a feladatok mennyiségében,
hanem azok tartalmaban is.

Szakdolgozatomban kitértem még azokra a tanulasszervezési eljarasokra és értékelési mddokra, me-
lyek szintén elésegitik az olvasas iranti pozitiv beallitodast, igy ndvelik az érté olvasdva valas esélyét.
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Absztrakt

Szakdolgozatomban arra kerestem valaszt, hogy milyen nyelvhasznalati valtozasok érhetdk tetten a ma-
gyar egészségugy terliletén alkalmazott megszolitdsokat illetéen, mennyire tikrozédnek a hatalmi vi-
szonyok ezen a terlleten, milyen kildnbségek tapasztalhatok a nék és férfiak altal és veliik szemben
hasznalt megszolitdsoknal, tovabba az orvostanhallgatok kommunikaciojat érinté képzésben hogyan je-
lenik meg a megszélitas témakore, mely irdnymutatéként szolgélhat a jovét illetéen.

Bevezetd

A tarsadalmi kommunikaciés rendszer szocioldgiai koncepcidban irhato le. Az emberi magatartas a tar-
sadalom eléirasait koveti, melyeket norméknak neveziink. Ezek az elvarasok megszabjak, hogy miként
szabad, kivanatos vagy kételezd viselkedni. A megsz6litas is az elvarasok kozé tartozik, hiszen a kap-
csolatteremtés egyik eszkdze, ami megkdveteli téllink, hogy a szabalyokat kdvetve hasznaljuk 6ket.

A férfiak s n6k megszélitdsanak kilonbségeivel az alkalmazott nyelvtudomany egyik 4ga, a gender-
nyelvészet foglalkozik, amely a férfiak és a ndk eltéré nyelvhasznalatat vizsgalja kiildnbdz6 nyelveken
(Huszér 2009a). A két nem megszodlitasa kiilonbdzd mddon alakult, amit tbbek kdzott, a nék magyar-
orszagi névhasznalata is megerdsitett.

Egy Uj tarsadalmi rendszer mindig magaval hozza a régi nyelvhasznalati szokasok megsziinését is,
4tadva helyét egy Ujnak, amibe beletartoznak a megszdlitasi és Udvozlési formak is. A véltozas érzéke-
nyen reagal a divatokra és az elvarasokra egyarant. Az atalakulast erészakos beavatkozassal nehéz
befolyasolni, felgyorsitani. Ezt bizonyitja, hogy a rendszervaltast kdvetd hivatalos eldirdsok a megszoli-
tasokat tekintve lassan vagy egyaltalan nem épultek be nyelvhasznalatunkba.

Dolgozatomban ezeknek a valtozasoknak a jeleit, mértékét vizsgaltam az egészségiigy teriletén.
Kéztudott, hogy ez a szakterilet sok tekintetben erételjesen ragaszkodik hagyomanyaihoz, ami neheziti
az Uj dolgok beéplilését az egész rendszert illetden. Ez tapasztalhaté kommunikacios rendszeriikben is.

A vizsgalat bemutatasa

A kutatdsomhoz kérd@ives modszert valasztottam. A zart végl kérdések kozott egyvalasztés és tobb-
valasztos kérdéseket tettem fel, utdbbin beliil mérték és skala jellegli kérdések is szerepeltek. Nyilt végl
kérdéseket a valaszok indoklasa esetében alkalmaztam. A kérdéiveket négy csoport részére allitottam
Ossze: orvostanhallgatdk, orvosok, egészségiigyi szakdolgozok és betegek részére. A kutatasomhoz
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felhasznalt kérddiveket a Google Urlapok internetes szolgaltatas segitségével juttattam el az érintettek-
hez. Ismer8seim révén, a linkek tovabbkiildésével probaltam megszélitani szamomra ismeretlen embe-
reket. A valaszadas dnkéntes és anonim volt, a felmérés nem reprezentativ.

Hipotéziseim

A betegek az orvos-beteg kommunikacié soran alarendelt poziciot foglalnak el. Feltételezem, hogy a
betegek kiilonos figyelmet forditanak arra, hogy az orvosokat a beosztasuknak megfeleléen szolitsak.
A gendernyelvészet kutatésai alapjan tudjuk, hogy a néket és a férfiakat nem tekintik egyenrangu félnek
a kommunikacio soran. Vélelmezem, hogy a ndket és férfiakat nem azonos szintli udvariassagi forma-
ban szélitjgk meg az egészséglgyben sem.

A ndk alarendelt szerepét a tarsadalom szamos teriiletén mar tobb tudomanyag igazolta. Ugy vélem,
hogy a nék nagyobb aranyban fogadjak el sz6 nélkil, ha nem a nekik tetsz6 megszélitast alkalmazzak
vellik szemben, mint a férfiak.

Napjainkban egyre jellemz8bb kapcsolattartasi forma a szolidaritas (tegezés) a kiilonb6z6 munka-
helyeken. Feltételezem, hogy az egészségiigyi hierarchia (hatalom) megérzése érdekében az orvosok
és szakdolgozok koz6tt a magézodési forma tovabbra is 6rzi dominanciajat.

Az orvos—beteg kommunikacié kutatasanak eredményei szerint fontos a betegeknek, hogy a sza-
mukra legelfogadottabb mddon szélitsék Sket gyogyitasuk soran. Vélelmezem, hogy az orvostanhallga-
tok oktatasuk, gyakorlatuk soran megfeleld felkészitésben részesliilnek a betegek megszélitasat illetéen.

Modszer

A kérddiv kérdéseit ugy allitottam dssze, hogy az adatkdzlék a masik harom terileten érintett szemé-
lyekkel kapcsolatban vélaszoljanak megszdlitasi szokasaikra, illetve arra, hogy 6t hogyan szélitjak. Ki-
vancsi voltam arra is, hogy melyek a valaszadok szamara legelfogadottabb megszolitasok, kéri-e, hogy
az ltala kedvelt megszolitast hasznéljak vele szemben, és mennyire figyel arra, hogy a kommunikaciés
partnerének tetsz6 megszolitast alkalmazzon. A kérdéseket nemek, korosztaly és a szituacioban elfog-
lalt hierarchikus helyzet szerint részleteztem, majd az értékelésnél dsszevetettem a valaszokat a felso-
rolt szempontok szerint.

Eredmény
Altalanosan megallapithaté, hogy a valaszadok tobbsége tisztaban van az udvariassagi szokasokkal, de
vannak, akik tudatosan, vélt sérelmeik vagy sajat elveik alapjdn megszegik azokat.

A vélaszok tobbsége tlikrdzi az adatkdzIOk életkorat, nemét és az egészségligyben elfoglalt szerepét
is. Meglepden sok hatrany éri azokat, akik nem az elvart megszolitast alkalmazzak az orvosokkal szem-
ben, még akkor is, ha az egészségiigyi szakdolgozét érint, vagyis az adott kz6sség tagja.

A kérddiven keét provokativ kérdést is feltettem. Az elsénél arra voltam kivancsi, hogy mennyire tart-
jak jellemz6nek az egészséglgyi dolgozdk altal hasznalt lekezeld megszolitast a betegekkel szemben.
A tdbbség szerint ritka az ilyen, s egyben el is itéli ezt a fajta megszdlitasi formét.

A masodik kérdésben a valésagnal magasabb pozicié szerinti megszélitasrdl vartam véleményt. Ezt
sem tartjak jellemzének.

Az egészségiigy szigoru hierarchian alapuld, viszonylag zart k6zdsség, mely nagyon erésen kotédik
szokasaihoz, igy a tarsadalmi valtozasok lassan épllnek be ebbe a terlletbe. A négy csoport, amely
érintett ebben a kdzdsségben, kiilonboz6 alarendeltségi viszonyban van egymassal. A hierarchia csu-
csan az orvosok allnak, egy fokkal alattuk a szakdolgozok, majd ket koveti a betegek csoportja. Az
orvostanhallgatok egy koztes helyet foglalnak el. Ez a hierarchikus rendszer tilkrzédik a megszolitasi
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formakban is. Az orvosokat jellemz8en beosztdsuknak megfeleléen illik megszdlitani, amit a szakdolgo-
z0k meg is tesznek (a rendszer el is vérja t6llk), és kozvetiteni probalnak a betegek felé, akik nem
mindig hajland6ak a szokasokat betartani. llyen esetekben el6fordul, hogy az orvosok és a szakdolgozok
valtozd mértékii verbalis és nonverbalis nyomast gyakorolnak rajuk, hogy az elvart megszélitas haszna-
latét elérjék.

A dolgozokkal szemben allnak a betegek, akiket viszont az orvosok és a szakdolgozok bizonyos
kereteken bellil sajat belatasuk szerint szélitanak, amit a gydgyulni vagyok, sajat érdekiikben, altaldban
sz6 nélkil elfogadnak.

A hallgaték ugyan tanulmanyaik folyaman részestinek kommunikaciés képzésben, de a megszoli-
tassal kapcsolatos stratégiak nem tartoznak a tananyagba. A legfontosabb szabaly az, hogy ne tege-
zBdjenek a beteggel, mert ha tl kbzeli kapcsolatba kerliinek egymassal, az a terapiara negativ hatassal
lehet. A kdzelebbi kapcsolat esetén a beteg mar kevésbé hajtja végre az el6irt utasitasokat. A tavolsag-
tartés a tekintély megérzését is elésegiti.

Az egyetlen biztos pont az orvosok megszolitasa lenne, ha a betegek betartanak azt, de jellemzéen
csak a féorvost, professzort szdlitjak beosztasuknak megfeleléen. A tdbbi megszolitas az egészségigy
terliletén - hasonldan a tarsadalmi véltozasokhoz - jelentés atalakulason megy keresztil. M&r nemcsak
a ndk esetében jelent meg a betegek utdnéven torténd szélitasa, hanem a férfiakéban is. Az idésebbek
neve mellett egyre kevesebbet hasznaljak a néni, bacsi féneveket. Ez a valtozas a szakdolgozokat is
elérte.

A szakdolgozdkkal szembeni tovabbi mddosulas, hogy egyre tdbben tegezédnek mér az orvosokkal
is. Nagyobb szdmban a doktorndk és a ndi szakdolgozok kdzott fordul elé a szolidaritas kifejezése, a
férfiak kozott kevésbé. A magasabb beosztasok esetében a tegezés el6fordulasa minimalisra csékken,

hogy a magasabb beosztasu személyek altaldban az idésebb korosztalyt képviselik.

A hipotézisek megvalaszolasa

A betegek kiilonds figyelmet forditanak arra, hogy az orvosokat a beosztasuknak megfelelden szolitsak.
- Ez a feltételezésem nem teljesilt. A valaszadd betegek egy része feltehetéen nem rendelkezik azon
ismeretekkel, melyek meghatarozzak, hogyan szélitsuk az orvosokat a beosztasuknak megfeleléen. Ugy
vélem, amennyiben tudomasa lenne réla, hogy egy-egy beosztés eléréséhez milyen mértékii tudoma-
nyos munkat kell elvégezni, hany évig kell ezért tanulni, illetve a magasabb beosztas tobb tudast, fele-
|6sséget takar, valoszindsitem, hogy mésként értékelné az 6t gydgyitd orvos beosztisat. Természete-
sen, ami a véleményekbdl szintén lesz(irhetd, a nem mindig kell6 tisztelettel torténd kommunikacio ellen
is tiltakoznak azzal, hogy figyelmen kivill hagyjak a beosztas szerinti megszdlitast.

A magazas még mindig dominal, bar egyes fiatalok nincsenek tisztdban azzal, hogy nem elfogadott
szabaly ebben a szituacioban tegezddni.

A ndket és férfiakat nem azonos szint{i udvariassagi formaban szélitjiak meg az egészségligyben
sem. — Ez a feltevésem igazolodott. Napjainkban a megszélitasok terén nincs kialakult, egységesen
elfogadott udvarias forma, ezért hasznalatuk valtozatos képet mutat. Amig a férfiakat jellemzéen csa-
ladnév + Ur megszdlitas illeti meg, addig a néket az uténevikdn szdlitjdk altaldban. Ez a jelenség az
egészségugyben is megmutatkozik. A doktorndket, a ndi szakdolgozokat, a néi betegeket tébben szolit-
jak uténevikdn, mint a férfiakat. Ez annyira elfogadotta valt a nék szdméra, hogy a nék ezt a megszdlitasi
format szeretik a legjobban. A betegek és az egészségiigyi dolgozok jellemzéen magazddnak.

A nbk nagyobb aranyban fogadjak el szo nélkiil, ha nem a nekik tetszé megszolitast alkalmazzak
vellk szemben, mint a férfiak. — Ennél a feltételezésemnél egy ujabb szempont is felmerilt a vizsgélat
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sorén. A betegek vélaszait elemezve a nék valoban nagyobb arényban fogadjak el szé nélkil a nekik
nem tetszé megszolitast, mint a férfiak. A doktorndk tobbsége szd nélkiil elfogadja a nem tetsz6 meg-
szolitast, a férfi orvosok kozll csak minden 6tddik. Tehat a feltételezésem igazolddott. Viszont nem
hagyhato figyelmen kivil, hogy a betegek elfogadjak a nekik nem tetsz6 megszdlitast, mig az orvosok
és szakdolgozdk utalnak az elvart megszdlitasra. Ezt az aranyt a kapott adatokbdl csak az orvosokra
tudtam elemezni, mindkét nem azonos arényban jeldlte be, miszerint utalnak az elvart formara. Vagyis
itt szerepet jatszik a kommunikacioban elfoglalt pozicio is, miszerint a magasabb pozicidban lévé nék is
lyekkel szemben.

Az orvosok és szakdolgozdk kdzott a magazodasi forma a dominans. A férfi orvosok a férfi szakdol-
gozokkal kozel fele ardnyban tegezddnek, ez az arény a professzori beosztasnal erételjesen eltolédik a
magazasodas felé. A néi orvosok a néi szakdolgozokkal kdzel kétharmad aranyban tegezédnek, a pro-
fesszori beosztasndl szintén minimalisra csdkken ez az arény. Minél magasabb beosztasban dolgozik
az orvos, Ugy csokken a tegez6dés szama a szakdolgozdkkal. Tehat az allitasom nem igazolddott.

A szigorlé éviiket toltd orvostanhallgaték oktatasuk, gyakorlatuk soran megfeleld felkészitésben ré-
szesillnek a betegek megszdlitasat illetden. — A betegek megszolitdsat a valaszaddk tobbsége nagyon
fontosnak tartja. A tobbség ugy nyilatkozik, hogy elegenddének tartja az egyetemi felkészitést ezen a
téren, bar a valaszokbdl elsé latszatra ugy tlnik, hogy az egyetem nem nyujt megfeleld felkészitést a
hallgatok szdméra.

Osszegzés

A normaknak csak egy része kollektiv jellegl, a tarsadalom kisebb-nagyobb csoportjara kiildnb6z6 nor-
mék vonatkozhatnak. Dolgozatomban azt vizsgéltam, milyen megszdlitasi formak jellemzik a magyar
egészseglgyet.

A kommunikécié dsszetevlit a kovetkezdk hatarozzak meg: a kommunikacios tartalom véltozoi, a
kéd, a kommunikacids szituacio, a kontextus, a kommunikalé személyisége, a kommunikacié befoga-
déja. Az emberi magatartas a tarsadalom elGirasait kdveti, melyeket normaknak neveziink. Ezek az el-
varasok megszabjak, hogy miként szabad, kivanatos vagy kételezé viselkedni. A megsz6litds a kommu-
nikacio egyik eleme, mely a torténelem soran sokszor valtozott. Napjainkban a rendszervaltast kovetd
valtozas folyamatéban éliink, prébaljuk kialakitani az 0j szokasokat nyelviinkben is. Nem minden eset-
ben sikerll zokken6mentesen atvészelniink azt az idészakot, amig kialakul a tarsadalom altal elfogadott
Uj megszolitasi rendszer. A hazai valtozasokra hatést gyakorol az is, hogy egyre kdnnyebben keriliink
kapcsolatba més orszagok szokasaival. Egyre tébben és magasabb szinvonalon beszéinek kilénb6z6
idegen nyelvet, vallainak munkat kilféldon, vesznek rész dsztondijas képzéseken, melyek lehetvé te-
szik a hazaitdl eltérd kultdraval torténd talalkozast. Ez szintén befolyasolhatja a nyelvhasznalat modo-
sulasat.

A mai egészségligynek, ahogy a tarsadalmunknak, valtozasok sorat kell megtapasztalnia. El kell
ismerni, hogy a presztizsvesztésnek ting allapot elviselése személyfliggs. Vannak, akik kdnnyebben
megszokjak az Uj helyzetet, pozitiv személyiséglkkel, példamutatasukkal képesek ezt az allapotot a
megfelelé mederben tartani, mig masok inkabb szitjak a tizet. Ne felejtstik el, hogy minden kommuni-

Hardi Istvan (1985) szerint a megfelelé megszdlitas pozitivabb kapcsolatot generalhat, elénydsebb
reakciot valthat ki, tehat kedvezéen hat az emberi kapcsolatokra. Vagyis a megszdlitas nem lehet
mechanikus, nincs minden helyzetben hasznéalhaté szabaly.
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A szegedi Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

Oktatas — kutatas — mindennapok

Kulesszavak: alkalmazott nyelvészet, nyelv- és beszédfejlesztés

Absztrakt
Az iras a Szegedi Tudomanyegyetem Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék torténetét tartal-
mazza 1988-t4l, létrehozasanak és szervezésének elékészitése évétdl 2017. december 1-ig.

Péntek Janos nyelvész, a kolozsvéri Babes-Bolyai Egyetem professzorénak szavaival ,Az alkalmazott
nyelvészet azért alkalmazott, mert eredményeit alkalmazzék, azaz hasznositjak. Az alkalmazasban még
szerepe van a nyelvésznek, a hasznositas viszont tobbnyire masokra harul. Ebbél erednek a kételyeink,
és abbdl is, hogy azok, akiknek ebben lehetne szereplk és felelsségk, tdbbnyire ennél nagyobb ha-
tasunak vélik a pusztan szimbolikus diskurzust a nyelvrél.”

A Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék altal gondozott szakokon végzettek azok, akik az alkal-
mazott nyelvészet eredményeit remélhetdleg tudjak alkalmazni is és munkajuk soran hasznositani is.

Atanszék a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzd Kar egyik legfiatalabb szer-
vezeti egysége. A tanszékalapitd Lengyel Zsolt professzor volt. Az els§ munkatarsak: Annus Gébor,
Toth Szergej és Zanthd Robert. Létrehozasanak és szervezésének eldkészitése 1988-ban kezdddott el,
maga a tanszék pedig 1990-ben alakult meg, egyébirant az orszag f6iskolai és egyetemei kézil elséként.
Létrehozasat az indokolta, hogy az akkor még énallo féiskolan megkezdédott a képzés a kiilonbdzé
nyelvszakokon. A nyelvtanarképzés kiszélesedett palettaja, majd a gyogypedagogus-képzés beinditasa
szlikségessé tette a nyelvtél fliggetlen, de a nyelvtanari, majd a késébbiek sordn a gydgypedagdgusi
intelligenciahoz szervesen hozzatartozo, integralé feladatokat ellatod tantargyak, studiumok oktatasat,
ennek legalkalmasabb keretéll az alkalmazott és az elméleti nyelvészet kinélkozott.

2006-ban a tanszék az Ujonnan alapitott Alkalmazott Humantudomanyi Intézet egyik egysége lett.
Ezzel egy id6ben atvette a megszlint Magyar Nyelvi Tanszék és az Olasz Nyelv és Irodalom Tanszék
munkatérsait, valamint a magyar tanar szakos hallgatokat.

A tanszék alapitoja és elsd tanszékvezetbje Lengyel Zsolt egyetemi tanar. Az & érdeme volt, hogy a
tanszék altal gondozott kurzusok integralddtak az akkoriban inditott hat szemeszteres éves nyelvtanar
szakos képzésekbe. Ugyancsak Lengyel Zsolt teremtette meg a tanszék akkori infrastruktirajat, vala-
mint integralta a tanszék munkatarsait az alkalmazott nyelvészet szakmai kézegébe. Téle vette at az
iranyitast Zantho Robert f6iskolai docens, aki 1994-1995 kdzott vezette a tanszéket. 1995-t61 2017-ig a
tanszéket Toth Szergej féiskolai tanar, a Moszkvai Tarsadalmi és Pedagdgiai Féiskola tiszteletbeli pro-
fesszora, 2006-t6l az Alkalmazott Humantudomanyi Intézet vezetdje iranyitotta. A tanszék oktatdi, 6ra-
adoit és munkatarsait lasd az 1. és 4. sz. mellékletben.
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A tanszék oktatdi aktivan részt vettek a féiskolai, ill. az egyetemi kdzéletben. Lengyel Zsolt féigaz-
gato-helyettesi megbizast latott el (1981-84; 1987-91), a Féiskolai Tanacs tagja, tobb fdiskolai bizottsag
alapit6ja és vezetdje, Toth Szergej 2000-t61 2017-ig ifjusagi és kommunikécios dékanhelyettes, az SZTE
Szenatusanak valasztott tagja (2014-2017), Gaal Zsuzsa 2012-2016 koz6tt az SZTE JGYPK Kari tana-
csanak valasztott képviseldje. Oktatdink bizottsagi elndkkeént, illetve tagként dolgoztak/nak a kar kilon-
boz6 allando és ad hoc bizottsagaiban, tisztséget latnak/tak el a szakszervezetben (Gaal Zsuzsanna
FDSZ). Az oktatok tagjai a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyestuletének, annak ve-
zet6ségének (Lengyel Zsolt fétitkar, Toth Szergej titkar, alelndk) és valasztmanyanak (Gaal Zsuzsanna,
Lengyel Zsolt, Nagy Janos, Sulyok Hedvig, Toth Szergej), a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasagnak (Len-
gyel Zsolt, Nagy Janos, Sulyok Hedvig, Téth Szergej, Vass LaszI6), a Magyar Szemiotikai Tarsasagnak
(Téth Szergej), az MTA koztestlletének (Lengyel Zsolt, Nagy Janos, Téth Szergey).

Oktatas

A tanszéken végzett oktatasi tevékenység tobb szakaszra tagolhatd. Az elsé szakasz az alapitastl
2006-ig datalhaté. Ebben a szakaszban a tanszék féként a gyakorlati alkalmazhatosag kéré csoportosi-
totta az alkalmazott nyelvészeti és altaldnosan miveld kurzusait, és 2006-ig hagyobbrészt az idegen-
nyelv-szakos hallgatokat oktatta. Ezek a rész-, illetve hatardiszciplinak széles és altalanos 0sszefliggé-
seket tartak fel mind a nyelvi rendszerben, mind a nyelvhasznalatban. A tanszék donté szerepet tltott
be a nyelvszakos hallgatdk nyelvészeti stidiumainak gondozasaban és ,szolgaltatd jellegénél fogva”
féleg a kreditrendszer bevezetése utan teljesitette az alapitdsakor megfogalmazott céljait.

Az elsd szakaszban a nyelvtanar szakosok tanrendjének tantargyai: Altalanos nyelvészet - barmely
idegen nyelv tanulasakor szikséges nyelvészeti diszciplinakat és ismereteket kozvetitett; Kontrasztiv
nyelvészet - a nyelvek koz6tti hasonldségok és kilonbdzdségek feltarasanak, az interlingvalis vizsgalati
modszereknek elemzése; Pszicholingvisztika — tébbek kozott a nyelvfejlédéssel, beszédprodukcioval és
beszédértéssel, a gyermeknyelv sajatossagaival foglalkozo tantérgy; Szamitdgépes nyelvészet — mes-
terséges nyelvekkel (pl. SGML - Standard Generalized Markup Language), szamitdgéppel tamogatott
tartalomelemzéssel, a szamitégép és a nyelv kapcsolataval foglalkozo tantargy; Szociolingvisztika — a
kulénféle szociokulturdlis kutatasi témak etnometodoldgiai megkézelitési feldolgozasat és tanitasat tar-
gyalta.

Atanszéknek ebben az idészakban két kari szinten oktatott kurzusa: a Nyelvmiivelés és a Bevezetés
a nyelvészeti tudomanyokba. A Nyelvmiivelés a nem magyar szakos pedagdgusjelolteket készitette fel
arra, hogy tudatosan részt vallalhassanak a tanulok anyanyelvi és kommunikécios nevelésében. A tan-
targy elsésorban nem ,tudoményt”, hanem a mindennapi hasznélatra szant ismereteket kivant atadni; a
Bevezetés a nyelvészeti tudomanyokba ismertette a nyelvtudomany targyat, problémakorét, a nyelv sze-
repét, funkcidit, miikddését, kialakulasat; az él6 nyelv sajatossagait, a nyelv véltozatait, a f6bb nyelvé-
szeti gondolkodasmaédokat, nyelvészeti iskolakat és iranyzatokat.

A tanszéken 1998-1999 kdzdtt elkésziilt az orszag elsd nyelvészeti tavoktatési programja. Ez tette
lehetévé, hogy klféldrél is bekapcsolodhattak hallgatdk, akik sikeresen el is végezték a képzést.

A masodik szakasz 2006-t6/ 2017-ig tart. A bolognai rendszer bevezetésével a tanszék lehetdséget
kapott arra, hogy Uj mesterszakokat, ill. az alapképzésekhez kapcsolddd specializacidkat, szakiranyokat,
ill. fels6foku szakképzéseket akkreditaltasson és indithasson. Az akkreditalt szakok: Alkalmazott nyel-
vész (bdlcsész) mesterszak (4 szemeszter), szakfelelds: Nagy Janos, majd Toth Szergej; Nyelv- és
beszédfejleszt6 tanar mesterszak (5 szemeszter), szakirany felelés: Téth Szergej; Alkalmazott nyelvé-
szet specializacié (4 szemeszter), szakirany felelds: Toth Szergej; Ugyvitel specializacié (4 szemeszter),
szakirany felelés: Toth Szergej; Titkarsagvezetd felsbfoki szakképzési szak (4 szemeszter), szakirany
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felelds: Toth Szergej. Ebben az id6ben kapcsolddott be a tanszék nyelvészeti eldadasaival a gyogype-
dagdgus, valamint a rekreacié szakosok képzésébe.

Fobb szakjainkat a kovetkez6képpen jellemezhetjik. Az alkalmazott nyelvész (bélcsész) mesterszak
célja olyan szakemberek képzése, akik a megszerzett nyelvészeti és nyelvészeti kutatdsmodszertani
ismereteik segitségével elémozditjék a tarsadalmi szintl informacidéaramlast, segitve ezzel az informéa-
ciéhoz valé jutashoz fliz6d6 jogot. Megfelelé felkésziiltséggel rendelkeznek tanulményaik doktori képzés
keretében torténd folytatasahoz.

Az alkalmazott nyelvészeti szak képzési és kimeneti kévetelményeit az Emberi Eréforrasok Minisz-
tériuma a 18/2016. (VIIl. 5.) rendeletében hatarozta meg. Kidolgozoi Téth Szergej, Navracsics Judit,
Baldzs Géza és Nagy Janos. Az elsajatitandé szakmai kompetenciak tobbek kézétt a kovetkezdk. Az
Alkalmazott nyelvészet szakon végzetteknek ismerniilk kell a nyelv és a gondolkodés, a megismerés,
illetve a nyelv és nyelvhasznélat tarsadalmi kapcsolatanak szerteagazé kérdéseit, a személyes, intéz-
ményi, tarsadalmi és kulturak kdz6tti kommunikacié sajatossagait, a nyelvi sokféleség, nyelvészeti el-
méletek és metodologiak sokféleségének altalanos és részdiszciplinaris dsszefliggéseit. A végzettek
képesek kell hogy legyenek az alap- és alkalmazott kutatasok és elemzések végzésére az anya- és
idegen nyelvi terilleteken, a szaktertilet tudoméanyos életébe valé bekapcsolddasra, konferenciakon vald
részvételre, prezentacidkra és publikacios tevékenységre. E utdbbit hivatottak segiteni a hallgatoi kon-
ferenciak, valamint az el6adasaikat tartalmazé kétetek (vo.). Reményeink szerint az alkalmazott nyel-
vész (bolcsész) mester szakos diplomaval rendelkez6k a megszerzett tudasukat a jelenkori tarsadalmi
valtozadsok megértésére és tarsadalmi problémak megoldasara is fel tudjak hasznaljak.

A 2016-0s KKK szerinti tantargyak/ismeretkdrok a kdvetkezék: A nyelvészeti kutatdsok modszer-
tana, a nyelvi agresszio, a nyelvleiras elmélete (fonetika, fonologia, grammatika, szintaxis), a nyelvtudas
mérése, alkalmazott pszicholingvisztika és szociolingvisztika, antropoldgiai nyelvészet, anyanyelvi ne-
velés, az alkalmazott nyelvészet torténete, diskurzuselemzés, genderkommunikacio, hungarolégiai is-
meretek, kisebbségtudomény, kommunikaciéelmélet, kontaktusnyelvészet, kontrasztiv nyelvészet, kor-
pusznyelvészet, lexikoldgia, terminoldgia, médianyelvészet, nonverbalis kommunikacié és jelnyelv,
nyelvelsajatitas, nyelvhelyesség, helyesiras, nyelvpolitika, nyelvtipoldgia, pszicholingvisztika, szamitd-
gépes nyelvészet és szdvegfeldolgozas, szemantika és pragmatika, szemiotika és szemiotikai sz6veg-
tan, szociolingvisztika, széveg és film, szdvegnyelvészet és —tipoldgia, tobbnyelviiség.

A nyelv- és beszédfejleszté tanar mesterszak képzés célja az alapfokozaton vagy mas felséfoku vég-
zettség keretében szerzett szakképzettségre, illetbleg ismeretekre alapozva a kézoktatasban, a szak-
képzéshen és a felnbttképzésben a kisgyermekkortd! a felnbttkorig a beszéd- és anyanyelvi kommuni-
kacios készségek fejlesztésével kapcsolatos terlileten az egyéni és csoportos fejlesztési, nevelési, ok-
tatasi, pedagogiai kutatasi, tervezési és fejlesztési feladatokra, tovabba a tanulmanyok doktori képzés-
ben torténd folytatasara valo felkészités. A szakot 2005-ben indult, és sajnos 2015-ben volt indithato
utoljara.

A szakteriileti ismeretek a kovetkezOk voltak: A beszédtervezési folyamat; a beszédmegértési folya-
mat; beszédképzés és beszédfejlesztés; hangzé nyelv: a beszéd; beszédpercepcid; beszédzavarok; be-
szédviselkedés. A szakmddszertani ismeretek: A nyelv- és beszédtanitas elmélete; a nyelv- és beszéd-
tanitas gyakorlata; nyelv- és beszédtanitasi gyakorlatok.

A tanszék megalakuldsatol fogva tervezte egy olyan 6nallé tantérgy bevezetését, mely szintetizalna
azokat az elemeket, melyekre a tanarképzés altalanos és specialis nyelvi komponensében szilkség van.
A 2013/14-es tanévtdl kezdve kerlilt bevezetésre az Anyanyelvi készségfejlesztés cim(i altalanosan mi-
veld kurzus. Bevezetésében, elfogadtatasaban és a tematika kidolgozasaban jelentds szerepet vallalt
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Nagy Janos egyetemi tanar. A kurzus bevezetését megelézte elemeinek, tartalménak, médszertananak
folyamatos tesztelése" és gyakorlatban valé kiprébalasa, mely els6sorban Sulyok Hedvig érdeme.

A jelen kotet szerzi a nyelv- és beszédfejlesztd szakterileten pedagogus-szakvizsgéra felkészitd
szakiranyu tovabbképzés hallgatéi. A 2015/16-o0s tanévben indult tovabbképzésnek a kurzusai a kdvet-

kezdk:

Tantargy szemeszter
A neveléselmélet Uj eredményei El6adas 1.
Beszédtervezés Szeminarium 1.
Bevezetés a logopédiaba Szeminarium 1.
Differencial6 pszicholégia Szeminarium 1.
Drédmapedagogia Gyakorlat 1.
Inkluziv nevelés El6adas 1.
Pszicholingvisztika El6adas 1.
Beszédképzés, beszédfejlesztés Gyakorlat 2.
Diskurzuselemzés, konverzacidanalizis Szeminarium 2.
G’yakorlat az inkluziv nevelés tantargyhoz kapcsolé- Gyakorlat 9
ddan

Gyakorlati képzés, esetmegbeszélés Gyakorlat 2.
Neurolingvisztika Szeminarium 2.
Nonverbalis kommunikécio Szeminarium 2.
Szervezetfejlesztés El6adas 2.
Tanugyigazgatas — vezetéselmélet Eléadas 2.
Verbdlis agresszio Szeminarium 2.
Vizsgalati eljarasok, logopédiai gyakorlat Gyakorlat 2.
Beszédviselkedés Szeminarium 3.
Eredményértékelés Gyakorlat 3.
Eurdpai ismeretek Eléadas 3.
Gyakorlati képzés, hospitalas Gyakorlat 3.
Gyermekvédelem Gyakorlat 3.
Tanulasi zavarok Szeminarium 3.
A hangzo nyelv (fonetika, fonoldgia) Gyakorlat 4,
Anyanyelvi készségfejlesztés Gyakorlat 4,
Beszédpercepcid Szeminarium 4,
Dramamddszerek a kommunikaciés tréningben Gyakorlat 4,
Fejleszté programok dsszedllitasa Gyakorlat 4.
Magyar Kdztarsasag kozigazgatasa Eléadas 4,
Mindségfejlesztés, mindségértékelés Eléadas 4,
Nyelvhelyesség Gyakorlat 4,
Szakdolgozat Konzultaciés gyakorlat 4,
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Kutatas, tudomany

Az, hogy a tanszék oktatoi aktivan és sikeresen kapcsolodtak be a hazai és nemzetkdzi tudomanyos
életbe kdszdnhetd volt ez tobbek kdzétt a szakmai gydkereknek és mestereknek, igy az alkalmazott
nyelvészet terliletén Papp Ferenc akadémikusnak, a ,hasznos nyelvészet” vonatkozasaban Szépe
Gyérgy professzornak, a szemiotikai szévegtan tudomanyaban Petéfi S. Sandor akadémikusnak, a sze-
miotika terlletén Voigt Vilmos egyetemi tanérnak, akik témavezetéként, lektorként és baratként segitet-
ték Lengyel Zsoltot, Vass LaszIot, Téth Szergejt, eléadoként, tanarként pedig a tanszéket.

A tanszék elsd tudoménypolitikai sikerét jelezte, hogy a Magyar Tudoményos Akadémia Alkalmazott
Nyelvészeti Bizottsdga megbizasabdl hazigazdaja lehetett 1992-ben az — orszégos és nemzetkdzi rész-
vétellel — megtartott /. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Konferencidnak, melynek szervezéje Lengyel
Zsolt tanszékvezetd volt. 2013-ban Nagy Janos szervezte meg a Wedres-konferenciat. A Magyar Tudo-
manyos Akadémia Szegedi Akadémiai Bizottsag Nyelv- és Irodalomtudomanyi Szakbizottsaganak tars-
rendezésében 2004-ben kerllt megrendezésre a tanszéken A hatalom interdiszciplinaris megkézelités-
ben cim{ konferencia. Ennek szerves folytatasaként, mar a Jel-Kép-Tér Munkacsoport rendezte meg
2015-ben a Hatalom jelei, képei és terei, majd 2017-ben az Allati jelek, képek és terek zooszemiotikai
interdiszciplinaris konferenciat (szervezéi Szirmai Eva, Toth Szergej és Ujvari Edit).

A Szabadegyetem, Szeged sorozatban eléadast tartott Nagy Janos (2008-ban: Wedres Sandor
nyelvi mihelyében, 2013-ban: ,Meghalok sziletni”. Wedres Sandor 100. szliletésnapjara) és Téth Szer-
gej (2008-ban: A nyelv mint hatalmi eszkdz - meggy&zés és manipulélas Dantétél Orwellig).

A tanszéken az Alkalmazott nyelvészeti eléadasok sorozat keretén bellil orszagos és nemzetkézi
hirl kutatok és el6addk tartottak eléadasokat (lasd. 3. szamu mellékletet).

A tanszék tovabbi szakmai sulyat bizonyitja, hogy sikeresen palyazott a szakmai kongresszusok
megrendezésére 2001-ben (XII. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Kongresszus. "Nyelvek és kultdrak ta-
lalkozasa") és 2012-ben is (XXII. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Kongresszus. "Tarsadalmi valtozasok
— nyelvi valtozasok. Alkalmazott nyelvészeti kutatdsok a Karpat-medencében”).

A tanszék oktatéinak gondozasaban 1994-t6l 40 kiadvany, jegyzet, tankényv és monografia jelent meg.
A tanszék munkatarsaihoz tobb periodika szerkesztése is kotédik: Nyelvészeti Fiizetek; Nyelvészeti Fil-
zetek Szotarsorozata, Alkalmazott Nyelvészeti Mesterfiizetek (a sorozatok egyes koteteit lasd az 5.
szamu mellékletben). A tanszék tanarai kezdettdl fogva tag értelemben kozelitették meg az alkalmazott
nyelvészet targyat, céljat, modszereit és diszciplinaris kérnyezetét. Ezzel a szemléletmoddal rugalmasan
alkalmazkodtak az oktatas és kutatas aktudlis elvarasaihoz, illetdleq illeszkedtek a nyelvészeti szakkép-
zés adott rendszeréhez és kurzusaihoz. llyen motivaciok eredménye tobbek kozt a Nyelvészeti Fiizetek
és a Fasciculi Linguistici Series Lexicographica eddig megjelent tizenhat kétete, amelyek azzal a céllal
jottek létre, hogy elémozditsak a kiilonbdzé nyelvészeti diszciplindk és hatartudoményaik felséfoku ok-
tatasat intézményesitett keretben a hallgatdk barmely rétegének. E kiadvanyok altalanos jellegiik vagy
tematikai valtozatossaguk kdvetkeztében rendszerint segédanyagként funkcionaltak és tdmogattak, se-
gitették a iktatasi/tanulasi folyamatokat.

Az Alkalmazott nyelvészet bélcsész és a hozza kapcsolddod Nyelv- és beszédfejleszté tanar szak
bevezetésével azonban Uj helyzet alakult ki. Uj igényként fogalmazodott meg egy olyan kiadvéanysorozat
létrehozasa, amely a 2008-ban akkreditalt két mesterszak képzési tervét, formalodé kurzuskinalatat dif-
ferencidlt, tematikusan szervezett anyagokkal latja el, s igy kdzvetlenll szolgélhatja az oktatési folyama-
tokat, a hallgatok felkésziilését. Az igy életre hivott Alkalmazott Nyelvészeti Mesterfiizetek (sorozatszer-
keszt6i: 2010-t61 2011-ig Vass Laszlo, 2011-t6l: Toth Szergej és Vass Laszlo) segitették a hallgatoi
szakmai felkészlilést. Kotetei szakiranyok, tantargycsoportok és kurzusok anyagarol nyujtanak atfogo
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képet, tajékoztatjdk, motivaljak, orientaljak a diakokat, az adott tematika teljes kori feldolgozasat
azonban nem tarthattak feladatuknak. A sorozatnak 2017-ig 9 kétete jelent meg.

A megjelent kiadvanyokrél tdbb elismerd hangu recenzié jelent meg kiilonbdzé szaklapokban (Alkal-
mazott Nyelvtudomany, Embernevelés, Edes Anyanyelviink, Magyar Nyelv, Modern Nyelvoktatés, Ma-
gyar Tudomany, Szemiotikai Szévegtan stb., lasd err8l bévebben az MTMT-adatbazist), masrészt helyi
jellegii lapokban (pl. Délmagyarorszag, Program, Szegedi Egyetem, Veszprémi Naplo stb.).

A tanszék jelenlegi és volt munkatarsai kozott tobb rangos folyoirat (Belvedere, Aetas, Rubicon,
Szemiotikai Szévegtan) alapitoja és szerkesztdje is megtalalhatd (Annus Gabor, Téth Szergej, Vass
Laszl6).

A tanszék fennalldsa 6ta oktatdink rendszeresen képviseltették magukat kiilonbdzé szakmai konfe-
rencidkon, illetve 6sztondijakkal tAmogatott tanulmanyutakat nyertek a szakma elitjét jelenté Genfi Egye-
tem Altalanos Nyelvészeti Tanszékére (Nagy Janos), az Orosz Tudomanyos Akadémia Informatikai In-
tézetébe, a Moszkvai Allami Egyetemre, a Moszkva Nyelvészeti Egyetemre (Téth Szergej), Lengyel
Zsolt az 1991/92 tanévben az USA IREX &sztondijat (6 hdnap) nyert, Finnorszagban 1983 (3 hénap) és
Romaéniaban a Bukaresti Egyetemen vendégoktat6 volt a 1985/86-as tanévben stb.

A 2000-es évektdl kezdve az ERASMUS mobilitasi program keretében oktatdink tobb kilféldi egye-
temen tartottak eléadasokat, szeminariumokat (pl. Belgiumban a Monsi/Bergeni Egyetemen, Bulgaria-
ban a Cirill és Metod Egyetemen és a Plovdivi Egyetemen, Esztorszagban a Tartui Egyetemen, Fran-
ciaorszagban, az INALCO-n, a Sorbonne-on, a Strasbourgi Egyetemen, Oroszorszagban a Lomono-
szov Egyetemen, a Moszkvai Nyelvészeti Egyetemen, a Szentpétervari Allami Egyetemen, a Szentpé-
tervari Europai Egyetemen, a Moszkvai Tarsadalmi és Pedagogiai Féiskolan (dr. Toth Szergej); Roma-
niaban a Partiumi Keresztény Egyetemen (T6th Szergej); Szlovakiaban a Konstantin Filoz6fus Egyete-
men (Gaal Zsuzsanna, Annus Gabor, Toth Szergej); Olaszorszagban az Urbinoi Egyetemen (Sulyok
Hedvig); a Babes-Bolyai Tudomanyegyetemen (Gaal Zsuzsanna, Klippel Rita, Nagy Janos, Toth Szer-
gej) stb.

Nagy Janos professzornak él6 kapcsolata van az altalanos és kozépiskolai magyartanitassal, rend-
szeresen dolgozik anyanyelvi rendezvényeken (Kazinczy-, Edes anyanyelviink-, Nyelviinkben éliink-,
Simonyi Zsigmond-verseny). A Karpat-medencei Implom Jézsef Kbzépiskolai Helyesirdsi Verseny tit-
kara 1988-tdl, zs(irielndke 2006-tl.

A tanszék oktatoi kdzil tobben rangos dijak birtokosai, igy Annus Gabor a Szeged kulturajaért ado-
manyozott Kdlcsey-érem tulajdonosa (2017), Nagy Janost 1996-ban a Magyar Felsoktatasért Emlék-
plakettel, 2009-ben Lérincze Lajos-dijjal, 2016-ban Pro Educatione-dijjal tlintették ki. Lengyel Zsolt és
Téth Szergej Brassai Sémuel-dijas (2003, ill. 2014), Soros, valamint Sz&chenyi Istvan észtdndijas: Téth
Szergey.
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= ] Fasciculi Linguistici
GENERALIA Series Lexicographica
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O SaaGe

Nyely, kép, hatalom

SIEGED
1995

Nyelvészeti kiadvanyok: Nyelvészeti Fiizetek (1-14. kbtet), Nyelvészeti Fiizetek szdtarsorozata (1-3. kotet), Alkalmazott Nyelvé-
szeti Mesterfiizetek (1-9. kétet), kiadd: Generalia, valamint a Szegedi Egyetemi Kiadd, Juhasz Gyula Felsdoktatasi Kiado

Ujvari Edit

JELET HAGYNI” A HATALOM JELEI,

KEPEI ES TEREI

Kutatécsoportokhoz kétsdd kiadvanyok. Jel-Kép-Tér sorozat (1-2. kbtet). Sorozatszerkesztdk: Szirmai Eva, Téth Szergej,
Ujvari Edit. Kiadé: Szegedi Egyetemi Kiadé, Juhasz Gyula FelsSoktatasi Kiadé (a kiadd vezetsje: Annus Gabor). Ujvari Edit: ,Je-
let hagyni”. Vizuélis alkotésok és ritusok szemiotikai elemzése; Szirmai Eva, Toth Szergej, Ujvari Edit (szerk.): A hatalom jelei,
képei és terei. A boritokat tervezte: Annus Gabor.

1995 4prilisaban az Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék keretében alakult meg az Uj demokréciak és a
human kommunikaci6 nevi kutatécsoport, mely bekapcsolddott a CEU tAmogatta Language in a Post-
totalitarian Society cim{i nemzetkdzi projektbe (Annus Gébor, Basch Eva, Téth Szergej, Vass LaszI6 és
Zanthd Rébert). 2015-ben alakult meg a Jel-Kép-Tér Munkacsoport, mely azt a célt tiizte ki, hogy publi-
kacioiban helyet ad a kortars szemiotikai elméleti irodalomnak, atfogo elemzéseknek, interdiszciplinaris
megkozelitéseknek. Egyik alapitéja: Toth Szergej.

A kutatdcsoportrél irta Voigt Vilmos professzor, a Magyar Szemiotikai Tarsasag elndke a kdvetke-
z6ket: ,Gondolom, nem csak én vagyok megint csak a legeslegblszkébb a szegedi szemiotikai kor Uj-
raéledésére. [...] Most a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Karan Jel-Kép-
Tér a programjuk és kiadvanyaik megnevezése. Nemzetkozileg is egyedilallo modon a hatalom jelvila-
gaval foglalkoznak, féként szovjet adatok és posztszovjet modszerek dsszekapcsolasaval. Merd sze-
rénységbdl az abécé végére rejtették magukat: Szirmai Eva, Téth Szergej, Ujvari Edit” (Szemiotikai ta-
jékoztatd: 25 éves a Magyar Szemiotikai Tarsasag, 2016.11.15.).
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Nyéloészéet IL.
& ;
intérdiszciplinaritas

rkesztette: Navracsics Judit s Téth Szergej

¢S

lintérdiszciplinaritds

dit &5 Toth Szerge)

Prézatol
a liraig
Jriseh

Wagy Z. Jines
tisgteletine

A tanszék munkatarsait koszontd kotetek. Az SZTE Juhasz Gyula Felsdoktatasi Kiado, ill. a Veszprémi Egyetemi Kiadd kényvei.
Navracsics J., Toth Sz. (szerk.): Nyelvészet és interdiszciplinaritas I-1l. Készéntékényv Lengyel Zsolt 60. szilletésnapjara; Téth
Sz. - Rozgonyiné M. E. (szerk.): Prozatél a lirig. Irasok Nagy L. Janos tiszteletére; Gaal Zs., Klippel R., Téth E.: Nyelvészet,

miivészet, hatalom. Irésok Téth Szergej tiszteletére. A boritokat tervezte: Szegi Amondo (1) és Annus Gabor (2-3.)

A tanszék fébb kutatasi témai a kovetkezok: szociokulturalis témak etnometodoldgiai megkdzelitésii fel-
dolgozasa. A hatalom és nyelv dsszefliggései; szamitdgépes nyelvészet és haldzatkutatas; az adverbi-
alisok rendszere a magyar mondatszerkezetekben; a medialis szerkezetek, lexikografia, lexikoldgia. In-
terdiszciplinaris metodologiai apparatussal lingvisztikailag megragadhaté tarsadalmi folyamatok felta-
résa, valamint a szemiotika és a varosi tiinettan. A tanszék maximalisan kihasznélta azt, hogy elsék
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koz6tt volt lehetbsége bekapesolddni az vildghaloba. 1996 januérjatdl dnallo nyelvészeti jellegll szolgal-
tatast nytjtott a weben keresztlil (bibliografiak kézlése, nyelvészeti jellegli kiadvanyok szamitogépes
hozzaférhetdségének biztositasa, nyelvészeti jellegli térképadatbazis, nyelvészportrék, az orszag elsé
nyelvészeti tavoktatasi programja, nyelvészeti fogalomtar stb.). 1996-1999 kdzétt a tanszék egy olyan
Alkalmazott nyelvészeti adatbazist hozott Iétre, amely beker(lt a Nemzeti Elektronikus Kényvtar anyagai
kdzé (akkori f6iskolank vonatkozasaban egyediliként). A valamikori fiskola Nyelvtanarképzd Intézetén
beliil az Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék szerkesztésében jelent meg éveken keresztil on-line forma-
ban az Edes Anyanyelviink cimii folydirat. A magyar és alkalmazott nyelvészeti tanszék infrastruktiraja
(kubataraja, technikai felszereltsége, konyvtara) teljes mértékben biztositja a magas szinvonall oktatas-
hoz és kutatashoz a feltételeket. Az intézeti konyvtar részeként (kb. 40 000 kotet) a tanszéki kdnyvtar
magéaban foglalja Pet6fi S. Janos és Benkes Zsuzsa adoményozott szakkdnyveit is. Az intézeti konyvtar
|étrehozasaban eléviilhetetlen érdemeket szereztek: Albert Sandor, Fenyvesi Istvan, Féldes Csaba, Len-
gyel Zsolt, Olajos Terézia, Paal Jozsef és Pordany LaszI6.

Hallgaték

A tanszéken folyamatosan 1994 6ta miikodik az Alkalmazott Nyelvészeti Diakkér. Tanitvanyaink folya-
matos utanpétliast biztositottak az egykori JATE altalanos nyelvészeti szak szamara. A tanszékismerte-
tés frasanak idépontjaban a legutébbi hallgat6i eredmény 2017-ben: az 13. OTDK Pedagdgiai, Pszicho-
|6giai, Andragdgia és Kényvtartudomanyi Szekcioban orszagos elsé helyezett lett Szabo Nora, nyelv- és
beszédfejlesztd tanar szakos hallgatd. Témavezet6je Gaél Zsuzsanna. A tanszék a Magyar Nyelvi Tan-
szék megsz(inése utan jogutddja lett a kari szintli Kazinczyrdl elnevezett Szép magyar beszéd verseny
megrendezésének. A hallgatoi statisztikat [asd a 2. szamu mellékletben.

NVELVESZ s TALALKOZASOK

i)

l

IA

~BESTELD
NYELVESZEK

SZEK-JGYF Kindd
Steged

ALKALMAZOTT NYELVESZETI TANULMANYOK

Hallgatoi kétetek: Alkalmazott nyelvészeti tanulmanyok 1-3. SZTE JGYF Kiadé. Klippel R. — Téth E. (szerk.) 2014: Nyelvész
hallgaték, beszél6 nyelvészek. Klippel R. — Sulyok H. — Téth E. (szerk.) 2015: Nyelvek, kddok, hallgatok. Alkalmazott nyelvészeti
tanulmanyok. Klippel R. — Toth E. (szerk.) 2017: Talalkozasok.

A hallgatok szaméra rendezett konferenciak fontos eseményei a tanszék életének. A Magyar és
Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék 2012-ben rendezte meg az Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékek Orsza-
gos Talalkozéjat a XXIl. MANYE Kongresszus keretein beliil. A konferencian képviseltették magukat a
szegedi hallgatok mellett a Miskolci Egyetem és az ELTE nyelvész hallgatéi is. Az el6addkat zsiri érté-
kelte és latta el tanacsokkal, ebben Navracsics Judit, a Pannon Egyetem Magyar és Alkalmazott Nyelv-
tudomanyi Intézet igazgatdja, Ladanyi Maria, az ELTE Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék vezetbje mellett
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karunk oktatoi, Sulyok Hedvig és Herbszt Maria, a kar Tanito- és Ovoképzo Intézetének vezetdje segéd-
keztek.

2013-ben indult el a Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék 6nallé kezdeményezése, a Talal-
kozéasok konferencia, melyet a kdvetkezd években: 2014-ben a II. Talalkozasok, majd 2015-ben a lll.
Talalkozasok konferencia kévetett. Az eseményen szdmos hallgatd vett részt nemcsak a szegedi nyel-
vészeti tanszékekrol, hanem az orszag szamos kiilénbdz6, sét hataron tili tanszékeird! is. igy jelen vol-
tak az ELTE, a Miskolci Egyetem, a Pannon Egyetem, Babes—Bolyai Tudomanyegyetem, a Debreceni
Egyetem és a Pazméany Péter Katolikus Egyetem nyelvész szakos alapképzésben, mesterképzésben
és doktori képzésben részt vevd hallgatoi is. Ezeken a konferenciakon zs(ri értékelte az eléadasokat,
kérinkben dvozolhettik a kar és a tanszék oktat6i mellett Benkes Zsuzsannat, Kalman L&szI6t, Kiss
Gabort, Navracsics Juditot, Ladanyi Mériat, Sz8ll6sy-Sebestyén Andrést és a tanszékalapité Lengyel
Zsoltot is. A hallgatoi konferenciak megrendezése igen sikeresnek bizonyultak, két szempontbdl is. Egy-
részt hozzajarultak a szakmai témak, dtletek egyre 6néllébb kidolgozasahoz és eléadasahoz; masrészt
teret adtak a hallgatoi kutatasok lehetdségeinek felmutatasahoz: tobb alkalommal a tanszék hallgatdi
bizonyultak a legjobbaknak (példaul Veszprémben, 2014-ben Téth Margit, Szegeden 2015-ben Pityerdk
Edit, Acél Petra).

A kotelez0 tanitasi érakon kivil a hallgatokkal végzett tevékenységben kiemelendéek az évente
megszervezett tanulmanyutak: 2010-ben a Wesley Janos Tébbcélu Intézménybe (Abaujkér, Magyaror-
sz4g) 2011-ben az Ujszentesi Altalanos Iskolaba (Ujszentes, Romania), 2012-ben a Kokai Imre Altala-
nos Iskoldba (Temerin, Szerbia), 2013-ban a Gandhi Kézalapitvanyi Gimnaziumba és Kollégiumba
(Pécs, Magyarorszag), 2014-ben a Selye Janos Gimnaziumba (Révkomarom, Szlovakia), 2015-ben az
Ady Endre Liceumba (Nagyvarad, Romania). A hallgatdi gyakorlat helyszine (a nyelv- és beszédfejlesz-
tés terliletén) a Szenteleky Kornél Magyar Mivel6dési Egyesiilet segitségével a szerbiai Szivac. A hall-
gatéi szakmai gyakorlathoz kapcsolédott az ,Utazas a nyelv korl” — Tehetséggondozd program, mely-
nek koordinatora Gaal Zsuzsanna volt.
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A szivaci tehetséggondozd program éromteli jelenetei (Szerbia).

Mindennapok

2013 tavaszan indult el a Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék kdnyvklubja, a Szabad kényvklub.
A szervezOk, Gaal Zsuzsanna, Klippel Rita és Toth Eszter havonta egy alkalommal rendezték meg a
mindenki szamara nyilvanos eseményt a Hattyas sori olvasdteremben. A kdnyvklubhoz mindig készilt
egy plakat, melyen a legkdzelebbi idépont és az aktualis olvasmanyra reflektéld belépd szerepel. Olvas-
manyaink kozott a klasszikusok (Krady Gyula, Rejté Jend, Mihail Bulgakov) mellett napjaink népszerii
ir6i (Joanne Harris, Szilasi Laszlo, Michel Houellebecq) is szerepeltek. ,2013-ban a tanszéki napokon
az alkalmazott nyelvészethez kétédd hallgatdk huszonnégy 6rén &t olvassak fel Ottlik Géza Iskola a
hatéron cim(i regényét, és 64 hallgaté vallalkozott arra is, hogy a regény 64 fejezetét kézirassal papirra
vesse. A digitalis kori felolvasas és kodexmésolas 6nmagaban egy sor kulturalis utaldst nyit meg, hiszen
a hallgatok nemcsak az esemény kommunikacios terveként foglalkoznak Ottlik regényével, hanem azért,
mert a regény maga sok idészeri jelentést hordoz.” — irta Panek Sandor (DM, 2013.04.12.).
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OJRASZABAD

KONYVKLUB!

2015.m4ajus28.16.00
SzegediFUVESZKERT

JonasJonasson

A Szabad Kényvklub néhany plakatja: Jonas Jonasson, Rejté Jend és Mihail Bulgakov (tervezte: Téth Eszter)

Alkalmazott nyelvészeti munkéasnapok: hallgatéi szakestek

Minden tanév elsd szemeszterében az Ujonnan belépd hallgatdkat tanszéki szakest keretében koszontik
és avatjak a fels6bb éves hallgatok és a tanszék munkatarsai. A szakestet megelézéen a tanszéki okta-
ték és a meghivott eldaddk tematikus konferenciat tartanak a hallgatéknak a hozzajuk kdzel all6, de a
tananyaghoz szorosan nem kot6dé témakral.

ALKALMAZOTT NYELVESZETI
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Szakesti plakatok (tervezte: Fodor Katalin)

STEGED, SITE JGYPH, HATTYAS UTCA 10,

MELLEKLETEK

1. sz. melléklet

A tanszék munkatérsai és oktatoi

Oktatok: Annus Gabor fiskolai tanarsegéd, Basch Eva adjunktus, Cstiri Péter tanarsegéd, Erdei Taméas
tandrsegéd, Gaal Judit f6iskolai tandrsegéd, Gaal Zsuzsanna adjunktus (jelenleg mesteroktatd), Juhész
Valéria féiskolai docens, Klippel Rita tanarsegéd, doktorjeldlt, Lengyel Zsolt egyetemi tanar, Nagy L.
Janos egyetemi tanar, Sulyok Hedvig egyetemi docens, Szolga Emese tanarsegéd, Téth Szergej f6is-
kolai tanar, Vass Laszl6 féiskolai docens, Zanthé Rébert (12000) féiskolai docens.
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Tanszéki adminisztratorok: Vanyainé Szelesi Zsuzsanna, Nadudvari Katalin, Radics Georgina, Erdei
Tamas, Demeter Déra, Heraszika Viktoria. Konyvtaros: Sebe Gydrgy és Téth Janos

A tanszék 6raadoi

Féleg a mesterképzésben és a szakiranyl tovabbképzésben felkért oktatok a kar intézeteibél, tarstan-
székeird, irodaibol (Tanito és Ovoképzo Intézet, Gydgypedagogus-képzo Intézet, Alkalmazott Tarsada-
lomismereti és Kisebbségpolitikai Intézet, Felnbttképzési Intézet, Szakképzési, Tavoktatasi és Tovabb-
képzési Kézpont, Kommunikacios Iroda), a gyakorld iskolabdl, az egyetem mas karardl (Bolcsészettu-
domanyi Kar), ill. mas fels@oktatasi és egyéb tudomanyos intézményekbdl (Debreceni Egyetem, MTA
Nyelvtudomanyi Intézet):

Annusné Nagy R6zsa, Bacsi Janos, Bacskai Mihaly, Banréti Zoltan, Benedek Csaba, Burjan Monika,
Csallner Andrés Erik, Cseh Attila, Cstiri Péter, Dékanyné Szénési Eva, Démuth Agnes, Débér Agota,
Fayné Dombi Alice, Galgdczi LaszI, Hegyi /\gnes, Herbszt Maria, H6d6r Laszld, Juhasz Valéria, Kiss
Gabor Ferenc, Krizbai Imréné, Madarasz Klara, Magyar Adél Marta, Martonné Ivaské Livia, Molnar-Téth
Alinka, Mézes Dorottya Katalin, Olasz Lajos, Porkolabné Papp Zsuzsanna, Rozgonyiné Molnar Emma,
Saghy Miklés, Simé Katalin, Szabé Ferenc, Szabé Kléara, Szajbély Mihaly, Szarvas Julia Judit, Szirmai
Eva, Szolga Emese, Thékesné Németh Aniké, Téth Eszter, Téth-Kocsis Csilla, Vass Imre, Vérés Krisz-
tina, Zsigriné Sejtes Gydrgyi.

2. sz. melléklet: Hallgatoi statisztika (2009-t6l).

A bolognai rendszerii képzés bevezetése Ora a tanszékhez tartozd szakokon minddsszesen — a
2016/17-es tanévvel bezardlag — 714 hallgaté vehette at diplomajat (a statisztikat 6sszeallitotta: Erdei
Tamas tanarsegéd).

Az SZTE JGYPK Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszéken
(bolognai rendszerben) végzett hallgatok szama 2017-ig:
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3. sz. melléklet: A tanszéken az Alkalmazott nyelvészeti eldadasok sorozat keretén beliil eld-
adast, konyvismertetést tartott orszagos és nemzetkozi hirii kutatok és eléadok.

Albert Sandor egyetemi tanar (Szegedi Tudomanyegyetem, forditastudomany); Apreszjan Ju. D. akadé-
mikus, a nyelvészeti strukturalizmus egyik megalapitdja (Moszkva, Tudomanyos Akadémia); Avelicsev
A. K. egyetemi tanar, Belgium, Monsi Egyetem (identitas és szemiotika); Baldzs Géza egyetemi tanar
(ELTE, antropoldgiai nyelvészet), Benkes Zsuzsanna (Budapest, szemiotikai szévegtan), Bauko Janos
egyetemi docens (Szlovakia, Konstantin Filozéfus Egyetem, névtan); Féldes Csaba egyetemi tanar
(Veszprémi Egyetem, ill. Erfurti Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, nyelvpolitika), Féris Agota egyetemi
tanar (Karoli Gaspar Reforméatus Egyetem, terminologia); Galgéczi LaszIé egyetemi tanar (SZTE, inter-
diszciplinaris nyelvészet); Geraszimova D. V. egyetemi tanar (Moszkva, Tudomanyos Akadémia, finn-
ugor nyelvészet), Hunyadi L4szl6 egyetemi tanar (Debreceni Egyetem, sz&mitégépes nyelvészet); Kal-
man Laszl6 tudomanyos fémunkatars (MTA Nyelvtudomanyi Intézet, altalanos nyelvészet); Kapraly Mi-
haly f6iskolai tanar (Nyiregyhazi Féiskola, ruszin nyelv); Kenesei Istvan egyetemi tanar (SZTE, &ltaldnos
nyelvészet); Kis Tamas egyetemi docens (Debreceni Tudomanyegyetem, szlengkutatas), Kiss Gabor, a
Tinta Kdnyvkiadd igazgatdja (lexika), Kocsis Mihaly egyetemi tanar (SZTE, egyhazi szldv kéziratok);
Kovacs Laszlé (Szombathely, halézatkutatds), Lengyel Zsolt (Pannon Egyetem, pszicholingvisztika),
Magyari Sara intézetigazgaté (Partiumi Keresztény Egyetem, szemiotika); Menyhart Jozsef adjunktus
(Szlovékia, Konstantin Filoz6fus Egyetem); Navracsics Judit (Pannon Egyetem, tdbbnyelviiséq); Petdfi
S. Janos akadémikus (szemiotikai szdvegtan), Seljakin M. A. egyetemi tanar (Tallinni Egyetem, aspek-
tuskutatés); Voigt Vilmos professzor emeritus (ELTE, szemiotika), Ujvéri Edit egyetemi docens (JGYPK,
szemiotika), Zolotova G. A. egyetemi tanar (Odesszai Egyetem, funkcionalis grammatika).

4. sz. melléklet: A tanszék volt oktatoi, munkatarsai és 6raadodi a kézirat lezarasanak idépontja-
ban.

A kézirat 1dz&rasanak idSpontjaban a tanszék torténetének is lezarult egy szakasza. A volt tanszéki ok-
tatok és draadok kdzil Annus Gabor 2017-ig a kar Kommunikacids Irodajanak vezetéje, az SZTE Juhasz
Gyula Fels@oktatasi Kiadd igazgatoja, jelenleg a Koala oktatasi program informatikusa, a Pannon Egye-
tem 6raadéja, a Tiszatdj irodalmi folyéirat szerkesztSje; Annusné Nagy Rézsa a Szegedi Tudomany-
egyetem Juhasz Gyula Altalanos és Alapfoki Mivészeti Iskolaja, Napkozi Otthonos Ovodaja (tovabbi-
akban gyakorld iskola) tanéra; Bacsi Janos a gyakorld iskola igazgatoja, szakvezeté tanar; Banréti Zoltén
a Nyelvtudomanyi Intézet munkatarsa; Csallner Andras Erik az SZTE JGYPK (tovabbiakban a kar) Al-
kalmazott Természettudomanyi Intézet Informatika Alkalmazasai Tanszékének tanara; Csuri Péter, a
Szatymazi Takarékszdvetkezet munkatarsa, a Galgoczi LaszIo egyetemi tanar nyugdijas; Hegyi Agnes
Klinikai nyelvész, nyugdijas; Herbszt Méria 2016-ig a Tanito- és Ovoképzd Intézet vezetSje, nyugdijas;
Klippel Rita tanarsegéd, doktorjeldlt a Budapesti Kérosi Csoma Séandor Két Tanitasi Nyelvii Baptista
Gimnazium tanara); Lengyel Zsolt professor emeritus, alapité tanszékvezeté 1990-1994 kozott, majd a
Veszprémi Egyetem Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékének a vezetdje, a JPTE Nyelvtudomanyi Tanszé-
kének egyetemi tanara, jelenleg a Pannon Egyetem professor emeritusa és a Leideni Egyetem nyugal-
mazott professzora; Mézes Dorottya Katalin doktorjelolt a Debreceni Egyetem oktatoja, Nagy L. Janos
professor emeritus, a kar Tanito- és Ovoképzé Intézet éraadéja, Implom Jozsef-dij kuratoriumanak tit-
kara; Saghy Miklés a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar (tovabbiakban SZTE BTK)
habilitalt egyetemi docense; Simd Katalin grafikus a IKON studié munkatarsa, Szajbély Mihaly, az SZTE
BTK dékanja (2013-2017), habilitalt egyetemi tanar, Szirmai Eva a Felndttképzési Intézet féiskolai do-
cense, Szolga Emese pszichologus; Toth Eszter doktorjeldlt 2017-ig az SZTE JGYPK Kommunikaciés
Iroda munkatara, a Mddszertani Kézlemények szerkesztéségi titkara; Toth Janos az SZTE Klebelsberg
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Kund Egyetemi Konyvtar munkatérsa; Toth Szergej féiskolai tanar, a Moszkvai Térsadalmi és Pedagé-
giai Féiskola tiszteletbeli professzora, 2006-t6l az Alkalmazott Humantudomanyi Intézet, 1995-2017 ké-
z06tt a Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti tanszék vezetdje, az SZTE BTK Szlaviszitikai Intézetének
tanara; Téth-Kocsis Csilla a gyakorlé iskola igazgatohelyettese, szakvezetd tanar, Vass LaszIé CSc 6-
iskolai docens nyugdijas; Vrés Krisztina jeltolméacs, Zantho Rébert (12000) féiskolai docens (tanszék-
vezetd 1994-1995 koz6tt, kés6bb a kar Angol Nyelv és Irodalom Tanszékének vezetdje; Zsigriné Sejtes
Gyérgyi a gyakorlé iskola igazgatohelyettese, szakvezetd tanar.

5. sz. melléklet. A sorozatok kétetei

A Nyelvészeti Fiizetek sorozat megjelent kotetei: Zantho Robert: Generalia (1994), Gal Béla — Zalka
Zsolt: A nagycsoportszbveg — a mikrokozmosz egy megértési modellje (1994), Téth Szergej — Vass
Laszl6: Papuéktol a Pioneerig (1994. 2. javitott kiadas: 1997), Vass Laszl6 — Boldizsar Klara: Vallasos
szbvegek szemiotikai textoldgiai megkdzelitése (1995), Toth Szergej — Vass LaszI6 (szerk.): A nyelvta-
nar-tovabbképzés egy lehetséges modellje (1996), Meriggi Simone (szerk.): Annuario 2007 (2007),
Simé Katalin — Vass LaszI6: Latvany és latomas. Jozsef Attila-versek és illusztraciok megkozelitése
(2008), Németh Anikd: Az idealis és hatékony idegen nyelvi kommunikator (2009), Juhasz Valéria, Ke-
gyesné Szekeres Erika (szerk.): Tarsadalmi nem és nyelvhasznélat I-Ill. (2013, 2015), Klippel Rita, Téth
Eszter (szerk.) Nyelvész hallgatok, beszélé nyelvészek (2014), Klippel Rita, Sulyok Hedvig, Toth Eszter
(szerk.): Nyelvek, kddok, hallgatok (2015), Klippel Rita, Toth Eszter (szerk.): Talalkozasok (2017).

A Fasciculi Linguistici. Series Lexicographica (Nyelvészeti Flizetek Szdtarsorozata) sorozat megje-
lent kétetei: Csaba Féldes: Linguistisches Warterbuch. Deutsch—-Ungarisch (1997), Sulyok Hedvig: Ma-
gyar-olasz és olasz—-magyar széjegyzék Verancsics Faustus Dictionariuma alapjan. Lessico un-
gherese—italiano e italiano-ungherese in base al Dictionarium di Faustus Verantius (2001), Téth Szergej
— Féldes Csaba — Foris Agota (szerk.): Lexikol6giai és lexikografiai latkép. Problémék, paradigmék, pers-
pektivak (2004).

Az Alkalmazott Nyelvészeti Mesterfiizetek kotetei: Herbszt Méaria: Tandri beszédmagatartas (2010),
Vass Laszld: Szemiotikai szévegtani alapismeretek (2010), Navracsics Judit: Egyéni kétnyelviiség
(2010), Toth Szergej: Nyelv, kép, hatalom (2011), Voigt Vilmos: Jeltudomany (2011), Lengyel Zsolt:
Pszicholingvisztikai alapismeretek (2012), Voigt Vilmos: Etnoszemiotika (2012),Voigt Vilmos: Jelek és
valldsok. Bevezetés a vallasszemiotikdba (2014), Annus Gébor, Sulyok Hedvig, Toth Szergej (szerk.):
Irésok az anyanyelvi készségfejlesztéshez (2016).

Kézirat lezarasanak ideje: 2017. 09. 29.
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