Az ,Uj kutatdsok a neveléstudomdnyokban 2019” cimd kiadvany a Pécsi Tudomanyegyete-
men 2019. november 7-9. kozott megrendezett XIX. Orszagos Neveléstudomanyi Konfe-
rencia elGadésait 6sszegzd, valogatott tanulmanyok gytjteménye. A konferencia mindha-
rom napja intenziv szakmai-tudomanyos parbeszéd lehetGségét kinalta. A mintegy 500
elhangzott el6adés — a neveléstudomanyok fokuszaban 4ll6 aktuélis trendeket képviselve
— tobb mint 800 el6add kutatdsi eredményeit, vizsgalati tapasztalatait, novum értékd meg-
latasait tette kozzé. A komplex szakmai program mérlege tehat —a 2 plenaris el6adas mel-
lett — 49 szimpdzium (benne 209 elGadas), 254 tematikus el6adas és 26 kiallitott poszter.

Az ,Uj kutatdsok a neveléstudomdnyokban” sorozat minden évben egy kotettel jelentke-
zik. Tekintettel azonban arra, hogy a konferencia értékpreferenciait nemzetkozi szinten
is érdemes megjeleniteni, erdsiteni, ezért a hagyomanyoktél eltéréen idén két — magyar
és angol — kotet reprezentalja a konferencia el6addsait. Az els6 (magyar nyelvi) kotet 6
{6 fejezetbdl all: Nevelés- és oktatastorténet, Oktatdspolitikai nézSpontok, FelsGoktatas-
kutatds, Gondolkodasfejlesztés és neveléstudomany, Koragyermekkor, Segité szakmak
szinterei. A masodik (angol nyelvi) kotet 4 fejezetre tagolodik: The (Cultural) History of
Education, Learning and Teaching, Educational Psychology, Roma Studies.

Bizva abban, hogy e konyv Osszeallitdsaval — a sorozat eredeti kiaddi koncepcidjat is
megdrizve — tjabb tudoméanyos diskurzusok megélésének és 0sztonzésének adunk teret,
engedjtik at és ajanljuk a kotetet olvasoinknak.
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ELOSZO

Az, Uj kutatdsok a neveléstudomdnyokban 2019” cimti kiadvéany a Pécsi Tudomanyegyetemen
2019. november 7-9. kozott megrendezett XIX. Orszdgos Neveléstudomanyi Konferencia
el6adésait 8sszegzd, valogatott tanulmanyok gytijteménye. Az immar nagy hagyomany-
nyal rendelkezé konferenciat 2001-ben inditotta ttjara a Magyar Tudomanyos Akadémia
Pedagodgiai Tudomanyos Bizottsaga, a konferencidhoz kapcsolédé sorozat nyité kotete
2008-ban jelent meg els6 alkalommal. A jelenlegi kotet - ragaszkodva a sorozatszerkeszt6k
eredeti elképzeléseihez - arra vallalkozik, hogy reprezentélja a konferencia sokszintiségét,
mikozben a tudomanyos kérdések tarsadalmi aktualitasat is figyelembe veszi.

Az Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia 2019-ben els6 alkalommal kertilt Pécsre,
igy kiilonosen fontosnak tartottak a szervezék, hogy a konferencia tradiciéi mellett a helyi
sajatossagok is hangstulyt kapjanak. A konferencia kiildetését a szervezok e célok mentén
hatéroztak meg.

,A XIX. ONK tematikdja a nemzetkozi trendekhez és a konferencidt szervezd intézmény
(Pécsi Tudomanyegyetem) arculatihoz igazodik. A konferencia legfontosabb célja, hogy a
neveléstudomdny sokszinii teriileteit és ezek eredményeit az oktatdsi rendszer mélyebb meg-
ismerése és fejlesztése érdekében felszinre hozza, és megteremtse a dialogqusok lehetdségét.
Ennek eléréséhez fontosnak tartjuk az interdiszciplinaritast, a multiperspektivikus gondol-
koddsmodot, a kutatok és kutatocsoportok kiiloinbézd tudomanyos horizontjainak hatdrozott
megjelenitését. Ezek egyiittesen eredményezhetnek egy olyan sikeres konferenciit, amely biz-
tos segitséget nyujthat a résztvevdk és kutatohelyek szakmai kapcsolatainak elmélyitéséhez;
a koznevelésbdl, tudomany vildgabdl érkezd szakemberek kozotti parbeszéd megteremtéséhez,
mert mindez sziikséges ahhoz, hogy a neveléstudomdny érvényes vdlaszokat tudjon adni a
harmadik évezred kihivdsaira.”

A konferencia mindharom napja - a széleskorti tematikai palettanak koszonhet6en - inten-
ziv szakmai-tudomanyos parbeszéd lehet6ségét kindlta. A mintegy 500 elhangzott el6adas
- a neveléstudoményok fokuszaban &ll6 aktualis trendeket képviselve - tobb mint 800 el6-
ado kutatdsi eredményeit, vizsgélati tapasztalatait, novum értékd meglatasait tette kozzé.
A komplex szakmai program mérlege tehat - a 2 plenaris el6adas mellett - 49 szimp6zium
(benne 209 el6adas), 254 tematikus el6adas és 26 kiallitott poszter.

A konferencia - bar els6sorban a hazai kutaték tudomanyos féruma - évrél évre a nem-
zetkozi kapcsolatok kialakitasanak és elmélyitésének is rendkiviil gazdag terepet bizto-
sit. Mi sem igazolja ezt jobban, mint hogy a hazai résztvevék mellett Spanyolorszagbol,
Németorszagbol, Oroszorszagbodl és Kazahsztanbél, valamint hataron tali magyar nyelvi
fels6oktatasi intézményekbdl (Selye Janos Egyetem, II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Féiskola, Partiumi Keresztény Egyetem) is érkeztek kollégék.

Az ,Uj kutatdsok a neveléstudomdnyokban” sorozat minden évben egy kotettel jelentke-
zik. Tekintettel azonban arra, hogy a konferencia értékpreferencidit nemzetkozi szinten is
érdemes megjeleniteni, erésiteni, ezért a hagyomanyoktol eltéréen idén két - magyar és
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angol - kotet reprezentélja a konferencia el6adasait. Minden tanulményirasra felkért el6-
ado lehet6séget kapott arra, hogy az eléadasabdl késziil6 tanulmanyt angol nyelven tegye
kozzé. A visszajelzések és a beérkezett munkak alapjan az els6 kotetben a magyar nyelvd,
mig a masodik kotetben az angol nyelvi tanulmanyok kaptak helyet.

A kotetbe dontéen a szekcié- és szimpoziumvezetSk ajanlasai alapjan kertiltek be a ta-
nulmanyok, de a szerkeszt6k tovabbi javaslataikkal torekedtek arra is, hogy a konferencia
sokszintiségét ne csupan tematikusan reprezentalja a kiadvéany. Igy a konyv szerkesztésé-
nek fontos szempontja volt, hogy a kotet a kutatdsmodszertani sokféleséget is tiikrozze, a
szerzok kozott a mester-tanitvany mint tudomanyos folytonossag helyet kapjon, a kiilon-
boz6 kutatési helyek, fels6oktatasi miihelyek megjelenhessenek.

Az els6 (magyar nyelvii) kotet 6 f6 fejezetbdl all: Nevelés- és oktatastorténet, Oktatas-
politikai nézépontok, Fels6oktatas-kutatds, Gondolkodasfejlesztés és neveléstudomany,
Koragyermekkor, Segité szakmak szinterei. A masodik (angol nyelvii) kotet 4 fejezet-
re tagolodik: The (Cultural) History of Education, Learning and Teaching, Educational
Psychology, Roma Studies. A konyveket lapozgatva bizonyara a kedves Olvaso figyelmét
sem kertili el, hogy a fels6oktatast érint6é kutatasok fokozott hangsulyt kaptak. Valéban.
Ahogy a konferencian, gy jelen kotetben is e teriiletre esett a legnagyobb fokusz. Az 51
szerz6 altal irt és kozreadott 22 magyar nyelvli tanulmany, valamint a 15 szerz¢6 altal jegy-
zett 9 angol nyelvii irés jelzi tovabba a kutatécsoportok kooperacidjanak fontossagat, az
egyéni kutatoi érdekl6déssel parhuzamosan kibontakozo kozos alkoté- és kutatéfolyamat
mérfoldkoveit, valamint a szakmai parbeszéd kihivasokkal teli horizontjait.

2019 6szén még nem lehetett tudni, hogy milyen kitiintetett szerencse szamunkra az,
hogy a régota Pécsre vart Orszédgos Neveléstudoméanyi Konferenciat hagyomanyos (off-
line) médon tarthattuk meg. A COVID okozta veszélyhelyzet miatt azonban a konferen-
ciakotet munkalatai, igy az el6adédsok irott szovegvaltozatainak elkészitése, a lektori fel-
adatok elvégzése, a kotet szerkesztése mintegy 100 ember munkdjanak dsszehangoldsat
jelentette egy olyan id6szakban, amikor kizékkent az idé. A mindennapjainkat sem segitette
semmifajta rutin, igy a kotet elkésziiltéhez kapcsolodé azon feladatok, melyek egyébként
sem feltétleniil rutinszertek, kiilondsen nagy kihivést jelentettek. Szerkeszt6ként ezért ki-
emelten szeretnénk megkdszonni szerzSink és lektoraink tiirelmét és munkajat, mellyel
hozzajarultak a kotet megjelenéséhez.

Bizva abban, hogy e konyv 8sszeéllitasaval - a sorozat eredeti kiadoi koncepcidjat is
megdrizve - Gjabb tudomanyos diskurzusok megélésének és 6sztonzésének adunk teret,
engedjiik at és ajanljuk a kotetet olvaséinknak.

Pécs, 2020. szeptember 1.

Varga Aranka, Andl Helga, Molnar-Kovécs Zsoéfia
kotetszerkeszt6k



NEVELES- ES
OKTATASTORTENET






MaiscH PATRICIA

A NOI OLVASAS KRITIKAI
A 18-19. szAzAD FORDULOJAN

Osszefoglalé:

A 18-19. szdzad forduldjanak vdltozisai, az oktatds és lanynevelés tigyének eléremozditisa
a szabadidd eltéltésének modjara, az olvaséi szokdsokra is hatdssal volt. Az ,olvasds forra-
dalma”, az 1j kényvnyomtatdsi technikadk, lapkiaddsok lehetdvé tették, hogy a szélesedd irni-
olvasni tudo, miivelt k6zonség szamdra a (szép)irodalom (is) elérhetdvé valjon, megjelenjenek
a nék szamdra irt/ajanlott miivek. A korszak olvasoi szokasokkal kapcsolatos diskurzusanak
hazdankban kiilon szinezetet adott a 18. szazad masodik felétdl felélénkiilé nyelviijitdsi mozga-
lom. A kutatds a ndi olvaséi szokdsok valtozdsaira, dtalakuldsdra fokuszal, melynek olvasds-
torténeti és notorténeti relevancidjat az ezzel kapcsolatos korabeli hazai disputik, sajtovitik,
illetve a személyes miifajokban is megtalalhato lejegyzések biztositjdk.

Kulcsszavak: nénevelés-torténet, noi olvasoi szokasok, olvasdstorténet

Bevezetés

, Asszonyoknak igen sokat kell tudni
- s tudni leginkabb olvasds dltal lehet (...)"
(Kolcsey Ferenc)!

Kolcsey Ferenc mottoként idézett gondolatat unokahtigdhoz, Kélcsey Anténidhoz intézte
az 1830-as évek végén. A fiatal nemes kisasszony napléjaba feljegyzett intelem jol példaz-
za, hogy noha a hazafiaknak szant ttmutatasok talan az utékor szdméra jobban ismertek,?
a maganszféra miifajai kozott is szamos olyan forrast talalhatunk, melyek a (hon)lednyok
és n6k szamara fogalmaztak meg tandcsokat a mtivel6dés, vagy sztikebben az olvasas
fontossdgaval (vagy épp haszontalansagaval) kapcsolatban. Az idézett gondolatban az is
kikristalyosodik, hogy a Himnusz kolt6je kiilonds jelent6séget tulajdonitott annak, hogy
az asszonyok minél mitiveltebbek, olvasottabbak legyenek. Igaz, ezen erényeket kortér-
saihoz hasonlatosan elsésorban a hagyomanyos néi szerepekhez (feleség, anya, haziasz-
szony) igazodva tartotta fontosnak szorgalmazni, mikor hozzéteszi: , mivel egyik legszebb
ndi tulajdon a szerénység, ne kivanjik 6k tudatni értelmességoket, hanem csendes hazi korokbe
hasznalni igyekezzenek.” (GABOR, 1982: 17) Az sem egyediildllo, hogy miként a lanynevelés
elémozditasa terén a mivel6déssel, olvasdssal kapcsolatos vélemények, tandcsok gya-
korta egymasnak gyodkeresen ellentmondva jelentek meg, nem csupan a maganszféraban
kelt lejegyzések, de a korszakban fellendiilésnek indulé lapkiaddsoknak koszonhet6en a
folyéiratok hasabjain is.

1  GABor, 1982: 17
2 Ld. Kolcsey Ferenc (1834): Parainesis Kolcsey Kalméanhoz. https:/ /mek.oszk.hu/06000/06028 /
html/ gmkolcsey0002.html [2020.03.20.]
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Az olvaséssal kapcsolatos disputa diskurzusba emelése a mar emlitett lanynevelés,
néi mivel6dés tigye elémozditdsanak velejardjaként is értelmezhetd, hiszen az hason-
16képp jelenik meg a korszak sajtéjadban. Ugyancsak kiemelendd, hogy az olvasas téma-
jaban kelt értekezések aktualitasat az 1700-as évek masodik felében, az olvasoi igények
és a technikai vivmanyok el6idézte olvasasi forradalom/fordulat is relevanssa tette,
mely hazdnkban a nyugat-eurépai trendekt6l néhany évtizedes eltéréssel érte el ,cstics-
pontjat”, de hatdsai mar a szazadfordulén is érzékelhet6ek voltak. Tanulmanyunkban
e kettsséget igyeksziink érinteni a maganszféra kutféi kozott szamon tartott Molnar
Borbala és Ujfalvy Krisztina levélrészleteinek® vizsgélataval, illetve a korszakban meg-
jelent Tudoményos Gytjteményben (1817-1841) és a Fels6 Magyar Orszagi Minervaban
(1825-1836). Kutatési fokuszunk elsésorban a néi olvasassal kapcsolatos vélekedésekre
iranyul, melynek eredményeit a terjedelmi korlatoknak megfelel6en, az altalunk leg-
fontosabbnak vélt, illetve leggyakrabban el6fordulé érvek bemutatasaval, olvasastorté-
neti keretbe d4gyazva ismertetiink. El6bbiek kapcsan a , Baratsagi vetélkedés...”-sel mar
elsésorban irodalomtorténeti és miivel6déstorténeti megkozelitésben foglalkozé kuta-
tasokra (HAsz-FEHER, 1996; KERr1, 1997, 2018; SomkuTi, 1981) alapoztunk, elemzésiinkben
Molnar Borbala és Ujfalvy Krisztina olvasassal kapcsolatos vélekedésére voltunk kivan-
csiak. A folyodiratok kivalasztasanak relevanciajat azok tudomanyos-irodalmi beagya-
zottsdga adta, ideértve a Tudomanyos Gytjtemény hasabjain az 1820-as években zajlo
elsé nyilvanos névitat, valamint a Tudomanyos Gytjteményt és a Fels6 Magyar Orszagi
Minervat érint6 korabbi miivel6déstorténeti kutatasok eredményeit. (FEHER, 1999, 2001,
2002, 2004, 2011)

Hipotézisek

Tanulmanyunk egy nagyobb kutatasi tertilet, a n6k olvas6va nevelésének részét képezi,
mely a néi olvas6kdzonség megszervezésével, a nék intézményes és nem intézményes ke-
retek kozotti olvaséva nevelésével, a 18-19. szazad forduldjanak és a reformkornak a tar-
sadalmi, politikai, kulturalis, oktatasi és irodalmi életének horizontjan keresi a néi olvasas
lehet&ségeit és korlatait. Jelen tanulmanyban ennek részletes bemutatasara értelemszertien
nem torekszink.

A kutatas hipotéziseit igy abban fogalmaztuk meg, hogy a 18-19. szazad forduléjanak
magyar tarsadalmi diskurzusdban még jelen voltak azon vélekedések, melyek a nék ol-
vasashoz val6 jogarol értekeztek, mikozben kialakult egy olyan csoport is, mely a nék ol-
vasashoz, miivel6déshez val6 jogat ugyan elismeri, de abban is csupan bizonyos, f6ként
a magyar nemzeti karaktert er6sit6 olvasmanyok és miifajok szintjén enged szabadsagot
szamukra. Ez indokolta, hogy a néi olvasas dimenzidjan a n6k szamaéra irt és a nekik ajan-
lott olvasmanyok is megjelenjenek a témat érint6 értekezésekben. Ezzel kapcsolatban pe-
dig feltételezziik, hogy a n6k olvasmanyai kozott a vallasos szovegek, igy a Biblia forgatasa
mellett mar sokkal nagyobb aranyban voltak jelen mas mtifajok, példdul a szépirodalom.

3 Molnér Borbéla és Ujfalvy Krisztina levelezése 1804-ben Kolozsvaérott ,Baratsagi vetélkedés,
vagy Molnar Borbaranak Maté Janosné aszszonynyal két nem hibdi és érdemei fel6l folytatott
levelezései” cimmel jelent meg.
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Az olvasas forradalma

A felvilagosodas eszméi és az ipari forradalom vivmanyai szdmos tertileten, igy a nevelés,
az olvasas, az irodalom és a konyvek vildgara is jelent6s hatast gyakoroltak. Az 1700-as
években a nyomdaipar megsziiletésével fordulat kdvetkezett be az olvasé6i szokasokban,
melyet nem csupdn a miifaji sokszintiség és az irodalom konnyebb elérhet6ségében ér-
hetiink tetten, de maga az olvasas mddszere, technikdja is atalakult. A kutatasok ezt az
intenziv és extenziv olvasas fogalmaval jelolik, melyek feliilirtdk az olvasas korabbi cél-
jat, jellegét, s természetszertien magaval vonzottak szamos kritikat is. Az intenziv olvasas,
mely részben a kés6kozépkori hagyomanyokra alapoz, egyfajta szakralis szertartdsként
értelmezhetS. Egyik megjelenési formaja, melynek soran egy kisebb kozosség, altaldban
a csaladi kor egy tagja olvas fel hangosan, mig a tobbiek hallgatjak, esetleg kozben sajat
foglalatossagaikkal toltik az id6t - a hallgatésag nemétdl fiiggéen a nék varrogatassal vagy
egyéb kézimunkaval, a férfiak pipazgatassal. Ugyancsak az intenziv olvasét jellemzi, hogy
csekély szdmu olvasmanyét gondosan valasztja meg, interpretédlja az olvasottakat. Nem
egyediilallo, hogy egy-egy konyvet tobbszor is kezébe vesz. Az intenziv, szabélyozott ke-
retek kozott, szinte ritualizalt forméaban torténd olvasas, legyen az hangos vagy csendes, il-
letve annak hallgatasa egyben azt is biztositotta, hogy erkolcsileg feddhetetlen szerepléket
és cselekményt felvonultato, értékes irodalmi alkotdsok kertiljenek el6. Az intenziv olvasas
napi gyakorlatban megjelené ritualitasat mutatja be Pogany Gyorgy egy 1800-as évekbeli
német tarsalkodonét idézve. A forrasanyag alapjan a Stolberg csaldd megszabott keretek
kozott viszonyult az olvasashoz, s vélhet6en ennek gyakorlata szamos mas csalad esetében
is jelen volt. Eszerint a csaladfé minden reggel felolvasott a Biblidbol, majd a Spectatort fél-
revonultan olvasta. A délel6tt folyaman a grofné Lavater Pontius Pilatusabdl idézett a haz
népének. Az ebédet kovetéen Milton Elveszett Paradicsoma és Plutharkosz Parhuzamos
életrajza szerepelt az olvasmanyok kozott, mig a délutan kés6bbi részének szabadidejében
a haz el6kelSségei kortars regények tarsasdgaban mulattak az id6t. (PocANy, 2013)

Az extenziv olvas6 ugyanakkor mar egészen mas szemléletben olvas, kezdve att6l, hogy
joval szélesebb miifaji palettarol valogatott, egészen addig, hogy az olvasas célja is részben
vagy egészében megvaltozott. Az olvasis ezen médja egyértelmiien magaban hordozta a
szorakozas, szorakoztatas lehet8ségét. A szakirodalom nem feltétleniil ad egyértelm ké-
pet arrél, hogy az effajta olvasas az ismeretek elmélyitésében, vagy épp a felszinességben
nyer-e inkdbb teret. Wittmann szerint példaul az extenziv olvaso¢ sajat célokat kivélasztva
tiszteletlen és szabad. (Wittmann, 2000, idézi RopoLyi, 2003: 118) fgy valik a diskurzus egyre
fontosabb targyava a ,,jo konyvek megvalasztasa”, s maga az olvasova nevelés kérdéskore
is. Ertelemszertien, ez az ujfajta olvasasi forma a nék szamara legkevésbé sem volt bétori-
tand6 vagy kivanatos. A viktoridnus Angliaban egyenesen lazadé magatartasnak tartottdk
a n6k csendes, elvonult olvasésat és az olvasmanyok szabad megvalasztasat, hiszen ez hia-
nyol minden olyan formulét, mely a szépnem idillikus szerepeihez mélton a csaladi kotelé-
keket és annak meghittségét erdsiti. Tovabbra is azt szorgalmaztak, hogy a nék a férjiik és
barataik szaméra olvassanak fel, vagy hallgassak apjuk, fivéreik felolvasasat.

Az extenziv olvaso étvagya csillapithatatlannak ttint, melyet a lapok, a fellendiil§
konyvpiac és a szélesed6 miifaji paletta igyekezett kielégiteni, s mely a korszakot az olva-
soi dithvel (Lesewut, reading fever) jellemzi. A Lesewut a 18. szdzad masodik felét6l a 19.
szazadi Eurépa egészén , feliitotte fejét,” nem minden tertileten egyforma intenzitassal és
»szervezettséggel”. A jelenség legismertebb indukéldja Goethe az 1774. évi lipcsei konyv-
vasarra megjelent levélregénye. , Az ifji Werther szenvedései”* addig soha nem latott nép-
szerliséggel soport végig a kontinensen, igazi bestsellerré valt. A Werther-laz a divatban is

4 Werther szerelme és halala cimen is megjelent.
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éreztette hatdsat, a regényben megjelent Werther-alakhoz hasonlatosan a sarga mellény és
nadrag, valamint a kék kabat valt népszertivé.

A szdzadfordul6 tudoményos-irodalmi lapjai mellett megjelentek a szaklapok és a di-
vatlapok. Utébbiak épp a néi olvasék megnyerését tizték ki zaszlajukra. Az irodalomban
az 4j mufajok kozé sorolhatjuk a regény legtobb valfajat, mint a nevel6dési/ fejlédésregény
vagy tézisregény, az allatmesék és az utazasi regény, illetve a fentebb emlitett levélregény.
Emellett megemlithet6 a beszély, a pamflet és az Gtikonyvek népszertivé vélasa. Az egyes
miifajok koziil a n6kre legartalmasabbnak a romanolvasast tartottdk, s a kritikak is jellem-
z6en ezzel kapcsolatban fogalmaztak meg leggyakrabban ellenvetéseiket.

Nevelés és olvasas kapcsolata Molnar Borbala és Ujfalvy Krisztina levelezésében

Mint emlitettiik, az olvasmanyok helyes megvélasztasa kulcsszerepet jatszott az olvasas
mellett és ellen érvels értekezésekben. Ujfalvy Krisztina példaul a lanyok elhanyagolt
nevelésében latta a f6 problémat a miivel6dés, igy az olvasasi szokasok milyenségének
terén. Régebben azt tartottdk, hogy ,a lednynak nem kell t6bbet tudni, csak hogy benn 1ild és
dolgos legyen, e konnyii, ezt megtanulhatja a szolgdlotol.” (idézi Somkurl, 1981: 454) Ma viszont
mar ,a kényvek piaca szabadra nyittatott olvasni tudo asszonyaink el6tt: dehdt ez t6bbnyire nem
fundamentom nélkiil rakott épiilet-é? A mentére hagyott olvasé izlés akkor ballag elé, mikor mdr
alig egyébre, mint valamely unalom eliizésére, vagy a sziintelen éhezd szerelem eledelére szolgdl.”
(idézi Somxurl, 1981: 454) Kritikaval illeti a nemesi hazaknal szolgéld nevel6ket, akik sze-
rinte rossz példéval allnak el8. ,, Az ilyen neveld a lanyok szdmdra kikeresi a Kisdedek tarhdzat;
maga pedig Szigudrtot olvassa, melyre még kdnyeket is hullat »>ezt még a kisasszonynak nem szabad
olvasni...«, de a kisasszony titokban belé nyit a kényvébe, »>Oh! millyen szépen adja Marianna
Szigudrtnak az elsé csokot!...Jaj! a Kisdedek Tir-haza olyan e mellett a kényv mellett, mint a falusi
Kiantor leanya, az elsé Jatékosné mellett.«” (idézi Somkurl, 1981: 462) Ez vezethet oda, hogy
a fiatal lanyok nem neveltetnek olvas6va, igy nem képesek arra, hogy a szamukra hasz-
nos olvasmanyokat meg tudjak valasztani, vagy a kdrosnak vélt olvasmanyokat végered-
ményben a maguk hasznéra tudjak forditani. Az olvaséast ugyanakkor természetszertileg
fontosnak véli az ismeretszerzés és tanulas szempontjabol: , Hogy a megért elméjii s szép ta-
pasztaldsii leanyndl s asszonynal tobbet tészen az olvasds, mint sok helyen a tanitds, ezt én elhiszem;
de hozzd adom, hogy ez szinte olyan ritkdn keriil elé, mint az iistokos csillag...” (idézi Kgri, 1997)
Eppen ezért javasolja, hogy Magyarorszagon a német mintdhoz hasonlatosan olvasoksrs-
ket hozzanak létre a n6knek, illetve nyissanak szamukra konyvtart.

Vitajuk kiemelked$ pontja, mintegy a korszak diskurzusanak, s az egész 19. szazadi
néi olvasdi szokasok vitdjanak gytjtopontjaban allé6 roméanolvasas kérdése. Ebben a felek
kevéssé tudtak kompromisszumot kotni. 1796-ban kelt levelében Molnar Borbala kifejti,
hogy a roméanok révedezd, abrandozoé vilaga sokkalta inkabb karara van a néi 1élek pal-
lérozodasanak, mintsem hasznara. ,En megkiilonbéztetem a kényvek olvasdsat a haszontalan-
sdagoktol, és még az olyan szerelmes Romdnoktol is, melyekben a meg-eréltetett természetnek vagy
inkdbb képzelddésnek hiirjai szakaddsig fel tekerve levén a tapasztalatlan ifjui szivek érzéseit elront-
jdk inkdabb, mintsem hogy kipallérozndk.” (idézi SomkuT, 1981: 452) Baratndje ugyanakkor nem
osztotta Molnar vélekedését, védelmébe vette a miifajt és annak néi olvasétaborat. Véle-
ménye szerint az irodalomnak mindent fel kell 6lelnie, az semelyik nem tekintetében nem
korlatozédhat csupan a vallasos mtivek olvasasara. Ervelését természeti képpel tdmasztja
ala, miszerint , ne szakasszuk el a Sz[ent] kényvektdl a vildgi historidkat s szerelmes romanokat:
mert egyiitt jo, mint az utazds a jo uittal s szép idével.” (idézi Somxuti, 1981: 462) Ezt tovabb gor-
ditve kifejti, hogy a vallasos miivek kizardlagos forgatasa sem minden esetben tidvos. ,Az
a ledny, aki 6rokké csak a biblidt olvasnd utoljdra azon hdrom durcds tiszta erkélcsii lednyok kozé ille-
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nék, akiket Juno Pirkaknak kerestetvén fel, mar az elébb jart Jupiter elvitette volt Furidknak” (idézi
Somkurti, 1981: 462), s hogy a roménolvaséas az érzelmeket fejleszti. E torténetekbdl ,»a
leany szeretni tanul<, a fiatal asszony rdjon, hogy »egynek se nétt szakdlla jegyiil, amelyik riitabb
Ura mellett szebbet szeretett«, a vénasszony pedig csak sajndlhatja, hogy maga mdr nem élhet meg
hasonlokat.” (idézi Somxuri, 1981: 462) Molnédr Borbéla nem hagyja valasz nélkiil baratnéje
vallasos miivekkel kapcsolatos provokacidjat, s megjegyezve, hogy az értékes romanok
olvasésat természetesen 6 sem tiltand meg sajat lanyanak sem, ugyanakkor nem gondolja,
hogy a kegyességi irasok kizarélagos olvasasa éltal a nék furiava valnanak. (Somkurr, 1981)

Ha a romanok tekintetében kevéssé is hasonléak olvasasi szokasaik, az olvaséva ne-
velés kérdésében egyetértés mutatkozik a levelezépartnerek kozott, hiszen osszességében
mindketten tgy vélik, hogy nem bizonyos témak és mifajok tiltasaval és megakadalyoza-
saval kell foglalatoskodni, sokkal inkdbb az ért6, kritikus, olvaséi élményeit a maga hasz-
nara hajtani képes olvasévé neveléssel. Ujfalvy ezt akként dsszegzi, hogy ,egyiitt minden
kényvek olvasdsa sem kdros, sét hasznos, de 1igy hogy elébb készittessék ki a lélek a gyongynek a
gaz koziil vald kivdlogatdsdra.” (idézi Kery, 1997) A levelek elemzése nyomén végiil érdemes
megjegyezni: abban a levelez&partnerek szintén egyetértettek, hogy vannak olyan témak,
melyek olvasésa a lanyok szamara kiilonosen ajanlott: a honi irodalom, a nemzeti mult, a
természet vildga, mas orszagok szokasai, példaértékii életutakrol szol6 irasok és - termé-
szetesen - a Szentiréas.

Vélekedések a néi olvasasrol a folydiratokban

A Tudomanyos Gytjtemény és a Fels6 Magyar Orszagi Minerva 6sszes lapszamat figyelem-
be véve az olvasassal kapcsolatos relevans elemek szama meglehet6sen magas. A korszak-
ban, mar a probléma felmertilésének kezdetét6l kettSs, de olykor harmas értelmezési keret-
ben is tekintettek az olvaséva nevelésre. Ezekben mar jol kirajzol6dnak a fentebb ismertetett
4j olvasastechnikak. Az els6 és legalapvet&bb témakor az olvasasi készségek, képességek
(elsésorban intézményes keretek kozott torténd) elsajatitasa, az olvasas megtanitasa. Ugyan
kutatasunk alapvet6en nem az intézményes olvasastanulésra iranyul, érdemes kiemelni tb-
bek kozott a mindkét folydiratban publikalé Kis Janos irasat. Szerinte az olvaséva nevelést
mar kiskorban érdemes megkezdeni. (Kis, 1818) Ugyancsak a nevelésben latja az olvasas (és
mas foglalatossdgok) elsajatitasanak igényét N. A. Kiss Samuel is. Mint irja, , a széplelkiiségre,
vagy a lélek csinosoddsdra sziikséges eszkozok leginkdbb: a rajzolds, poézis és musika, mint szép mes-
terségek; tovdbbd a kiilombféle Tudomany, az okos nevelés, olvasds, pallérozottabbakkal vald gyakori
tarsalkodds, utazds és tapasztalds. EQy szoval: az ember nevelés dltal lesz ember.” (N. A. Kiss, 1824:
82) A masik két kategoria szerint az olvasés egyrészt az 1j ismeretek (intézményen kiviili)
elsajatitasanak, a tudomanyok mélyebb megismerésének egyik lehetséges formdja, vagyis a
klasszikus értelemben vett intenziv olvasas. Masrészt pedig egyfajta szabadid6s tevékeny-
ség, szorakozés. A legtobb vélemény azonban szinte kivétel nélkiil egyetértett abban, hogy
az extenziv olvasas sem lehet céltalan, s ezeknek is minden esetben valamiféle neveli szan-
dékot tulajdonitottak. Itt eshet sz6 az olvasmanyok helyes megvalasztasarol és a tiltott mtifa-
jokrol, melyrél egészen markéans véleménye volt a korszak véleményvezéreinek.

E két nagyobb csoport ugyanakkor tovabb kategorizalhato, hiszen - f6ként a szabad-
id6s olvasés - gyakorta dsszefligg a magyar irodalom, a magyar szerzék helyzetével, il-
letve a magyar irodalom mecenattrajaval, s olykor még a nyelvujitdsi mozgalommal is.
Az 1820-as években kelt irasok kozott is taldlunk ugyanakkor olyanokat, melyek a néi
olvaséssal kapcsolatos altalanos ellenérzést fejezik ki, tekintettel arra, hogy az elvonja 6ket
»asszonyi teend6iktsl”, vagy épp felhivjak a figyelmet az olvasméanyok lelket rombol6
artalmaira (lasd Maisch, 2018).
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A kovetkez6 egységekben a kutatds pontos eredményeit, a relevans publikaciokbol
szemléltetve igyeksziink prezentalni, alatimasztva fent emlitett hipotézistinket, miszerint
az olvaséva nevelés tobbcsatornas formaban jelent meg a korszak gondolkoddéinak diskur-
zusaban, s ez sok esetben - de nem kizarélagosan - a néi olvasokat is érintette.

A n6k olvas6va nevelése és a Tudomanyos Gytjtemény kapcsolatdban elkertilhetetlen,
hogy az els6 hazai névitardl szé essék, ugyanis ennek folyaman az olvasas csaktigy fon-
tos szerepet toltott be, miként a neveléshez és miivel6déshez, vagy az irdshoz valo jogrol
val6 disputa. A vitat Takéts Eva Sebestyén Gabor szinmtiveivel kapcsolatban megfogalma-
zott elmarasztal6 kritikaja indukalta. Sebestyén mtiveiben sztereotip médon dilettansként
aposztrofalta a nSket, karakterei és torténetvezetése a kritikus szerint sildny, hatasvadasz.
Véleményét Takats pozitiv felhanggal zarta, amelyben reményét fejezte ki, hogy , ha neme-
met bévebb esméretségére méltoztatja a szerzd, az asszonyi praktikirol remek darabokat is irhat.”
(TakATs, 1822a: 113) Az iras tobb szempontbdl is egyediilallénak bizonyult, és szamos refle-
xi6t valtott ki a lap olvaséi korében, noha nyilvanos diskurzusra ekkor még nem kertilt sor.
Takéts Eva még ugyanezen évben publikalta elsé néneveléssel foglalkozo cikkét. (TAKATs,
1822b) Korabbi, a nvitat elemzé kutatasunkban a disputat indukalé Takats Eva-kritikan
feliil tizenharom publikaciot vizsgaltunk Takats Eva elsé néneveléssel kapcsolatos cikkétsl
Thaisz Andras névitat berekeszt6 irasaig. Erre tdmaszkodva vizsgaltuk a pennahabort
olvasastorténeti aspektusat. (MariscH, 2018)

Az alabbiakban kiemeltink néhanyat a vita soran felszdlalé értekezések koziil, melyek
érvrendszere véleményiink szerint leginkabb jellemzé a diskurzusra. Jakabfalvay a nék
tudomanyos kimtivelésének akadalyéat elsésorban a lehet6ségek hidnyanak szintjén értel-
mezi, kitérve példaul a nék olvasasi szokasait érint6 kritikdkra is. Véleménye szerint ,a jo
kényvek olvasdsa (...) nem lehet drtalmas, a rossz konyvek ellenben, a buja szerelemmel teljes romd-
nok a képzelédd elme tisztatlan sziileményei, Qyiijtik az emberi szivbe azon mételyt, mely a leghatal-
masabb nemzetet is elébb utobb elemészti.” (JAKABFALVAY, 1825: 30) Gondolatmenetét érdemes
Osszevetni azokkal az érvekkel, melyek elmarasztal6an szélnak a n6k német, francia iro-
dalmat olvasé szokaséardl, valamint a Tudomanyos Gytjteményben megjelent irasokkal,
melynek szerzéi a problémat abban latjak, hogy a nék korében a magyar irodalom kevésbé
ismert vagy kedvelt. N. A. Kiss Sdmuel példaul arra inti a magyar ir6kat, hogy , igyekezziink
pedig szépeinknek olyat irni, amelynél fogua a magyar konyvek olvasdsdt és igy nemzeti nyelviinket
is megkedvelhessék.” (N. A. Kiss, 1825: 66-67)

A Takats Eva mellett érvel6 szerzok ellenében is van természetesen felszoélal. Ennek
zasz16vivoje a sértett Sebestyén Gabor, aki ,Mennybdl jott kirekeszté privilégium” cimi
irasaban negativ dolognak allitja be, hogy a né ,, foglalatossignak esmeri az irdst és olvasdst,
mindent dszve ir és olvas, sot az Irdstdl és olvasdstdl iires idejében is elmeriilve gondolkodik.”
(SEBESTYEN, 1826: 125) Sebestyén érvelésében is megjelenik a mar fentebb is emlitett félelem,
miszerint a n6k olvasassal toltott ideje a hazi teend6krél vonja el a figyelmet. A cikkre rea-
gélva Takats Eva ezt magabiztosan, szellemes stilusban oszlatja el, mikor azt irja: , En tigy
gondolom, hogy ha abbdl a tekintetbdl veszedelmes az olvasds, hogy amiatt hdzi foglalatossagaikban
akadalyoztatvin férjeikre szorul a hdzi gond. Itt meg kell dllapodnom mert miélta a Paraditsomban
ezt mondotta az Ur Isten Addm atydnknak: a te ortzddnak verejtékével egyed a te kenyeredet,
azolta én mindég azt hittem, hogy a férjfiaké a hazi gond.” (TakATs, 1826: 78) Az asszonytisz-
tel6 Giinészebesz kontraja sem marad el. A szerz talan a névita egyik legszéls6ségesebb
véleményét fogalmazza meg a nék oktatasanak felesleges voltaval kapcsolatban, a néi ér-
telem csekélységérdl, s igy természetesen a néi olvasas foglalatossaganak kérdésében is.
Ova inti a magyar asszonyokat, hogy a német, francia vagy angol példat kovetve lelkiiket
konyvek olvasasaval szennyezzék. ,(...) legyenek német szomszédnéink, frantzidnék, anglusnék
tudomdnyosan nevelve; dm maradjon ezeknek a sok olvasds elmiilhatatlan hdzi sziikélkodésok: ma-
gyar aszszonyi Nem anélkiil ellehet, és néki valo kevés szamii jo konyvek megolvasisa mellett bol-
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dog.” (GUNOszEBESZ, 1826: 68) Az értekezéshez a késébbiekben - latszolag - egy néi véle-
mény, Szivonyané irasa is csatlakozik, azonban az 4lnév Sebestyén Gabort takarta (lasd
SZIVONYANE, 1827).

A Tudomanyos Gytjtemény névitaja a Fels6 Magyar Orszagi Minerva hasabjain is érez-
tette hatasat. Ezek koziil 1825-ben S.J. félig tréfalkoz6 hangnemben irt értekezését emeljiik
csupan ki, mely azt fejtegeti, mennyire legyen az , asszony-személy” jartas a tudomény-
ban. Gondolatmenetében ismerteti azon vélekedéseket, miszerint a szépnem szamara az
olvasas inkdbb kéartékony, mintsem hasznos, s feleleveniti azon - stilusan érzékelhet6en
szamadra nevetséges - kritikakat, melyek 6va intik a holgyeket az olvasastdl és a tudo-
manyos ismeretektdl. , Mi férjfiak nem bocsdathatnink meg nékik, ha szép szemeiket a kéz-iratok
olvasisdban roncsolndk és kellemes szdjok, melly nem tudna fontosabbrdl, mint a monddokrdl, vagy
az tires helyrdl beszélni, nem mondhatna olly fontosat, hogy magunkat el ne unnink.” (S.J., 1825:
177) A tréfas eszmefuttatds utan ugyanakkor megjegyzi, hogy a nék szamara éppugy biz-
tositani kell a tanuldshoz, miivel6déshez és olvasashoz vald jogot, mint az mar adott a
férfiaknak. Kiilonosen a filozoéfiat, a természettudomanyokat és az asztrologiat latja a szép-
nem szamadra is gyonyorkodteté tudomanynak, s egyet nem értését hangstlyozza azzal
kapcsolatban, hogy miért kell(ene) kivenni a szépnem kezébdl a magyar konyveket.

Természetesen a folyoiratok fennéllasanak évei alatt az olvasova neveléssel altalanos-
sdgban és a n6i dimenziot tekintve is sziilettek egyéb frasok. Ezekre a terjedelmi korlatok-
ra tekintettel jelen munkénkban nem tériink ki bévebben. Osszességében viszont annyi
elmondhat6, hogy az 1800-as évek masodik-harmadik évtizedében legnépszertibb tudo-
manyos-irodalmi folyéirataink hasabjain élénk diskurzus folyt az olvasassal és olvaséva
neveléssel kapcsolatban. A Tudomanyos Gytjtemény véleményvezérei értekezéseikben
igyekeztek jol elkiiloniteni az olvasés céljait, értve ezalatt az olvasas mint ismeretszerzés
és az olvasas mint ,értelmes ember” foglalatossaga megjelenését. Ez nem feltétlentil ment
ugyanakkor minden esetben értelemszertien, hiszen a korabbi évszdzadok folyamén az
olvasas egyértelmiien az értelmét és ismereteit mélyiteni kivanoé (elsGsorban) férfiak te-
vékenysége volt, mig a lelket a biblikus, kegyességi olvasméanyok emelték. A szélesebb
olvasokozonség, a szamos technikai és miifaji Gjdonsag azonban egy ujfajta narrativat is
kivant a téma gondolkodéi szdmara.

Osszegzés, a n6k szamara ajanlott olvasmanyok

Osszegzésként elmondhat6, hogy a nék olvasasaval kapcsolatos kritikus hangok sok eset-
ben mutattak parhuzamot a lanynevelés és n6i mtivel6dés diskurzusaval, de egyéb iro-
dalmi, s6t, piaci érdekek is dominaltak abban, hogy a magyar irodalom szdmara a szép-
nemet megnyerjék. Kutatasunk megerdsitette hipotézisiinket, miszerint a korszakban a
nyilvanos disputa a nék olvasashoz val6 joga helyett mar a j6 konyvek megvalasztasara, a
magyar konyvek olvasdsara iranyult. A n6k szdmara ajanlott olvasmanyok kozott a foly6-
iratok elényben részesitették a magyar szerzéket, koziiliik is jellemzéen Berzsenyi Daniel,
Kazinczy Ferenc, Kis Janos, Kisfaludy Karoly, Kisfaludy Sandor, Kélcsey Ferenc, Virdg
Benedek, Vorosmarty Mihdly, majd Arany Janos és Pet6fi Sandor szerepelt az ajanldsok
kozott. Ahogy az ajanlott ,lelket emel6” és ,elmét palléroz6” szerzék alapjan lathatjuk,
miifaj és téma tekintetében a kordbbi vallasos, biblikus témak prioritasat atvette a - f6ként
magyar - irodalom, torténelem, természetrajz és kiilonféle nevelési, életvezetési tandcsado
konyvek olvasédsa, miként a konyvolvaséas egyeduralma mellett egyre jellemz6bbé valt a
folyéiratok forgatasa. Igy az emlitett szerz6k mtivei sok esetben nem 6nall6 kétetként, ha-
nem az irodalmi divatlapok hasabjain, a korszakban divé irodalmi zsebkonyvek és alma-
nachok formajéban, vagy a tudomanyos-irodalmi folyodiratok mellékleteként keriiltek az
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olvasok kezébe. A Tudoményos GyUjtemény hasabjain pedig nem csupan konyvismerte-
téket és ajanlokat talalunk, de a Fels6 Magyar Orszagi Minerva els6 szamait kovet6en an-
nak forgatasat is az olvasok figyelmébe ajanljak. Kutatasunkat szélesebb primer forrasok
bevonasaval, az ego-dokumentumokban megjelené néi olvasoéi szokédsok feltarasaval, a
nyilvanos szféraban ajanlott és a magéanszféraban az olvaséi gyakorlatban megjelené mu-
vek osszevetésével kivanjuk folytatni a nénevelés-torténet, az olvasastorténet és irodalom-
torténet vertikuman.

IroDALOM
Primer forrasok

Fels6 Magyar Orszagi Minerva
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REéBAY MAGDOLNA

FEGYELMI ESETEK EGY BUDAPESTI
I. KERULETI GIMNAZIUMBAN (1892/93-1917/18)

Osszefoglalé:

Tanulmanyunk célja a budapesti 1. keriileti dllami fégimnazium 1918 eldtti fegqyelmezési
gyakorlatinak bemutatdsa. Tantestiileti jeqyzdékonyvek és iskolai iigyviteli iratok alapjan azt
vizsgaljuk, melyek voltak a legstilyosabb magaviseleti problémdk. Megdllapitottuk, hogy az
iskola nagy sulyt fektetett a tarsadalmi normakat kovetd, fegyelmi szabalyzatban lefektetett
magaviseletre, a csendes, fegyelmezett, illedelmes viselkedésre. A sulyos fegyelmi vétségeket
(pl. lopds) kovetd kizirdsi eseteket elrettentés végett kihirdették. Az igazgato a tandroktol jo
példa addsadt, dllando és szigorii feltigyeletet, valamint eqyontetii eljardst kovetelt, s fontos-
nak tartotta a sziil6i hdzzal torténd egyiittmiikodést. A rendet az iskola a fegyelmi eszkdzok
fokozatos, kévetkezetes alkalmazdsdval akarta biztositani.

Kulcsszavak: Budapest, gimndzium, fegyelmezés, kizdrds

Bevezetés

A fegyelmezés kérdésével tjabban tobben is foglalkoztak a magyar neveléstorténeti szak-
irodalomban (v6. Ucral, 2001; PukANnszky, 2002; MiHALY, 2005; Groz, 2007; GopzsaAk, 2014;
NEMETH, 2015; HEGEDUS, 2015; Somonby, 2012; Szucs, 2018; Pornoy, 2019). A téma Michel Foucault
hatalomelmélete kapcsan pedig gyakran el6kertil a tudomanyos férumokon, s arra alapozé
kutatasra is talalunk példat (vo. NaGy, 2016). Foucault a hatalom természetével a tarsadalom
miikodési mechanizmusainak a megismerése, az ala- és folérendeltségi viszonyok feltarasa-
nak a szandékaval foglalkozott. Tanulmanyozta a hatalom jelenségeinek a mindennapi életet
athato formait. Kiilon foglalkozott a biintetés kérdésével és olyan fegyelmezé intézménye-
ket vizsgalt, mint a borton és az iskola (Szicety, 2005). A legfontosabb fegyelmez6 technikak
véleménye szerint a tér és az id6 felosztdsa, valamint a normaallitas (NAaGy, 2016: 6). Jelen
tanulmanyban mégsem a foucault-i megkozelitésmodot fogjuk alkalmazni, amelynek két
modszertani oka van. Egyrészt kevés olyan fegyelmezés témakorét érint6 forrasra bukkan-
tunk (levél, jegyz&konyv), amely jol tiikrozi a hatalmi viszonyokat igazgat6-tanar-sziil6-diak
relacioban, és igy a diskurzuselemzés modszerével vizsgalhaté. Forrasaink sokszor sztiksza-
viak, sematikusak. Masrészt, ahogy NaGY Andrea tanulmanyaban megallapitja, a foucault-i
elemélet alapjan létrehozhat6 fegyelmezési kategoriarendszer (fegyelmez6 id6, fegyelmezé
tér, panoptikussag) csak a jelenségek egy kisebb szeletének a vizsgalatdra ad médot (NaGy,
2016: 16-17). Sajat kutatasunk esetén ugyanezt tapasztaltuk.

Vizsgalatunk célja a budapesti I. kertileti dllami f6gimnazium dualizmus kori fegyel-
mezési gyakorlatdnak a bemutatasa, elméleti kérdésekkel jelen irasunkban tehat nem fog-
lalkozunk. Az iskolai értesit6k - beleértve a vizsgalt intézményét is - jellemz&en mindosz-
sze annyit irnak, hogy a magaviselet , altalaban j6”, nagyobb kihagis nem tortént, tehat
komolyabb fegyelmezési probléma nem fordult elS. Talan nem akartak rossz fényt vetni
az iskolara. A kozolt statisztikai tablazatokbol kidertil viszont, hogy voltak , kevésbé sza-
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balyszert” értékelést kapott tanuldk, torténtek tantestiileti és/vagy igazgatéi megrovasok.
(v6. ErTESITO, 1897/98: 5; ERTESITO, 1898/99: 69, 85) Az alabbiakban azt vizsgaljuk, mi allt
ezeknek az értékeléseknek a hétterében. Melyek voltak a legstilyosabb magaviseleti prob-
lémak, miért kertilt sor csendes eltavolitasra, azaz kilépésre vagy kizarasra, hogyan viszo-
nyultak a dontéshez a sziil6k, s mely egyéb fegyelmi tigyek meriiltek fel?

A kutatas id6beli keretét az iskola alapitdsa (1892), illetve a Monarchia végét hozo, ok-
tataspolitikai szempontbdl is fontos év, 1918 adja. A forrasbézist az intézmény Budapest
Févaros Levéltardban 6rzott iratanyaga teszi ki. A tantestiileti jegyz6konyvek - harom
kotetben - az elsé tanévtsl 1909/10-ig maradtak fenn, a sorozat 1921/22-vel folytatodik.
A téma szempontjabodl els6dlegesen az ellenérzd, az osztilyozd, valamint a tankertile-
ti féigazgatoi latogatasrol készitett jegyzokonyvek bizonyultak a leginformativabbnak.
A jegyzokonyvek mifajukbol adédoan sziikszaviak és részletességiik is eltérs: példaul
nem minden esetben kertiltek feltiintetésre a megrovasok okai. Szintén valamennyi rele-
vans adat feldolgozasara torekedtiink az iskolai tigyviteli iratok attekintésekor, amelyek
hat kisdobozban talédlhatok. Igen esetleges egyébként, hogy az egyes tanévekbdl mely ira-
tokat 6riztek meg. Mégis torekedtiink arra, hogy legalabb bizonyos tanévekre vonatkozé-
lag reprezentativ megallapitasokat tegyiink. frasunk esettanulmany. Més kozépiskolaval
torténd osszevetésre ugyanis jelen alkalommal a sztik terjedelmi keretek miatt nem vél-
lalkozunk, arra a XIX. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian elhangzott el6adasban
egyébként kisérletet tettiink. A forrasok manudlis médon kertiltek feldolgozasra.

Az I keriileti magyar kiralyi allami f6gimnazium

Budapest népességének gyarapodasa sziikségessé tette, hogy az I. kertiletben 4j gimnazium
nyissa meg kapuit, amely a II. keriileti kiralyi egyetemi katolikus f6gimnazium részeként
kezdte meg miikodését 1892-ben.! 1895/ 96-ban magyar kiralyi allami f6gimnaziumként 6nal-
16sult, sajat tantestiiletet kapott. Evente felmend rendszerben egy-egy osztéllyal kiegésziilve
1899 szeptemberére vélt teljessé. 1900 méjusaban tartottak az els6 érettségi vizsgat.? A bérelt
helyiségekbdl sajat épiiletbe koltozés az egyre stlyosabba valé helyhidny miatt mind siir-
get6bbé valt. Az 4j otthon 1900-ban késziilt el.> A gimnazium els6 igazgatdja Jancsé Bene-
dek volt (1892-1894), 6t Badics Ferenc (1894-1898) kovette. Himpfner Béla érkezéséig (1898.
november), az 1898/99-es tanév elején Bozoky Endre vezette az intézményt helyettesi min6-
ségben. Himpfner egészen a targyalt id6szak végéig az iskola élén allt.* A gimnazium 1921-
ben Verb6ezy Istvan, 1946-ban pedig Petéfi Sandor nevét vette fel.> (MEszAros, 1988: 166)

1  BFL VIIL 21. a 1. doboz 34/1892/93. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. kir. kath. gymnasiumban
1892. szept. 16. tartott tanacskozdsrol.

2 Csalas miatt - egymasrol mésoltak le a megoldast, ami csak a javitasnal dertilt ki - a matematika
irasbelit 6 didknak djra kellett irnia. (BFL VIII. 21. a 2. doboz 479/1899/00. Himpfner Béla igaz-
gatd levele Er6di Béla budapesti tankeriileti f{6igazgatonak [tovdbbiakban tanker. f6igazgato],
1900. m4j. 16.) A német irasbelin pedig két didk szintén csalni akart, Sket a tobbi targybdl vald
vizsgatol eltiltottak. (Uo. 493/1899/00. Jegyzskonyv az éretts. vizsg. bizottsag 1900. majus 21.én
tartott rendkiviili értekezletérdl.)

3 BFL VIIL 21. a 40. kotet [1900-1901] Jegyz6konyv a budapesti I. ker. m. kir. 4ll. f6gimn. tanari
karanak f. évi dec. 19-én a tank. féigazgat6 elnoklete alatt megtartott VI. tandcskozasarol.

4  BFL VIIL 21. a 38. kotet. I. év. 1892/93.; uo. I1I. év. 1894 /95.; uo. 1898-99. V. Jegyz6konyv a buda-
pesti I. ker. all. f6gymnasium tanari karanak 1898. okt. 24-én megtartott I. évharmadi ellenérzé
tanacskozmanyarol; BFL VIIL. 21. a 2. doboz 166,/1899/00. Himpfner Béla igazgato levele a tan-
ker. f6igazgaténak, 1899. nov. 13.

5 Az iskola torténtérsl lasd Bakonoi, 2007.



REBAY MAGDOLNA: FEGYELMI ESETEK EGY BUDAPESTI I. KERULETI GIMNAZIUMBAN (1892/93-1917/18)

A kozépiskola fegyelmezési eszkozei

A Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium (VKM) el6irta®, hogy az iskoldknak a helyi vi-
szonyokra figyelemmel fegyelmi szabalyzatot kell alkotnia , az iskolai rend, a jé szokds és a ne-
mes erkélcs dpoldsdra” és azt ismertetnie kell a didkokkal és sziileikkel (KLaMARIK, 1881: 255).
Ennek javasolt moédja volt a teljes fegyelmi szabalyzat sokszorositasa és kiosztasa a sztil6k
vagy helyettesiik (a tovabbiakban: sziil6k) kozt a beiratkozas alkalmaval. (KLaMARIK, 1881:
255) Késébbi rendelkezés szerint a sziiléknek a megkapott szabalyzatokat aldirva vissza
kellett juttatniuk az igazgatésdgnak, igy igazoltak a tudomasulvételt. (PIRcHALA, 1905: 4)
Elterjedt ezért az a gyakorlat, hogy a Félvételi lapon feltiintetnek egyes fegyelmi szabélyo-
kat, igy hozva ezeket a didkok és sziileik tudomasara.” Az osztalyfénokoknek minden
tanév elején ttmutatast kellett adniuk a helyes magaviseletr6l, ami a fegyelmi szabalyok
felolvasasat vagy felolvastatasat jelentette.® De nem csak nekik, hanem az 6sszes tanarnak
erkolcsi és magaviseleti tekintetben jo példaval kellett szolgélnia. (KLaMARIK, 1881: 256)

A miniszteri rendelkezésnek megfeleléen az 4j gimnazium miikddése legelején don-
tést hozott a fegyelmi szabalyok megalkotasarol. A tantestiilet a II. kertileti f{6§gimnazium
szabalyzatat fogadta el alapul’, s felkérte az igazgatét és az egyik tanart, hogy azt a helyi
viszonyok figyelembevételével sziikség szerint dolgozza at."° Két évvel kés6bb azonban
ugy lattak, hogy az Gjabb miniszteri rendeletek és a helyi kortilmények megvaltozasa miatt
a szabalyzat egyrészt eléviilt, masrészt nem tér ki mindenre, igy 1j véltozatot készitettek,
amelyet 1895/96-ban vezettek be." 1904. szeptemberben ismét 4j fegyelmi szabélyzatot
fogadtak el, amelynek tartalmat azonban nem ismerjiik."

A masodik iskolai szabalyzat 66 pontbdl 4llt, amelynek kinyomtatott 14 pontos valto-
zatat a felvételikor a didkok és sziileik megkaptak. Ez hangstulyozta, hogy a tanuléknak
az intézmény valamennyi tandrdval szemben tisztelettud6an kell viselkedniiik az épiilet
falain belul és kiviil. A tanitast sem zavarhattdk. A didkoknak sem koran, sem késve nem
szabadott az iskolaba érkezniiik, s az épiilet el6tt sem dcsoroghattak.” Rendszeres késésért
- mint lentebb latni fogjuk - osztalyfénoki int6t lehetett kapni. A koran érkezés a feltigyelet

6 A kozépiskolai rendtartasok feldolgozasara rajtunk kiviilallé okok miatt nem volt lehet6sé-
gunk. Ezért KLAMARIK J6zsef (1881) és PIrcHALA Imre (1905) 6sszefoglalé munkajat hasznaltuk.

7 BFLVIIL 21. a 5. doboz 734/1914-15. A budapesti V. ker. allami f6gimnazium fegyelmi szabaly-
zatanak kivonata; Bp. IL. ker. kir. egyetemi kath. f6g. Folvételi lap; Folvételi jegy II. ker. m. kir.
all. f6g.

8 V6. BFL VIIL 21. a 40. kotet 1905/7. 36/1906/7. 1. Jegyzékonyv az L. k. m. k. allami f6gymn.
tanari testiiletének 1906. aug. 31. tartott megnyité tilésérél. S6t akar gyakrabban is - kérte az
igazgato6 1902-ben. (BFL VIII. 21. a 40. kotet 1901-1902 tanév. Jegyzékonyv a budapesti I. ker. m.
kir. all. fé6gimnazium tanari karanak f. évi aprilis h6 7-én tartott X. [3. médszeres] értekezleté-
r6l.). Késébb az als6bb osztalyokban még a megtanultatasukat is inditvanyozta. (BFL VIIL 21.
a 40. kotet 1907/8. 52/907/08. 1. Jegyz6konyv a budapesti L. ker. magy. kir. 4ll. f6gymnasium
tanari karanak 1907. szept. 23. tartott modszeres értekezletérol.)

9  Ezer6sen hasonlit az 1869-es kozépiskolai rendtartasban kozolt fegyelmi szabalyzatra, amelyet
sok iskola vett at. (V6. PIRcHALA, 1905: 86-89)

10 BFL VIIL 21. a 1. doboz 34/1892/93. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. kir. kath. gymnasiumban
1892. szept. 16. tartott tanacskozdsrol.

11 BFL VIIL 21. a 1. doboz 276 /1894 /5. Badics Ferenc igazgat6 levele a tanker. f6igazgatonak, 1895.
apr. 2.; 358/1894/5. A tanker. f6igazgato levele Badics Ferenc igazgaténak, 1895. majus 23.

12 BFL VIIIL 21. a 40. kotet 1904-5. tanév 1I. Jegyzékonyv az I. ker. 4ll. f6gymn. tanari testiiletének
1904. szept. 22.-én tartott I. modszeres értekezletérdl.

13 BFL VIIL 21. a 1. doboz 1, mell. ad. 326/1894/5. A budapesti I. ker. kir. kath. gymnasium Rend-
tartasi Szabalyai az 1895/96. tanévtél kezdve.
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megszervezésének a nehézsége miatt eredményezett problémat. A rendetlenkedés meg-
el6zése érdekében ezért a tankertileti f6igazgat6 helyettese kimondta: magatol értet6do,
hogy a tanitas megkezdése el6tt a tanaroknak meg kell jelennitik az iskoldban és feltigyel-
nitik kell a rendre."

A tizperces sziinetek célja - az allami rendtartas szerint is - a pihenés és a tanterem
szell6ztetése volt. Ezt az id6szakot nem lehetett a teremben tolteni, elvartak ugyanakkor a
csendet és az illedelmes magaviseletet. A feltigyeletet a rendtartas szerint a kovetkez6 éra
tandranak kellett biztositani. (PIRcHALA, 1905: 10) Az . kertileti gimndziumban a sziinete-
ket a didkok az udvaron toltotték. A feliigyelet eleinte az osztalyfénokok feladata volt, az
1894/95-6s tanévtdl pedig elére kialakitott beosztés szerint tortént."

A mulasztasokat - az allami szabalyozéashoz alkalmazkodva - a sziilének betegség esetén
még annak tartalma alatt be kellett jelentenie. Az igazolatlan 6rardl az osztalyfénoknek érte-
sitenie kellett a sztil6t. Ha az igazolatlan érak szama Osszességében meghaladta a heti 6rasza-
mot, a tanul6t kilépettnek tekinthették. (KLamarix, 1881: 255-256)'° A miniszteri szabélyozas a
szazad elejéig tartalmaban alig valtozott. Annyi kiegészités tortént a hidnyzasok vonatkozasa-
ban, hogy a ragélyos betegség utan csak orvosi engedéllyel szabadott visszatérni az iskolaba.
Az iskola pedig elvarta tobbnapos tavollét esetén az orvosi igazolast. (PIRcHALA, 1905: 5)7

A szabélyzatok kimondtdk, hogy a didkoknak az iskolai éptiletet, btitorzatot, tanesz-
kozt kimélnitik kell. Sajat taneszkozeiket is rendben és tisztan kellett tartaniuk. (KLAMARIK,
1881: 256; PircHALA, 1905: 5-6) Az iskolai szabalyzat kitért arra is, hogy a didkok kocsmakat
és kavéhazakat nem latogathatnak.”® Tilos volt az adés-vétel, a cserebere, az elzélogosités,
a pénzkolesonzés és minden nyereményjaték, valamint a dohdnyzas és a szivarozas."

A szuil6k felel6sségét kihangstlyozva elvartak a didkok iskolan kiviili illedelmes viselke-
dését is: el kellett kertilnitik , mindent, ami korukkal, a tanuloi palydjukkal meg nem fér, az iskola
jo szellemének drt, botranyt okoz, vagy netaldn a tanuldk erkilcsiségét is veszélyezteti.” (KLAMARIK,
1881: 256; v6. PIrcHALA, 1905: 5) Ugyanaz a mondat az iskolai szabalyzatban is szerepelt.”
Amikor a tanuldk egyiittesen, az el6irasoknak megfelel6en jelentek meg nyilvanos helyen
(pl. istentiszteleten vagy tinnepségen), a tandroknak kellett a feltigyeletet biztositaniuk.
(PircHALA, 1905: 89) Ez a targyalt iskoldban is igy tortént a vasdrnapi szentmisék esetén.”
A kotelezd iskolai hitoktatas részeként ugyanis minden didknak be kellett tartania a sajat fele-
kezete vallasi el6irasait. A katolikusoktol ezért elvartak a vasarnapi miselatogatast, amelynek
a megszervezését az iskolanak véllalnia kellett annak ellenére, hogy allami intézmény volt.

A kozépiskolai rendtartds meghatdrozta a biintetés fokozatait. Hozzatette azonban,
hogy a , gyermekies konnyelmiiséget s pajzinsigot” mérsékletesen kell biintetni, tehét a gyer-

14 BFL VIIL. 21. a 1. doboz 432/1894 /5. A tanker. f6igazgato helyettese az igazgaténak, 1895. jul. 20.

15 BFL VIIL 21. a 1. doboz 45/1893-4. Jegyz6konyv a budap. I. ker. kir. kath. gymnasiumnak 1893.
okt. 11-én tartott szervezkedd tanacskozményérol; 159/1894/5. Jegyzokonyv a bpest. 1.s6 ker.
kir. kath. gymnasium tanari kardnak 1894. szeptember 5. tartott alakul6 tandcskozmanyarol.

16 BFL VIIL 21. a 1. doboz 1, mell. ad. 326/1894/5. A budapesti I. ker. kir. kath. gymnasium Rend-
tartasi Szabalyai az 1895/96. tanévtél kezdve.

17 BFL VIIL 21. a 1. doboz 1, mell. ad. 326 /1894 /5. A budapesti I. ker. kir. kath. gymnasium Rend-
tartasi Szabalyai az 1895/96. tanévtél kezdve.

18 1898-ben egy eset kapcsan a budapesti tankertileti féigazgat6 az éjjeli mulatéhelyek rokonok
tarsasdgaban torténd latogatdsat is betiltotta. (BFL VIIL 21. a 2. doboz 278/1897/8. A tanker.
f6igazgato levele Badics Ferenc igazgatonak, 1898. jan. 27.)

19 BFL VIIL 21. a 1. doboz 1, mell. ad. 326/1894/5. A budapesti I. ker. kir. kath. gymnasium Rend-
tartasi Szabalyai az 1895/96. tanévtél kezdve.

20  Uo.

21 V6. BFL VIIL 21. a 1. doboz 45/1893-4. Jegyz6konyv a budap. L. ker. kir. kath. gymnasiumnak
1893. okt. 11-én tartott szervezkeds tanacskozmanyarol.
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mek életkorabol fakado sajatossédgokra tekintettel kell lenni. (KLamarik, 1881: 256) Ha eny-
he biintetés is sikerrel kecsegtetett, azt kellett vélasztani. Volt ugyanis mérlegelési lehetd-
ség, mivel nem irtak el6, hogy milyen btint milyen biintetéssel kell stjtani.
A biintetés alabbi fokozatait alkalmazhattdk:
1. tandr altali figyelmeztetés és intés indoklédssal;
2. szigoru osztalyfénoki feddés;
3. osztaly el6tti nyilvanos dorgalas, amire kozbotrany okozas esetén akar mar korab-
ban is sor kertilhetett;
4. igazgato6 elé idézés, aki javasolhatta a csendes eltavolitéast, azaz felszolithatta a sziil6t,
hogy onként vegye ki a gyermeket;
5. a tantesttilet elé idézés azzal a figyelmeztetéssel, hogy ha nem javul, kizarjak;
6. tantestiilet altali kizaras az adott iskolabdl - ezt a hatarozatot megerd&sités végett fel
kellett terjeszteni a VKM-hez. (KLAMARIK, 1881: 256-257) A tantestiilet utébb a telepii-
lés valamennyi kozépiskolajabdl torténé kizarast is javasolhatta. (PirRcHALA, 1905: 6)
7. Félreismerhetetlen erkolcsi romlottsag esetén a tantestiilet inditvanyozhatta a diak
kitiltasat az orszag valamennyi kozépiskoldjabol — ebben az esetben a részletes tar-
gyalasi jegyz6konyvet is fel kellett terjeszteni. (KLamarik, 1881: 257; PircHALA, 1905:
6-7)

A kizérasi eseteket elrettentésiil minden kozépiskolaban kozolnie kellett az osztalyfénok-
nek valamennyi diakkal. A targyalt iskola tigyviteli iratai kozt 3 didknak a budapesti, 28
fenn. Az el6bbi esetben mindig, az utébbiban minden masodik alkalommal lopés vagy
arra valo felbujtas volt az ok (l4sd 1. dbra). 5 didk esetén tobb indokot is felsoroltak, naluk
szerepelt az ,altalanos erkolcsi romlottsag” masodik okként.

Minden biintetésrdl értesiteni kellett a sziil6t, ahogy az tortént példanak okaért , tiirhe-
tetlen”? és ,, tobbszori rossz magaviseletért” kapott igazgatdi megrovas esetén is. A csendes
eltavolitas vagy kizérds esetén a dontés okat az tn. elmeneti bizonyitvanyban fel kellett
tuntetni. (KLaMARIK, 1881: 257; PIRCHALA, 1905: 6-7) Ez azonban nem miden esetben tortént
meg. Ha egy gyanus tanul6 jelentkezett, az igazgato6 igyekezett az el6életét leinformalni,
jogaban 4llt ugyanis a korabbi biintetés miatt a felvételt megtagadni. Ez tortént példaul egy
kizaras el6l kilép6 tanul6 esetén, aki nagyszamu hidnyzdsa miatt orvosi igazolast hamisi-
tott.* A kizart tanul6 a tankeriileti f6igazgatohoz fellebbezhetett a dontés ellen. Ha valakit
egy intézménybdl kizartak, annak tanuldjaként mar magéanvizsgat sem tehetett (csendes
eltavolitas esetén viszont elvileg igen), s ugyanoda tobb év multan is csak miniszteri enge-
déllyel lehetett felvenni. A fegyelmi vétségeket — az Gjabb rendelkezés szerint - fegyelmi
napléban kellett vezetni. (PIRcHALA, 1905: 6-7, 93)

22 BFL VIIL 21. a 2. doboz 164/1898/9. Bozoky Endre igazgat6 levele Dencz Adolfnak, 1898. okt.
29.

23 BFL VIIL 21. a 2. doboz 163/1898/9. Bozéky Endre igazgaté levele Danzinger Kalménnak, 1898.
okt. 29.

24 BFL VIIL 21. a 2. doboz 298/99/00. Molnér Sandor igazgaté6 Himpfner Béla igazgaténak, 1900.
jan. 25.
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1. abra: Az orszag valamennyi kdzépiskoldjabol torténd kizaras okai (N=28)

® Allamellenes
B Felbujtss; 1izgatds; 1
B Rongdlds; 1
B Ejjeli dorbézolas; 1

B Részegeskedés; 1

B Lopads és arra

] 3s;
Csalds; 2 felbujtas; 16

B Tandrverés; 3

B Okmanyhamisitas;
4

(Forras: BFL VIIL 21. a 1. doboz 49,/1892-3., 52/1892-3., 105/1892-3., 146/1892/93.,
193/1892/3.,95/893-4., 353/1894/5., 320/1895/96., 42/1895/96., 431/1895/6.; uo. 2.
doboz 96/1896/7.,231/1896/7., 330/1898 /9., 621/1898 /9. 344/99/00., 498/1899/00.;
uo. 3. doboz 14/900/1., 964/900/1., 321/901 /2., 227/901/2., uo. 4. doboz 10/903 /4.,
594/1911-12.; uo. 5. doboz 222,/1914-15.)

Fegyelmi esetek az I. keriileti allami gimnaziumban
Osztdlyfénoki és igazgatoi megrovdsok

Az iskola gyakorlatabdl - a fegyelmi naplok fennmaradasanak hidnya miatt - az osztalyf6-
noki megrovasra mindossze egyetlen példat talaltunk. 1909 6szén az egyik didk vallas- és
nemzetiségi okokbdl tsszeszodlalkozott, talan Ossze is verekedett egy tarsaval - ennek a
kovetkezménye lett ez a biintetés.”

A kovetkez6 kategoéria az igazgatdi megrovas volt. Ezt példaul rossz, nem javulé ma-
gaviselet miatt lehetett kapni®, de egyetlen fegyelmi eset eredménye is lehetett osztalyfs-
noki, majd igazgat6éi megrovas és kicsapassal valé megfenyités. 1900 oktoberének egyik
vasarnapjan egy l. osztilyos diak megjelent az iskoldban - noha nem katolikus vallast volt
— és a misére késziils tarsaival rendetlenkedett, verekedett. Tobben tantskodtak ellene, 6
azonban ragaszkodott ahhoz, hogy mindvégig otthon volt. Ezt a sziilei is igazoltak, akik
személyesen és tobb levélben is probaltdk a szerintiik ragalmazéds miatti biintetés torlését

25 BFL VIIIL 21. a 4. doboz 69/09/10. Himpfner Béla igazgato levele egy sziilének, datum nélkiil.

26 BFL VIIL 21. a 2. doboz 163/1898/9. Bozéky Endre igazgaté levele Danzinger Kalménnak, 1898.
okt. 29.; BFL VIIL 21. a 2. doboz 164/1898/9. Bozéky Endre igazgaté levele Dencz Adolfnak,
1898. okt. 29.
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elérni.” Az apa végiil fellebbezést nyujtott be a tankeriileti féigazgatéhoz, aki azonban -
hivatkozva a fit Gjabb fegyelmi esetére - ezt valaszolta: , a kérdéses egy eset miatt fia rosszabb
szinben mdr nem fog feltiinni sem tandrai sem pedig osztilytdrsai el6tt mint a milyen tényleg és
hogy fia reputatiojit csak is allando jo magaviseletével titheti helyre.”*

Egy masik esetben is a gyermekének adott igazat a sziil6. A II. osztélyos tanulé pado-
kon szaladgalés és az iskolai bttor rongaldsa miatt kapott igazgatéi rovoét. A sziil6 azt va-
laszolta, hogy a soha nem hazud¢ fia tagadja a vadat, tehat az nem lehet igaz, majd kikérte
maganak, miért nem a gyerekre biztdk az értesités kézbesitését, s igy miért okoztak neki
felesleges postakoltséget.”? Mindkét esetbdl jol latszik, hogy a sziilé személyes sértésnek
vette az iskolai itéletet, hiszen az otthoni nevelésre vetiilt ezéltal rossz fény. E masodik
esetben annak megvaltoztatdsat konkrétan kérte is az igazgato.

Szintén igazgatoi megrovassal végzodott egy, az el6bbinél stulyosabbnak tiné eset. Az
egyik osztalybol masodik éve tlint el konyv, kés, korzé stb. Mivel nem dertilt ki, ki a tettes,
az ,osztalypénzbdl” fizették ki az egyes targyak arat a tanuloknak. Az egyik tanul¢ elttint-
nek jelentette az egyik tankonyvét, ezért karpotlést is kapott. Majd mikor megtalaltak nala,
azt hazudta, hogy az antikvariustol vette, akit ennek allitasara is ra akart venni. Az apat is
megkérdezték az tigyben: 6 a fia két allitasat is cafolta. Végiil els6sorban hazugsag miatt
kapott igazgat6i megrovést.*

A sziil6i hozzaallas azonban meg is valtozhatott. Egy fegyelmi tigyben érintett gyermek
apja eleinte alaptalan tartotta a tandr dontését. Az igazgat6 kérte ezért, hogy jojjon be, be-
széljék meg a nevelés terén valo egytittmiikodés modjat, a leginkabb célravezetd otthoni ne-
velési eszkozoket. A jarasbiroként dolgozo sziil6 viszont nem ért ra a konzultaciora, otthon
azonban szigortbban fogta gyermekét. A tanév végén jelent meg csak varatlanul: koszonetet
mondott a tanarok munkéjaért és bocsanatot kért az elhamarkodott itéletéért. Badics igazga-
t6 konkltzidja alapjan ,, céltudatos és lelkiismeretes munkdval” el lehet nyerni a sziil6k bizalmat
annak érdekében, hogy az otthoni nevelést az iskolait tamogaté médon folytassak.™

Tantestiileti jegyz6konyvi megrovdsok

A tanévet a korszakban harom harmadra osztottdk, mindegyikben kétszer értékelték a magavi-
seletet. Harom kategoriat hasznaltak: j6, szabalyszerti és kevésbé szabalyszerti. A legrosszabb
értékelést 1894 4prilisaban azok kaptak, akik aprobb, gyerekes fegyelmi vétségekért tanari
vagy osztalyfénoki megrovasban részestiltek. Viszonylag magas volt a szamuk 19 £6 (14 %).%?

27 BFL VIIL 21. a 3. doboz 264/900/1. Himpfner Béla igazgat6 levele dr. Hefty Frigyesnek, 1900.
okt. 11., Hefty F. levele az igazgatonak, 1900. okt. 3.; BFL VIIL 21. a 3. doboz 608/900/01. Hefty
F. levele az igazgaténak, 1900. okt. 17.

28 BFL VIIL 21. a 3. doboz 286/900/01. A tanker. féigazgat6 levele Himpfner Béla igazgatonak,
1900. okt. 27.

29 BFL VIIL 21. a 3. doboz Ad 755/900/1. Himpfner Béla levele Benedikt Marknak, 1901. marc.
26.; Benedikt Mark levele Himpfner Béla igazgatonak (1901. marc. 27.) Az igazgat6 ekképpen
vélaszolt: ,Igen tisztelt Benedikt Ur illének és nevelési szempontbol helyesnek taldlta az iskolai értesitést
haszndlt, nyitott boritékban, fidval visszakiildeni, az értesités tartalmadt mint valétlant visszautasitani,
és még a postai koltséget is felemliteni. Sajndlom, hogy az iskolai értesitéseket a sziiléi hdz igy fogadja,
persze nem mindegyik. A padokon szaladgdlni magam lattam.” (Uo. Himpfner Béla igazgat6 levele
Benedikt Mérknak, 1901. marc. 27.)

30 BFL VIIL 21. a 3. doboz 133/901/2. Kalapos B. V. o. t. fegy. tigye. Jegyz&konyv folvétetett 1901.
okt. 17.18. 19. és 20. an.

31 BFL VIIL 21. a 1. doboz 418/1894/5. Az igazgat6 évi jelentése az 1894 /95. isk. év allapotarol.

32 BFL VIIL 21. a 1. doboz 161/1893-4. Igazgat6i jelentés az 1893-4 tanév masodik harmadarol.
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Nem javulé magaviselet vagy stilyosabb vétek tantestiileti megrovast vont maga utan.
Az okokat az 1894/95-6s tanév példajan keresztiil mutatjuk meg. Ebben az esetben ugyan-
is szinte a teljes tanévrol rendelkezésre allnak adatok. 83 megrovasrol tudunk, 52 esetben
ismert az indok. (Ez nagyon magas szam, hiszen csak I-III. évfolyammal, 6sszesen 5 osz-
tallyal mtikodott ekkor a gimnazium.) Az okokbdl kidertil, hogy allandé vagy halmozott
magaviseleti problémak vezettek tantestiileti megrovashoz. (Két esetben igazgat6i rovot
el6z6leg mar kapott az illet6.) Az 52 esetben ugyanis 75 indok jelenik meg, amelyeket ka-
tegoridkba soroltunk (lasd 2. abra).*

2. abra: Tantestiileti jegyz6konyvi megrovasok a budapesti I. ker. kir. kat.
f6gimnaziumban, 1894/95. (N = 75 indok)

Veszekedés

Taldlt targy visszatartasa
Iskolai tilalom athagasa
Figyelmetlenség
Feleselés

Ertesitd lattamozasa koriili szabalytalansag
Fecsegés mmm
Nehezen fegyelmezhetdség, figyelmeztetés semmibe... mm
Igazolatlan hidnyzas E———
Verekedés Emm—
Késds
Rendetlenkedés, rakoncatlankodds, nyugtalansa s  m—

0 5 10 15 20 25 30 35 40

(Forras: BFL VIIIL. 21. a 38. kotet 1894/95. [Tantestiileti jegyz6konyv 1894. okt. 30., dec.
15.,1895. febr. 14., mérc. 23., maj. 18.])

A szabalyzatokban el6irtaknak megfeleléen a tanulék magaviseletét a tanitas el6tt, a tanéra
alatt, az 6rakozi sziinetekben, valamint a templomban is ellenérizték. Ha az egyes vétségek
el6fordulasat vizsgaljuk meg, magasan a legelterjedtebb a rendetlenkedés, rakoncatlanko-
das, nyugtalansag volt (34 esetben), masodik helyre a késés és a verekedés (11-11) kertilt,
majd az igazolatlan hianyzas (7) kovetkezett. A nehezen fegyelmezhet&ség és a figyelmezte-
tés semmibe vétele, azaz az engedetlenség, illetve a fecsegés egyarant haromszor fordult el6.
Valészintileg az el6bbiekben is rendetlenkedésrél lehetett sz6. Az ,iskolai tilalom athagasa”
esetében sem dertil ki a pontos ok (1). Egy-egy alkalommal valtotta ki feleselés, figyelmetlen-
ség, veszekedés és talalt targy visszatartdsa a biintetést.

A lopas tehat ebben az iskoldban nem harapédzott el. Gyandja azonban éppen ebben
a tanévben felmeriilt. A II. kertileti egyetemi katolikus fé6gimnaziumban az egyik tanu-

33 Az elsé ellen6rzé, elsé osztidlyoz6, masodik ellenérzd, masodik osztalyozo és a harmadik el-
len6rzé értekezlet értékelése. Ebben lehet torzitas, mivel el6fordulhat, hogy a rendetlenkedés,
rakoncatlankodas vagy a nyugtalansag fokozési szandékkal jelenik meg ugyananndl a személy-
nél, s valéjaban ugyanazt értették alatta.

34 BFL VIIL 21. a 38. kotet 1894 /95. [Tantestiileti jegyzkonyv 1894. okt. 30., dec. 15., 1895. febr. 14.,
marc. 23., maj. 18.]
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16 bélyegkonyvét elloptak ugyanis. Az iskola nyomozést folytatott le, amelynek soran az
I keriileti dllami gimnazium egyik didkja gyantba keriilt. O azt allitotta, hogy valakitsl
kapta a konyvet. A nyomozas végeredménye nem ismert, viszont ebbdl az esetbdl is lat-
szik, hogy az iskolak milyen koriiltekint6 vizsgélatot folytattak fegyelmi esetekben.*® Ha-
sonld egytittmiikodésre kertilt sor ugyanezen két iskola igazgatdja kozt 1895 oktéberében
vonaton bejard tanuldk kozti veszekedés és verekedés kirobbandsa miatt.*

Erdemes a késés problémadjaval részletesebben is foglalkozni. Sok tavolabbrél bejaré
tanul6 a hideg téli idészakban a kozlekedési nehézségek miatt késett el. A tankertileti f6-
igazgato véleménye szerint azonban a késés masik f6 oka a tanarok pontatlan 6rakezdése.
(Ugyanis ha a tanar rendszeresen késén érkezik, a didk sem fog igyekezni.) Nemcsak erre
hivta fel a figyelmet, hanem elrendelte - nem térédve az ellenkezéssel -, hogy az els6 6ra-
ban tanitok egyike minden nap jelenjen meg 15 perccel korabban az iskolaban és tigyeljen
a rendre.” A kovetkezd tanévben srommel konstatalta a helyzet javuldsat, s tovabbra is
szigorusagot kért a tandroktdl, mivel szerinte csak igy lehet az id6 értékének a megbecsii-
lésére nevelni. Ismételt késés esetén a tandrok a didknak igazolatlan 6rét is adhattak, és
a féigazgat6 a sziil6k értesitését is elrendelte.”® Az igazgaté a messzebbrdl vasuttal érke-
z6knek pedig megengedte, hogy %8 el6tt bejohessenek az iskoldba.* Mindez - mint latni
fogjuk - a késések szdmanak jelent6s csokkenéséhez vezetett, s az csak 1908/09-ben lett
Gjra tantestiileti értekezlet témaja.*

A kovetkez6 tanévekben a tantestiileti jegyzékonyvekben szereplé megrovasok ti-
pusai hasonléak voltak: a rendetlenkedés dominalt, azt gyakorisagban a verekedés ko-
vette.*! 1897 /98-ra ismét részletesebben kitériink, mivel az 9sszes ellenérz6/ osztalyozo
értekezletre vonatkozéan vannak adataink. Az esetszam joval alacsonyabb, mikdzben a
minta nagysaga az osztdlyok szamanak gyarapodasa (6 évfolyamon 8 osztaly) miatt no-
vekedett, javult tehat a magaviselet. Ebben minden bizonnyal szerepet jatszott az elmult
évek szigortsaga, valamint a szorosabb feltigyelet. Elmarasztaltak utcai viselkedést is,
viszont a templom kimaradt a , helyszinek” koziil, mikozben 1895/96-ban mindkett6re
volt példa.** Ahogy a 3. 4bra mutatja, Gj vétségként jelent meg a , tanéra folytonos zava-
rasa” mellett, amely feltehet6leg rendetlenkedést takart, az illetlenség és a hazudozas.
Figyelemremélt6 moédon a késések elmaradtak: tgy tlinik, az intézkedések hatottak.

35 BFL VIIL 21. a 1. doboz 196/1894/5. Lutter Janos igazgato¢ levele Badics Ferenc igazgatonak, 1895.
febr. 4.

36 BFL VIIL 21. a 1. doboz 73/1895/96. Risztics Pantaleon levele Badics Ferenc igazgatonak, 1895.
okt. 6.; 82/1895/6. Demeczky Mihdly igazgaté levele Badics Ferenc igazgaténak, 1895. okt. 10.

37 BFLVIIL 21.a 1. doboz 276 /1894/5. Badics Ferenc igazgaté levele a tanker. féigazgatonak, 1895.
apr. 2,; uo. 38. kotet 1894/95. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. kir. kath. gymn. tanari karanak
1895. aprilis 3. tartott harmadik médszeres tanacskozmanyarol.

38 BFL VIIL 21. a 38. kotet 1895/96. IX. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. kir. kath. gymnasium ta-
nari karanak 1896. febr. 5 a tankertileti kir. f6igazgato ar 6 nagysaganak latogatasa alkalméabol
megtartott tandcskozmanyrol.

39 BFL VIIL 21. a 39. kotet 1896-97. XII. Jegyz6konyv a budapesti L. ker. m. kir. 4ll. f{§gymnasium
tanari-karanak 1897. febr. 17-én a tankertileti kir. f6igazgato ar 6 nagysagéanak latogatésa alkal-
mabdl tartott tanacskozmanyrol.

40 BFL VIIL 21. a 40. kotet 1908-9. XI. Jegyz6konyv a budapesti I. k. m. kir. 4ll. f6gimn. tanéri kara-
nak 1909. jan. 27. tartott I. osztalyozo6 értekezletérdl.

41 V6. BFL VIIL 21. a 38. kotet 1895/96.; 39. kotet 1896-97.

42 BFL VIIL 21. a 38. kotet 1895/96. VIL. Jegyz6konyv a budapesti 1. ker. kir. kath. gymnasium
tanari karanak f. é. okt. h6 26.-an tartott I. évharmadi ellenérz6 tanacskozmanyarol; uo. XIV.
Jegyz6konyv a budapesti I. ker. kath. gymnasium tanari karanak 1896. marcz. 23-an tartott II.
évharmadi osztalyozo értekezletérol.
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Lopas egyaltalan nem volt. A leggyakoribb vétség a verekedés lett. A ruharongalast ide-
szamitva Osszesen hét alkalommal képezte a tantestiileti megrovas egyik okat.* (Mivel
kisebb az esetek szama, az indokokat most nem valasztottuk kiilon.)

3. bra: Tantestiileti jegyz6konyvi megrovasok a budapesti
L. ker. m. kir. allami f6gimnaziumban, 1897/98. (N = 14 {6)
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Tanitas zavarasa

Fegyelmezetlenség, tanitas zavardza, hazudozas

Ruharongalds, rakoncatlankodas
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(Forras: BFL VIIIL. 21. a 39. kotet 1897-98. [Tantesttileti jegyzokonyv 1897. okt. 27,
dec. 18., 1898. febr. 23., marc. 30., m4j. 18.])

1897/98-as tanév adataibdl azonban nem szabad messzemend kovetkeztetéseket le-
vonni. 1898/99-ben a tantestiileti megrovasok szama ismét magas lett: az egész tan-
évben 32 didk részesiilt benne. Ebben talan az igazgatovaltés is szerepet jatszott. Az
eddigiekhez hasonlé problémakkal taldlkozhatunk, viszont 1j elemként jelent meg
a ,tiltott tizérkedés”. Egy didk ezért - valamint hazudozdasért - év végén rossz, azaz
elégtelen érdemjegyet kapott magaviseletb6l.** A kovetkez6 tanévben ismét egy ko-
rdabban nem tapasztalt vétség bukkant fel: 7 diakot vadoltak meg azzal, hogy kavé-
hazban pénzben kartyaztak. Az esetet SzUcs (2018: 103-110) részletesen bemutatta,
ismertetésétdl ezért eltekintiink. A fegyelmi targyaldson 5 tanulét itéltek el: harmuk
kizarasat javasoltak a VKM-nek, két tanulot a tantestiilet elé idéztek és figyelmeztet-
ték 6ket, ha nem javulnak meg, ugyanerre a sorsra jutnak. A differencidlasnak az volt
az oka, hogy utébbiak esetén jobb tarsadalmi-csalddi helyzetiik miatt lattak esélyt a

43 BFL VIIL 21. a 39. kotet 1897-98. [Tantestiileti jegyz6konyv 1897. okt. 27., dec. 18., 1898. febr. 23.,
marc. 30., maj. 18.]

44 BFL VIIL 21. a 39. kotet 1898-99. XV. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. m. kir. allami f6gimnézium
tanari testiiletének 1899. jinius 12én és folytatélag junius 23an tartott III. id6szaki osztalyozo
tandcskozmanyarol.
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megjavuldsra.”” Ugyanebben a tanévben jelent meg tantestiileti megrovas okaként a
nyilvanos helyen val6 dohanyzas is.*

Himpfner Béla, az Gj igazgato tobb értekezleten is kitért a fegyelem kérdésére, s annak ja-
vitasa érdekében intézkedéseket 1éptetett életbe. El6szor is a fegyelmi eszkdzok fokozatos al-
kalmazésara hivta fel a figyelmet, és a sziil6k minél gyakoribb bevonasara, kozremiikodésiik
megnyerésére.”” Eppen ezért a sziilSket értesitették a tanarok iskolai elérhetéségérdl, s kiilon
fogado szoba szolgalta a kapcsolattartast.*® Az igazgato kérte a tanaroktol a folydson valo 6r-
kodést, az 6rakozi feltigyeleti rend betartasat, az 6rék alatti kijaras korlatozasat, az osztalyfs-
nokoktol a tisztasdg megkovetelését. Kiemelte: a tanari feltigyelet az els6 ora el6tt kezdédik,
utols6 6ra tandranak pedig meg kell varnia, mig minden didk elhagyja a tantermet.*

Ezen intézkedések hatdsarol azonban nincsenek informaciéink. A forrasokbdl a megrova-
sok okai kimaradnak, igy csupan egy-egy esetr6l van tudomasunk: 1903 majusaban két IV.
osztalyos didk stlyos testi sériilés okozasa miatt kapott tantestiileti megrovast™; 1904 aprilisa-
ban pedig tragér irat iskolai terjesztése miatt szintén két tanulét réttak meg, mig az irat tulajdo-
nosa igazgat6i megrovast kapott. A biintetést a tanulok kozt elrettentés végett ki is hirdették.”

El6fordult, hogy a didkot az iskolai rendszabélyok stilyos megsértése miatt ,nemcsak”
megrottdk, hanem a tantestiilet elé is idézték. Erre kertilt sor 1898 okt6éberében talélt pénz-
tarca csupan figyelmeztetés utan valo visszaadasa miatt. A tettét sokaig tagado illet6t meg-
intették: amennyiben visszaesik, eltdvolitjdk az iskolabdl.>

Csendes eltdvolitds

Csendes eltavolitasra olykor nem egyetlen kirivo fegyelmi probléma esetén kertilt sor, ha-
nem Gjabb és tjabb figyelmeztetés kovetkezményeként. 1900 elején szamos intés, osztaly-
fénoki szobeli megdorgalas és osztalykonyvi beirast kovetéen kapott egy tanulé igazgatoi
megrovast , dllando és szinte javithatatlan rossz magaviselet” miatt, amellyel még a tanitést is
zavarta. Mivel a tanulmanyi eredménye minden tantargybol elégtelen volt, az igazgaté a
sziilének a gyermek kivételét javasolta.®® Hasonl6 esetre szamos alkalommal sor keriilt ko-

45 BFL VIIL. 21. a 39. kotet 1899/900. 116/99/00. Jegyz6konyv a budapesti 1. ker. m. kir. allami
f6gimnéazium tanari karanak f. é. oktéber 16-an megtartott III. tanacskozasarol.

46 BFL VIIL 21. a. 2. doboz 352/1899/00. Jelentés az 1900. év febr. ho 19 napjan tartott II. ellen6rz6
tanacskozmany eredményérél; uo. 3. doboz 389/901/2. Jelentés az 1902. év marcius hé6 19. nap-
jan tartott osztalyozoé tanacskozmany eredményérol.

47 BFL VIIL 21. a 39. kotet 1899/900. 281/99/00 Jegyz6konyv a budapesti I. ker. m. kir. allami
f6gimnézium f. évi janudr 8-an megtartott VIII. (mddszeres) értekezletérdl.

48 BFL VIIIL 21. a 40. kotet 1901-1902. tanév, Jegyzokonyv a budapesti I. ker. m. kir. allami f6gim-
nazium tanari karanak f. évi januar 29-én a tankertileti f6igazgat6 elndklete alatt tartott (VIL)
tanacskozasrol.

49  BFL VIIL 21. a 40. kotet [1900/01] Jegyz6konyv a budapesti L. ker. m. kir. all. f6gimn. tanari ka-
ranak f. év nov. 5-én megtartott I. ellenérzé értekezletérdl; uo. 698/900/01. JegyzSkonyv a bu-
dapesti I. ker. m. kir. dllami f6gim. tanari karanak f. évi febr. 25. én tartott X. (ellen6rz6) tanacs-
kozasarol; uo. 1903-1904. 315/903/04. IX. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. m. kir. all. f6gymn.
tanari testtiletének 1904. marc. 19-ikén tartott III. ellen6rz6 értekezletérdl.

50 BFL VIIL 21. a 40. kotet 1901-1902 tanév 359/02/03. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. m. kir. &llami
fé6gimnazium tanari karanak f. évi méjus ho6 11-én tartott IX. (tankonyvmegallapitd) értekezletérol.

51 BFL VIIL 21. a 40. kotet 1903-1904.

52 BFL VIIL 21. a 2. doboz 160/1898/9. Jelentés az 1898. év oktéber hé 24. napjan tartott I. ellen6rzé
tanacskozmany eredményérdl; uo. 162/1898/9. Bozoky Endre igazgat6 levele Szaraz Istvannak,
1898. okt. 30.; uo. 38. kotet [VIL. év 1898/99.]

53 BFL VIIL 21. a 2. doboz 348/1899/00. Himpfner Béla igazgato levele egy sziilének, 1900. febr. 26.
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rabban és kés6bb is. Az iskola igyekezett a rossz magaviseletti és tanulmanyi eredmény
diakoktol megvalni.>

Tantestiileti dontés alapjan is tortént csendes eltavolitas. Egy fegyelmi vétség miatt szin-
tén tobbszor biintetett és egyben ismétls tanuldt tragar irat készitése miatt ajanlotta a tanari
kar csendes eltavolitasra.”® Egy els6 osztdlyos tanul6 békétlen természete és illetlen magavi-
selete ugyanezt a dontést valtotta ki.* A targyalt iskoldabdl tobb esetet nem ismeriink. Ezen
ok miatt atjelentkez6krél azonban tudunk. A gy6ri bencés gimnaziumbol azért tavolitottak
el egy didkot, mert a tandrokkal szemben nem tandsitott kell§ tiszteletet: egy gunyverset
lemasolt (vagy irt).” A Wagner Man6 féle gimnaziumbol hasonlé ok, tanarral szembeni
szemtelen, kirivé magaviselet miatt kiildtek el egy tanulét.® Egy masik jelentkez6t mar két
budapesti gimnaziumbdl is kivették fegyelmi okokbdl: el6szor az intézeti vagyon rongélasa
és allando6 engedetlenség, masodszor a Fidibusz szatirikus folydirat iskoldba behozasa és tar-
sainak kikolcsonzése miatt. Ugyan Himpfner igazgaté megjegyezte, hogy szerinte az utébbi
tettért a csendes eltavolitas tdl szigort buintetés volt, de mivel a tanul6 rovid idé alatt két
iskolaban is ellehetetlenitette magat, és mert a sziil6 valoétlanul , vallisi ellentétekkel” indokolta
a gyerek rossz magaviseletét, a tantestiilet nem fogadta el a jelentkezést.”

Iskolabdl torténd kizdirds

A tantesttilet egyes esetekben viszont nem elégedett meg a figyelmeztetéssel vagy a csendes
eltavolitassal, hanem a didk iskoldbdl torténé kizarasat javasolta. Ahogy fentebb lathattuk,
két didkot kdvéhazi kartyazas miatt zartak ki. Harom masik esetben is kizarasra kertilt sor.
1899 novemberében egy VII. osztalyos tanulénak elégtelen tanulmanyi elémenetele miatt
az osztalyfénoke megtiltotta az ifjisagi konyvtar hasznalatat. A fid ennek ellenére megpro-
balt konyvtari kérést leadni. Mikor didktarsa vonakodott azt elfogadni, szévaltasra kertilt
sor, amely pofonnal végz6dott. Ezért az osztalyfénok — mint az osztaly erkolcsére veszélyes
egyént - azonnal kitiltotta az intézménybdl. Az tigy a protokoll szerint a tantestiilet elé ke-
riilt, amely szintén a kizarést javasolta. A tankeriileti f6igazgato a kérésnek helyet adott.”
Két masik esetr6l is tudunk. 1903 februérjaban két I. osztalyos ismétl6 tanuld a sziinetben
ttizet rakott a WC-n, amelyet a pedellus még id&ben eloltott. Mivel az egyik csak segédkezett
és korabban kifogéstalan volt a magaviselete, tantestiileti megrovasban és figyelmeztetésben

54 Vo.BFL VIIL 21. a 38. kotet Foig. 408/1897/98.; uo. 1894/95. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. kir.
kath. gymn. tandri karanak 1895. dprilis 3. tartott harmadik médszeres tanacskozmanyarol; uo.
1896-97. XII. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. m. kir. all. f6gymnasium tanéri-karanak 1897. febr. 17-
én a tankertileti kir. féigazgat6 ar 6 nagysaganak latogatésa alkalmabdl tartott tanacskozmanyrol.

55 BFL VIIL 21. a 39. kotet 1899/900. Jegyz6konyv a budapesti I. ker. m. kir. allami f6gimnéazium f.
évi febr. 19-én megtartott IX. (ellenérz6) értekezletérdl.

56 BFL VIIL 21. a 4. doboz 263/11-12. A tantestiilet f. h6 13. értekezleten..., 1912. febr. 13.

57 A diak felvételét a gy6ri igazgatd tamogatta. (BFL VIIL 21. a 3. doboz 85/901/2. Acsay Ferenc
igazgat6 levele Himpfner Béla igazgatonak, 1901. okt. 5.)

58 BFL VIIL 21. a 4. doboz 201/903/4. Dr. Heinrich Alajos igazgat6 levele Himpfner Béla igazgato-
nak, 1904. jan. 9.

59 BFL VIIL 21. a 5. doboz 249/915-16. Ozv. Tucker Samuné fellebbezése a tanker. f6igazgatonak,
datum nélkiil; uo. Himpfner Béla igazgatd levele a tanker. féigazgatonak, 1915. nov. 3.; uo.
A tanker. f6igazgato levele az igazgatonak, 1915. nov. 19.; uo. 227/1915-16. Himpfner Béla igaz-
gato levele a tanker. féigazgaténak, 1915. nov. 12.

60 BFL VIIL 21. a 2. doboz 166/99/00. Himpfner Béla igazgat¢ levele a tanker. f6igazgatonak, 1899.
nov. 13.; 843 /1899/00. A tanker. f6igazgato levele Himpfner Béla igazgaténak, 1899. nov. 14.



REBAY MAGDOLNA: FEGYELMI ESETEK EGY BUDAPESTI I. KERULETI GIMNAZIUMBAN (1892/93-1917/18)

részesiilt. A tiizet meggyujto, eddig is rossz magaviseletd fiut viszont kizartdk.® A VKM
azonban nem fogadta el a dontést, hanem tantestiileti megrovassa valtoztatta.®> Az iskola fo-
lyoséjan éles 16szerrel vald 16voldozés miatt pedig 1904 tavaszan zartak ki azonnali hatallyal
egy fegyelmi szempontbdl eleve problémas tanulét. A tarsai lattak nala a pisztolyt, de féltek
t6le kegyetlensége és vadsidga miatt, ezért nem merték feljelenteni. Mint a vizsgalat kideri-
tette, a fiti ellen - szintén 16v6ldozés miatt — ekkor mar rendérségi eljaras volt folyamatban.®
Ebben az iskoldban tehét teljesen mas okok vezettek kizarashoz, mint orszagosan.

Osszegzés

Az els6 kertileti allami gimnaziumban nagy stlyt fektettek a tarsadalmi normékat kovetd
magaviseletre, a csendes, fegyelmezett, illedelmes viselkedésre. A diakoktol elvartak, hogy
a fegyelmi szabalyzatban megfogalmazott kovetelményekhez tartsak magukat, azokat pe-
dig ajra és Gjra igazitottak a koriilményekhez. Az iskolai szabalyzatot az osztalyfénokok
ismertették, 6k voltak azok is, akik a stlyos fegyelmi vétségeket kovets biintetéseket elret-
tentés véget kihirdették. A nevelésben az iskola fontosnak tartotta a sziil6i hazzal torténd
egytttmiikodést. A sziil6k azonban tobb esetben hitetlenkedéssel, megtitkozéssel reagdl-
tak a gyermekeik biintetésére. Az igazgato a tanaroktol j6 példa adasat, dllando és szigortu
felugyeletet, valamint egyontet(i eljarast kovetelt. A rendet az iskola a fegyelmi eszkozok
fokozatos, kovetkezetes alkalmazasaval akarta biztositani. Az elharapédzé problémakat -
pl. a késést - igyekeztek 4j szabalyok alkalmazédsaval visszaszoritani. A fegyelmi eseteket
az intézmény megprobélta felderiteni akdr mas intézmény igazgatdjanak vagy a rendor-
ségnek a bevonasaval. A biintetési tételeknél élt a differencialas lehet6ségével. Az erkolcsi
megjavitds szandéka miatt a jobb tanulmanyi eredményi és magaviseletti, valamint sziil6i
hattert didkok enyhébb biintetésben részestiltek. A gyenge el6émeneteldi és egyben rossz
magaviselet(i tanulokat még az év kdzben eltanacsoltak.
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SoMOGYVARI LAjos

NYUGATRA MENEKULT MAGYAROK
A KOMMUNISTA OKTATASROL
AZ OTVENES EVEK ELEJEN

Osszefoglalé:

A kommunizmusrol szolo diskurzusokat mdig befolydsoljdk a rendszer dltal keletkeztetett,
ideologiailag erdsen telitett szévegek: a propaganda valdsdgdtalakito erejébe, az dtnevelésbe,
egy 1ij valosag létrehozasdaba vetett hit alapvetd volt, amit tobb kutatas felismert mdr. Szdmos
partallami, hivatalos dokumentum dll rendelkezésre az 1948-1949 utini rendszer leirdsihoz,
kevesebbet tudunk azonban a hétkoznapi allampolgdarok rendszerrdl alkotott véleményérdl
és tapasztalatairol. Az USA Kiiliigyminisztériumanak iratanyagdaban fennmaradt kiilonle-
ges kollekcio az ,alattvaloi” nézépont megismerésének esélyét nyijtia, a Nyugatra menekiilt
magyar didkok, hallgatok, tandrok, szakérték vallomdsainak, leveleinek Osszegyiijtésével, a
nevelés-oktatds kiilonbozd kérdéseire fokuszailva.

Kulcsszavak: kommunista nevelés, emigransok, ideologiai nevelés, hideghdborii

Forrasok és kutatoi kérdések

A tanulmany alapjat kivételes forrasok képezik, melyeket Magyarorszagon még nem ele-
meztek - olyan kortars, személyes szovegekrél van szd, melyek nem visszaemlékezések,
nemcsak feln6tt néz&pontokat tiikroztek és az otvenes évek elejének hazai kontrollalt
nyilvanossagan kivil keletkeztek. A Gale Company altal digitalizalt levéltari dokumen-
tumokhoz (Archives Unbound) 2018 szeptemberében néhany napos hozzaférésem volt, az
USA Kiiltigyminisztériuméhoz tartozé korpusz orszagonként van besorolva, a Hungary:
Records of the U.S. Department of State, 1945-1963 cimi Osszedllitas tartalmazza az elem-
zés alapjaul szolgal6 iratokat. A riportok fejlécén roviden leirtdk az irat tartalmat (subject/
targy), néhany esetben itt PERIPHERAL jelzéssel kezd6dik a cim. Egy kisérélevélbél tud-
hatunk meg tobbet errél: a Minisztériumhoz ko6t6dé, Peripheral Reporting Unit nevii szer-
vezeti egység 1954 aprilisaban 14, a titkosités aldl feloldott dokumentumot kiildott at a Sza-
bad Eurépa Radiénak, Miinchenbe.! Ez az iratcsoport a hazai vonatkozds miatt kertilt a
Hungary cimsz6 al4, hiszen az el6z6 két év soran disszidalt magyarok vallomésairél van
sz6. A PERIPHERAL egység tagjai (az USA Kiiliigyminisztérium szovjet specialistai) tobb
helyen allomasoztak - Frankfurt, Bécs, Parizs, Tel-Aviv, Isztambul -, f6 céljuk a vasfiiggony
mogotti informacidszerzés, elharitas volt. Forrasként a politikai menekiilteket, utazokat
hasznaltak fel, majd az 6sszegytijtott adatokbol kiilonbozé elemzéseket készitettek, a pszi-
cholégiai hadviselést taimogatva (KEaNE - WARNER, 2007: 581; TromLy, 2018) - a Szabad Eu-
roépa egyfajta ellen-propagandét nytjtva, a mtisoraiban felhasznélhatta az oktatasrol szolo
reportokat, bizonyitva a kommunista rendszer elnyomo jellegét.

1  NARA 864.43, Peripheral: Radio Free Europe... April 26, 1954.
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Ez a szandék szamos szempontot felvet: nem ismerjiik a beszamolok felvételének ko-
rilményeit, a kérdéseket, az informacidk szelektalasat (egy maganlevelet példaul kivo-
natosan ismertetnek), a felhasznédlds modjait, leginkabb a rendszer negativ pontjait és az
ellenéllas lehetséges potencidljat emelik ki a leirt szovegek.

1. kép: A Peripheral Reporting Unit kisérélevelének fejléce
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(Forras: NARA 864.43, Peripheral: Radio Free Europe Reports on
Education and Propaganda in Hungary. April 26, 1954)

Az elsé képen lathato fejléc alapjan tobb fontos informaciéhoz juthatunk: a felado-
tol (HICOG, Frankfurt) a Kiultiigyminisztériumhoz (Department of State, Washington)
alig tobb mint egy hét alatt érkeztek meg légipostaval (Air Pouch) az iratok, az Eurépai
Ugyekkel Foglalkoz6 Hivatal (Bureau of European Affairs) iktatasaval. A HICOG moza-
iksz6 az USA, Nagy-Britannia és Franciaorszag részvételével megalakitott Németorszagi
Fémegbizotti Hivatalt jelenti (High Commissioner for Germany), ami 1949-t6l feltigyelte
Nyugat-Németorszag gazdasagi-politikai fejlédését (CARTER, 2015: 3). Az els6 tablazat 6sz-
szesiti az oktatas és nevelés kérdéseir6l sz616 PERIPHERAL dokumentumok f6bb adatait.

1. tablazat: A Peripheral Reporting Unit oktatasrol sz6l6 iratainak adatai

Datum Telepiilés Intézménytipus Informator
1. 1952.10. Lovo altalanos iskola német-magyar szakos tanar
2. 1953. 10. Budapest Orvosi Egyetem 28 éves orvostanhallgato
3. 1954. 02. Sopronkévesd DISZ, kultirhaz parasztfit
4. 1954. 04. 0rszagos MTH-iskolak hivatalnok
5. 1954. 04. Budapest Madach Imre Gimnazium tavaly érettségizett didk
6. 1954. 04. 0rsz4gos kozépiskolak 1égész
7. 1954. 03. Budapest IV. KGM Technikum 16 éves technikumi tanul6
8. 1954. 04. Sérospatak/Satoraljatjhely gimnazium 20 éves diak
9. 1954. 04. Sopron szakérettségi évfolyam 20 éves didk
10. | 1954.04. Budapest kozépiskola 17 éves fia
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A felsorolt jellemz&k a forrasokbodl szarmaznak, melyek mindig a k6zl6 személyét mutat-
tak be elszor (értékelve megbizhatdsagat), majd az altala kozolt tartalmat értelmezték.
A nyolcadik és kilencedik pont ugyanazt a személyt jeloli: az 1954-ben 20 éves didk két
évvel kordbban otthagyta a satoraljatijhelyi gimnaziumot, rovid ideig egy gyarban dolgo-
zott Miskolcon, igy csatlakozhatott a soproni szakérettségis tanfolyamhoz, ami az Orvosi
Egyetemre készitette volna fel. Hamarosan azonban Nyugatra szokott, mert félt attol, hogy
leleplezédik, hiszen a szakérettségi els6sorban a munkasosztaly gyermekeinek sz6lt, amit
nem potolhatott egy nyari munka (a szakérettségi tarsadalomtorténeti jelentségérdl lasd
MAJTENYI, 2005: 134-171) - ebbdl kidertil, hogy azért volt valészintileg sziiksége a tanulma-
nyai megszakitasara és a fizikai munkara, mert nem megfelel szarmazéasa miatt mashogy
nem tanulhatott volna tovabb. Az utols6 példa kil6g a sorbdl, egy 17 éves fia levelérdl szol,
feltételezhet6en a londoni cimzett adta at azt tovabbi felhasznalasra.

A vizsgalat szempontjabol tobb elméleti meglatas hasznosithatd: a torténeti maltat az
el6bbiekhez hasonlé médon, szubjektiv jelleggel feltaré naplokat, mint ego-dokumentu-
mokat tobb kutato felfedezte mar, megmutatva, hogy a nyelv és az identitas alakuldsanak
kolesonhatdsa milyen lehet6ségeket nydjthat (HaLriN, 2000; HELLBECK, 2006; PAPERNO, 2009;
Kunr, 2018). Kovér Gyorgy a személyesség irdnt megujulé érdekl6dést a tarsadalomtorté-
net refiguraciéjanak nevezi, ami a mult tereit valodi szereplékkel népesiti be (Kover, 2014:
65-96), ez a fordulat az oktatastorténetben szintén megfigyelhet6 (GOLNHOFER — SZABOLCS,
2008; PorkewiTz, 2013).

Az elemzés kiindul6 kérdése a kovetkez6: Milyen képzetekkel rendelkeztek a disszida-
16 magyarok az 6tvenes évek oktatasarol? Harom el6feltevést megkockaztathatunk:

1. Antikommunista néz6épontot tiikroznek a leirasok, hiszen a rendszerrel szembenéllé
emigransok miikodtek egytitt az amerikai hivatalnokokkal (interja, kiillonb6z6 ada-
tok rendelkezésre bocsatasa).

2. A hivatalos partideolégiaval szemben egyfajta ellen-eszmerendszer jellemz6it, az el-
lenallas kiilonboz6 formait figyelhetjiik igy meg.

3. Az USA kiiltigyi szolgalatanak kett6s célja lehetett: a vasfiiggony mogotti informa-
ciészerzés, illetve a rendszer sebezhetd pontjainak feltarasa.

A korpuszt disszidalt tandrok, didkok beszamoléi jelentik, a XX. szazad hazai fordulatai-
nak oktatastorténeti feldolgozésa is dolgozott mar hasonl6 anyaggal: a numerus clausust
kovet6 kivandorlds esetében (KELEMEN, 2018), illetve 1956 utan (SHERIDAN, 2016). Az elem-
zés két tartalmi fokusszal rendelkezik:

- Az iskola és iskolaztatds vilaganak a feln6ttek altal nem mindig hozzaférhet6 terei
adjak az egyik lényeges szempontot (BURKE - GROSVENOR, 2008; illetve a talalé metafo-
raval a tantermet ,fekete dobozként” jellemz6 kotet: BRASTER — GROSVENOR — MAR DEL
Pozo ANDREs, 2011);

- amasik f6 témat a propaganda és ellenallas kiilonb6zé médozatai jelentik a kollabora-
ciotol a nyilt rezisztencidig terjedd széles skalan, melybe olyan, a sziirke zénahoz tar-
toz6 megnyilvanulasi formak is beletartoztak (a fogalomhoz: KesTERE - VALAINA, 2019),
mint a rejtett, humorba bujtatott, vagy eltlirt/szandékosan nem észlelt ellenallas.

A fenti szempontok szovegek altal torténd feltarasa azért is nagyon fontos, mert az 1945
utan a part altal uralt nyelven és vilaglatason kiviili val6sagrol tantiskodnak (a kommunis-
ta diskurzusok atalakité szerepérél: GYoray, 2016), a hétkoznapok talélési-alkalmazkodasi
technikairdl - olyan jelenségekrél, amikrél még mindig nagyon keveset tudunk.
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Személyes terek: iskolai WC és maganlevél

Az iskolaztatas tereire irdnyul6 figyelem (SMEYERS — DEPAEPE - KEINER, 2013) egyre inkabb az
eddig a kutatok eldl elzért, figyelmen kiviil es6, nem-hivatalos helyekre koncentral, mint
amilyen példaul egy iskolai WC. Honnan szerezhetiink tudomast egy hasonléan privat
intézményi szintérr6l? Példaul a budapesti IV. szamt Koho és Gépipari Technikum Szer-
szamgépgyarté Tagozatara az 1952-1953-as tanévben jar6, 1954 tavaszan mar Graz-ban
nyilatkozo, 16 éves fiu altal nytjtott tudésitdsban?, amit rendkiviil értékesnek mindsitett az
amerikai hivatalnok, mert a technikumokrdl egyaltalan nem volt eddig semmilyen infor-
macidjuk, plane azok belsé vildgarol, a didkéletrdl. A beszamolé magyarul van lejegyezve,
az elejéhez fliztek hozza angol nyelvli kommentart - valamennyi riport hasonléan épiil fel.

A tiltott dohanyzés hagyomanyos szinhelye kapcsan mertil fel az iskolai mosdé, ahol a
kovetkez6 feliratok fogadtak a belépét:

«,,Ha nyakig vagy a sz..ban,
Kapaszkodj a magas életszinvonalba”

vagy:

, Tied a W.C. magadnak sz..sz,
Ezt tanitotta LENIN és Marx”

tovabba:

At a sz..-nak temetdje
RAKOSINAK ebédlje”

A mondésokat sokszor képekkel tarkitottak. Az egyik rajz LENIN-t, RAKOSI-t és
SZTALIN-t abrazolta, alatta a kovetkezé szoveg allt:

Keét szélén hulla
kézépen nulla”»

Frdekes, hogy a kommunizmussal és annak emblematikus alakjaival kapcsolatban sok
olyan politikai vicc maradt fenn a népi folklérban, ami az tirités végtermékéhez kapcso-
lodik (Homa, 1994). Ezek a kiszo6lasok jol ismertek voltak, széles korben terjedhettek, akar
évtizedeken &t, hiszen példdul 1961-ben az allambiztonsag a lajosmizsei Kakuk vendéglé
illemhelyén fedezte fel a kovetkezé szoveget: , Tiéd a WC magadnak szarsz, ezt tanitja Lenin
és Marx”. A feliratot elemz6 Farkas Gyongyi szerint a hatalom szentjeit és szent szovegeit
deszakralizalo gesztusrol volt sz6 a ,, Tiéd az orszdg, magadnak épited” szlogenjének atirasa-
val (Farkas, 2016: 106-107), ami az iskolai WC-ben a masoktdl latott-hallott dolgok imitala-
saval, a botranyokozas szandékaval is 6sszefiiggott. Lenin, Sztalin vagy Rakosi nevét ilyen
kontextusban szigortan tilos volt megemliteni, a tiltds megszegése pedig csak fokozhatta a
falfirka csinalasanak és elolvasasanak izgalmat - természetesen a humor, irénia, a hatalom
kiganyolasa a rendszernek val6 ellenallés jele is lehetett, de itt a feln6ttekkel szembeni
tradicionalis, fiatalok korében jelentkezé lazadasként ugyanagy felfoghatjuk ezt.

Egy ideologiailag totalizal6é kdrnyezetben, minden cselekvés sziikségszertien politikai
tetté valik (Jornson, 1996: 290), az iskolai WC feliratai épptigy, mint a maganlevél, amiben

2 NARA 864.43, The Life and Observations..., March 9, 1954.
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a mindennapi életérél beszamol egy 17 éves gimnazista.> Egy normalis vilagban a levél,
naplo, mosdé a maganszféra részét képezi, az Stvenes évek elején azonban a hatalom ide
is behatolt - a kommunista rendszer, valamint az amerikai kiiltigyi szolgdlat mindenre
kivancsi volt a hideghaborus idészakban. A 17 éves fia altal kedvelt cowboy-torténetek
olvasédsa bizonyos esetekben tildozendé tett volt ekkor Magyarorszagon, de akéar Pet6fi
versek el6adasa is athalldsos lehetett a korban. , Aznap még a szokottndl is nagyobb hévvel sza-
valtam el az iskoldban néhdny PETOFI-kolteményt, amelyek arrdl széltak, hogy az elnyomds milyen
igazsagtalan dolog és mennyire itt van mdr az ideje, hogy a népek fegyvert ragadjanak és lerdzzdk
méltatlan lancaik.” Ezt koveten a fiatal leirja a kedvenc iréit, kolt6it, olvasmanyait és zene-
szerz6it (mindenfajta politikai célzat nélkiil), a kommentar jellemz6 a korra: , A zenészek és
irék névsordban egyetlen hivatalos kommunista nagysdg sincsen”.

Ellentétek tanarok és didkok kozott

A legtobbet a tanul6i reakciokrol olvashatunk, ezek f6leg az osztalyterem kontextusahoz
és a tandrokkal val6 kapcsolatokban értelmezédnek. A didkok j6l 1attak, hogy a pedagogus
tarsadalom nem tekinthet6 egységes és rendszerhii rétegnek, kiilonb6z6 magatartasfor-
makat, véleményeket megjelenit6 csoportokbdl allt, akércsak a tanul6k. A mar emlitett 20
éves diak ossze tudta hasonlitani a gimnaziumot és a szakérettségit, megallapitasai igy na-
gyon fontosak ebbdl a szempontbdl: el6szor a welsi menekiilttdborban hallgattak ki, majd
Innsbruckban, ahol barati kornyezetben mar tobb mindent elmondott.*

Fontos itt egy rovid kitérét tenni a dokumentumok keletkezési koriilményeivel kapcso-
latban. Az értékelé megjegyzésekbdl kittint, hogy a fiatal magyar menekiilt eleinte nem bi-
zott meg az amerikai hivatalnokokban - mas forras is arrél szamolt be a fogadétaborokkal
kapcsolatban, hogy a vasfiiggony mogiil érkezettek koziil sokan tobbet vartak a nyugati
fogadtatastol. Egy 22 éves ex-dramaturg hallgat6 szerint tobben csalodtak a hosszu kato-
nai sz{irés miatt, ami ugyanakkor érthet6 volt a masik oldal részérdl, hiszen féltek a kom-
munista kémek ,atdobasatol”.> Az frdsos dokumentumokat eredményezé beszélgetések,
interjuk koriilményeirél keveset tudunk, pedig ezek kontextusa nagyon fontos lehetett, hi-
szen itt probaltdk azonositani a disszidens antikommunista érziiletének valodisagat, a sze-
mély felhasznalhatosagat az informécioszerzésre, a rendszer sebezhet6 pontjainak szamba
vételére (nem véletlen, hogy az ellenallas, szubverzi6 ennyi forméja maradt fenn a hasonlé
vallomasokban). Wels volt az USEP (US Escapes Program) legnagyobb tabora, ahova tobb
szatellit-allambdl is érkeztek emigransok, akik valamennyien teljes atvilagitason mentek
keresztiil, miel5tt tovabbutazhattak.®

Visszatérve Janos beszamoldjara (a keresztneve kidertil a szovegbd6l), érdekes részlete-
ket olvashatunk tanarok és didkok 0sszehasonlitdsaval szerzett tapasztalatairél, amit érde-
mes hosszabban idézni:

A gimndziumnak valahogy , reakcids szaga van”, a tandri kar — bar erésen megrostaltik
és a megmaradtakat erds terror és ellendrzés alatt tartjak — még mindig nem egészen meg-
bizhaté a rendszer szempontjiabol (...) komoly tanitds folyik, szinte kizdrolag régi tandrok
tanitanak, erésen mérsékelve, bar de persze eléadva a mai rendszer dltal elGirt tananyagot,

NARA 864.43, Self-Education... April 14, 1954.

NARA 864.43, Hungarian Educational System. April 13, 1954.

OSA 5638/55, A Refugee’s Opinion and Observations... July 11, 1955.

OSA 3112/54, The U.S. Escapes Program... April 10, 1954. A taborok kortars magyar recepcidja
a hazéjukat elaruld, nyugati kémnek all6, pénzéhes figurakrol: MocsAr, 1955.
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mig a szakérettségi tanfolyamon a tandrok javarésze lelkes kommunista, aki hangsilyoz-
va adja el6 minden tantdrgyban a politikai vonatkozdst. Ami azonban a legfontosabb: a
tanulok a gimn-ban - bdr proletdr szarmazisiak vagy legaldbbis ilyeneknek igyekeznek
tiinni — részben a tandrok hatdsa alatt, részben tin a kérnyezet hatdsa alatt , egész md-
sok”, mint a szakérettségi hangoskodo nagyszdju, ontudatosan kommunista hallgatoi.”

A régi, polgari vilagban képzett és szocializalodott tanarok és az Gj, mar a kommunista
rendszerhez hii kartarsaik ellentéte még sokaig problémat okozott a partvezetésnek - 1956
utan ezzel is magyaraztak az oktoberi eseményeket, Miinnich Ferenc megfogalmazasaban
,a pedagogusok jelentds része még a burzsod Magyarorszdag neveltje”.” A latszat és a val6 Osz-
szekeveredett a nevel6k (mit kell tanitani és mi az, amit szeretnének tanitani) és a didkok
korében is (mit kell elhinni és mit nem): a kett6s nevelés kevésbé megfoghato és ezért
ritkabban kutatott jelenségkore az 1945 utani id6szak oktatastorténetének. Olyan hétkoz-
napi, mindenki &ltal érzékelhet6 és dekddolhaté formékban jelentkezett ez, mint példaul
a megszolitasok:

,A gimn-ban még gyakori a ,tandr 1ir” megszolitds, bdr eldirds szerint tandr elvtdrsat
kellene mondani, viszont a szakérettségi tanfolyamon mds megszolitds, mint tandr elv-
tdrs, el sem képzelhetd. A gimn-ban a tandr a didkot per ,,maga” vagy a nevén szolitja, a
szakeérettségi tanfolyamon a didk is , elvtdrs”. EQymadst a didkoknak is elvtdrsnak kellene
szolitani, de ez még a szakérettségi tanfolyamon se ment keresztiil (...)".

A nyelv igy formalta at az identitadsokat és a valosdgérzékelést, a hétkoznapi emberek ezt
kontextus- és személyfiiggé moédon hasznaltak: hivatalos alkalmakkor példaul a gimnazi-
umban is elvtarsoztdk egymast a felek. Az ideolégiai ellentétek a diak-tarsadalmon beliil is
leképezddtek, a tovabbtanulas lehet&ségeit monopolizélva, a késébbi érvényesiilési szan-
dékokat kihasznélva. A budapesti Madach Imre Gimnaziumban érettségizett, csaladjaval
egyiitt kiilfoldre tavozott, 19 éves Péter igy vallott errdl:

A regime igen csunydn profitdl a didkok ambicidjan. Hogy a DISZ, illetve a rendszer
arra érdemesitse a didkot, hogy egyetemre kiildi, bizonyos szolgdlatokat és bizonyos ma-
gatartdst kovetel meg téle. Sikerilt a magyar didksdagbdl kidlni minden aktivitast. ,, Az
osztalygytiléseken” (...) a szavazdsokkor automatikusan nyujtottuk fel keziinket, min-
dent megszavaztunk, amit az osztalybizalmi javasolt. Igaz, hogy oda sem figyeltiink, ha-
nem a pad alatt Orszdg-vdros-t, Torpedot jatszottunk, de ki lett volna olyan bolond, hogy
ellentmondjon az osztilybizalminak és ezzel elérje azt, hogy biztosan nem veszik fel az
egyetemre.”

A rendszer kikényszeritett, latszélagos tamogatasarol éppugy tantskodnak ezek a sorok,
mint arrél, hogy mennyire vették a didkok komolyan az ideolégiai indoktrinaciét, ami
a legalsobb szintekig elhatolt. Péter a hivatalos nyelvet hasznalta, mikor az osztalyban a
tobbséget kitevd reakcios és a parttag sziilékkel rendelkezd, torteté kommunista klikkrél
beszélt - ez mar azt jelezte, hogy a tizenévesek is a marxizmus-leninizmus szemiivegén
keresztiil lattdk a vildgot. A partallam a felel6sok, osztalytitkarok, iskolatitkér, kertileti
DISZ-t6l kapott utasitdsok révén kiépitette parhuzamos, ellenérzé rendszerét a gimnaziu-
mon beliil (,,a hatalom mikrofizikéjat”, 1asd FoucauLrt, 2000), tudatosan felerésitve a didkok
kozti ellentétet, az osztalyharcot.

7 MNLOL 288.f.5/67. 6. e. 1958. februar 18.
8  NARA 864.43, The Hungarian Youth... March 5, 1954.
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Az osztalyterem vilaga: passzivitas, humor és nyugati kultra, mint az ellenallas
megjelenési formai

A mir emlitett technikumi tanulé’ rendszeres, kotelezé DISZ-gytilésekr6l szamolt be: , Tobb-
nyire a fegyelemrdl és a jo tanuldsrol prédikdltak nekiink. Ezek a , stiket dumdk” néha 4-5 ordt vettek
igénybe, sokszor mdr megprobaltatisszdamba ment az azon valo részvétel. Utdna mindig panaszkod-
tunk eqymdsnak, hogy mennyivel szebb lett volna inkibb egy jo kalandorfilmet ldtni.” A diakok nem
vették komolyan ezeket az eseményeket, az osztalyversenyek és a felajanlasok is érdektelen-
ségbe fulladtak, de ,nem lett beldle baj, mert a tandrok is szemet hunytak”. Nemcsak itt figyel-
het6 meg egyfajta cinkossag didkok és pedagogusaik kozott: ,A rendkiviili érikat [légoltalom,
tiizoltds, gdzvédelem, dvohelyberendezés, elsdsegélynyiijtas] sem tandraink, sem pedig mi nem vettiik
komolyan.” A passzivitds mellett mas médokon is kifejezték a fiatalok a nem-tetszéstiket.

., Némely oroszbdl forditott verset igen trigdr modon ,dtkoltottiink”, amit itt nem mondhatok el.
Fizikaban elsGsorban az orosz taldalmdnyokrol kellett értekezniink, mint pl. Popov taldlta fel a radiét.
Ilyenkor tiintetd kohogéssel fejeztiik ki, hogy mire gondolunk. EQymis kozétt nyiltan kimondtuk, hogy
az egész csak hazugsdg.” Popov mellett egyébként Marconi és Tesla is joggal palyazott az els6-
ségre, de a radiozas, hirkozlés fontos politikai, stratégiai tertiletnek szamitott a kommunistak
szamara, nagy gondot forditottak arra, hogy bebizonyitsak: Popov fejlesztette ki a radiot,
aminek a valédi jelent6ségét Lenin és Sztalin ismerte fel els6ként (Boriszov, 1952: 8). Nyil-
tabb formaban is megmutatkozott az amerikaiak &ltal kommunizmusellenségként cimkézett
attittid:

,, Osztilyunk kultirfelel6se hidba kinalgatta nekiink a 60 filléres politikai brossurdkat, mindig
leégett. Sokszor nyiltan a szemébe mondtuk «inkdbb hozzil ponyvaregényeket, mint ilyen , siiketdu-
mas brossurdkat».” Ujra lathatjuk a didkok kozti konfrontaciot, a politikai infiltraciot, és egy
érdekes kutatési irdny lehet&ségét, a korabeli szleng feltarasar6l. A hatalommal szemben
felhasznalt humornak szamitott a vezetSk nevetségessé tétele:

, Ndlunk az osztdlyban kimondottan RAKOSI-ellenes hangulat uralkodott. A katedra feletti ma-
gyar cimer alatt RAKOSI képe volt felakasztoa, melyet gy jellemeztiink, ha nem volt tandr a kozel-
ben: ,Ime a cimeres 6kor!” Az osztaly persze csak 1igy harsogott a nevetéstél”. Egy masik, falusi
iskoldban a sziinetekben a tablara mindig Rékosi-karikattrakat rajzolt egy nyolcadikos, ez
ala tarsai kiilonboz6 szovegeket irtak, , Most ugrik a majom a vizbe”, ,Krumplifejii Matyi”.
A tanitoné egyszer rajtakapta 6ket, kérdésére (Kit dbrazol a kép?) a vélasz Latabar volt,
,bér a karikatiirab6l RAKOSI-t azonnal fel lehetett ismerni, [a] ,j6 pedagogus” 1igy tett, mintha
elhinné” *® A humor és irénia eszkoze tiltakozdsként, a rettegéstsl valé megkonnyebbiilés-
ként is értelmezhet6 a kommunista rendszerben, hiszen akit kinevetiink, attél mar nem
félunk (Davies, 2007). A taniténd elnéz6 magatartasa a gyerekeknek kedvezett, akarcsak
egy masik esetben, mikor a soproni igazgat6 nem csinalt fegyelmi tigyet abbol, hogy fiatal
tanitvanya egy csinos lany utan a templomba ment, bar megjegyezte, , hogy ezzel az iskola
johirét veszélyezteti”, ti. a templomba jardssal, nem a lanyok uténi jarkéaléssal."

A popularis/nyugati kultara hatasa agy ttinik, nagyon er6s volt, hidba probaltak ellene
kiizdeni hivatalbdl, a sopronkovesdi kultarterem konyvtaraban példaul joval sikeresebb
volt az a néhany , kalandos regény, amit még sikeriilt megmenteni a kényvtdri ellendrok kiselej-
tezése el6l”, mint a vadonattj Lenin, Rakosi, Sztalin kotetek.? A legsikeresebbek a cowboy-

9 NARA 864.43, The Life and Observations...

10 OSA 15880/52, Class Discipline... December 31, 1952.

11 NARA 864.43, Tanér és didk viszonya... April 14, 1954.

12 NARA 864.43, How the Regime Tries... February 25, 1954. Lévén hasonlé volt a helyzet, ott
Sztélin, Lenin, Marx, Engels és Rakosi mtivei fel se voltak bontva, a lapok nem voltak felvagva,
lasd NARA 864.43, Youth Indoctrination... October 1, 1952.
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regények, filmek lehettek,” a ,harom aranyas¢” cimii dal el6adasa hallatdn példaul egy
igazgat6 ,szinte kereste a szavakat és azzal fenyegetézott, ha ez mégegyszer eléfordul, kirdpriliink
az iskoldbol.” Ennek ellenére , osztdlyunkban, de dltalaban az egész iskoldban igen nagy divat volt
a cowboy regények cserélgetése. Ezek a végi , Pesti Hirlap”, , Palladis” és ,, Atheneum” kiaddsai-
ban jelentek meg annakidején.” Az olyan ponyvaregények, mint a Texasi lovas, Halhatatlanok
volgye (Zane Grey), vagy a Vagtato bosszt és a Hajtévadaszat (Max Brand) a habora el6tti
vildggal val6 kontinuitast fejezték ki; egyrészt ezért, masrészt amerikai témajuk miatt lehet-
tek tiltva, ami csak fokozta népszertiségiiket, a diakok alcazva, ,szovjet szépirodalomnak”
nevezve olvastdk a konyveket. A western-irodalom, filmek egyébként az 6tvenes évek til-
tasa utdn a kovetkezé évtized olvadasaban Gjra megjelenhettek — nemcsak nélunk, hanem
Csehszlovakidban is (BiscHorr, 1993), felhivva a figyelmet az oktatastorténet szamara a sz6-
rakoztatd irodalom (és a képregények) szerepére a fiatalok szocializacidjaban.

A tanarok reakcidja véltozatos volt erre: akadt, amikor iskolabdl valé Kkitiltassal és a
faliajsagra elrettentésiil kitett konyvcimekkel jart a hasonl6 konyvek birtoklasa (ebben az
esetben verekedés is tort ki, emiatt lehetett a szigortubb intézési méd), maskor egyszertien
elkoboztak a konyvet, félrenéztek vagy konstataltak a tényt a pedagdgusok, de nem tettek
semmi egyebet. A klubestéken okozott még gondot a nyugati befolyas, hiszen az igazgato
és a DISZ is ellenérizte, nehogy valaki , ttl nyugatiasan”, ,,jampec médra” tancoljon - 1953
tavaszan egy fitt, aki nem az iskolahoz tartozott, a ,jampi viselkedése” miatt dobtak ki.

Befejezés

Az el6feltevéseket alatdmasztottdk a szovegek: antikommunista nézépontokat lehet meg-
ismerni, az ellenallds szdmos megnyilvanulasi formajaval; mindez a rendszer sebezhetd
pontjainak feltérképezése és az informéacidszerzés szempontjabol lehetett fontos az ame-
rikaiak szdméra. Szamos egyéb, az elemzésben nem érintett téma el6fordult még a jelen-
tésekben: a tananyag és a tanarok helyzetének kérdései, a munkaerépiaci vonatkozasok,
vagy a sziil6k szerepe. Vizsgéalhaté még a tovabbiakban az USA kiilpolitika valtozasainak
szerepe, Magyarorszag felértékelédése 1956 utan, a hideghaborus kiizdelem , lelkekért és
szivekért” folytatott kiizdelmének részletesebb feltarasa (Bormi, 2016: 94-103), a Szabad
Eurépa Radi6 szerepe. Sok eddig nem hasznalt forrés all ehhez a munkahoz rendelkezésre
(pl. OSA), ami Gj megvilagitasba fog helyezni eddig ismertnek hitt dolgokat is, csaktgy,
mint a hétkéznapok, a megélés tapasztalatainak el6térbe helyezése.
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FeHERVARI ANIKO - TOKOS KATALIN = RAPOS NORA -
Sz1vAK JuDpIT = LENARD SANDOR - SZABO LiLLA -
PAaxsi BORBALA = SzELL KRISZTIAN

A LEMORZSOLODAS ISKOLAI
ES TANULOI TENYEZOI

Osszefoglalo:

A tanulmdny szakirodalmi dsszefoglald, amely szdmba veszi az iskolai lemorzsolodds egyéni,
csalddi, iskolai tényezdit. Bemutatja a témdban sziiletett nemzetkdzi szisztematikus elemzé-
seket, a segitségiikkel kialakithato komplex modelleket, melyek megalapozzik a téma kuta-
tdsdt, valamint a szakpolitikai fejlesztéseket. Ismerteti azokat a lehetséges tanuldsi utakat,
szcendridkat, melyek a lemorzsolodishoz vagy a kézépfokii végzettség eléréséhez vezetnek. Ez
utobbi zdloga a tdmogato tanuldsi kornyezet, amely képes a tanulo egyéni, csalddi hitrinya-
inak ellensiilyozdsdra. A tanulmdny bemutatja a tanuldsi kdrnyezethez kapcsolédo fogalma-
kat, tanuldsfelfogdst, valamint optimdlis feltételeket.

Kulcsszavak: lemorzsolddds, korai iskolaelhagyds, tanuldsi kérnyezet

Bevezet6

A korai iskolaelhagyés kérdéskore nem pusztan iskolai teljesitményrél, iskolai kudarcok-
r6l sz6l, hanem az oktatasi, tarsadalmi egyenl6tlenségekrél, szegénységrdl, marginalizalo-
dasrol. Az iskolazottsagi deficit az egyén és a tarsadalom szamadra is tobb negativ hatdssal
jar. Az alacsonyan iskolazott egyénnek nagyobb valészintiséggel alacsonyabb a jovedelme,
megné a munkanélkiiliség kockazata, gyakoribbak lehetnek az egészségiigyi problémai,
mig a tarsadalom szamara kevesebb addbevételt, tobb szocidlis, egészségiigyi kiadast je-
lent. Nemzetkozi adatok is alatdmasztjak azt (Oecp, 2017), hogy a magasabb iskoldzottsag
mind egyéni, mind tarsadalmi szinten jovedelmezd befektetés.

Ko6zép tavi munkaerdpiaci elérejelzések szerint (EUROFOUND, 2015) 2025-re Eurépédban és
Magyarorszagon is visszaesik az alacsonyan iskolazottak, a manualis, rutin jellegii foglalko-
zasok/munkakorok irdnti kereslet, stagnélast mutat a kozépfokaak irdnti kereslet, mikozben
jelentésen novekszik az igény a felséfoku képzettségtiek/szakképzettségtiek irant. Igy az
alacsonyan iskolazott fiatalok korében a munkanélkiiliség kockédzata sokkal magasabb, mint
a kozép- és fels6fokon végzetteké. Magyarorszdgon sincs ez masképp. Ugyanakkor a hazai
vizsgalatok azt is mutatjak, hogy a szakképzésben szamottevé kiilonbség van a szakisko-
lai és szakkozépiskolai képzésbdl kilépsk foglalkoztathatésaga kozott, az utdbbiak javéra
(Mako, 2019; FenervARry, 2015a). Az érettségi jelents vélaszvonalat jelent a munkapiacon.
Nélkiile radikélisan n6 a munkanélkiiliség kockazata (NaGy, 2010; FEHERVARI, 2012).

Mindezen szcenaridk alapjan kisebb gazdasagi novekedésre és alacsonyabb verseny-
képességre szamithatnak azok az orszégok, ahol a lakosség viszonylag nagyobb hanyada
alacsonyan képzett, koztitk Magyarorszag is. Az Eurépai Uni6 célja, hogy 2020-ig 75%-ra
novelje a foglalkoztatottak aranyat és javitsa a foglalkoztathatésagot. Ennek érdekében az
Eurépa 2020 stratégia célkittizéseinek egyike az alacsonyan iskolazottak aranyanak visz-
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szaszoritasa. A célkit(izés szerint az EU atlagaban az oktatast-képzést kozépfokua végzett-
ség/szakképzettség nélkiil elhagyo 18-24 évesek aranyat a korosztaly 10 szazaléka ala kell
csokkenteni'.

A korai iskolaelhagyas rataja az Eurépai Unidban hivatalosan hasznalt definici6 szerint
azon 18-24 évesek aranyat méri, akiknek nincsen kozépfoku (ISCED 3 szint(i, szakmunkas
vagy érettségi tipusti) végzettsége, és nem is vesznek részt oktatasban vagy képzésben.? Ez
a mutatd az oktatds eredményességét mérg, a tankoztelezettségen/kozoktatason mar tul
1év6 korosztalyra szdmitott, kimenet-alapt indikator. Az Eurostat adatai szerint® mig az
EU28 szintjén 2018-ban &atlagosan 10,8% volt az iskolaelhagyok aranya, Magyarorszagon
12,5% volt. Legalacsonyabb Horvathorszag adata (3,3%), mig a legmagasabb Spanyolor-
szagé (17,9%). 21 tagorszag mutatdja jobb és csak 6t orszagé rosszabb*, koziiliik négy or-
szag rataja javulast mutat. Az Eurostat régiok szerint is kozli az adatokat, valamint azt is
Osszehasonlitja, hogy az egyes orszagokban mekkora az eltérés a korai iskolaelhagyodk aré-
nyaban a varosi, peremvarosi és ruralis térségek kozott. A 2018-as adatok szerint az EU28
orszagan beliil leginkabb Romaniaban, Bulgaridban és Magyarorszagon van szamottevé
kiilonbség a harom vizsgélt kategoria szerint, mindharom orszagban a rurélis térségek
jellegzetes problémaja a korai iskolaelhagyas. Ez Magyarorszagon annyit jelent, hogy a f6-
varoshoz, a Kozponti régiohoz képest kétszeres a kiilonbség a legelmaradottabb régiokban
(Eszak-Magyarorszéag, Eszak-Alfold).

A korai iskolaelhagyas mutatéja kimeneti indikétor, folyamat-alapti mérészamként
hasznalhatjuk a lemorzsolédasi mutatét, amely az iskolarendszeren beliil, a tanuléi to-
vabbhaladasrol nyujt informaciot®. 2014-t6l van ilyen jellegti adatgyjtés a magyar kozok-
tatdasban (FEHERVARI, 2015b). Az adatok azt mutatjdk, hogy a nappali képzésben a lemor-
zsolodas az éltalanos iskolakban és a gimnéaziumokban nem tual gyakori, a didkok hozza-
vettleg 1%-4t érinti, viszont a szakkozépiskoldkban és kiilonssen a HID programokban
szamottevd a lemorzsolédok aranya; 2016-ban 15, illetve 37%-os értéket mutatott. Az is
kiemelhet6, hogy leginkabb a tankotelezettségi kor betdltése utan novekszik a lemorzso-
l6das, 2017-ben a 17 éves szakkozépiskolasok 12%-a, mig a 18 évesek 27%-a morzsolddott
le. Megfigyelhet6 tovabba, hogy a nem hatranyos helyzetti jardsokban kisebb ugyanazon
életkort és képzésben résztvevsk lemorzsolodasi ardnya, mint a hatranyos helyzett jara-
sokban (VArGa, 2019).

Tanulmanyunk elméleti, szakirodalmi 6sszefoglalo, amely szdmba veszi az iskolai le-
morzsolédés tényezdit, fokuszalva a tanulési kornyezetre. Bemutatja a nemzetkozi szisz-
tematikus elemzések 4ltal kirajzolhaté komplex modelleket, melyek megalapozzak a téma
kutatasat, illetve az oktataspolitikai bavatkozasokat. Kitér azokra a lehetséges tanuldsi
utakra, szcendridkra, melyek a lemorzsol6dashoz vagy a kozépfokua végzettség eléréséhez
vezetnek. Ez ut6bbi zaloga a tdimogatoé tanulasi kornyezet. A tanulmany ismerteti az ehhez
kapcsol6do alapvets fogalmakat, tanulasfelfogast, valamint az optimalis tanulasi kornye-

1  https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/HTML/ ?uri=CELEX %3 A52009XG0528 %2
801%29&from=EN [2020.04.05.]

2 A mutatét az Eurostat éltal koordinalt éves, nagymintas munkaer6-felvétel alapjan szamitjak.
A mutato6 tulajdonképpen egy als6 becslés, hiszen a 18-24 éves, oktatasban résztvevék bizonyos
hanyada késébb sem fog kozépfoku végzettséget szerezni.

3  https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php/Early_leavers_from_
education_and_training#Overview [2020.04.05.]

4  Bulgaria, Olaszorszag, Romania, Mélta, Spanyolorszag

5  Lemorzsolédott tanulénak tekintjiik azt a tanulét, aki az el6z6 év azonos napjan a tanuléi nyil-
vantartdsban szerepelt, a targyév oktober 1-én azonban mar nem volt a tanuléi nyilvantartasban
(megsziint a tanul6i jogviszonya), és nem szerzett kozépfoku végzettséget.
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zet feltételeit. Az dsszefoglalé empirikus kutatdsunk elméleti alapjat képezi, ami alapjan
kutatési kérdéseinket és kutatési keretiinket kialakitottuk.®

A lemorzsolddas okai, beavatkozasi lehetdségek

A lemorzsolédas okaival foglalkoz6 szisztematikus elemzések (RUMBERGER, 2012; LycHE, 2010)
egyéni, csaladi és iskolai szintli tényez&ket hatdroznak meg. DE WITTE és munkatarsai (2013)
ezt kiegészitik még egy kozosségi faktorral is (1. tdblazat). GONZALEZ-RODRIGUEZ és munka-
tarsai (2019) szisztematikus attekintése annyiban ad djat az eddigiekhez, hogy vizsgal6da-
saikba erételjesen jelen vannak a testi és lelki egészség tertiletei (pszicholdgia, pszichiatria,
egészség- és klinikai orvostudomany). Mindnydjan kiemelik, hogy a lemorzsol6das hosszt
folyamat, és tobb tényez6 egyiittesen befolyasolja. Id6beni valtozasa és komplexitdsa miatt
nehezen vizsgalhato, hiszen a statikus, valamint a kétvaltozés elemzésekkel konnyen abba a
hibéba eshettink, hogy csak a meglévé sztereotipidkat erdsitjiik, de nem tudjuk a kiilonb6z6
interakciés hatdsokat kimutatni, ill. dinamikus jellegére ravilagitani (SMEYErs, 2006).

1. tablazat: A lemorzsol6das okai

Egyéni és csaladi tényezSk Iskolai tényezék

Nem

Iskolai teljesitmény, képességek, évismétlés Iskolatipus, szerkezet, eréforrasok, fenntarto,
hatranykompenzécids szerep

Viselkedés: Tanarok:

o Elkotelez6dés (bevonddas): tanulmanyi és tarsas o felkésziiltsége,

¢ Deviancia e tapasztalata,

o Hianyzas o attittidje

Kozosséghez tartozas: Iskolai (pedagégiai) gyakorlatok és szervezeti

o szomszéd / padtars jellemz6i jellemz6i: tanuldsi folyamatba bevonddas,

o diszkrimindcio, szegregacio motivacio, iskolai légkor, kapcsolatok,
évismétlési gyakorlat, elvarasok, sziil6-iskola
kommunikacié

Hattér: Kozosségek (intézményes erdforrasok,

o Mdltbeli tapasztalatok (6voda, iskolai sikerek, kudarcok) | pl. gyermekvédelem, sziil6i kapcsolatok,

o (testi és lelki) Egészségi allapot, fogyatékossag tarsadalmi kapcsolatok)

o Fiatalkori terhesség

o [skola melletti munkavégzés

Csaldd:

o szerkezet (egy sziil6s vagy sokgyermekes csalad)

¢ hozzaallas

o demografiai tényez6k

o gazdasagi, kapcsolati és kulturalis er6forrdasok

(szegénység, betegség, iskolazottsag)

(Forras: RUMBERGER, 2012; LycHg, 2010; DE WITTE et al., 2013;
GONZzALEZ-RODRIGUEZ et al., 2019)

6  Tamogat6: EFOP 3.1.2. - A pedagégusok moédszertani felkészitése a végzettség nélkiili iskolael-
hagyas megel6zése érdekében
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Néhany szisztematikus elemzés arra is kitér, hogy egyes okok erésebbek a tobbinél, igy a
hianyzas, az alacsony iskolai teljesitmény, a kortarsak szerepe, a csalddszerkezet, a gazda-
sagi statusz és az érzelmi hattér jelent&sebb befolyéssal bir (De WITTE et al., 2013; GONZALEZ-
RODRIGUEZ et al., 2019). Tomaszewska-PEkAEA és munkatarsai (2017) pedig nem az egyes val-
tozok, hanem komprehenziv modell forméjaban ragadjak meg a lemorzsol6dasi okokat,
melyben a mikro (egyéni) és a mezo (csalad és iskola) szintet kapcsoljak tssze. GONZALEz-
RoDRIGUEZ és munkatarsai (2019) megéllapitjak, hogy ez a komprehenziv modell alkalmas
az oktatdspolitikai beavatkozasok tervezésére is. Akar rendszer, tankertilet vagy iskolai
szinten kivalaszthatok azok a relevans valtozok, amelyekre hatni kivan a tervezett beavat-
kozas/fejlesztés.

Az Unibs fejlesztéspolitikdk az oktatas kiemelt szerepét hangsulyozzak a korai iskolael-
hagyas felszdmolasaban. Ugyanakkor az is kiemelhetd, hogy mindezt egy szoros, dgazatok
kozotti egytittmiikodésbe agyazzak be, igy a foglalkoztatas, egészségiigy és szocialpolitika
szektoraival, valamint a kiilonboz6 (mikro, mezo, makro) szintekkel k6zos egytittmtikodést
feltételezve tartja hatékonynak az oktataspolitikai beavatkozdsokat. A szektorkoziség mel-
lett szintén hangstlyos horizontdlis szempont az adatgydijtés. Az adatgydjtésben kiemelt
fontossagu fejlesztés a korai jelz6rendszer bevezetése, amely egyéni szinten koveti nyomon
a tanuldi teljesitményt, illetve olyan tényezSket (pl. bukas, évismétlés, hianyzas, motivalat-
lansag), amelyek el6re jelzik a tanuld lemorzsol6dasat, igy alkalmas a lemorzsolodas altal
veszélyeztetett tanulok azonositasara, illetve a beavatkozasra (EuroPEAN CommisioN, 2015).

Az oktataspolitikai beavatkozasokat harom f6 csoportba sorolhatjuk: a megel6zés, amely
f6ként az 6vodaztatas és alapfokt iskolaztatas id6szakara vonatkozik, az intervencid, amely-
nek fokuszaban a kozépfoku iskoldztatas all, és a kompenzaci6, amely az iskolarendszerb6l
kies6 tanulok végzettséghez juttatasat ttizi ki célul (EurorEAN CommisioN, 2015).

Tomaszewska-PEkAarA és munkatarsai (2017) kilenc orszag? - koztitkk Magyarorszag - ko-
rai iskolaelhagyassal kapcsolatos oktataspolitikai beavatkozésait vetették dssze. Négyféle
beavatkozast azonositottak:

(1) Az orszagok egy része a kiilonb6z6 tarsadalmi szereplSk és dgazatok egytittmiiko-
désére torekszik, cselekvési terve vagy nemzeti programja kozvetleniil a végzettség
nélkili iskolaelhagydk csokkentését célozza meg (pl. Belgium, Spanyolorszag).

(2) Az orszagok mas része hatékony monitoringredszert mtikodtet a lemorzsolédas, a
hianyzas megakadalyozasara (pl. Hollandia, Ausztria).

(3) Vannak olyan orszagok, amelyek az oktatési rendszertik teljes reformjaba fogtak (pl.
Portugélia az egységes 12 osztélyos rendszert vezette be, de a tanulmany ide sorol-
ja Magyarorszagot is, kiemelve, hogy szélekor reformok voltak a szakképzésben),
mig akadnak olyanok is,

(4) amelyek csak a veszélyeztetett célcsoportokra koncentralnak, melyek orszagonként
eltérék lehetnek (pl. Magyarorszagon a roma, mig mds orszagokban a bevandorl6
hétterd tanuldkra, fékuszalnak).

A tanulmany arra is kitér, hogy milyen lehetséges ttjai vannak a lemorzsolédassal veszé-
lyeztetett fiataloknak a kiilonb6z6 oktatasi rendszerekben. Hat ilyen utat azonositottak:
(1) Varatlan valsag: kevés rizikofaktor figyelhet6 meg a fiatal életében, viszont egy hir-
telen esemény, valtozas nyoman veszélyzetetté vélik és ennek megoldasara elégtelen
tdmogatast kap az iskolatol.
(2) Lefelé halad¢ spiral: a fiatalt az iskolan kiviili életkortilményei teszik veszélyeztetet-
té, és erre az iskola nem, vagy negativan reagal.

7 Belgium, Anglia, Svédorszag, Portugdlia, Hollandia, Lenygelorszag, Spanyolorszag, Magyaror-
szag és Ausztria
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(3) Parabola palya: egyre n6 a lemorzsolédas kockazata, viszont az iskola hatékonyan
beavatkozik és megforditja a folyamatot.

(4) Bumerang: a fiatal lemorzsolédik, de kés6bb tjra visszatér az iskolarendszerbe, és ez
akar tobbszor is megtorténhet.

(5) Reziliens: a fiatalt az egyéni és csaladi jellemz6i veszélyeztetetté teszik, de az iskola
ellenstlyozza ezt, hatékonyan tdmogatja 6t.

(6) Rejt6zkods: a fiatal fokozatosan halmoz fel kisebb iskolai (teljesitmény) probléma-
kat, amelyek észrevétlenek maradnak az iskola szamara, de kés6bb mar nem toleral-
ja azokat.

A tanulasi utak azonositdsa hozzajarul ahhoz is, hogy az iskola, a tanulasi kornyezet sze-
repét jobban meggértsiik, valamint feltérképezziik egyes elemeit.

Tanulasi kornyezet: fogalma és lemorzsolédassal val6 osszefiiggései

A tanulasi kornyezet elemei koziil a kutatdsok a lemorzsoloédas els6dleges okaként a ta-
nulasi motivaciét, a tanulési folyamatba val6é bevonédast, a pedagoégusok tevékenységét,
elvarasrendszerét, azaz a tdmogaté tanulasi kornyezetet emelik ki (JuHAsz - MiHALY1, 2015;
FeHERVARI, 2015b). Hangstlyozzak, hogy a tandrok pedagoégiai tevékenysége az iskoldhoz
kapcsolodo valtozok koziil a legnagyobb hatdst gyakorolja a tanuléi teljesitményekre is
(Hartg, 2003). A didakok tanuldsa ugyan egyedi, sokféle médon, kornyezetben torténhet, vi-
szont az osztalytermi tanulasi folyamatok soran a pedagogusok feleldsek a didkok tanulasa-
nak szabalyozasa, az 6nall6, eredményes és onszabalyozott tanulas kialakitasanak folyama-
taért (D. MoLNAR, 2014, 2016). Ennek hatterében az a tanulaskézpontt megkozelités all, mely
a tanitast a didkok tanuldsanak tdmogatasaként értelmezi, ezt helyezi el6térbe a tervezés,
tanuldsszervezés és értékelés soran is (KALMAN, 2014; Raros et al., 2011); a diakok tanulasi
folyamataira épit, ennek a folyamatnak az elemeit probalja egymasra hatdsukban megérteni.

A fogalom haszndlata rairdnyitja a figyelmet arra, hogy a tanitasrdl a tanulasra helye-
z6dik a hangstly, ez nem sz(ikithet le csupan a tanulds, tanitds médjanak, médszereinek
hangsulyozasara, hiszen a tanulas folyamatai kertilnek a miikodés kézéppontjdba. Ebben
a folyamatban minden szerepld érintetté valik a tanuldsban. A tanulds pedig nemcsak is-
kolai tanulasi kornyezetben valésulhat meg, hanem kilép az iskolai falai koziil, a didknak
van iskolai, iskolan kiviili, otthoni, természeti tanulasi kornyezete; ezek szétvalasztasa, a
kapcsolatok toredezettsége pedig rontja a tanulds eredményességét. A lemorzsolédassal
veszélyeztetett tanul6k esetében ezek még nagyobb jelentéséggel birnak.

Nézetek a tanuldsrél-tanitisrél és a pedagogus tanuldstamogato tevékenysége

A pedagogus tevékenysége és nézetei, attitlidje kozott szoros kapcesolat 4ll fenn (BouLton
- Lewss et al., 2001), vélekedéseik a tanulasrol, tanitasrél er6sen meghatarozzak azt, hogy
milyen tanulasi kdrnyezetet alakitanak ki. A nézetek és tanitds-tanulds kapcsolatat vizs-
galo kutatasok megkiilonboztettek tanar- vagy targyorientdlt és tanul6orientalt nézete-
ket (BouLTON-LEWIs et al., 2001; VRIEs et al., 2014), vagy tudaskozvetité és konstruktivista
beallitédasa nézeteket (Kmv, 2005), melynek alapjan eltéré tanari tevékenységeket azonosi-
tottak a tanulds tdmogatasaban. A TALIS (2009) nemzetkozi tandrvizsgalat alapjan is min-
den orszagban kimutathatoé Osszefliggés van a tanarok tanitdssal kapcsolatos szemlélete
és tanitasi gyakorlata kozott: a konstruktivista beallitodasu tanarok példaul gyakrabban
alkalmaznak olyan moédszereket, amelyekben a tanulok kezdeményezésének, egymas ko-
z6tti interakcidjanak nagyobb tere van (pl. csoportmunka).
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Bar a tanuldorientalt és a targyorientalt nézetek ellentmondasosnak tlinhetnek, vagy
ugyanannak a skalanak a két végpontjaként értelmezhet6k (Bourton-LEwis et al., 2001),
tobb tanulmany bizonyitja, hogy a tanarok mindkét nézetbdl birtokolhatnak jellemzéket
és ezek a skéldk fuiggetlenek egymast6l (Oecp, 2009; TONDEUR et al., 2008; VAN DRIEL et al.,
2007), ezért a két nézet-orientaciot agy tekintik, mint a pedagégusok tanitasrol és tanulds-
rol alkotott meggy6z&désének két dimenziojat.

Porvin és munkatarsai (2001) kutatasukban azt vizsgéltdk, hogy mas-e a tandri atti-
ttid, ha a tanul6 veszélyben van a lemorzsolédas szempontjabol. F6 megallapitasai, hogy:
a) altaldban a néi tandrok pozitivabbak, mint férfi tarsaik, b) az attittidok kedvezébbek a
lanytanuldk és a kevésbé veszélyeztetettek irdnt, c) minél inkabb veszélyeztetett egy tanu-
16 a lemorzsolédésban, annal kedvez6tlenebb a tanari attittid felé. Eredményeik szerint a
tanari attittid a masodik legfontosabb tényez6 a tanul6i eldmenetel szempontjabol. Ezt ers-
siti meg HatTIE (2003) amerikai iskoldkat vizsgal6 kutatésa is, aki tobbféle kutatasi eszkoz
hasznalatdval a kival6 tanar jellemz6it igy azonositotta: a) képes a tantargyat a valésagban
elhelyezni, b) osztalytermi interakciékon keresztiil iranyitja a tanulési folyamatot, c) moni-
torozza a tanulasi folyamatot és visszajelzést ad, d) képes az érzelmi aspektusok figyelem-
bevételére és e) hatassal van a tanulok eredményeire. A szerzé szerint ezek a szempontok
meghatarozoak a tanulok iskoldban tartasaban is.

Mac Iver £s Mac Iver (2009) ramutattak arra, hogy a tandri attitidok annak mentén
is kiilonboznek, hogy ki, milyen okbdl maradt ki az iskolabol. Akik a befektetett energia
hianya miatt (,lustasag”) kertilnek veszélybe, a kutatas szerint kedvez6bb hozzaallast re-
mélhetnek, mint gyengébb képességti, vagy mas okbdl hatranyban levé tarsaik. Utdbbiak
kevesebb figyelmet és tamogatast kapnak, mivel a tandrok kevésbé érzik magukat felel6s-
nek, igy jobban elfogadjak, ha ezek a tanulok végiil lemorzsolédnak.

Emellett a kutatasok azt is kiemelik, hogy a tanulasi kornyezet, amit a tanarok terem-
tenek, nem kozvetlentil befolyasolja a tanuldk kognitiv és/vagy affektiv eredményeit, ha-
nem a tanuldk tapasztalatan, a tanulasi kornyezet észlelésén keresztiil fejti ki hatasat. Az
tehat, hogy egy tanul6 milyennek észleli a tanulasi kdrnyezetét, befolyasoljak el6zetes né-
zetei a tanuldsrol (VartuLy, 2005). Osszességében a kutatésok fontos kérdése, hogy ugyan-
az a tanulasi kornyezet miért hat kiilonboz6 médon a gyerekek tanulasi eredményeire, a
tanar tanulastdmogato tevékenysége ebben milyen szerepet jatszik.

Az iskola mint tdmogaté tanuldsi kérnyezet, szervezet

Az oktatasi intézmény - mint szervezet - miikodésmddja, kulttrdja azonban alapvetSen
meghatarozza a tanarok (tanulastimogato) tevékenységét, eredményességét is (pl. SCHEERENS,
2010; CreemERs — KYRIAKIDES, 2012). Az iskolai hatasokat vizsgalo kutatasok kiemelik, hogy az
iskola szervezeti jellemz6i kozvetlentil befolyassal vannak a tanul6i elkotelez6dés mértékére
is: a nagyon személytelen, hierarchikus iskolai kornyezetben kevésbé alakul ki tanuléi koto-
dés, gyakoribb a lemorzsol6das (FEHERVARI, 2015b); igy a lemorzsolodés tanulasi kornyezet-
hez kot6d6 vizsgélatainal elengedhetetlen az intézményi szintli megkozelités is.
CramN-DoroucH (2003) kutatasdban a magas és alacsony lemorzsolédési arannyal ren-
delkez6 iskoldkat vizsgalta. A tanuldkat a lemorzsoldédéasban valé veszélyeztetettség alap-
jan alcsoportokba soroltdk, majd a résztvevé iskoldkat is osztalyoztdk a lemorzsolodasi
és az abban val6 veszélyeztetettségi arany alapjan. Igy harom iskolai kategériat azono-
sitottak: a) folyamatosan magas lemorzsolddasi arany, b) folyamatosan alacsony lemor-
zsolédasi arany, c) inkabb hatékony iskoldk a lemorzsol6das megel6zésében. A kevésbé
hatékony iskolak jellemz&it az alabbiakkal irtdk le: a) alacsony elvarasokat fogalmaznak
meg a tanuldk sikerességével kapcsolatban, b) kovetkezetlen a szabalyalkotas, c) a tané-
rok kevéssé vonddnak be a tanulasi folyamatokba, illetve nem kozelithet6k meg konnyen,
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d) az intézmény nem figyel az egyéni igényekre, e) alacsony az elkotelez6dés a hatékony
tanulasi tevékenység irant. A sikeres iskolak és programok ismérveit pedig a kdvetkez6k-
kel irtak le: a) er6s elkotelezettség, b) jo vezetés, c) alacsony osztalylétszam, d) igazsagos
és kovetkezetes, atlathaté szabalyrendszer. FortiN (2006) kutatdsa, melyben a lemorzsol6-
dassal veszélyeztetett gyerekek és serdiil6k Gj és a korabbinal teljesebb csoportositasat cé-
lozta meg, szintén kiemeli a szervezeti feltételek fontossagat. A szabélyokkal kapcsolatban
példaul arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy mind a ttl merev és szigort rendszer, mind a
bizonytalan és homalyos keretek a lemorzsolodas névekedéséhez vezetnek.

Az intézményi hatasokat vizsgalo kutatasok egy csoportja azt is igyekszik feltarni, hogy
vajon milyen tényez&k befolyasoljak azt, hogy egy iskola nagyobb megtarté erével bir és
sikeresebb ugyanolyan tanul6i 6sszetétell csoportok esetében, mint a masik, milyen tanu-
lasi kornyezet jellemzi ezeket az iskolakat (FEHERVARI, 2015b). Ezek a vizsgélatok leginkabb
az inklazi6 sztir6jén keresztiil elemzik a témat (pl. VARGa, 2015), s azzal érvelnek, hogy az
inklaziéval kapcsolatos sikeres gyakorlati tapasztalatok, illetve ezek adaptaciéi biztosit-
hatjak a mindennapok szintjén a kizarasok, kizarodasok megakadalyozasat. Az ,inclusive
excellence” - a ‘befogadas kivalésaga” - fogalom megjelenése is ezt hangstlyozza: azt az
intézményfejlédést nevezik a befogadas kivaloésdganak, amikor a kirekesztéssel veszélyez-
tetettek egyenl6 részvételének biztositdsa mellett a kornyezet tudatos atalakitassal , barat-
sadgossa” valtozik és ennek kovetkeztében mindenkire kiterjed a mérhet6 eredményesség,
illetve az atalakulasi folyamat min&ségi valtozast hoz az egyén, a kozosség és az intéz-
mény szamara egyarant.

VaraGa (2015) kutatasaban azt vizsgélta, hogy milyen 6sszeftiggések vannak az inkltzioé
egyes szempontjainak mértéke és a tanuldi sikeresség kozott. Eredményeik szerint a tanu-
16it sikeresebben oktaté iskolakat inkluziv szemlélet, magasabb iskolazottsag, szélesebb
pedagogiai szolgaltatasok, kiterjedtebb és szorosabb kapcsolati hdl6, nagyobb innovacids
hajlandésag jellemzi mas iskoldkhoz képest. A szerzé szerint az inkluziv intézményi szem-
lélet, mely a pedagogusok attittidjében érhet6 tetten leginkabb, az inkluzivitas sarokkdve
(VARGa, 2015). Ennek kapcsan a vizsgalat kiemeli, hogy a sikeresebb intézmények pedago-
gusai kevésbé tulajdonitjak a tanuldk iskolai sikertelenségét személyes vagy csaladi ténye-
z6knek. Ezzel szemben néluk hangsulyosabban jelenik meg a pedagogus felkésziiltségé-
nek és modszertani sokszintiségének hidnyossaga kivalt6é okként.

Az optimilis tanuldsi kornyezet feltételei

E fogalom hasznalataval a tanulési folyamat elemeinek egymassal kolcsonhatasban torté-
né értelmezésére kivanjuk irdnyitani a figyelmet, hangsalyozva, hogy: 1) a tanulési kor-
nyezet mindig valamilyen tanulasi tevékenysége(ke)t, folymato(ka)t tdmogat, 2) kieme-
lend¢ tarsas jellege, hiszen mindig t6bb tanul6 van jelen, akik jelenlétiikkel felerésitik a
tanulas kontextualis jellegét, a szélesebb tarsadalmi-kulturalis kontextust, 3) a tanulasi
kornyezetekben a tanulds maga a cél, a tanulasi kornyezet megszervezése pedig az ut,
4) a tanulasi kornyezet értelmezésében meghatarozé a tanuldk és tanarok tanulasi tapasz-
talata, a tanulési kornyezet észlelése, azaz a tanuldk, tanulokozosségek kiilonféle el6zetes
tudasa, tanulasi nézetei, értelmezései (KALMAN, 2014).

A szakirodalomban a kezdeti, sztik értelmezések mellett, melyek az osztalytermi meta-
foran tallépve a tarsas, érzelmi dimenzidkat is beemelik a tanulédsi kérnyezet megkozeli-
tésekbe; vagy az j, digitélis technologidk megjelenésének hasznélatdhoz kotik leginkabb
az értelmezést (hatékony tanulasi kornyezet, lasd pl. DE corrtE et al., 2003); megtalalhatok
azok a holisztikus megkozelitések is, amelyek a fogalom segitségével a tanulési folyamat
elemeinek - fentiekben is jelzett - sszerendezddését kivanjak megragadni, kiemelve a
tanulasi kornyezet véltozasra utalé dinamikus jellegét is (lasd pl. az Oecp, 2009, 2013; P21).
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Egy ilyen atfogé tanulasi kornyezet értelmezésen, koncepcioén alapul az OECD , Innova-
tiv tanulasi kornyezetek” programja, mely a 21. szazadi elvardsokat beteljesité tanulasi
kornyezetekr6l sz6l6 tudas szintézisét is adja. A 2010-es jelentés (DumoNT et al., 2010) a
tanulasi kornyezet legf6bb feltételeiként az alabbiakat azonositotta:

— Tekintse a tanuldkat aktiv résztvevéknek, fejlessze 6ket sajat tanulési tevékenységiik
megértésében, szabalyozasdban (6nszabalyozas).

— tanulas szocidlis sajatossagain alapuljon, 6sztondzze a csoportmunkat, a jol szerve-
zett kooperativ tanulast.

— Olyan tdmogato, professziondlis szakembert feltételez, aki figyelembe veszi a tanulok
motivacidjat és a teljesitmény elérésében kulcsszerepet tulajdonit az érzelmeknek.

— Legyen érzékeny a tanuldk egyéni sajatossagaira, beleértve el6zetes ismereteiket is.

— Dolgozzon ki olyan programokat, melyek minden tanul6é szaméara kihivast jelente-
nek, anélkiil, hogy ttlzottan tdlterhelné Sket.

— Fogalmazzon meg vildgos elvarasokat és ezekkel kovetkezetes értékelési stratégidkat
alkalmazzon, nagy hangsulyt fektetve a folyamatos visszajelzésekre a tanulas tamo-
gatasa érdekében.

— Osztonozze a horizontalis kapcsolédasokat a tudasteriiletek és témak, iskolai és isko-
lan kivili vilag kozott.

A tanulasi kornyezetek egyik legf6bb sajatosséga tehat a komplexités, a rendszerszerti szem-
lélet, ezért a kutatasoknak a tanuldsi kornyezetek egyes elemeinek egytittes vizsgalatarsa és
a tényezok atfogo, szintetizalt jelentésének megragadasara is torekedni kell (KALMAN, 2014).

Osszegzés

Szakirodalmi 6sszefoglalénk egy olyan komplex és dinamikus megkozelitést mutatott be,
amely az iskolai lemorzsolédast az egyén, csaldd, iskola viszonylataban értelmezi, vala-
mint a folyamat id6beni dimenzidjara is tekintettel van; mellyel a lemorzsolédashoz kots-
dé tanulési folyamat rendszerét tudja megragadni. Nemcsak abban az értelemben komp-
lex, hogy minden szerepl6t megjelenit, hanem abban is, hogy néz&pontja interdiszcipliné-
ris, pszicholdgiai, szociolégiai, pedagégiai.
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ORs6s ANNA

MERRE TART A CIGANY, ROMA
OKTATASPOLITIKA?

Osszefoglalo:

A ciginy, roma népesség jelentds iskolai, képzettségi hitranyokkal jellemezhetd a tobbségi
tarsadalomhoz képest. Tarsadalmi beilleszkedésének tamogatdsa a magyar oktatdspolitikdnak
minden iddszakban folyamatos célkitiizése volt. (VARGA, 2018) A 2011-es magyar EU-
elnokséq iddszakdra a kormdny Osszeurdpai roma felzdrkozdsi stratégidt dolgozott ki és fo-
gadtatott el a tagdllamokkal (MINTFS, 2014). A stratégia az esélyteremtés megualdsuldsa és
a tdrsadalmi dsszetartozds erdsitése szempontjabol fontos ténynek tartja — tobbek kézott — a
nemzetiségi kultiira oktatdsit. Jelen tanulmdny ennek a cigdny, roma nemzetiségi oktatdsnak
a hatékonysigat vizsgdlja, mikozben azt is szem eldtt tartja, hogy a megualdsulo nemzetiségi
képzés sordn csdkkennek-e a tarsadalmi kiilonbségek. A nemzetiségi oktatdsra vonatkozd jog-
szabdlyok dttekintésén tiil a felzdrkozdsi stratégia 1ij irdnydrol is sz0l a szerzd az 1ij koncepcid
megualdsuldsdt feliigyeld kormdnybiztossal folytatott interjii alapjdn.

Kulcsszavak: nemzetiséqi oktatds, felzdrkozdsi stratégia, stratégiai fordulat

A magyarorszagi cigany, roma népesség iskolai végzettségére vonatkozéan a KSH
Munkaerdpiaci helyzetkép (2016) cimmel részletes adatokat kozolt. Ezek az adatok azt
mutatjdk, hogy a 15-64 éves cigdnyok/romak kozel 16%-a még az altalanos iskolat sem
fejezte be 2015-ben, és tovéabbi 63% is csak alapfokt végzettséggel rendelkezett, mig a nem
cigany, roma népesség esetében ez az arany minddossze 1, illetve 19% volt.

E felmérés adatai szerint mig a cigdny, roma népesség esetében a legtobbek éltal elért leg-
magasabb iskolai végzettség a szakiskola vagy szakmunkasképzs, addig a munkaképes kort
nem ciganyok/romak tobb mint egyharmadanak érettségi a legmagasabb iskolai végzettsége.

A felmérés sordn vizsgaltak azt is, kiket ér diszkriminacié a munkaerépiacon. Az ered-
mények szerint a hatranyos megkiilonboztetést leggyakrabban a cigdnyok, romak szenvedik
el. Alacsony iskolai végzettséggel parosulva a cigany, roma szarmazés még kedvezétlenebb
helyzetet eredményez. A romak kozel 50%-a érzékelt hatranyos megkiilonbdztetést munka-
keresésnél, de munkavégzés sordn, elbocséataskor és a hivatali tigyintézéskor is sokan kertil-
tek ilyen helyzetbe. A KSH szerint az alacsony iskolai végzettség szarmazastol fiiggetlentil
magas diszkrimindcids kockazatot jelent, a ciganyok, romak esetében azonban a kozépfoku
végzettség sem csokkenti ennek esélyét, a diszkrimindcids érintettség hasonléan magas a
szakmunkas végzettséggel, illetve az érettségivel rendelkezk korében is. (KSH, 2016)

Az oktataspolitika minden id&szakban kiemelten kezelte a hatranyos helyzettiek tarsa-
dalmi beilleszkedését. Ennek egyik fontos eseménye a 2011-es roma felzarkdzasi stratégia.
(MNTEFS, 2014) A stratégia megvalositasa sordan szamos, az elmult id&szakban sziiletett
intézkedést emlithetiink, amelyek a tarsadalmi Osszetartozds erdsitését, a tarsadalmi fel-
zarkoézast tlizték ki célul. A stratégia hat beavatkozasi teriiletet nevesit meg, melyek koziil
az egyik kiemelt teriilet az oktatds, képzés, melynek célja a versenyképes minségi oktatds
megteremtése és az iskolai lemorzsolédas csokkentése.
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Az iskolai nemzetiségi oktatds-nevelés biztositja a cigany tanuldok szamara a ciganysag
kulturalis értékeinek megismerését, a ciganysag helyzetérdl, jogairdl, szervezeteir6l és in-
tézményeirdl szol6 ismeretek oktatasat. A tovabbiakban e nevelési, illetve oktatasi forma
megval6suldsarol lesz sz6.

A nemzetiségi oktatast érint6 jogszabalyok

A magyar koznevelés és felsGoktatas jogszabalyi kornyezetében a fentiekben emlitett roma
stratégiat kovetden szamos jogszabalyi szintl valtozés tortént. A kisebbségi nyelvekkel kap-
csolatos politikanak hangstlyos eleme volt - az Alaptorvény mellett - a 2011. évi CLXXIX.
torvény a nemzetiségek jogairdl sz6l6 (a tovabbiakban: nemzetiségi torvény), megalkotasa,
amely - egyéb jogaik mellett - meghatarozza a kisebbségi kozosségek nyelvi jogait is.

2012. januar 1. el6tt 12 nemzeti kisebbség, illetve 1 etnikai kisebbség (a cigdnysag) volt
Magyarorszagon, majd a nemzetiségi torvény hatalyba lépése miatt megsziinik a nemze-
ti, illetve az etnikai kisebbség fogalma, helyiikbe egységesen a nemzetiség kifejezés 1ép.
A nemzetiségi jog tehat minden nemzetiségre egyforman vonatkozik, minden nemzeti-
séget alapvetSen azonos mddon kezel. Fontos azonban megjegyezni, hogy nem minden
nemzetiség indul ugyanarrol a kiindulopontrél. A hazai nemzetiségek mindegyike mogott
ott all egy anyaorszdg, amely segiti a mds orszagokban él6 népcsoportjainak kulturalis
fennmaradasat. A hazai cigdnysagnak anyaorszaga nem lévén, ilyen hattér-tamogatott-
sdga nincsen, mindemellett aluliskoldzottsdga és a munkaerdpiaci értéktelensége miatt a
szocialis és anyagi létbizonytalansag és a kirekesztettség jellemzi hétkoznapijait, igy a kul-
turélis és nyelvi megmaradas nem tartozik a legéget6bb problémai kozé.

2012 szeptemberében hatalyba lépett A nemzeti koznevelésrdl szolo 2011. évi CXC.
torvény. E rendelet mellékleteként kiadott Nemzeti alaptanterv (a tovabbiakban: NAT)
rendelkezései hatdrozzdk meg az érvényes értékeket, muveltségképet, tudas- és tanulas-
értelmezést. A magyarorszagi cigany, roma nemzetiségre vonatkozéan a Nemzeti alap-
tantervben ez all: ,A NAT fontos szerepet szin az egyetemes magyar nemzeti hagyomanynak, a
nemzeti ontudat fejlesztésének, beleértve a magyarorszagi nemzetiségekhez tartozék ontudatinak
dpoldsadt is. Ebbdl kdvetkezben a nemzetiségekre vonatkozo tuddstartalmak fébb tartalmi jellemzéi
(illeszkedve a regiondlis és lokdlis sajdtossigokhoz) a tartalmi szabdlyozds kiilonbézd szintjein, illet-
ve az iskoldztatds minden szakaszdaban ardnyosan meg kell, hogy jelenjenek.”

A NAT-ban megfogalmazott elvek, célok, fejlesztési feladatok és mtiveltségi tartalmak
a képzési szakasz sajatossagai szerint tobb valtozatban is kimunkalt dokumentumokban, a
kerettantervekben Oltenek testet, amelyek egyben a NAT és helyi tanterv kozott kozvetito,
szabélyozo, korlatozo funkciét latnak el.

Jelenleg a magyarorszagi iskolak elfogadott pedagdgiai programok szerint mtikddnek,
amelyeknek egyik legfontosabb eleme a helyi tanterv. A helyi tantervek a NAT-ra éptilnek,
az Oktatasi Minisztérium &ltal készittetett kerettantervek pedig koztes szabalyozoéként 1ép-
nek be a NAT és a helyi tantervek kozé.

A NAT, a kerettanterv és a helyi tanterv funkciéjat a koznevelési térvény meghatéroz-
za. A kerettanterv az atjarhatésagot és a rendszerszertiséget biztositja, a NAT-on alapul.
A NAT tehat a kerettanterv fejlesztésének kiindul6pontja, amelyben nem iskolafokozaton-
ként, nem iskolatipusonként, nem évfolyamonként, hanem egyiittesen, a tantargyi logika-
ba integralva jelenik meg az a mtveltséganyag, amelyet a koznevelési intézményekben a
pedagégusoknak at kell adniuk.

A nemzetiségi nevelés-oktatas szabélyait valamennyi nemzetiség, koztiik a ciganyok, ro-
mak esetében is egységes jogszabalyi feltételek hatarozzdk meg. Megszervezésének kezde-
ményezése, az abban val6 részvétel a sziil6k irasos igénye alapjan valdsul meg, az id6keretét,
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tartalmat meghatarozoé jogszabalyok (iranyelv, kerettantervek) az orszagos nemzetiségi on-
korményzatok egyetértésével kertiltek kiadasra. A nemzetiségi nevelést, oktatast az iranyelv-
ben meghatarozottak szerint kell megszervezni, a nemzetiségi kerettantervek alkalmazasa is
kotelez6. A nemzetiségi nevelés-oktatas az adott nemzetiség nyelvének, kultirajanak, hagyo-
manyainak atorokitésérél szol. Legalabb nyolc, azonos nemzetiséghez tartozo sziilé irdsos
kérelmére kotelez6 megszervezni, az intézmény vezetSjének ebben nincs mérlegelési joga.

A nemzetiség 6vodai nevelésének iranyelve és a nemzetiség iskolai oktatdsanak irdny-
elve kiadasarol szol6 17/2013. (III1.1.) EMMI rendelet (a tovabbiakban: nemzetiségi irany-
elv) tartalmazza (nem teljes kortien) valamennyi nemzetiség, valamennyi oktatasi forméara
kiterjed6 részletes fejlesztési feladatait.

A cigany, roma nemzetiségi nevelés, oktatas megvalésulasa

Magyarorszagon a nemzetiségi nevelés, oktatas két tantargy keretei kozott, a beas és/vagy
romani nyelvoktatds és a népismeret oktatasa soran valdsul meg. A cigany nemzetiségi
nevelés, oktatds keretében megval6sulé nyelvi és/vagy népismeret tantargyak tanitdsanak
fontos célja, hogy hozzédjaruljanak a hazai cigdny, roma nemzetiség kultarajanak kozvetité-
séhez és az identitds tudatositdsahoz.

A célok teljes korti megvalésulasat neheziti, hogy bar a valésagban a nemzetiségi ne-
velésben, oktatasban valé részvétel nem alanyi és masokat kizaré jog, az Alaptorvény for-
malisan is lehet6vé teszi, hogy a nemzetiséghez tartozékkal egy sorban a nemzetiséghez
nem tartozok is a nemzetiségi pedagogiai program szerint tanuljanak, mégis a korabbi
szabalyozast érdemben megismételve tovabbra is kifejezetten a Magyarorszagon él6 nem-
zetiségek (alanyi) jogaként jeloli meg az anyanyelvii oktatdshoz valé jogot.

A cigany, roma nemzetiségi oktatast folytat6 intézmények korében végzett vizsgalat
(Orsos, 2015) azt mutatja, hogy a cigany nemzetiségi oktatast sok esetben nem a cigany
sziil6k kezdeményezésére és kérésére szervezik meg, hanem az intézményi és/vagy a nem
cigany sztil6k érdekei alapjan, gyakran valédi tartalom nélkiil jon 1étre.

A vizsgélat soran kidertlt, hogy a cigany, roma nemzetiségi oktatast folytaté intéz-
mények tobbségében a sziikséges személyi és targyi feltételrendszer hidnyossdgai miatt
jellemzéen rendkiviil alacsony az oktatds mindsége és a spontan modon létrejétt szegre-
gaci6 ,legalizdlasara” is alkalmas. , A nemzetiségi oktatds vdlasztdsinak szabadsdiga lehetévé
teszi ugyanis, hogy a nemzetiségi oktatds sajdtos szelekcios mechanizmusként is miikédjon, a cigany
tanuloktol ,abszoliite jogszertien” kiilonithessék el a nem cigany (és nemzetiségi oktatdst igényld)
tanulokat. Levdlik a cigdny és a hdtranyos helyzetii tanulckrol (a kettd kozott nagy az dtfedés) a
nemzetiségi hovatartozasi tanuld, de levilhat/elkiiloniilhet az is, aki a nemzetiségi oktatdst csak az
idegennyelv-tanuldsi lehetéség miatt vilasztja.” (FOrRKA, 2013: 15)

A 2012-es évi jogszabalyi valtozasok kovetkezménye, hogy mar nem jar kiegészité nor-
mativa a nemzetiségi oktatashoz - feladatfinanszirozas valésul meg -, igy a cigany, roma
nemzetiségi oktatds iranti ,sziil6i igény” is visszaesett, &m a nemzetiségi oktatast folytato
intézmények szdma mégsem csokkent jelentdsen. Kiilonosen kistelepiiléseken, am mas in-
tézmények is gyakran fontolora veszik a nemzetiségi oktatas bevezetését azon hosszua tavi
érdek alapjan, hogy a nemzetiségi oktatasban résztvevé iskoldknal az osztalyinditas mar 8
fével lehetséges, mig nem nemzetiségi oktatast folytaté intézmények esetében minimum 15
tanulo sziikséges az els6 osztély elinditasahoz, hogy az adott iskola ne valjon tagiskolava.

, Az ombudsmani esetgyakorlatokbol az deriil ki, hogy a cigdny sziilék gyakran akkor kérik a
ciginy, esetleg mds nemzetiségi oktatdst gyermekiik szamdra, ad abszurdum mds nemzetiségi ok-
tatdsra térnek dt vagy igénylésiiket visszavonjik, ha az intézmény érdekei 1igy kivanjik” (FORIKA,

sz

2015: 16), igy az oktatési forma bevezetésének motivaciéjaban alkalmanként a sziil6i igény
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is kétségbe vonhato, a létszamadatok ugyanis azt mutatjak, hogy az igénylést helyenként
féként az intézményi érdek hatidrozta meg.

A vizsgalt intézmények kozott nem egy olyan taldlhatd, amelyben a cigany, roma nem-
zetiségi nevelésnek, oktatasnak sokszor nincs tartalma, a feladattal megbizott pedagogu-
sok nem rendelkeznek azokkal a tuddsokkal és targyi feltételekkel, amelyek sziikségesek
lennének e tantargyak oktatasashoz.

A kutatas soran igazolodott az a kiindul6 hipotézis, miszerint a cigany, roma nemzeti-
ségi oktatas esetében hazankban nem valésul meg a mindségi oktatdshoz val6 hozzaférés:
a rendszerszint(i hatranyok (a nem megfelel6 vagy hianyos nemzetiségi tanarképzés, sze-
mélyi, targyi feltételek egyenetlensége) hozzajarulnak ahhoz, hogy kimondhato legyen: a
cigany, roma nemzetiségi nevelésnek, oktatasnak a feltételei sem a kdznevelés, kozoktatas,
sem a fels6oktatas szintjén nem teremtédtek meg még kielégité modon, ezért a nemzetisé-
gi nevelés, oktatas céljainak megvaldsulasa is részleges.

A felzarkozasi stratégia is elismeri, hogy ,a magyar oktatdsi rendszer az OECD orszagok ko-
ziil egyike az esélyeqyenldséget legkevésbé biztosito rendszereknek, a gyerekek iskolai eredményességét
nagymeértékben a sziilok iskolai végzettsége, foglalkozdsa hatdrozza meg. Ezt erdsitik meg az Orszdgos
Kompetenciamérés — Koznevelési Stratégidban is hivatkozott — tapasztalatai is, miszerint a csalddi
hattér jellemz6i meghatdrozo dsszefiiggést mutatnak a tanulok kompetencidinak szintjével.” (BALAZSI
et al., 2012: 20) A felzarkoézasi stratégia (MNTES I1. 2014: 39) kifejti: , A mindségi oktatdshoz
torténd hozziférés problémdja a halmozottan hdtrdanyos helyzetii tanuldkat érinti, azon beliil is még
erbteljesebben a roma tanulokat. Ennek az egyik oka az, hogy a roma gyerekek csoportja erdsen feliil-
reprezentdlt a halmozottan hatranyos helyzetiiek kozdtt.” Néhany kutaté szerint (Kertest - KEzpr,
2010) a halmozottan hatranyos helyzetti gyerekek nagyjabol fele roma és a roma tanulék
majdnem kétharmada halmozottan hatranyos helyzet(i. A cigdny, roma nemzetiségi oktatas
ezért gyakran ott szervez&dik, ahol a halmozottan hatranyos helyzett tanul6k koncentral6d-
nak. Ez rendszerint egytitt jar a pedagodgiai-nevelési gondok dsszestirtisodésével, ami még a
legfelkésziiltebb tanarok szdmara is kihivast jelent. A szegregéacioval szinte torvényszertien
egylittjaré tanari kontraszelekci6é miatt a feladat alkalmanként lekiizdhetetlen, a mindennapi
tanitasi-tanulési folyamat pedig frusztraciét jelent a pedagégusnak és a tanulénak egyarant.

A cigadny, roma nemzetiségi oktatést folytatd intézmények kompetenciamérési adatait
vizsgalva az eredmények kovetkezetesen és kifejezetten gyengék. (BaLAzsI et al., 2012)

Ha mindehhez hozzatessziik, hogy a cigany, roma nemzetiségi oktatas viszonylag sok
intézményben folyik, mikozben az oktatas személyi és targyi feltételei szinte teljesen hié-
nyoznak, egyértelm, hogy a cigany, roma nemzetiségi oktatas gyakorlata ebben a forma-
jaban nem er6siti az esélyteremtést, nem szolgéalja a tarsadalmi felzarkézast és nem jarul
hozza a tarsadalmi kiilonbségek csokkenéséhez sem.

A tobbi nemzetiség oktatasat tanulmanyozva érdemes lenne hasonlé6 feltételek mentén
el6késziteni és megszervezni a cigany, roma nemzetiségi oktatast. Csak olyan intézmény
indithasson cigany, roma nemzetiségi képzést, amelyik megfelel6 végzettségli pedagogust
alkalmaz. Ezzel parhuzamosan meg kellene erésiteni a romani és beds nyelvtanarképzést,
biztositani kellene a megfelel6 nyelvkonyveket, valamint az oktatashoz sziikséges szemé-
lyi és targyi feltételeket és a magyar nyelvii format megsziintetve, a képzés kotelez6 elemé-
vé kellene tenni az anyanyelv tanuldsat.

Egy diagnézis alapti roma felzarkézasi stratégia kezdete
A nemzeti felzarkozasi stratégia els6 ot éve utan a stratégia intézkedéseit feltilvizsgalta

a kormany. Igy sziiletett meg az a monitori jelentés, amely az eddig elért eredmények,
elindult tarsadalmi folyamatok elemzése sordn ramutatott azokra a tertiletekre is, ahol
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a valtoztatas sziikséges. A vizsgélati eredmények kozott az egyik megéllapitds szerint
A végzettség nélkiili iskolaelhagyds ardnya emelkedett az utébbi években és a magyar oktatds telje-
sitménye tdvolodik az EU2020 céloktol.” Tobbek kozott ez késztette a kormanyt arra, hogy a
stratégia feliilvizsgalata soran médositson els6 elképzelésein. (TARKI, 2018)

Az tj stratégiai feladatok véghezviteléhez 2019-ben a tarsadalmi felzarkozasért felel6s he-
lyettes allamtitkarsagon egy Gj miniszterelnoki biztost neveztek ki Vecsei Miklos személyé-
ben, aki a Méltai Szeretetszolgélat alelnokeként egy harom évvel ezel6tti kormanyhatarozat
alapjan miikodteti oktatési, foglalkoztatasi és szocialis elemekbdl épiil6 Jelenlét programjat
Tiszaburan és Tiszab&n, amely , a fogantatastdl a foglalkoztatasig” kiséri végig a gyermekek
életét. Ennek a komplex fejlesztési modellnek a tapasztalatai alapjan a kormanytdél megbizast
kapott egy hosszabb tav fejlesztési program szakaszos megvalésitdsdhoz. Ez a , Felzark6zo
teleptilések” hosszt tavi programja, melynek ismertetésén tobb alkalommal személyesen
is részt vettem. Egy ilyen alkalom' adott lehetéséget a miniszteri biztossal arra a személyes
beszélgetésre, amely sordn a program tartalmardl és cigany, roma gyerekek helyzetérdl, sor-
suk, iskolai sikerességiik tdimogatasa érdekében tervezett intézkedésekrél szamolt be. A mi-
niszteri biztos elmondta, hogy a megbizast a Tiszaburan és Tiszab6n elinditott Jelenlét mo-
dellprogram alapjan kapta, és az a cél, hogy a két teleptilésen szerzett tapasztalatok alapjan
kezdjék meg az elszegényedett teleptiilések felzarkoztatasat.

A KSH altal készitett legalacsonyabb komplex mutat6 alapjan valasztottak ki mintegy
300 teleptilést a most indul6 hosszabb tavu fejlesztési program szakaszos megvaldsitasa-
hoz. Ez a megvalo6sitas azt jelenti, hogy ebbdl a 300 telepiilésbél 30 teleptilésen indul el a
program els6 szakasza és fognak olyan szocialis munkaba, amilyenbe eddig is fogtak a
Jelenlét nev(i programjukkal. Ennek keretében személyre szabott megoldasokat keresnek
a helyben megismert problémaékra. Kozosségi hazakat hoznak létre, kisgyermekeknek tar-
tanak fejleszt6 foglalkozasokat, mert els6sorban a legkisebbeknek szeretnének segiteni és a
hianyossagokat potolni, amire egy adott gyermek csaladja egyel6re nem képes.

,Minden gyereknek az elsé iskolai honapjaiban azt kell éreznie, hogy sikeres. Teljesen
mindegy, hogy ezt labdapattogtatisban, bugocszgaha]tasban vagy nyusziugrisban ér-
jiik-e el. Es el kell mondani a sziilének is, hogy az 6 gyereke sikeres. Es akkor sincs gond,
ha fél évvel késébb fogja csak a kis a betil irdsandl a kanyaritast megtanulni, mert addigra
mdr elhiszi, hogy 6 egyébként képes a sikerre. Mi a jelenlétiinkkel az informdciokat probal-
juk dsszekdtni. A védondi szolgdlat legyen része az iskola, az 6voda, a bélcséde mindenna-
pos életének. Mindenkinek eqyarint fontos, milyen sorsa lesz a megsziileté gyerekeknek,
hiszen 6k érkeznek majd az évodaba, iskoldba.

En nem tudom megigérni, hogy minden gyerek jobban fog tanulni. Nem tudom, hogy
a gyerekkorban bekdvetkezd sziiléseket képesek lesziink-e kezelni, nem tudom, a csok ho-
gyan hat a telepiilések kozotti mozgdsokra, hogy az uzsordsok lesznek-e erdsebbek vagy
mi. De mindent meg fogunk tenni azért, hogy elérehaladjunk. Ez azonban a t6bbségi tir-
sadalom tamogatdsa nélkiil nem miikodik. Ha madr csak egy szdzalékot tudok valtoztatni
a tarsadalom hozzddlldsdn, az valdsziniileg tizszer erdsebb lépés volna, mint barmelyik, a
politika dltal erdltetett torvény.

Es ezeken a telepiiléseken most tényleg a csoddval hatdros, ha valaki leérettségizik. A
folyamatokat meg kell beszélniink a tarsadalommal, méghozza nem feltétleniil gazdasigi
alapon. Nagyon kevés olyan ember van, aki azt gondolja, hogy a gyerek tehet arrél, hogy
hovd sziiletik. Szerintem a tdrsadalom képes erkdlcsi alapon gondolkozni. EQyszeriien
arrol van szo, hogy aki tébbet kapott, az tébbel is tartozik.” (VEcsEL 2019)

1 A beszélgetés elére egyetetett id6pontban 2019. november 14-én a Romatigyi Koordinaciés Ta-
nacs budapesti tilése el6tt tortént meg.
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Az 4j stratégia egy komplex, a helyi adottsagokat figyelembe vevé és abbol épitkezs, fej-
lesztési program kivan lenni, el6szor a legszegényebb 30, majd tovabbi 270 telepiilésen.
Egy , diagnozis alapt” felzarko6zési stratégiat szeretnének megvaldsitani, hogy ne az alla-
mi intézmények altal kozpontilag megszabott keretek, hanem a helyi sziikségletek alapjan

lehessen segiteni a problémakon.
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TORTENETEK AZ EGYUTTNEVELESROL

Osszefoglalo:

Folyamatban 1évd kutatisunk a gyogypedagdgus populicio egy sajidtos helyzetben 1évd cso-
portjdra, az egyiittnevelést segité gyogypedagogusok csoportjdra fokuszdl. Kozvetlen eldz-
ményének tekinthetd az a vizsgdlat, amely a gyogypedagdgusok szakértelmének, szerepeinek,
kompetencidinak feltirdsdra, elemzésére iranyult (MILg, 2016). Vizsgdiloddsunk célja, hogy
a gyogypedagogusok egyiittnevelésrol szolo torténeteinek tobbszintii elemzésével, az explicit
és tacit tuddselemek, valamint a pedagdgiai/qyogypedagogiai nézetek, attitiidok feltdrdsdval
hozzdjaruljunk a sajdtos nevelési igényii gyermekek, tanuldk egyiittnevelésének mindségi
fejlesztéséhez, egyiittnevelést segitd gyogypedagogiai tevékenység professzionalizaloddsi fo-
lyamatdhoz.

Kulcsszavak: egyiittnevelést segitd qydgypedagogiai tevékenység, professzionalizdlddds,
szakmai tudds, érzelmi/motivdcids tényezdk

Bevezetés

Az elmult évtizedekben a pedagégus munka mingségének kérdése a szakmai és okta-
taspolitikai diskurzusok kozéppontjaba keriilt, a professzionalizal6déds folyamata hazai
és nemzetkozi kutatasi projektek témajava valt (BARBER - MoursHeD, 2007; FaLus, 2001;
HavAsz - Raros, 2020; HARGRAVES, 2000; Vass, 2019). A vizsgalatok egyértelmiien igazoltak
a pedagdgus munka minéségének hatasat a tanuldi eredményességre (HANUSHEK, 2014: 25).
A kutatasi projektek az altalanos, vagy tgynevezett tobbségi pedagdégusokra fokuszaltak,
kutatdsi eredményeik azonban nem, vagy csak korlatozottan alkalmazhaték a gyégypeda-
gbégusokra a gyogypedagogiai tevékenység specidlis célcsoportja, sajatos jellege miatt. Ezt
a hiatust igyekszik betolteni kutatasunk, amelynek kozéppontjaban a gyégypedagogusok,
gyogypedagogus-szakma professzionalizalédési folyamata all.

A pedagogustarsadalmon beliil a gyégypedagogusok kiilonleges csoportot alkotnak.
Az altalanos, pedagogusok felé iranyul6 elvardsoktol eltérd tarsadalmi, szervezeti elvara-
soknak kell megfelelnitik, specidlis szerepkészlettel, szakértelemmel rendelkeznek (MILE
- Parp, 2015: 182; MILE, 2016: 178). A tanuldi eredményesség is sajatosan értelmezhetd, és
gyakran nehezen mérhet6 a gyogypedagogiai tevékenység soran (MiLE, 2013: 113; Szenczi,
2015: 75). A professzionalis (szakért6i) munkavégzés komplexebb, kiterjedtebb tevékeny-
ségrendszert feltételez, elég, ha csak az érintettek gyogypedagogiai tevékenységbe dgya-
zott szakmai szolgaltatas jellegti tevékenységeire gondolunk (tandcsadés, konzultacio, ko-
ordinécio stb.).

A gyogypedagogus-szakma professzionalis (szakért6i) munkavégzésének feltardsat
tobb napjainkban zajlé folyamat siirgeti. A szakteriileten jelentkezé szakemberhianyra
reflektalva a gydgypedagodgus képzés expanzidja érzékelhets. Az oktataspolitikai torek-
véseknek megfelelGen Gjabb és Gjabb gydgypedagogus képzshelyek nyiltak, emelkedtek a
felvételi keretszamok. A mennyiségi novekedés mellett azonban kiemelt figyelmet kell for-
ditani a szakmai mingségre is, ami kell6 szamu mindsitett oktatot és kell6 szamu gyakor-
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l6helyet feltételez a képzés szamara. Nagy sziikség lenne a képzbShelyek képzési tartalmai-
nak 0sszehangoldsara, a tapasztalatok megosztasara, a gyogypedagogus kompetenciakrol
valé kozos gondolkodasra, konszenzusra. Néhany év malva - az el6rejelzések szerint -
tomegesen kertilnek ki a terepre palyakezd6 gyogypedagogusok, akiknek professzionalis
szakmai segitségre, hatékonyan mikddé gyakorlatkozosségre lesz sziikségiik ahhoz, hogy
szakmai személyiségiik megfelel6en fejlédjon.

Kutatasunkat alatamaszté tényez6t jelentenek tovabba a terepen tomegesen megjelend,
hangzatos fejlesztési eredményekkel kecsegtetd szervezetek, amelyek mogott gyakran nincs
igazolhat6 relevans gyogypedagogiai szakértelem, speciélis szaktudés, az altaluk ajanlott
terapiak, ,gyogymodok” hatékonysaga tudoméanyosan nem bizonyitott. Az tigynevezett
»kuruzslé” torvény (2019. évi CXL. torvény egyes torvényeknek az egészségiigyi szolgal-
tatasok fejlesztésével, valamint a bizonytalan mindségt tisztazatlan hatterti egészségiigyi
szolgaltatok tevékenységének visszaszoritasaval osszefliggd modositasarol) szigort szank-
ciokat helyez kilatasba a nem jogosult altal végzett orvosi tevékenység, egészségligyi képzett-
séghez kotott pszichoterapids gyakorlat, valamint a nem-konvencionalis gy6gyito és termé-
szetgyogyaszati eljarasok korébe tartozo tevékenységek esetén. A szabdlyozas nem terjed
ki a nem jogosult dltal végzett qyogypedagogiai tevékenységre. A gyodgypedagogiai tevékenység
professzionalis jellegének erételjesebb hangstlyozasara mindenképpen sziikség van.

Végiil, de nem utolsé sorban, alatdmasztasként meg kell emlitentink a McKinsey ta-
nacsadé cég 2006-2007 kozott zajlott kutatasat is. A vizsgalat 25 orszag iskolarendszerét
vette gorcsé ald azzal a céllal, hogy feltarja a legjobban teljesit6 oktatasi rendszerek kdzos
tényez6it. A kutatas harom kozos alapelvet azonositott az élenjar6 oktatasi rendszerek tel-
jesitményének hatterében:

1. Az oktatasi rendszer csak olyan j6, mint a tandrok, akik alkotjak.

2. Az eredményes tanulas elképzelhetetlen jo tanitas nélkiil.

3. A kivalo teljesitményhez minden gyermek sikere sziikséges.

A legsikeresebb oktatasi rendszerek tehat nem elégednek meg azzal, hogy professziona-
lis pedagogiai munkat végz6 tandrokat alkalmaznak, hanem olyan folyamatokat miikod-
tetnek, amellyel biztositani tudjdk, hogy minden tanulo minéségi oktatasban részestiljon.
A sajatos nevelési igényli gyermekek, tanulok megfelel6 tdimogatasat hatékony mechaniz-
musok garantéljdk (BARBER — MoursHED, 2007: 7). Eppen ezek a tdmogaté mechanizmusok
azok, amelyeknek a human feltételrendszerét nagyrészt az egytittnevelést segit6 gyogype-
dagogusok alkotjak. Tobbek kozott az 6 professzionalizmusuk biztosithatja a sajatos neve-
lési igényti gyermek, tanul6k egyenld részvételét és sikerét a tanulasban.

Problémahattér

A téméhoz kot6d6 egyik alapfogalom, a professzié, valamint a bel6le képzett szavak (pro-
fessziondlis, professzionalizmus, professzionalizacio, professzionalizal6das) angol erede-
tliek, nincs igazan j6 magyar megfeleljiik. A professzi6 leginkabb a szaktertilet, szakma,
szavakkal irhat6 le, a képzett szavak pedig az ezekhez kapcsolhaté6 minéséget, szinvona-
lat, valamint magat a folyamatot jelolik, amelynek soran a professzié kialakul, megha-
tdrozza sajat magat, és elhelyezkedik a tarsadalom és gazdasag vilagdban (VAmos et al.,
2020: 9). Tanulmanyunkban els6sorban a professzionalizmus és a professzionalizdlodas
fogalmat hasznéljuk. A professzionalizmus kifejezés a koznyelvben egyrészt hivatasos
hozzaallast (elkotelezett identitas), masrészt kivalo szakértelmet jelent, amely megmutat-
kozik az elért eredményekben, az elvégzett munkdban, a munkavégzés szinvonaldban.
A professzionalizdl6das egy folyamat, amelynek sordn kialakul egy szisztematikus elmé-
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leti tudasbazis és sztenderdizalt tudasanyag, amely felkészit a szakma gyakorlasara, mas-
részt, hogy az adott foglalkozast tiz6k autoritasat elfogadja a tagabb tarsadalmi kornyezet,
az tigyfelek, a munkaltaték (Hrusos, 2010: 357).

A professziondlis (szakért6i) munkavégzés fogalma hagyoméanyosan az orvos, mérnok,
épitész, tigyvéd szakmak korében mertilt fel. Olyan magas szint(i szakmai tudassal, elkGte-
lezettséggel és hivatastudattal rendelkez6 szakemberek munkavégzését értjiik alatta, akik
képesek komplex problémahelyzetekben onallé dontéseket hozni (diszkrecionalitas), a
problémak megolddsaban masokkal egytittmikodni. A szakmai tudas megszerezhet6 for-
malis és informalis képzésben, valamint a napi gyakorlatban, amit az érintettek tapasztalat
atjan az agynevezett gyakorlatkozosségekben sajatithatnak el. Ebben a meghatarozasban
a szakmai tudas, szakértelem mellett mar megjelenik az attittid is, amely nélkiil6zhetetlen
feltételét, forrasat jelenti a professzionalis (szakért6i) munkavégzésnek. Egyre tobb orszag
oktatasi rendszere torekszik arra, hogy a pedagégusmunkat professzionalis (szakért6i)
munkaként értelmezzék (HaLAsz, 2015: 38).

A pedagogusszakma professzionalizadl6dési folyamatat jelentés mértékben felerdsitet-
te a tudasalapt tarsadalom, valamint az egész életen at tart6 tanulds stratégiaja. Orsza-
gonként, oktatdsi rendszerenként kiilonb6z6 megoldasok sziilettek a professzionalizmus
kritériumainak meghatarozasara. A tanari kompetenciak, standardok meghatarozasa,
rendszerbe foglaldsa mellett kiemelt figyelmet forditottak a pedagégiai nézetek feltara-
sara is. A kutatasok szerint a pedagodgiai nézetek, nézetrendszerek (hitek, vélekedések,
meggy6z6dések, személyes elméletek) segitik a pedagégusokat, pedagodgusjeldlteket a sa-
jat pedagogia tudatositasaban, a bonyolult jelenségek strukturalasdban, megértésében és
befolyasoljak a pedagégiai gyakorlatukat (FaLus, 2001: 23).

A gyoégypedagodgus-szakma, azon beliil is az egytittnevelést segité gyogypedagdgusok
professzionalizalodasi folyamaténak feltarasara is tortént mar kezdemeényezés. A kutatés
a gyogypedagogiai szakemberek szakértelmének, szerepeinek, kompetencidinak vizsga-
latara, elemzésére iranyult (MiLE, 2016). Els6sorban kvantitativ médszereket alkalmazva a
téma alapvet6 jellemzo6it kivanta feltarni, jelezve, hogy a témakor mélyebb rétegeit kisebb
mintakkal dolgoz6 kvalitativ eljarasokkal lehet vizsgélni. Jelen kutatéprogram - épitve az
el6z6 kutatas eredményeire, mintegy annak folytatdsaként - fenomenolégiai és hermene-
utikai megkozelitéssel ezt a célt szolgalja, kiemelt figyelmet forditva a gyégypedagogiai
nézetek, nézetrendszerek vizsgalatara is.

A kutatas jellegének meghatarozasa, célkittizések, kutatasi kérdések

A kutatasunk - komplex célrendszerébdl adédéan - értelmezhetd egyrészt alapkutatas-
ként, hiszen elsédleges célja Gj ismeretek szerzése a meglévd elméletek tovabbfejlesztése
érdekében (FaLus, 1996: 27). Amennyiben azonban a kutatés és a gyakorlat kapcsolatarol,
illetve az alapkutatdsok és alkalmazott kutatdsok viszonyarol sz616 atfogé tudomanyelmé-
leti vita mentén kiséreljitk meg a kutatds besorolasat, némiképp arnyaltabb képet kapunk.
HavrAsz (2013) az oktataskutatas globalis trendjeir6l sz6l6 tanulmanyaban Donald Stokes
(1997) elméletét mutatja be, aki megkérddjelezte azt a linedris modellt, amely az alapkuta-
tastol az innovaciéig az alkalmazott kutatdsokon keresztiil vezet, és amellett érvelt, hogy
létezik a kutatdsnak egy harmadik formaja, amely magéban hordozza az alapkutatas és
az alkalmazott kutatas jegyeit is. E harmadik tipust felhasznalds altal inspiralt alapkuta-
tasnak nevezte el. (Stokes, 1997, idézi HarAsz, 2013: 14) Figyelembe véve, hogy a kutatds
céljaink és reményeink szerint a koznevelés fejlesztését, azon belill is a sajatos nevelési
igényl gyermekek egytittnevelésének pedagogiai gyakorlatat szolgalja majd, a Stokes-féle
modellbe is besorolhat6.
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A fentiek alapjan jelen kutatas a sikeres egyiittnevelést segit6 gyogypedagogiai tevé-
kenység humadn feltételeinek feltarasara iranyul. Kutatasi kérdéseink a kovetkezdk:

e Milyen gyogypedagogus szerepek jelennek meg a sikeres gyogypedagdgiai gyakor-
latokban?

e Milyen szakmai tudés (explicit és tacit) és milyen érzelmi/motivécios tényezok kap-
csolédnak a sikeres gyogypedagogus szerepekhez?

e Hogyan vélekednek a szakemberek az egytittnevelésrél, az egytittnevelést segité
gyogypedagogiai tevékenységrsl?

Kutatasi stratégia, modszerek és eszk6zok

Kutatasunk induktiv kutatési stratégiat kovet, mivel a pedagogiai valésagbol indul ki, a
gyogypedagogusok egytittneveléssel tsszefliggd tapasztalatairol, tuddsardl, érzelmi, mo-
tivacios tényez6irdl gytijt és elemez adatokat a professzionalizalédasi folyamat feltarasa
céljabol. Jelen kutatds az egytittnevelést segité gyogypedagogiai tevékenység mélyebb
rétegeinek feltdrasa céljabol elsGsorban kvalitativ kutatasi metodikat alkalmaz, kevésbé
strukturédlt médon gytjt adatokat. A hangsuly a jelenségek feltarasan, bemutatasan, értel-
mezésén van (SzasoLcs, 2001: 14-17).

A kutatasi médszer megvélasztasakor fontos szempont volt, hogy alkalmas legyen az
el6z6 kvantitativ jellegli vizsgalat soran leirt gyogypedagogus szerepkészlet és kompe-
tencidk mélyebb rétegeinek feltarasara, de az elkotelezettség, hivatastudat, nézetek, hitek
vizsgalatara is. A fentiek alapjan a kutatés szobeli kikérdezéssel, narrativ (tematikus foku-
szalt biografiai) interjaval zajlik. Az interjialanyokat egytittneveléssel kapcsolatos emléke-
zetes torténetek elmesélésére kérjitk. Az interjt téméja tehat a gyogypedagogus altal meg-
élt, munkdjaval kapcsolatos torténet, és a hozza kapcsolédo érzelmi, motivaciés tényezdk.

A kutatas az elemzés soran torekszik mind a konkrét-, mind a jelentésszintet is lefedni,
melyhez kiilonbo6z6 feltar6/feldolgozé modszereket alkalmaz.

A kutatas elsd szintjén az explicit tartalmat kvalitativ elemzéssel tarja fel megadott
szempontok (kérdések) mentén, melyek egy része az el6z6 vizsgalat sordn felvet6dott
Gjabb kutatédsi kérdés. A kezdeti kérdés- és problémakorsk a kovetkezok:

— Ink&bb sikeres vagy inkabb sikertelen torténeteket mesélnek a gyogypedagogusok?

— Milyen gyégypedagégus szerepek jelennek meg a torténetekben?

— Hogyan latjdk a gyogypedagogusok az egytittnevelés jelenlegi hazai helyzetét?

— Tartalmaznak-e explicit médon az egytittnevelésre vonatkozé véleményt, értékelést,

mindsitést a torténetek?

A kutatas mdsodik szintjén a narrativ interjuk tartalomelemzésével az interjialanyok sajat
egyiittnevelést segit6 gyogypedagogiai tevékenységiikkel kapcsolatos szemléletmodjarol,
véleményérdl, nézeteir6l, motivéaciéirél vonunk le kovetkeztetéseket. A tartalomelem-
zéshez az el6z6 kutatast zaro faktoranalizis eredményeit hasznaljuk fel, amelyek feltar-
tak a vizsgalatban részt vevé gyodgypedagogusok egyiittnevelésrsl valé vélekedéseiben a
legerételjesebben Osszefliggd elemeket. Jelen kutatas azt vizsgalja, hogy a torténetekben
megjelennek-e ezek az elemek, és ha igen, hogyan vélekednek errél a gyogypedagogusok:
partnerkézpontiisag, kompetenciafejlesztés, kulcsfigura az egyiittnevelésben, a fejlesztés prioritdsa,
szakmai hattér, a kiilonnevelésben folyo gyogypedagogiai tevékenységtdl valo eltérés, elkiiloniilés,
kéttandros modell, hatékonysdag, szakmai tamogatds.

A torténetek tartalomelemzéséhez a MAXQDA szovegelemz6 programot hasznaljuk.
A szoftverre elsésorban egyszertisége, vildgos struktardja, felhasznalobarat jellege miatt
esett a vélasztds. A tarsadalomtudomanyi kutatasok tobb tertiletén hasznaljak sikerrel.
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A szamitégépes munka alapja az tgynevezett projekt. A szovegek kodoldsa koveti a ma-
nualis kédolasok logikajat és épit a Glaser és Strauss (1967) altal kidolgozott megalapozott
elméletre (SANTHA, 2013: 31).

Mintavételi szempontok

A kvalitativ kutatasmetodika alapjan vizsgalatunkban nem valészintiségi mintavételi stra-
tégiat alkalmazunk. Ez a stratégia nem biztositja a reprezentativitast, de jelen kutatas ese-
tében ez nem is cél. A fentiek alapjan a nem val6szintiségi mintavételi stratégiak koziil a
kényelmi célzott-rétegzett stratégidra esett a valasztas (SANTHA, 2009: 93). Kivalasztasanal
fontos szempont, hogy mintank megfeleljen a tartalomelemzés kombinalt logikara épii-
16 moédszertananak, valamint a kutatasi célok elérését szolgalé heterogenitasnak. Kuta-
tasunkban egytittnevelést segité gyogypedagogusok (utazé gydgypedagodgusok, tobbségi
nevelési-oktatasi intézményekben dolgoz6 gyégypedagodgusok) integracids torténetei ké-
pezik a mintat. A mintavétel sordn torekedtiink rétegz&dési szempontok érvényesitésére,
azaz arra, hogy utazé gyégypedagogusok és nevelési-oktatasi intézmények gyogypedago-
gusainak torténetei is bekertiljenek a mintaba.
Terveink szerint a minta elemszama: 100 db integracids torténet.

Metodolégiai elvek

A klasszikus metodolégiai kritériumok jelen vizsgalatban - kvalitativ jellege miatt - atértel-
mezett, specidlis formaban jelennek meg. Az objektivitdsra valo torekvést a reflektiv kutatoi
szemlélet biztositja, amely ez esetben azt jelenti, hogy az integraciés torténetek kvalitativ
elemzésének eredményei befolyasolhatjak a kutatas targyat, kérdéseit, Gjabb szempontok
meriilhetnek fel. Nem véletlen, hogy kezdeti kérdés- és problémakorok felvazolasaval indul a
vizsgalat. Ez a ciklikussag segiti a megértést, hozzajarul a belsé ellentmondasoktél mentes,
egységes jelentéshez (SANTHA, 2009: 33-34).

A validitdst a triangulaci6 biztositja, amely kiilonb6z6 moédszerek, technikak, eljarasok
egylittes hasznalatat jelenti, egymas erdsitésére (Szaporcs, 2011: 65-66). Jelen vizsgalat -
ahogy el6zetesen mar tobbszor utaltunk ré - eleve folytatasa, kiegészitése egy elsésorban
kvantitativ médszerekkel dolgozé kutatasnak, az abban megjelend kutatasi eredmények
mélyebb rétegeit tarja fel kvalitativ médszerekkel. A kutatdsban az interjik minéségi elem-
zése szamitogépes tartalomelemzéssel egésziil ki, amely szintén tobb szempontt megko-
zelitést, kritikus vizsgalodast tesz lehetévé.

A megbizhatosig egyik biztositéka a kutatds pontos és részletes dokumentalasa. Az
adatgytjtésben résztvevék mindenre kiterjed6 tajékoztatast kapnak az interju felvételének
modjarol, a beszélgetés soran felmertil6 kérdések, problémak kezelésérdl, az interja és ko-
riilményei rogzitésének modjarol.

A tartalomelemzésben kodolési folyamat megbizhat6sagat intrakédolassal biztositjuk.
Az intrakoédolas azt jelenti, hogy bizonyos id6 elteltével a kédolé djrakédolja a szoveget, és
Osszehasonlitja a kapott kategoriakat. Az intrakédolds utan kiszamithaté a kédolas meg-
bizhatésagi mutatdja (Dafiniou - Lungu, 2003, idézi SANTHA, 2012: 68).
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A kutatas jelenlegi allasa

A kutatas jelenlegi szakaszdban az interjafelvétel és az interjik explicit tartalmainak elem-
zése zajlik parhuzamosan. Az eddig feldolgozott interjuk (30 db) tobbségében sikeres
torténeteket tartalmaznak, legalabbis a vizsgélati személy sikeresnek élte meg Sket. Az
egylittnevelést segité gyogypedagogiai tevékenység sikeressége alatt a gyogypedagogu-
sok a gyermek, tanul6 képességfejlédését, allapotjavulasat és/vagy a tanulasi folyamatok-
ban val6 részvételét értették.

Az elemzés soran kiemelt szempont volt, hogy milyen aranyban jelennek meg a torté-
netekben a gyermekkel, tanuldval val6 foglalkozas szerepei (diagnoszta, tandr, terapeuta),
illetve a feln6ttekkel val6 foglalkozas (tandcsad6, koordinator, konzultacids, oktatd) szere-
pei. A feldolgozas jelen szakaszdban a torténetekben talstlyban vannak a gyermekkel valoé
foglalkozés szerepei, azon beliil is leginkdbb a terapeuta szerepek jelennek meg.

A gyogypedagogus a torténetek tobbségében egy kiils6 szakemberként jelenik meg,
akinek a gyermekkel foglalkozé pedagogusokkal kevés az €16 kapcsolata, az informaciéit
a pedagobgiai kornyezetrél tobbségében a magatél a gyermektsl vagy esetleg a sziil6ktsl
szerzi be. Ennek okaként egyrészt a kortilményeket, sajat munkarendjiiket jelolik meg.

., Ugyan létezik utazogyogypedagogus-halozat, ami miikddik is részben, viszont a gyogy-
pedagdgusoknak nincs lehetdségiik arra — mert olyan rovid id6t téltenek az iskolankban,
meg az iskoldban -, hogy szoros kapcsolatot tartsanak a tanitokkal, ami feltétlentil el-
engedhetetlen lenne, hogy a gyerek fejlédését, eqy SNI gyerek fejlédését elébbre vigye,
segitse.”

A masik hatraltato tényez6 az egytittmiikodési hajlanddsag hianya.

,,...a magyar-torténelem szakos kolléga ... 6 eqyszertien nem hajlando széba dllni velem,
6 tulajdonképpen az elsé évben nagyon sokszor elmondta, hogy én foglalkozzak a gyogy-
pedagogidval, majd ¢ foglalkozik a magyar szakkal.”

A fentiek alapjan lathato, hogy ritkdbban azonosithatok be a felnéttel valé foglalkozas sze-
repei, de léteznek azért j6 gyakorlatok. Az el6z6 kutatas 400 f6&s mintan felvett kérddivének
eredményei is azt mutattdk, hogy a gyogypedagoégusok kiemelt fontossdgtinak tartjak az
egytittnevelésben a felnéttel valo foglalkozast, azaz a szakmai szolgaltatas jellegti tevékeny-
ségeket (MILE, 2016: 179). A torténetekben kisebb aranyban ugyan, de ez is tetten érhetd.

., Bevontam az iskolapszichologust, kénytelenek voltunk késébb a tanév sordn mdr az isko-
la vezetdjével és a gyermekvédelmi feleldssel is konzultdlni.”

, Ebben a tanévben ... a tantestiilet szamdra tartottam az autizmusrol egy eléaddst (akkor
mdr ugye ez volt a harmadik tanévem ott), fel tudtam mérni, hogy milyen tuddsra van
szlikségtik — elméleti tuddsra. .. amire épitve aztdn elfogadjik azokat a gyakorlati javasla-
taimat, amivel tudnak segiteni az autizmussal él6 gyerekeknek, illetve sajat maguk dolgdt
is megkdnnyitik, és hat az osztdalytdrsak élete is esetleg konnyebbé valhat.”

,,...havonta eqyszer az EGYMI rendezett eqy ingyenes programsorozatot, amikor az
autizmus jellegzetes teriileteit jartuk korbe egy rovid elméleti bevezetd utin gyakorlati
szinten. Felosztottuk mindig, hogy ki tartja meg az elméleti eléaddst a tobbségi pedagogu-
soknak, akik lehettek ovondk, tanitondk, tandrok vagy bdrki, tehdt asszisztens is.
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Kivancsiak voltunk arra is, vajon tartalmaznak-e az egytittnevelésre mint oktatasszervezé-
si eljarasra vonatkoz6 értékelést, minGsitést a torténetek, és az lathat6, hogy a sikeres torté-
netek tobbségében nem tartalmaznak, a nem sikeres torténetek azonban minden esetben.
Az egyik tobbszor visszakoszoné probléma a hianyos feltételrendszer:

,,...65 bdr a tanité néni mindenben probadlt eqyiittmiikodni meg a szaktuddsa is meguolt,
csak amit én 1igy egészében is gondolok az integrdciorol a tapasztalataim alapjin, hogy
nem megfeleléek a koriilmények. Tehdt, hogy ¢ is mint eQyediili tanitd, nem tudott ezen
a probléman tirrd lenni, tehdt nem volt se pedagogiai asszisztens, vagy gyogypedagogiai
asszisztens, vagy ne adj isten egy két tanitos rendszer az iskoldban.”

A masik gyakran megjelend, integraciot gatlo tényezé a pedagégiai kornyezet befogado
szemléletének hianya:

, Az igazin megnehezitd tényezd az volt, hogy a pedagdégusok — bdr rengeteget probaltunk
dsszeiilni és egyeztetni — egy id6 utin mdr nem elfogadoan és segitden dlltak a fitics-
ka mellé, hanem inkdbb megbélyegzéssel és biintetéssel... és jellemzden, ha barmi gond
tittte fel a fejét az osztalyban, akkor a probléma kozéppontjaba biinbakként mindig ez a
gyermek kertilt.”

A torténetek egy része azonban arra is ravilagit, hogy ha az intézményekben, a vezets-
ségben, a pedagdégusokban megvan a nyitottsag, a befogado szemlélet, akkor a mostoha
korulmények ellenére is mtikodhet az integracio.

, Azt kell, hogy mondjam, hogy ez mégis csak sikersztori, s bar integralunk és integralunk
- nem biztos, hogy ott, ahol latszélag adottak az integrdcios lehetéségek -, ott valéban a
jo integracio zajlik, amely megfeleld és a gyerek el6remenetelét segiti, és ugyanakkor ahol
nincsenek meg feltétlentil az integricio alapjait szolgalo szakképzett szakemberek, ott az
iskolavezetés és a pedagdégusok nyitott és megfeleld hozzddlldsanak kdszonhetéen mégis-
csak jol miikodhet.”

A kutatas varhat6 eredményei

Jelen kutatas azaltal, hogy céljai szerint feltdrja a sikeres, eredményes egydiittnevelés gyogy-
pedagogiai humaén feltételeit, a gydgypedagogiai tevékenység professzionalizalédasahoz
kivan hozzéjarulni. A vizsgalatban részt vevé gyogypedagogusok maguk dontik el, palya-
futasuk melyik emlékezetes integracios torténetét mesélik el, a kérdezébiztostol a dontéshez
semmilyen tdmogatast, iranyitast nem kaphatnak. Mar maga a vélasztas is (sikeres, kevésbé
sikeres torténet) informaciét hordoz a kutatds szamara, hiszen egyrészrél az eredményesség
feltételei mellett a sikertelenség okai is feltarhatok, fejlesztési iranyvonalak vazolhatok, mas-
részrél a torténetek ismétl6d6 motivumai alapjan rendszerszintti kérdések tarulhatnak fel.

A torténetekben megjelend szereplék, a vizsgalati személy éltal betoltstt gyogypedago-
gus szerep/szerepek alapjan kovetkeztethetiink a tobbségi intézményekkel, pedagégusok-
kal val6 egytittmtikodés szintjére, problémaira, és feltarhatok a j6l mtikodo gyakorlatok.
Az egytittnevelés sikeres torténetei alapjan a gyogypedagogus szerepekhez illeszkedo,
eredményes munkavégzéshez sziikséges szakmai kompetencidkra is kovetkeztethettink
(szakmai tudés, érzelmi/motivacids tényezdk).

Kutatasi eredményeink segithetik a képzésfejlesztést, a pedagogus életpalyamodell
gyogypedagogiai szemponti értelmezését; alapot jelenthetnek intézményi, szervezeti
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szintli innovaciok, fejlesztések megvalésitdsdhoz, valamint az egyéni szakmai kompeten-
ciafejlesztéshez. Az eredményes gyodgypedagogiai tevékenység feltételeinek feltdrasaval
hozzajarulhatnak a sajatos nevelési igényti gyermekek, tanuldk hazai egyiittnevelésének
mindségi fejlesztéséhez, egyben tdimpontot adhatnak a befogadé pedagodgiai gyakorlat to-
vabbi kutatdsahoz, fejlesztéséhez is.
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LANGERNE BUCHWALD JuDIT

KiSERLET AZ ALTERNATIVITAS ES
A PLURALIZMUS AZONOSITASARA

NAPJAINK KOZOKTATASI RENDSZEREBEN

Osszefoglalo:

Az alternativ pedagogia és iskola fogalma a neveléssel és oktatdssal foglakozok korében ldt-
szolag eqyértelmii jelentéssel bir, amikor azonban kisérletet tesziink annak meghatdrozd-
sdra, hogy hogyan értelmezhetd és tipizalhato az alternativitds, lathatévd vdlik, hogy nem
kénnyii feladatra villalkoztunk. Az alternativik kézoktatdsbeli megjelenése szempontjibol
Magyarorszdagon mérfoldkonek tekintheté az 1985-0s kozoktatdsi torvény. Az azéta eltelt
iddszakban hazdnkban tébbszdér médosult az alternativ iskoldk miikodésének jogszabalyi hit-
tere, amely hatdssal volt az alternativ iskoldk és oktatdsi formdik spektrumdra, szerepére és
funkcidjdra, mellyel parhuzamosan pedig az alternativitds értelmezése is vdltozott. Jelen ta-
nulmdny keretében dttekintést kivinunk adni a magyar neveléstudomdnyi szakirodalomban
az alternaitivitds meghatdrozdsdra tett eddigi torekvésekrdl, valamint kisérletet tesziink a
hazai kozoktatdsban napjainkban tetten érhetd alternativ iskoldinak és oktatdsi formdinak
azonositdsdt segitd kritériumrendszer feldllitdsdra.

Kulcsszavak: kéznevelés, pluralizmus, alternativitds

Bevezetés

Tanulmanyunkban a hazai kzoktatasban napjainkban tetten érhet6 alternativitas és plu-
ralizmus azonositasara és rendszerezésére alkalmas kritériumrendszer kidolgozédsara val-
lalkoztunk, ami Bathory Zoltant idézve ,nem tartozik a halas feladatok kozé” (BATHORY,
2001: 86). A mindenkori kdzoktatasi alternativitds azonositdsa nem konnyd, ugyanis fiigg
attdl, hogy az adott id6szakban milyen tag teret kapnak az iskoldk az oktataspolitikai ird-
nyitastdl és meghatdrozasa anndl konnyebb, minél centralizaltabb a tartalmi irdnyitas. Az
allamilag kiadott kozponti kerettanterv léte, és az attdl vald eltérés alapjan hatarozhato
meg egyrészt az alternativitas jelenléte az oktatasban (pl. az EMMI éltal jovdahagyott alter-
nativ kerettanterveken keresztiil), masrészt azonban a pedagogiai alternativitdson keresz-
til is megkozelithets, ami kiterjed a célokra, a tartalomra és a moédszerekre is.

Jelenleg a 2011. évi nemzeti kdznevelési torvény és 2019. évi mddositasa szabalyozza az
alternativ iskoldk kerettanterveinek jovahagyasat, amely megérizte a lehetGséget, hogy az
alternativ iskolak alternativ iskolai kerettanterveikben hatarozhassak meg az altaldnos sza-
balyoktol eltérd, sajatos elveiket: ,az dltaldnos szabdlyoktol eltérd, sajitos, az adott alternativ isko-
laban oktatott tananyagot, kovetelményeket, az dllami vizsgdkra valo felkészitést, az alkalmazott épi-
tésiigyi eldirdsokat, eszkozoket és felszereléseket, a mindségpolitika rendszerét, modszereit és eszkozeit,
a miikédd vezetési modellt, oktatdsszervezést, az elfogadott pedagogus végzettséget és szakképzettséget,
a tanulok szamdra eldirt kételez oraszamot, valamint a pedagogusok kotétt és kitetlen munkaidejére
vonatkozo szabalyokat érintd elveket”. Az alternativ kerettantervé nyilvénitas feltételeként csak
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a kerettantervtdl valé minimalisan sziikséges eltérés volt meghatdrozva a 2011. év kozneve-
lési torvényben (20%), a 2019-es moédositas azonban az iskolak kozotti atjarhatésag és a to-
vabbtanulas biztositasa érdekében 30%-ban maximalizalta az oktatdsi miniszter dltal kiadott
kozponti kerettanterv tantargyi struktarajatol valo eltérés mértékét. Az Emberi Eréforrasok
Minisztériuma jelenleg 9 jovahagyott alternativ kerettantervet tart nyilvan.!

Az alternativitas fogalmi meghatarozasara tett eddigi torekvések

Az alternativitas és a pluralizmus pedagdgiai vonatkozdst értelmezésére a hazai neve-
léstudomanyi szakirodalomban MHALY Ott6 (1989) tett kisérletet els6ként. Alternativan a
valaszthat6 vagy valasztott lehet6séget, alternativitason pedig a valasztast biztosité hely-
zethez kot6d6 vélasztasi aktusok sorozatat érti. Hangstlyozza, hogy az alternativités és az
alternativak létezése, szerepe és mértéke azonban mindig csak konkrét torténelmi-tarsa-
dalmi kozegben és pedagégiai rendszerben értelmezhets. A pluralizmust az alternativitas
objektivizdlodasanak tekinti, amellyel 6sszeftiggésben kiemeli, hogy létezése nagymérték-
ben fligg a mindenkori politikatol és oktataspolitikatol. Nem csak az allami iskolarendsze-
ren kivil létrejott egyhazi-felekezeti, alapitvanyi és maganiskolakban latja az alternativitas
lényegét, hanem abban, hogy a kozoktatasban, az dllami oktatasi rendszerben lehet&ség
van a kiilonboz6 iskoldk, az alternativ iskolak létezésére (MIHALY, 1998).

Az alternativitast szintén két dolog kozotti valasztasi lehet6ségként értelmezi M. NADAsI
Maria (1995), amely szerinte az oktatds tobb szintjén - tanitdsi modszerek, eszkozok, osztaly,
iskola - is megjelenhet és nemcsak a hagyoményos iskolatol, hanem egymastél is megkiilon-
bozteti Sket.

A nemzetkozi szakirodalomban elfogadott fogalomhasznalatot atvéve neveléstorténeti
aspektusbol kozeliti meg a kérdést NeMETH Andras (1996, 1998) és az alternativ pedagogi-
akon és iskoldkon a 60-as évek utan létrejott alternativ iskoldk heterogén csoportjat érti,
amelyek nem kovetnek egy tradicionalis reformpedagégiai irdnyzatot sem, hanem sza-
badon alakitjak pedagogiai arculatukat, ami azonban a tomegoktatastol kisebb-nagyobb
mértékben eltér.

Ettol eltéréen az alternativ kifejezést ZsoLNnar J6zsef (1987) Mihaly Ottéhoz hasonléan
a tananyag, tanterv, program vonatkozéasaban a sziilé és a pedagdgus szdmara nydujtott
kiilonboz6 alternativak kozotti valasztasi lehet6ségként értelmezi. Ezen kiviil az alternativ
pedagoégidkat az axiologiai pedagogidk (értékpedagogiak) kozé sorolja és az értékvalasz-
tasban megmutatkozé egymadstol valé eltérés mentén ragadja meg. Igy az egyhazi, fele-
kezeti, szerzetesrendi pedagogiaktol kezdve a reformpedagogiakon és alternativ pedago-
gidkon keresztiil az alternativ pedagogidk legtagabb értelmezéséig terjed6 spektrumként
értelmezi (ZsoLNAI 1996).

Az alternativ sz6 jelentésvaltozasan keresztiil kozeliti meg az alternativ iskola megha-
tarozéasat Czike Bernadett (1997), és értelmezésében az alternativ iskolak két f6 specifikum
- a tanarszerep megvaltozésa és a gyermek személyiségének figyelembevétele - mentén
ragadhatok meg és kiilonboztethet6k meg a tobbi iskolatol.

Az alternativ pedagogidkat TRENcsENYI Laszlo (1999) nem definialja és tipologizalja,
viszont attekinti az &ltala alternativnak tartott pedagodgidkat. A hasznalt terminusok és
az emlitett képvisel6k alapjan ebbe a korbe sorolja a 20. szdzad els¢ harmadaban létre-
jott reformpedagoégiakat, a reformpedagoégiai iranyzatok , inkarnécioit és reinkarnaciéit”,
az iskolakisérleteket, valamint a rendszervéltas utan létrejott alternativ pedagogidkat és
iskolakoncepcidkat. Az alternativ pedagégiakat azonban megkiilonbozteti a reformpeda-

1  https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/kerettantervek.pdf [2019.10.30.]
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gogiaktol. Németh Andrastol eltéréen azonban a reform és alternativa kozott a lényeges
kiilonbséget abban latja, amikor , az iskolaalapitok (...) a vildg (legaldbb az iskola vildga) dtfogo
megreformdldsdrol lemondanak, (...), expanzivitdasuk korldtaival szamot vetnek, s a nagyvirosi al-
ternativ életformdk kdzegében letelepednek a maguk szigetén.” (TRENCSENYI, 1999: 93) és azokat a
pedagodgiai koncepcidkat tekinti alternativnak, amelyek nem térekednek a nagyrendszer
megreformdlédsara, az elterjedésre.

Az alternativitason és az alternativan BATHORY Zoltan (2001) az allami oktatdstol célki-
tlizésében, tartalmaban és modszereiben is eltéré oktatasi-nevelési intézményeket és 1é-
tezéstiket érti, amelyet egyben a pedagodgiai pluralizmus feltételeként is meghataroz. Az
alternativitas szakirodalomban tetten érhet6 tobbféle szempontt megkozelitésére hivta fel
a figyelmet BrREzsNYANszKY Lészl6 (2002) is. Ertelmezésében az alternativ iskola - Bathory
szereikben lényegesen eltérnek az adott helyen és id6ben megszokottnak nevezhetd iskolarendszer
intézményeitdl. Az eltérés a program egészét (a filozdfidjat) érintd sajatossig, és olyan mértékii,
amely onérvényil modellként értékelhetd” (BREzsNYANszKY, 2002: 11). Alternativ szerinte az az
iskola, amely tényleges pedagogiai alternativat, a tobbitél eltérd, mas nevelést, mas okta-
tast, mas iskolat kindl. Nem értelmezi sziikségszertien a tobbi iskola ellenmodelljeként, de
annak konkurenseként igen, ami a nem egyenrangu és egyforma iskolak kozotti tényleges
valasztast lehet6vé teszi.

Az alternativ oktatas esetében két kritériumot hatdroz meg Nacy Péter Tibor (2004): az
,az oktatdsiigy f6 aramdtol, jellegzetes, tipikus tulajdonsagaitdl eltérd, , alterndlo” tanitdsi folya-
matot” és intézményestilt format (NaGy, 2004: 75). Az alternaldst azonban nem sztikiti le a
pedagogiai értelemben vett eltérésre, hanem az iskolét, a tanulési és tanitasi folyamatot jel-
lemz& barmely elem vonatkozasaban értelmezi. Fontos kiemelni a fogalom meghatarozéasa
kapcsan, hogy ramutat annak fontossadgara, hogy az alternativitas csak akkor értelmezhe-
t6, ha van valamilyen f6aram, az intézményes nevelés-oktatas kozos jellemzdje, melynek
viszonylataban értelmezhet6 az alternalas.

Bar Siska Géza (2004) konkrét definiciot nem ad, tanulmanyaban irtak alapjan megal-
lapithatd, hogy a valasztas, mar a legaldbb kettd alternativa kozotti vélasztas lehetéségét
alternativitasként értelmezi’ és szerinte oktatdstorténetileg ,az elsd alternativa a protestins
iskola volt a katolikushoz képest” (SAska, 2004).

Modern alternativ iskolak cimt konyvében kiilon fejezetet szentel Bobonyr Edit (2012)
az alternativ iskola fogalmanak meghatarozédsara. Az alternativ vs. nem alternativ iskola
elhatarolasanal a ,mi az, ami nem alternativ” kérdésbél indul ki, és alapjaként az iskola
egészét érintd Gjtd torekvés meglétét, illetve hianyat tételezi, amely a mas tanterv, mas
célok, illetve modszerek alkalmazasadban érhet6 tetten. Nem értelmezi alternativként a
fenntartdi alternativitast (egyhazi, alapitvanyi, magan stb.), a tanitasi nyelvben megnyil-
vanulo alternativitast (két vagy idegen tanitdsi nyelvi iskolak), a helyi értékeket (kultara,
helytorténet) el6térbe helyez6 iskolakat, a tehetséggondozésra specializalédott iskolakat,
valamint azokat az iskoldkat, amelyek bar alkalmaznak egyes részteriileteken alternativ
megoldasokat, de a pedagogiai munka egészében nem mutathaté ki az alternativ méd-
szerek jelenléte. Az alternativ iskola lényegét a hagyoményos, standard, illetve tobbségi
iskolatol val6 eltérésben hatdrozza meg.

Az alternativ iskola fogalmanak jelentésvaltozasat tekintette & Dosos Orsolya (2017) a
szakirodalomban fellelhet6 definiciék mentén és ramutatott arra a problémaéra, hogy az al-
ternativ iskola meghatarozas jelenleg az iskola ondefinicijatdl fiigg, azaz olyan iskolak is

2 A szocialista pluralizmust a valaszthaté tankonyvi rendszerre valo dttérés hangsiilyozottabba tette, és
novelte az iskolaban dolgozo pedagogusok terét. [...] Ez mdr maga az alternativitds: kétféle felfogds jelent
meg legdlisan ugyanarra a tantdrgyra vonatkozéan.” (SAska, 2004)
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alternativnak nevezhetik 6nmagukat, amelyek nem alkalmazzdk egyik jovahagyott alter-
nativ kerettantervet sem. Ertelmezésében , az alternativ iskola egy specidlis, a kozoktatdsi intéz-
ményekre dltaldnosan jellemzotdl eltérd pedagdgiai megkozelitést jelent, amely gyakran jdr alterna-
tiv mitkédéssel” (Dosos, 2019: 53) és alternativ iskolan azokat a jogi értelemben is iskolaként
miikodo oktatasi intézményeket érti, amelyek a hagyomanyos oktatastol jelent&sen eltéré
alternativ pedagogiai szemlélettel, alternativ médszerekkel dolgoznak (Dosos, 2019).

Alternativitas, alternativ iskola meghatarozasa - 6sszegzés

Mint ahogyan az a fentiekbdl is lathato, a rendszervaltastol napjainkig tobb nevelés- és
oktataskutaté vallalkozott az alternativitas és/vagy az alternativ pedagoégia, alternativ is-
kola fogalmak meghatdrozéséra és/vagy elhatarolasara. Ha dsszevetjiik a definiciokat és
értelmezéséket (1. tablazat), akkor megallapithato, hogy két £6 specifikum mentén ragad-
tdk meg a fogalmat: az oktatds f6aramatol, a tobbségi iskolatol, illetve a tobbi iskolatol
val6 eltérésben és/vagy az alternativak nydujtotta valasztasi lehet6ségben. Jellemzéen a
fogalom meghatarozasat adtak, de tetten érhet6 volt a ,mi nem alternativ iskola/pedago-
gia” gondolkoddsmod is, a valamitél - a reformpedagoégiatol vagy a tobbségi iskola jellem-
z6it6l - vald elhatédrolas is. Az értelmezések egy része, az alternativ iskola mint véalasztasi
lehet&ség, az alternativ pedagoégia és iskola fogalom neveléstudomanyi szakirodalombeli
tagabb értelm(i hasznalataval egyezik meg, mig a reformpedagdgiatol vald elhatérolas az
els6sorban a neveléstorténeti kanonban (NEMETH, 1996, 1998) elterjedt sztikebb értelemben
vett alkalmazassal (v6. LANGERNE BucHwALD, 2011).

1. tablazat: Attekintés az alternativitas, alternativ iskola,
alternativ pedagodgia értelmezési lehetségeirdl

ami megkiilonbozteti a tobbi
iskolatol)

= Meghatiroza
Szerzé Mit definidl? Ertelmezés CENAITORAS vaSY
elhatarolas?
Mihély Otté alternativitas valasztasi lehetség meghatarozas
Zsolnai Jozsef alternativ program vél,as,zté’si l’ehef(’iség ) meghatdrozés
alternativ pedagdégia eltérés (értékvalasztas)
B alasztési lehet6sé .
M. Nadasi Maria alternativitas va’asztam e/ € osneg“ meghatarozas
(két alternativa kozott)
eltérés (sajatos pedagogiai
. . . ioval Tkezik, o
M. Nadasi Maria alternativ iskola koncepcioval rendelkezik meghatarozas

alternativ pedagogia,

meghatarozds és elhatdrolas

alternativ iskola

lehet6sége, konkurencia

Németh Andras alternativ iskola eltérés (tomegoktatastol) (reformpedag6gitdl)
eltérés (pedagdgusszerep,

Czike Bernadett alternativ iskola gyermek kozéppontba meghatarozas
helyezése)

Trencsényi Laszlo alternativ pedagogia, edagogiai sokfélesé elhatarolas

y alternativa pedagos 8 (reformpedagégiatol)

Bathory Zoltan alternativ iskolak elt/eres az dllami f)ktatastol meghatarozas

(cél, tartalom, moédszer)
. . alternativitas, eltérés, massag valasztds L
Bathory Zoltdn meghatarozas
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. . Iternélas, f6 dramtol valo s
Nagy Péter Tibor alternativ oktatas aernatas, 7o atamto’ vaio meghatarozas
eltérés, intézményestilt
. alasztési lehetSség (legala
Séaska Géza alternativitas va asztasi © ct6seg (legalabb meghatarozas
két alternativa)
. hatdroza
g alternativitas, eltérés, méssag (tanterv, cél, meg ,a ar/ozas.
Bodonyi Edit o ) elhatarolds (mi nem
alternativ iskola modszer) B
alternativ
' ltérés, massa lelet, o
Dobos Orsolya alternativ iskola N tfrres méssdg (szemlélet meghatarozas
modszer)

(Forras: sajat szerkesztés)

Tovabb elemezve az alternativitas dimenziéit lathat6, hogy az eltérés az oktatas féaramatol
értelmezés Osszecseng a koznevelési torvényben meghatarozottal, és amennyiben valasz-
tasként is értelmezik, azt az allami, hagyoményos iskola mellett nydjtott valasztasi lehet6-
ségként. Emellett kimutathat6 az alternativitads mint valasztasi lehet6ség dimenzi6 esetében,
hogy az oktatasi rendszer minden iskolajat valaszthat6 alternativaként tételezik, igy az alla-
mi, hagyomanyos, tobbségi oktatast is ugyantgy, mint az attol eltérd alternativ iskolakat is.

Az alternativ mozgalom, alternativ pedagogiak és iskolak kategorizalasara,
rendszerezésére tett eddigi kisérletek

A kozoktatasi alternativak rendszerezésére és kategorizalaséra is tobb kisérlet tortént. Mint
ahogyan arra Mihaly Ott6 is rdmutat, ahany szempontrendszer, annyiféle rendszerezés és
tipologizalds érhet6 tetten a nevelésfilozofiai elméleti bazisan alapulé rendszerezésektsl
kezdve az pedagogiak és iskolak kozos és eltérs jellemzoéinek leirasan alapulé tipizalason
keresztiil egy adott nevelési-oktatasi probléma megoldasa alapjan torténé kategorizaldsig
(MHALY, 1998). A tovédbbiakban a magyar alternativ pedagodgiak és iskolak rendszerezésére
és kategorizalasara tett torekvéseket vessziik szamba az alternativitds kozoktatasbeli meg-
jelenésétdl napjainkig, melyek egyrészt a megkozelitési szempontokban, elméleti megala-
pozottsagukban, mélységiikben és komplexitasukban is kiilonboznek egyméastol.

Mihaly Otté 1990-ben megjelent tanulmanyaban a rendszervaltast kovetéen a kozokta-
tasban varhatéan megjelend alternativakat egyrészt a célok és a pedagdgiai ideologiak fel-
ol kozelitette meg, masrészt a pedagogiai folyamatok jellegzetessége felol. E kategorizalas
részben egy késébbi tanulméanyban (MHALY, 1998) egésziilt ki példakkal. Megkiilonboztette
a tradicionalis iskola modernizalt vagy nosztalgikus formait, mint a 6 és a 8 osztalyos gim-
naziumokat; az eurépai reformpedagogiai irdnyzatokhoz kot6d6 alternativ iskoldkat, mint a
Waldorf-, a Freinet- és a Montessori-iskoldkat; az amerikai pragmatizmus altal ihletett kett&s
kotést iskoldkat (érdekl6dés - kovetelmény, egyén - kozosség, programszertiség - sponta-
neitas, iskola - helyi tarsadalom), mint a pécsi ANK vagy az AMK iskoldi; az esélyegyenl6-
séget a kozéppontba 4llit6 szocialista, szocidldemokrata kot6désti iskolafejlesztéseket, mint
a KOMP-mozgalom; a népi-kozosségi értékeket el6térbe helyez iskolakat, valamint a speci-
alis igényeket kielégitd, részben tehetségfejlesztésre specializalodott iskolakat.

A pedagogiai folyamatokat tekintve a megvalositandé cél és az annak elérésére alkal-
mazott eszkozrendszer egységessége, alternativitasa, valamint individualis és nyitott vol-
ta, illetve ezek kombinécidja mentén ragadta meg az alternativakat, és kiillonboztette meg
az egységes célokat egységes eszkdzrendszerrel elérni kivano iskolakat, az egységes célo-
kat alternativ eszkozrendszerrel elérni kivano iskoldkat (Zsolnai-féle iskolak), az alternativ
célokat alternativ eszkdzrendszerrel elérni kivané iskolakoncepcidkat, valamint az indivi-
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dualis célokat individualis eszkdzokkel megvaldsité koncepciokat. A lehetséges alternati-
vak tovabbi tipizalasaval is taldlkozhatunk (MmHALY, 1998), amely a nevelést és az iskolat
megalapozé nevelési eszmék mentén tortént és négy alapvets ideoldgiat kiillonboztet meg;:
a tradiciondlis, toltéallomas tipusa iskolat, a ,,csindld a magad dolgat” tipusd reformisko-
lat, a ,forradalmi” iskolat és az ,egyezkedésre” alapozott iskolat.

A magyar kozoktatas 1994-es allapotat alapul véve M. Nadasi Maria tett kisérletet az
alternativ iskolak rendszerezésére és pedagogiai koncepcidjuk gyokerei alapjan harom na-
gyobb csoportra osztotta 6ket: a hagyomanyoshoz képest mas koncepciot és megoldéasokat
keresé alternativ iskoldkra, a kiilfoldi reformpedagoégiai koncepcidkat atvevé iskoldkra, és
az egy vagy tobb reformpedagogiai koncepciobdl taplalkozo, de azt szigortian nem kovetsd
,olyanszerti, de nem olyan” iskoldkra. A hagyomanyoshoz képest mas koncepciét és meg-
oldasokat keres6 alternativ iskoldkat tovabb kategorizalja az adott koncepcié kidolgozott-
saga és komplexitasa alapjan és megkiilonbozteti az elméletileg komplexen megalapozott,
a pedagogiaelmélet egy-egy érvényes dsszeftiggésébdl kiindulo, az oktatas tartalmabol ki-
indulé és a , hétkoznapi elméletekre” épiil6 iskolakoncepcidkat. (M. NADasI, 1995)

A 90-es években miikodé alternativ iskolakat BATHORY Zoltan (2001) is rendszerezte,
amelynek szempontjat az adott iskolakoncepcié neveléselméleti, filozofiai gyokerei adtak.
Ennek alapjan megkiilonboztette a marxista, szocialista nevelésfilozoéfian alapulé nevels-
iskola, munkaiskola koncepcidkat, mint a szentlérinci és a sarkadi iskolakisérlet; az eklek-
tikus pedagoégiai gyokerekkel rendelkezé realistdkat, mint az Apaczai Nevelési Kozpont
Pécsen, az Ertékkozvetits és képességfejleszts program, a Nyelvi, irodalmi és kommuni-
kaciés nevelési program, az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium és a Varga Katalin Gim-
nazium Szolnokon; a reformpedagdgidkhoz kotheté romantikusokat, mint a Montessori-,
Freinet- és Jena-plan-iskoldkat. A Waldorf-pedagégiat - bar a reformpedagogiai koncepci-
ok sordba tartozik - az antropozéfian alapul6 neveléselméleti hattér miatt kiilon kategori-
aba sorolja. Felosztdsaban utal arra, hogy az egyes iskolakoncepciok esetében kimutathato
ugyan egy f6 hatds, illetve neveléselméleti hattér, ennek ellenére az egyes koncepcidkra
mas eszmei iranyok is hatottak. A legtobb koncepcidra a reformpedagégia gyakorolt ha-
tast, a legtobb hatas pedig az eklektikus pedagogiai eszmékbdl taplalkozoé realistakat érte.

Az alternativ iskolan beliil Bodonyi Edit tobb értelmezési szempontot - az iskolapoli-
tikai, a gazdasagi és a pedagogiai-didaktikai szempontot - kiilonboztet meg, amely soran
szintén az alternativ - nem alternativ elhatarolasra torekszik. Iskolapolitikai szempontbdl
az allami és nem allami, fiiggetlen iskolak kozott tesz kiilonbséget, mig a gazdasagi szem-
pont esetében az iskola miikodtetésében az dllami finanszirozas, koltségvetési tamogatas
meglétét, és ezzel Osszefliggésben a sziil6i anyagi hozzéjarulas sziikségességét emeli ki.
Mindezek mellett azonban a pedagodgiai szempontot tartja az elhatarolas tekintetében a
legfontosabbnak, amely szerint alternativ iskolarél akkor beszélhetiink, ha az egyrészt pe-
dagogiai értelemben eltér a tobbségi iskolatol, egyedi sajatossaga megkiilonbozteti attol,
masrészt innovacids torekvésekkel is kell rendelkezniiik.> A modern alternativ iskola el-
nevezést kiilon értelmezi, amely szerinte alapjaban véve az iskola, illetve iskolakoncepcio
létrejottének idejében tér el az alternativ iskola fogalmanak meghatarozasatol: a modern
alternativ iskolan , az Egyesiilt Allamokban a 60-as években, Nyugat-Eurdpdban a 70-es években,
mig Kelet-Eurdpaban és Magyarorszagon is az 1989-es rendszervaltds utdn létrejott olyan iskold-
kat” érti, ,amelyek az adott oktatdsi rendszer tobbségi iskolaitol kiilonboz6 pedagogiai
specifikumokkal és innovativ torekvésekkel rendelkeznek (...) és a reformpedagogidhoz

3 Aszerzd arra azonban nem tér ki, hogy milyen mértékben, hany specifikumban kell eltérnie egy
alternativ iskoldnak a tobbségi iskolatol ahhoz, hogy alternativnak lehessen nevezni, valamint
arr6l sem kapunk informdciot, hogy hogyan kell értelmezni az innovativ torekvést és hogyan
azonosithaté annak megléte.
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képest is modern koncepcidkat jelentenek” (Boponyi, 2012: 20). A modern alternativ iskola-
kon beliil pedig tovabbi alkategoériat kiillonboztet meg: az altruista, a mtivészethangstlyos
és a tarsadalmi elitet szolgal¢ iskoldkat.

A 21. szazadi magyarorszégi alternativ iskoldk vonatkozasdban Dobos Orsolya (2017)
megkiilonbozteti a reformpedagoégiai iskolakat, valamint kiilon, az dltala modszertani ala-
pu, atvehet6 ,franchise”-nak nevezett kategoriaba - amelynek értelmezésére sajnos nem
keriilt sor - sorolja az Ertékkozvetits és képességfejleszté programot, a Nyelvi, irodalmi és
kommunikéciés nevelési programot, a Komplex Instrukciés Programot, valamint a Lépés-
r6l lépésre programot. Bodonyi Editt6] atvéve hasznalja a modern alternativ iskola fogal-
mat azokra az iskoldkra, amelyeket 20-30 évvel ezel6tt, mar akkor is alternativ iskolakant
alapitottak, és amelyek nem adaptéltak egy mar létez6 koncepciét, hanem az alapitok 4l-
tal képviselt kozos gondolkozasi keretbdl, pedagogiai szemléletbdl kiindulva sajat maguk
dolgoztak ki a mtikodési modelljiiket, amelyek azonban folyamatosan véltozhatnak (pl.
AKG, Belvérosi Tanoda, Burattino Iskola stb.) (Dosos, 2019).

Egy lehetséges kritériumrendszer az alternativitds azonositasara

Az el6z6ekben felvazolt tipizalasokat elemezve elmondhat6, hogy Mihély Ott6, mint aho-
gyan az mar az alternativitas fogalmi meghatarozasanal is lathato volt, az oktatas-nevelés
teljes vertikumat alternativaként értelmezi, igy a hagyomanyos oktatast is, a tobbi esetében
a tipizélas csak az oktatas féaramatol eltérd alternativ iskoldkra vonatkozik. A rendsze-
rezési kisérletek kiindulépontjat tekintve megkiilonboztethet6 a (nevelés)elmélet (eszme,
ideolégia, folyamat stb.) oldalarél torténé megkozelités és a praxis, az iskola vilaga feloli
(oktataspolitika, fenntartas, finanszirozas, pedagogiai program stb.) egyarant.

Az alternativ iskoldk rendszerezése nem egyszer( feladat, mivel gyakran nincsenek
tiszta koncepcidk, egy koncepcié pedig olykor tobb kategéridba is sorolhatd, illetve az
id6k folyamdn valtozhatnak is. Figyelembe véve mind az alternativ iskoldk, pedagogidk
rendszerezésére tett eddigi torekvéseket, mind pedig az alternativ oktatas jelenlegi magyar
spektrumat arra a megallapitasra jutottunk, hogy egy egydimenziéju tipizalds, rendsze-
rezés segitségével nem irhaték le az alternativ iskoldk és oktatasi formdk a jelenlegi ma-
gyar kozoktatdsban, hanem egy olyan tobbszempontt megkozelités sziikséges, amelynek
dimenzi¢i magaban foglaljdk az alternativ pedagogidk és iskolak elméleti oldalrdl valo
megkozelitését (pedagogiai gyokerek, elméleti hattér, stb.) és mtikodésiik modjat (fenntar-
tas, finanszirozas, stb.) is. A kritériumrendszertink alapjat az alternativitds mint valasztasi
lehet&ség, a kiillonb6z6, az oktatas jelenkori f6aramatol, a magyar allami oktatastol eltéré
alternativak adtak, és mint ahogyan ez a felvazolt meghatdrozé sajatossagokbdl is latszik,
rendszerezésiink sordn elsésorban a praxis felol kozelitettitk meg a kérdést, és az elmé-
let csak a pedagogiai program gyokereinél jelenik meg. Ezen kiviil az 9sszeallitasanal az
alternativ iskoldk magyarorszagi helyzetét vettiik alapul, hisz szandékunk is egy olyan
kritériumrendszer kidolgozésa volt, melynek segitségével leirhatok és f6 jegyeik mentén
jellemezhet6k a koznevelésben jelenleg azonosithaté kiilonb6z6 alternativ iskolak és okta-
tasi formak. Az altalunk meghatarozott rendszerezési a kritériumok az alabbiak:

1. Tanterv, ami alapjin az iskola mitkédik: NAT / kiilfoldi orszag tanterve / nemzetko-
zi szervezet tanterve / NAT és kiilfoldi orszag vagy nemzetkozi szervezet tanterve
egylitt / sajat tanterv.

2. A pedagogiai koncepcid/program elméleti gydkerei: egy konkrét reformpedagodgidhoz kot-
het6 / eklektikus / més orszag tanterve / nemzetkozi szervezet tanterve.

3. Alternativitds gyokere: szemléleti / modszertani.
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4. Miért nevezziik/nevezik alternativnak: jovahagyott alternativ kerettanterv alapjan ma-
kodik / 6ndefinicidja alapjan alternativ / NAT-tol eltéré (kiilfoldi/nemzetkozi) tan-
tervvel mtikodik / iskolahasznal6 (sziil6/ gyerek) definicidja alapjan alternativ.

5. Azalterndlds teriiletei a (keret)tanterv alapjdin: tananyag / kovetelmény / az allami vizs-
gékra valo felkészités / az alkalmazott épitéstigyi el6irasok, eszkozok és felszere-
lések / a mindségpolitika rendszere, médszerei és eszkozei / a vezetési modell /
oktatasszervezés / az elfogadott pedagégus végzettség és szakképzettség / a tanu-
16k szamara el6irt kotelez6 6raszam / a pedagdgusok munkaidejére vonatkozoé sza-
balyok / egyéb.

6. Fenntarto: allam / magan (alapitvanyi, egyesiileti, magan) / egyhdz / nemzetiségi
onkormanyzat.

7. Finanszirozds: teljes mértékd allami finanszirozas / allami finanszirozas és sziil6i
hozzajarulas / teljes mértéki sziil6i finanszirozas.

8. Intézményesiiltség: hivatalos iskola / nem hivatalos iskola®.

9. Szervezettség: szervezett / spontan, csalddias®

10. Halézatosodds: iskolahédlézathoz tartozik / egyedi iskola

11. Szerepvillalds: elitoktatas / hatranykompenzélés / tehetséggondozas és hatranykom-
penzéléas

12. Bemeneti kovetelményy/felvételi kritérium: nevelési elvekkel valé azonosulas / szocializa-
ci6 / kognitiv képességek / minden egyben (passzol-e az iskola a gyerekhez) / nincs

13. A pedagogussal szemben tamasztott kivetelmények: nem sziikséges semmilyen hivatalos
tanari végzettség / allamilag elfogadott altalanos és/vagy kozépiskolai tanari végzett-
ség / tanari végzettség és az iskola pedagdgiai programjanak alkalmazasara felkészi-
t6 képzés vagy tovabbképzésen vald részvétel / specidlis kovetelmények (pl. angol
nyelvtudas)

A fenti kritériumrendszer jelen allapotdban sem tekinthet6 teljesnek, tovabb kiegészithetd
és finomithaté annak fuggvényében, hogy milyen mélységti és milyen széles spektrumot
felolels rendszerezést szeretnék elérni, viszont alkalmas eszkoz napjaink hazai kozoktatasi
rendszerében tetten érhet6 alternativ iskoldk és oktatasi formak azonositasara és tipizalas-
ra az egyes szempontok mentén.
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ENGLER AGNES

HALLGATOI £ES OKTATOI EGYUTTMUKODES
A FELSOOKTATAS RESZIDOS KEPZESEBEN

Osszefoglalé:

A felséfokii tanulmdanyok eredményessége szdmos tényezd fiigguénye. Tanulmanyunkban
ezek koziil az oktato és a hallgato kozds munkdjat, kapcsolatat allitjuk kozéppontba, mégpedig
a részidds hallgatok szemszdgébol. Arra a kérdeésre keressiik a vdlaszt, hogy milyen tényezdk
hatdrozzik meg a részidds képzésben résztvevd hallgatok eredményességét. A tanulmanyok
megkezdéséhez vezetd motivdciok alapjan négy hallgatdi csoportot azonositottunk, egészen
eltérd tarsadalmi hattérrel és tanuldsi aspirdcioval. Az eredmények alapjian elmondhato, hogy
a felnéttkori tanulds eredményességét a szarmazdsi csalad szociodkonomiai statusza mdr ke-
vésbé hatirozza meg, sokkal inkabb fontossa vilnak az eqyéni célok és a hallgatok mogott dllo
kézdsségek.

Kulcsszavak: részidds hallgatok, eredményesség, oktatéi-hallgatoi kapcsolatok

A felsdoktatas sajatos hallgatéi csoportja

A fels6oktatds nem hagyomanyos (részidds) képzésében tanulé hallgatok a nem tradi-
ciondlis hallgatok kozé tartoznak, nem csak az eltéré6 munkarendbdl kifolyodlag, hanem
mert jellemz6en id6sebbek, munka és csalad mellett kapcsolodnak a fels6oktatasba (Bron
- ActLn, 2000; WoLTer, 2000; DaraBb, 2008; ENGLER, 2011; T6zser, 2014; KisPALNE HORVATH,
2015). A mi értelmezésiinkben a feln6tt hallgatok szoros kiilsé kapcsolataik és kotelessé-
geik miatt (munka, csaldd) valnak nem hagyoményos hallgatékka. Am ez nem csak egy
sikon (tobbféle teendd, specilis igények stb.) kiillonbozeti meg Sket a hagyomanyos hall-
gatoktol. Ugy véljiik, a felnstt hallgatok a campus vilagan kiviili kapcsolathaléikat 6ssze-
kotve olyan paratlan tudést konstrudlnak, amely a tanulmanyi befektetéseiknek kiilonle-
ges szinezetet adnak.

A részid6s képzésben tanulok nemcsak a hagyomanyos hallgatékhoz képest, hanem az
egymashoz viszonyitott kiilonb6z8ségek miatt is heterogén tarsadalmat alkotnak az egye-
temek és f&iskoldk falain beliil (pl. eltér6 életkor, foglalkozas, beosztas, munkatapasztalat,
tanuldi Gtvonal, egyéni hattér stb.) A megvaltozott osszetételti hallgatésdg mas mili6t kol-
csonoz az egyetemeknek, kiilonosen a nagy hagyomanyokkal rendelkez6 intézményeknek.

A fels6foku intézmények kiilonb6zé médokon fogadjak a megszokottol eltérs hallgato-
sagot. El6fordul, hogy bizonyos csoportokat nem engednek érvényesiilni, a timogatasok
mértékét sziikkortien mérik, nem tantsitanak rugalmassagot az igényekkel szemben. Més,
féleg kisebb intézmények rovidtava, de sokszint képzéskinélattal, egyénre szabott méd-
szerekkel varjak az Gj klienseket. A képzé intézmények altal figyelembe veendd, a feln6tt
hallgatok részérdl tapasztalt igények kozé tartozik a hozott tudas beszamitasa, kiilonos
tekintettel az informalis tuddsra, az niranyitott tanulés, az informéciés és kommunikaciés
technologiai hattér. (ScHueTzE - SLowEy, 2000)

5zaBO (2012) az egyetemet tarsadalmi és tarsas laboratériumként emliti, mivel a campus
nagyfokt intézményi onéllésaggal, kiils6 kapcsolatokkal, jellegzetes csoportkultirakkal
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rendelkezik, s ez az intézményi és térbeli struktara alakitja az egyetemen beliili forma-
lis csoportokat és azok egymadshoz valo viszonyat. KozmA-hoz (2004) hasonléan a cam-
pus sajatos vilagat a tarsadalom egyfajta leképez6édésének tekinti, sajatos interakciokkal
és bonyolult érdekviszonyokkal. Ebben a kiilonleges miliében zajlé egyetemi szocializé-
ciot Puszrar (2011) targyalja részletesen, kiilonleges jelent6séget tulajdonitva az inter- és
intrageneraciés kapcsolatoknak. A kovetkez6kben mi is ezeknek az interakcidoknak szen-
teltink kiilon figyelmet azzal a céllal, hogy megvizsgéljuk a felnétt hallgatoi csoportok in-
tézményi integracidjat.

A teljes és részid6s munkarendben tanul6 hallgatékat 6sszehasonlité vizsgalatok soran
kiemelik a feln6tt tanuldk kivalé idémenedzselését (RicHARDSON - KING, 1998), az oniranyi-
tott tanulasra valo képességet (SCHUETZE - SLowEy, 2000), az elkotelezettséget (WOLFGANG —
DowLING, 1981), a mentalis jollétre gyakorolt pozitiv hatast (CLARK, 2000; CSIKSZENTMIHALYI,
2010; KispALNE HORVATH, 2018). A véltozasok elemzése mellett lényeges kérdés, reagalja-
nak-e a fels6oktatdsi intézmények az atalakul6 igényekre és folyamatokra, s ha igen, ho-
gyan viszonyuljanak a gyakorlatban az 6j hallgatéi tarsadalom oktatdsahoz.

A fels6oktatas hallgatéi igénylik az oktatéval torténé személyes kapcsolatok kibonta-
kozésat és fenntartasat a tudomanyos kontextuson beliil. Puszrar (2014) kutatasai ugyan-
akkor ravilagitottak arra, hogy a tantermen, tandran kiviili tanar-hallgaté kapcsolat még
meghatarozobb a tanulmanyi el6remenetelben. Kiilonosen igaz ez az alacsonyabb tarsa-
dalmi rétegekbdl érkezo hallgatokra, akik esetében az oktatoi figyelem kiilonosen jo hatas-
sal van a tanulmanyi teljesitményre és az intézményi integraciora.

A tandr és tanitvanyai kozotti kapesolat fontossaga a didkévekkel nem ér véget, ugyan-
olyan jelent6sége van a sikeres tanuldi tevékenységben, viszont a kozoktatas éveiben
kialakitott viszonyok felnéttkori tanuldsra is hatast gyakorolnak. (CrosNOE et al., 2004)
Amennyiben a tandr kiilonos figyelmet fordit tanitvanyai elémenetelére, kimutathat6 azok
magasabb teljesitménye a kozoktatasban és felnSttoktatasban egyarant. (Bru et al., 2001;
RoEsER et al., 1996) Er6s a kapcesolat a tanuldk teljesitménye és a tanarok tanitasbeli attitidje
kozott: ha a tanar képesnek és késznek érzi magéat arra, hogy a tanitvanyai teljesitményét,
beallitodasat, tanulasi sikereit befolyésolja, abban az esetben didkjai valéban eredménye-
sek lesznek (TscHANNEN et al., 1998; VEraszTA, 2016; HoLIK et al., 2018).

A részidgs hallgatok regionalis vizsgalata

A Felnéttek a fels6oktatasban c. kutatas' az észak-alfoldi régié harom meghatéarozoé felss-
oktatasi intézményében zajlott 2013-ban, a Debreceni Egyetemen, a Nyiregyhazi Fiskolan
és a Szolnoki Féiskolan. A felmérésben a részid6s képzésben, levelezé tagozaton tanulok
vettek részt. A teljes kori lekérdezésben a harom intézmény levelezé tagozatos hallgato6i
vettek részt. A Debreceni Egyetemen 5 845 {6 részid6s képzésben tanul6hoz jutott el a kér-
déiv, a Nyiregyhazi Féiskolan 2 814 f6 kapta meg a kérdéivet, a Szolnoki Féiskolan 1 122
hallgat6. A teljes korti megkérdezés soran dsszesen 9 781 hallgat6t vontunk be a vizsgalat-
ba a régioban, a visszaérkezett és értékelhet6 kérd6ivek szama 1092.

A mintaba kertilt hallgatok nemi megoszlasa tiikrozi orszdgos aranyokat, mivel a minta
69%-at n6i hallgatok alkotjak. A hallgatok lakoéhely szerinti megoszlasat szemlélve feltt-
néen magas az aranya a kisvarosbol (30%) és a kozségekbdl (17%) érkez6 hallgatoknak,
ami a hatranyos helyzet( régioban igéretes tarsadalmi mobilitast feltételez. Csaladi allapot

1 Az empirikus felmérés az OTKA (K-101867) altal tdmogatott Tanulo régiock Magyarorszigon:
Az elmélettdl a valdsigig cimt kutatds (2012-2016) keretében késziilt. (Kutatasvezet6: Prof. Dr.
Kozma Tamas)
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szerint a hallgatok 40 szazaléka él hazassagban, mintegy 30 szazalékuk élettarsi kapcsolat-
ban, ugyanennyi az egyediilallok ardnya. A valaszadok 45%-a nevel gyermeket. A feln6tt
tanulok tobbsége a megkérdezés id6pontjaban foglalkoztatott (kozel 80%), egytizediik 4l-
laskeresd, a tobbiek gyermekgondozési szabadsédgukat toltik, vagy vallalkozoként tevé-
kenykednek.

A vizsgélat kvalitativ részében 23 egyéni hallgatoi interja késziilt el, ezen kiviil 16 ok-
tatot is megkérdeztiink a feln6tt hallgatokkal végzett munkajuk tapasztalatairél. A kvan-
titativ szakaszban online kérdéives felmérés zajlott. A méréeszkoz a demogréfiai hattér-
valtozok mellett a tanulmanyi életttra, a fels6foku tanulmanyi koriilményekre, valamint a
tovédbbtanulasi tervekre helyezte a hangstulyt. A tanuldi ttvonalat firtaté kérdésblokkban
érdeklédtiink a fiatalkori tanulmanyi dontésekrdl (miért tanult, illetve nem tanult tovabb
érettségi utan, utobbi esetben mivel foglalkozott), a jelenlegi tanulményokhoz vezetd indi-
tékokrol (ki, hogyan befolyésolta a dontésében, miért éppen az adott intézményt és szakot
valasztotta). A masodik blokkot tartalmazé fels6fokt tanulmanyok kapcsan kivancsiak
voltunk a hallgaté motivacids bazisara (ki hogyan 0sztonzi, milyen mértékben motivalt,
hogyan és mennyit tanul, milyen a tanuldi aktivitasa).

A tovabbtanulasi szandékok alapjan kirajzol6dé hallgatéi csoportok

A kutatas adatainak elemzése soran klaszteranalizist végeztiink. Az elemzésbe 21 olyan
valtozot vontunk be, amelyek a tovabbtanulédsi dontés pillanatdra vonatkozé tanulasi mo-
tivumokat tartalmazzak. A klaszterelemzésbe bevont véltozok (6tfoka skédlan atlagérték-
kel): munkahelyi elvaras; magasabb pozicié megszerzése; munkahely megtartasa; hazas-
tarsam, partnerem 0sztonzése; sziileim 9sztonzése; szak iranti érdekl6dés; szellemi frisses-
ség megtartdsa; sajat magamnak val6 bizonyitas; altalaban szeretek tanulni; 4j kapcsolatok
kialakitdsa; tudas gyarapitasa; meglévé ismeretek fejlesztése, specializaci6; onbizalmat ad;
most tudtam betitemezni az életembe a tanulast; diplomaval konnyebb boldogulni; fiatal-
kori tovabbtanulas elmaradasanak potlasa; az intézmény presztizse, elismertsége; ismer6-
sok véleménye az intézményrol; a lakohely kozelsége az intézményhez; a munkam a régio-
hoz kot, elény, ha itt végzek; kollégaim, ismeréseim is ide jarnak, jartak. A klaszteranalizis
soran négy, jol kortilhatarolhatd csoport rajzolodott ki, ezeket a kovetkez6 elnevezésekkel
illetttik: korrigalok, elkitelezettek, innovativak, kiviilallok.

A korrigalok csoportjaba tartozé hallgaték (a minta 23%-a) leginkabb az elmaradt to-
vabbtanulast pétoltak vagy korabbi tanulasi dontésiiket médositottdk 4j szakmai irany
vélasztasaval. Eleteseményeik sordn ebben a szakaszban jott el az ideje a vagyott diploma
megszerzésének, feln6ttként mar ondlldan ttizték ki azt a célt, amit meg kivannak valé-
sitani. Esettikben minimalis a kornyezet (sziil6, tars, barat, kolléga, ismer6s) befolyasa a
tovabbtanulasra vagy az intézmény, szak valasztasara. A tanulds mellett torténé dontés,
a tanulméanyok megkezdése, az elkotelez6dés hatarozott onbizalmat ad szamukra, de ma-
gas értéket vesz fel az ,6nmagamnak val6 bizonyitds” is. Lathatéan a tovabbtanulasukat
kés6bbre halasztok onélldan hataroztak el emberi t6kéjiikbe invesztalasukat, illetve annak
iranyat, mértékét, tartalmat. Szazfoka skalan megjellt motivacids szintjitk atlagosan 62.
A tanulas mellett torténé dontés, a tanulmanyok megkezdése, az elkotelez6dés hatarozott
onbizalmat ad szamukra, de magas értéket vesz fel az ,6nmagamnak valé bizonyitas” is.
Az ide tartozok atlagéletkora a legmagasabb (37 év). Ebben a csoportban taldljuk a legtobb
hazast (47%) és a legtobb gyermeket nevel6t (53%).

Az elkdtelezettek (28%) er6sen beagyazodnak a felsGoktatasi intézménybe és annak kor-
nyezetébe, igen erds regiondlis kotédés jellemzi Sket. Esetiikben kiemelkedé az az igény,
hogy a lakéhely, a munkahely és a tanulds helyszine kozos foldrajzi egységben legyen.



UJ KUTATASOK A NEVELESTUDOMANYOKBAN 2019

Regionalis elkotelezettségiik mellett a tanulés irdnt is pozitiv attittiddel rendelkeznek, hi-
szen szamos bels6 motivum atlagértéke magasnak mondhaté. Tudasukat és képességeiket
lokalisan kivanjak hasznositani, kiemelked&en fontos motivaciéjuk a munkahely megtar-
tdsanak igénye. Regiondlis elkotelezettségiik mellett a tanulas irant is pozitiv attittiddel
rendelkeznek, hiszen szdmos bels6 motivum &tlagértéke magasnak mondhaté. A szub-
jektiven (szazfoku skalan) meghatarozott motivaciés szintjiik kiemelkedd, 80 pontot ért el
atlagosan. Az intézmény kivalasztasdban nagy szerep jutott a kornyezetiiknek: a kollégak,
baratok véleményére sokat adtak, az adott helyen végzett ismer6sok mérvadodak voltak.

Az innovativak csoportjaba sorolt hallgatokat (27%) nagyon erés primer motivacios
bazis jellemzi. A tanulas szeretete, a szakmai fejl6dés igénye, a szak iranti érdeklédés ki-
emelked6en magas atlagot ért el a motivacios rangsorban. A bels6 inditékok er6s céltuda-
tossaggal parosulnak, onfejlesztés igényével, megtjuld és Gjité szandékkal vesznek részt
a fels6oktatasban. A hallgatéi csoport érdekessége, hogy az erés bels6 motivécios bazis
mellett nem jelenik meg szinte semmilyen kiils6 motivum. A csoport atlagos motivécios
szintje kiemelked6en magas, szintén 80 pont atlagosan.

A kiviilallok klaszternév a felsGoktatdasi és regionalis integracié hidnyara utal. Az itt
megjelend hallgatok (a minta 22%-a) esetében a fels6fokt tovdbbtanulas oka nehezen tar-
hato fel: nem latunk meghatéaroz¢ karrierhez kothet6 inditékot, a csalddtagok és ismer&sok
osztonzése elhanyagolhaté mértékd, a belsé motivécio atlag alatti. Ugy ttinik, a felsGokta-
tas vilagaban sem talaljak a helytiket, ebben a csoportban a legalacsonyabb a hallgatéi ko-
z0sségbe tartozas igénye. S hogy mégis megkiséreljitk megragadni az ide tartozo feln6ttek
motivaciojat, a munkahelyi elvarésra és a szak iranti érdekl6désre figyelhetiink fel (ezek
allnak ugyanis a kozépérték feletti min&sitésben). Ebbdl arra kovetkeztethetiink, a tovabb-
tanulds okat a munkahely fel6l érkez6 6sztonzésben kell keresniink, valdszintsithet6en
annak ellenére, hogy nem kivantak a tanuléi kozosség tagjaiva valni. Az atlagéletkor 31 év,
ennek ellenére magas a mar diplomaval rendelkez6k ardnya (55%). A hallgatok motivacios
onértékelése ebben a csoportban a legalacsonyabb, mindossze 44 pont a szazfoku skalan.

Hallgatok és oktatok egyiittmiikodése

A kérdé6iv vonatkozo kérdéseinek elemzése soran kivilaglott, hogy a hallgatoi csoportok
kozul a kiviilallok szaméra okoz a legnagyobb gondot az oktatékkal val6 kapcsolattartas.
A tobbi klaszter hallgat6i kevésbé érzékelték, hogy nehézségekbe iitkozik az oktatok el-
érése, a veliik torténé konzulticié megszervezése, vagy éppen a tantermi kommunikaciés
helyzetben tapasztalt problémak kibontakozéasa. A kiviilallok csoportjghoz tartozé nyilt
valaszokat vizsgalva lathato, hogy ezek tobbsége az oktatok és az oktatdsszervezés flexi-
bilitasaval kapcsolatos: , vannak olyan tandrok, akik a levelezd képzés sordn rugalmatlanok, nem
veszik figyelembe, hogy a tanuldk nagy része dolgozik és munkaidd utin tud vizsgdzni”; , az oktatok
lehetnének megértébbek, rugalmasabbak, segitdkészebbek. Nagyobb odafigyelésben kellene, hogy ré-
szesitsenek minket, munka mellett nagyon nehéz tanulni.”

Az oktatok szakmai munkdjaval kapcsolatban nem jelenik meg kifogas, mint az idézett
valaszok is mutatjak, a tanulds és a munka osszeegyeztetése kapcsan vetitédik a probléma
az oktatéra. Nem véletlen, hogy ez a csoport ragaszkodna legkevésbé ahhoz, hogy gyak-
rabban taldlkozzon személyesen vagy csoportosan hétvégi konzultacion oktatéival (tobb
mint 60%-uk hatarozottan elutasité e tekintetben). Ez indokolhat6 kiils6 koriilményekkel,
hiszen ¢k allitjak leginkabb, hogy kortilményes eljutniuk az 6rdkra, s mint kés6bb latni
fogjuk, ez nagyrészt a munka melletti tanulds problematikajabol adodik. Ugyanakkor egy-
harmaduk él azzal a lehet6séggel, hogy egyéni konzultaciot kér oktatoéjatol.
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Az oktatokkal val6 kapcsolattartast az elkotelezettek érzik legkevésbé problémasnak.
A kozel hatvan erre vonatkozé hozzaszoélasban altalaban az informaci6 elérésére helye-
zik a hangsulyt: , hatékonyabb elektronikus kommunikdciot szeretnénk az oktatokkal”; , pontosabb
tdjékoztatast kériink a hatariddkrol”; ,jo lenne, ha a levelezd képzés valéban levelezd képzés lenne,
tehdt lenne lehetdség az internetes levelezésre, eqyeztetésre, konzultdciora. A jegyzeteknek, segéd-
anyagoknak, tantdrgyi kovetelményeknek egyértelmiien megtaldlhatonak, kénnyen elérhetének kel-
lene lennie”. A nyilt valaszokban megfogalmazott egyetlen kritika, amely a tanari munkat
érintette: ,némelyik tandr elég laza volt a tananyag dtaddsa tekintetében. Példaul azt kérte, hogy
sajat szavainkkal fogalmazzuk meg szamonkérésnél a tanultakat, 6 pedig felolvasta a kivetitett ppt-
jét sz0 szerint, és tobblet informdciot nem igazdn adott dt. EQyébként minden tandrral kapcsolatosan
elmondhato, hogy készségesek, egyiittmiikidéek voltak.”

Erdekes azonban, hogy egy masik kérdésre adott valaszokbol az deriil ki, hogy szintén
az elkotelezett hallgatok érzékelik leginkabb az oktatok pozitivan megkiilonboztetd ba-
nasmodjat. A kérdéivben allitasokat fogalmaztunk meg, amelyekben a teljes és részidében
tanulok munkajat hasonlitottuk dssze. A ,levelez&s hallgatékkal megértébbek az oktatok”
valaszlehet6séget az elkotelezettek értékelték legmagasabbra (p=0,05), amely azt sugallja
szamunkra, hogy a feltilértékelt oktatéi odafigyelés mogott a felnéttként torténd viszonyu-
last érzik ezek a hallgatok.

Ezt két kiilonb6z6 megkozelitésben értelmezhetjiik. Egyrészt az elkotelezettek tanulé-
si dontéseiben latjuk az intézmény presztizsének, az alumnusok intézményrél és annak
oktato6ir6l alkotott véleményének kiemelt fontossagat, ami a belépéstdl fogva feltételezi
az egyetem vagy fGiskola irdnt érzett elkotelez6dést, lojalitast. Masfeldl az elkotelezettek
kozott magas a csaladosok ardnya, s a gyermekgondozasbol adodé kotelezettségek szamos
alkalmat kinalnak az oktatok rugalmassaganak kiismerésére (pl. betegség miatt tdvolma-
radas, korabbi tdvozas a konzultaciordl stb.). Az elkotelezett hallgatok tehat nagyfoku bi-
zalommal viseltetnek az oktatdk irdnt mar a tanulméanyok kezdetekor, ezt erésitik azok a
pozitiv tapasztalatok, amelyek nem feltétlentil csupédn a szakmai minéségre vonatkoznak.

1. abra: A tanulasi folyamat egyes jellemz6i a hallgatok értékelése alapjan,
otfoku skélén, atlag, p=0,000

A beadandé dolgozatokat idSben készitem el* ** —
Avizsgakon felkésziive jelenek meg*** |
Atandrakon folyd munkakba bekapcsolodok *** i’
A tanorékon igy ekszem figyel ni* ** _
A tandrakon igyekszem részt venni*** _

innovativak ™ elkotelezettek W kivilallok ™korrigalok
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A fenti gondolatmenetbe illeszkedik a tanulasi folyamatba torténé bekapcsolodas elemzé-
sekor tapasztalt eredménysor. A hallgatékat megkérdeztiik arrél, hogyan értékelik a kur-
zusokon nyjtott teljesitménytiket, szereplésiiket, amelyet 6tfokt skalan kellett értékelnitik
(minden valtozé esetében p=0,000). Az ide vonatkozé valtozok koziil megemlitjiik azokat,
amelyeket az elkotelezettek értékelték a legmagasabbra. (1. dbra) A ,tanérdkon igyekszem
részt venni” &llitas az ide tartozoé hallgatoknal a 4,5 atlagértéket vette fel, szemben példaul
a kiviilallok 4,1-es atlagaval. Az elkotelezett hallgatok nemcsak a jelenlétet tartjdk fontos-
nak, hanem az érai figyelmet (4,7) és a tanérai aktivitast is: a ,,tanérakon folyé munkékba,
pérbeszédekbe és kozos feladatokba bekapcsolodok” allitast 4,7-re értékelték atlagosan
(a kivulallok ugyanezt 3,6-ra).

A hallgatok onértékelése szerint kialakult sorrendben szintén az elkotelezettek nyilat-
koznak leginkdbb tgy, hogy dolgozataikat id6ben készitik el, és a vizsgakra is igyekeznek
jol felkésziilni. Ezek a meghatarozoé tevékenységek nemcsak a hallgatok tanulds iranti elko-
telezettségét jelzik, hanem utalnak a hatékony oktaté-hallgaté parbeszédre, egytittmiiko-
désre is. Ezt bizonyitja az a tény is, hogy éppen az elégedett elkotelezett hallgatok igényei
kozott jelenik meg legnagyobb mértékben az el6irtnal gyakoribb konzultaciok megren-
delésének igénye (p=0,000). Az ide tartoz6 hallgatok fele gyakran vagy alkalmanként kér
kiilon id6pontot oktatdjatdl, mig ez az arany a tobbi klaszterben 34-35%. (1. tablazat)

1. tablazat: Az oktat6val torténé személyes konzultaci6 igénye
hallgatéi csoportonként, szdzalék, p=0,000

Soha Alkalmanként Gyakran
Korrigalok 65,5 33,7 0,8
Kivilallok 64,2 35,0 0,8
Elkotelezettek 48,5 46,5 5,0
Innovativak 65,3 33,3 1,4

A korrigal6 hallgatékat tanulmanyi aktivitasuk alapjan integrativnak mondhatjuk, ezt bi-
zonyitjdk a kérd6ivben tett egyéni hozzaszodlasaik, amelyekben jorészt magasabb kovetel-
ményekre vagynak: ,a levelezé tagozaton mesterképzésen nagyobb szigor kellene, most magam
ellen beszélek, de 1igy érzem, elnézdek veltink.” Ugyanez mutatkozik meg a modszerek tekinte-
tében: ,,a tananyag felolvasdsa helyett (hiszen azt 1igyis megkapjuk és onallo feldolgozdst igényel),
gyakorlatorientdltabb eléaddsokat igényelnénk, igaz, a tandrok nagy része felkésziilt és hasznos eld-
addsokat tart”, vagy a szakmai gyakorlatok tertiletén: , specidlis gyakorlatok magasabb szamban
valo oktatdsa, korhazi gyakorlatok alkalmaval a képzésnek megfeleld oktatds biztositdasa (pl. szii-
lés levezetésének megtanuldsa a gyakorlatban), a mentéknél pedig minél tobb szakmai gyakorlat”.
A korrigél6 hallgatok koziil allitjdk a legtobben, hogy sziikség lenne tobb konzultacids
hétvégére is (28%), tovabbi 20%-uk elgondolkodna ezen. Egyharmaduk személyesen is ke-
resi annak lehet8ségét, hogy tanaraival egyénileg konzultéljon. Esetiikben feltételezhetjiik,
hogy a korabban elmaradt tanulasukat p6tlé hallgaték az el6z6 iskolai szinteken megszo-
kott intenziv tandr-didk kapcsolatot részesitik elényben, és keresik ennek az oktato, ellen-
6rz8, szamonkér$ partnerségnek a lehet6ségét a felsGoktatdsban is. Ugyanakkor a tanari
munkaformak, modszerek tekintetében mar a magasabb szinthez alakitjak elvardsaikat.
Az innovativak atlagos hozzaallast mutatnak az oktatéi kapcsolatkeresésben, harma-
duk igényelne gyakoribb személyes talalkozast, nem talaljdk problémésnak a tanaraikkal
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torténd egytittmiikodést, az érakon aktivan kozremtikodnek, a tanari elvarasokat teljesitik.
Ami megkiilonbozteti ket a tobbi csoporttdl, az a nyilt valaszoknal adott, kritikus vala-
szok sokasdga az oktatéi munkdaval kapcsolatban. A megjegyzések egy része a tananyag
megvalasztasidhoz kapcsolodik, példaul: ,,jo a sokféle tudds, de szétforgdacsolja a figyelmet és az
energidt. Tobb, a szakmahoz két6do ora kellene a mélyebb tuddshoz, az ismeretek dsszekapcsolhato-
sagdhoz, hisz pontosan ezt szeretnénk eladni a munkaerd piacon”. Masrészt a konkrét tanitasi
gyakorlatra reflektalnak: ,a konzultdcick sokszor a prezentdcick felolvasdsdbol dllnak. Erdemi
informdcio dtadds, kétoldalii kommunikdcio nem alakul ki.” Ebben csoportban jelenik meg leg-
gyakrabban a kozvetlen, személyes kapcsolatok igénye: , oktatokkal valo talalkozds lehetdsége
hétvégén, azaz legalibb eqy hosszabb sziinet, amikor problémdimmal felkereshetem az adott okta-
tot”; ,eqyes tandrokat jobban, komolyabban érdekelje a levelezds hallgato tanulmanyi elémenetele.”

A hallgatoéi-oktat6i kapcsolatok vizsgélatara vonatkoz6 véltozok bevonasaval tn. okta-
toi indexet hoztunk létre.? Az index az egyes hallgatoi csoportoknak az egyetemi és f&isko-
lai oktatokkal torténé egytittmtikodésének, szakmai kapcsolatdnak erdsségére utal: minél
magasabb értéket hordoz, annal eredményesebb a kontaktus a tanitasi-tanulasi folyamat
szerepl6i kozott. Az indexatlagokat sugar tipusa diagramon dbrazoltuk, amelyen jol latha-
t6 az Osszevont mutaté mértéke a vizsgalt klaszterekhez viszonyitva. (2. dbra)

2. dbra: Az oktatdi kapcsolatok eréssége a hallgat6i csoportok szerint
(oktatoi index), p=0,001

korrigalok
8,80
8,60

innovativak kivalallok

elkotelezettek

2 Azoktatéi indexbe bevont valtozok: az oktatoval val6 kapcsolattartas nehézségének megitélése,
a gyakoribb konzultaciok igényének mértéke, az oktatok megértébbek a levelezds hallgatokkal meg-
allapitassal val6 egyetértés mértéke, az oktatoknak jobb a kapcsolatuk a nappali tagozatos hallgatokkal
megallapitassal valo egyetértés mértéke. A valtozokat sulyoztuk, az index atlaga a mintaban:
8,33. A klaszterek kozotti szignifikanciaszint: 0,001.
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A kivuléllok csoportjanél tapasztalhat6 erds torzités, itt vette fel a legalacsonyabb értéket a
mutatd. A hallgatok és oktatoik kozott a legnagyobb a tavolsdg, ami a korabban tapasztalt
elemzések alapjan nem annyira szakmai, mint inkabb foglalkozésbeli probléma. A kiviil-
allok altalaban megelégedettek tanaraik tevékenységével, a probléméak a munkahelyi teen-
d6ékbsl adédnak. Ugy tiinik, ez a csoport tudja legkevésbé 6sszeegyeztetni a két szférat, és
ez kihat az egyetemi kapcsolatrendszeriikre épptigy, mint a tanuldsi teljesitménytikre. Ezt
a permanensen jelenlévé akadélyt részben a tanaroknak és az oktatasszervezéknek tulaj-
donitjak, itt talaljuk a leggyakrabban a rugalmatlan szervezésre és banasmoédra vonatkozo
kritikdkat.

Hasonléan kritikus hangvételt {itnek meg az innovativak csoportjaba tartozé hallga-
tok, bar oktatdi indextik jelentésen erésebb a kiviilalloknal. Az 6 elvarasaik azonban nem
,kiils6¢” problémak elhéritdsara vonatkoznak, hanem beliilrél kivanjak innovalni az okta-
t6i munkat. Gyakorlat- és problémaorientalt médszereket, er6sebb szakmai kapcsolatot
igényelnek, gyakoribb személyes talalkozasi lehet6ségekkel.

A korrigalok inkabb az utébbi kivanalomra helyezve a hangstulyt, a korabbi oktatasi
szinteken megszokott tanar-didk kapcsolatot keresik a fels6oktatési intézményben is. Ok
azok, akik a meglév6 konzultacidkat szignifikinsan a leginkabb gyarapitandk, emellett
szignifikdnsan a legkevésbé tartjak problematikusnak a kurzusokra torténd eljutast.

A leger6sebb viszonyt mutaté elkotelezettek még mélyebbre szanté kapcsolatot igé-
nyelnek és valésitanak meg, ezek a hallgatok ugyanis nemcsak szakmai, hanem személyi
kotédésre is szamitanak. Oktatoik és kozos munkajuk irdnt elkotelezett, lojalis, megelé-
gedett tarsasagrol van szo, akik az emberi viszonyokat is 1ényegesnek latjak a hatékony
tanulasi folyamatban.

Az oktat6i és hallgatéi kapcsolatokat elemezve 6sszességében az latszik, hogy az okta-
toi index alapjan mért tavolsag egytitt novekszik egy képzeletbeli személyi-szakmai ten-
gely mentén mért distanciaval. A szakmai kapcsolatot is alig sejtet6 kiviilalloktol kezdve
haladunk az innovativak felé, akik a szakmai oldalra vonatkoz6 elvarasokat fogalmaznak
meg. A korrigalok csoportjaba mar belép az oktatokkal valé személyes kapcsolat igénye,
végiil az elkotelezetteknél ez kiegésziil egy intenziv kotédéssel.

Mindez azt jelzi, hogy az egyetemi és féiskolai oktatok szakmai felkésziiltsége, pro-
fesszidja mellett az emberi tényez6k éppoly lényegesek a hallgatok integralasara - még a
feln6tt hallgatok esetében is. A kutatas soran készitett oktatoéi interjukbol kidertil, hogy a
tanarok maguk is érzik ezt az elvarast: , Lehet, hogy jobban igényelnék a személyes kapcsolatot,
mint az ismeretek dtaddsdt. Megfigyeltem, hogy eldfordul, elkésnek orardl, mert valamelyik oktato-
val beszélgettek a biifében vagy ora utan maradnak beszélgetni.”

Osszefoglalas

Kvalitativ és kvantitativ adataink elemzése soran lattuk, hogy az egyetem és f6iskola lég-
kore, annak szerepl6i, a hallgatokhoz, oktatékhoz, adminisztracios és kiszolgalo egységei-
hez val6 viszonya meghatarozo tényezdje a hallgatéi eredményességnek. Minél szorosabb
az involvalédas, annal inkabb érdekeltté valik a hallgaté a tanulmanyaiban (s nem csak
a diploma megszerzésében). A feln6ttek igénylik a gyakorlatorientalt, problémacentrikus
oktatast, a hozott tudasuknak és kompetencidiknak figyelembevételét az drai diskurzu-
sukban, a hasznosithaté tudast. A tanulasi-tanitasi folyamatban partnerként tekintetnek
egymasra, az oktatoktol hitelességet, hatékony tudastranszfert varnak el.

A fels6oktatds szamara fontos tizenet, hogy a levelez6s hallgaték , érdekeltté tétele” a
tanulasban kiemelked6 eredményhez vezet. Lattuk, hogy tobbségiik erés belsé motivacio6-
val érkezik, amit kiegészitenek a felnétt korban meghozott tanulasi dontés egyéb, a munka
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vilagdhoz kapcsolodé motivumai. Ezekre épitve a gyakorlatorientalt, problémakdzpontt
tanitasi-tanulasi folyamat tanulmanyi sikerhez juttatja a résztvevéket, figyelembe véve a
felnétt hallgatok hozott tudasat és kompetenciait. Az érdekeltté tétel tehat nemcsak a ki-
tlizott célok elérésének garancidit jelenti, hanem a tanulasban rejlé értékekben, a helyes
tanulasi attittid kialakitasaban is tiikrozédik.

A hallgatéi tanulasi aspiracio és eredményesség valdszintisithetéen novelhets, ameny-
nyiben a fels6oktatason beliil is rendelkezésre dllnak megfelel$ az er6forrasok. Ezen erd-
forrasok biztositdsa a felsGoktatasi intézmények érdeke is.

Egyfel6l csokkenthetd a hallgatoi lemorzsol6das, masfel6l biztosithaté a részid6s hallga-
toi utdnpotlas, mert az intézmény szemléletével és gyakorlataval vonzo lesz a fels6oktatasi
piacon. Az igények figyelembevételével javithat oktatasi, oktatasszervezési, szolgaltatasi
gyakorlatan, amely pozitivan hat az el6bbi tényezoékre is. Az intézmény befogadé szemlé-
letével sikeresen integralhatja a hallgatokat, hozzéjarulva az esélyteremtéshez. A heterogén
hallgatdi tarsadalom ily médon megtalalja helyét az akadémiai térben, sikeres emberi t6ke-
beruhazast hajt végre, tarsadalmi és kulturalis t6kéjét béviti, mindez kedvez6 tanulasi aspi-
raciot alakit ki a jovébeni beruhdzasaihoz. A felsGoktatasi intézménynek a tanulas, munka
és maganélet egyensulyédnak kialakitasdban val6 részvétele pedig noveli a hallgatoi jol-1étet,
ami megint csak fokozza a hallgatoi teljesitményt. Nem utolsé sorban a csalddbarat (hallga-
tobarat) intézkedésekkel hatékonyan mozgositja a hallgatok kiils6 eréforrasait is.

A kutatas szamos tovabbi kérdést és problémat felvet, tobbek kozott a felséfoku intéz-
mények felé megjelend tanuldi és tarsadalmi igények vizsgalatat, a feln6ttkori akadalyok
alaposabb tanulmanyozasat, a tanuldi élettt és a tanuldi tapasztalatok mélyebb osszefiig-
géseinek feltardsat, a felsGoktatds szerepének vizsgalatat az élethosszig tarté tanuldshoz
val6 viszony alakitasédban, a feln6ttoktatas mellett a feln6ttképzés jellemzdinek feltarasat a
fels6oktatas falain beliil.
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FiNYES HAJNALKA - PuszTAl GABRIELLA

A CSALADI ELETRE NEVELEST
BEFOLYASOLO TENYEZOK
A FELSOOKTATASI HALLGATOK KOREBEN

Osszefoglalé:

A demogrifiai és tarsadalmi hattértényezdk mellett hagyomdanyosan a valldsossig az egyik
legfontosabb tényezd, mely a nemi szerepekkel kapcsolatos nézeteket befolydsolja. Kutatd-
sunkban a magyar felséoktatdsi hallgatok nemi szerep attitiidjeit vizsgaltuk. A tipologiaal-
kotas sordn a tradiciondlis nemi szerepfelfogdstol két modern tipus kiiloniilt el, eqy pragma-
tikus instrumentalis és eqy posztmateridalis posztmodern tipus. Multinomialis regresszios
eredményeink a valldsossig szignifikans hatdsit mutattak a tradiciondlis szerepek elfogada-
sdra, de uijszerti eredményiink, hogy a posztmateridlis posztmodern tipusba keriilés esélyét is
erésen novelte az eqyhdz tanitdsait kdvetd valldsossdg, ahol a néi munkavdllalds elfogaddsa
mellett a csaladba bevonodo apakép a dominans.

Kulcsszavak: nemi szerep attitiidok, felsboktatdsi hallgatok, vallasossig

Bevezetés

A csaladi élettel kapcsolatos nézeteket nemcsak a szarmazasi csaldd, hanem a tanulmanyi
péalyafutéds sordan szamos formalis és nemformalis hatétényezé befolyasolja (AstiN - KeNT,
1983; AstiN, 1977; ENGLER - Kozek - NEMETH, 2020). Kutatasunkban az egyetemi hallgaték
nemi szerep attittidjeit vizsgaljuk, kiilonos tekintettel a vallasossagukkal valo osszeftiggé-
sekre. A hallgatétarsadalom diverzitdsa miatt tobb kulttara, tobb nemzet, tobbféle vallas
és felekezet nemi szerepekkel és a csaladon beliili munkamegosztassal kapcsolatos néze-
tei talalkoznak a fels6oktatasi intézményekben. Nemcsak az interkulturélis egytittélés és
egy plurélis tarsadalom muikodtetése szempontjabdl valik fontossa a téma, hanem azért is,
mert a felnovekvé nemzedékek a csalddban és a tarsadalmi status altal meghatarozott is-
kolai kontextusban, a kortars csoportban tanuljak meg a nemi szerepeket. A tanulményban
arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy az ismert tarsadalmi és demogréfiai tényez&kon
tal a vallasnak és a vallasossdgnak milyen befolyasa lehet a nemi szerepekkel kapcsolatos
nézetek kialakulasdban. A tanulmany elméleti részében els6ként a felsGoktatasi hallgatok
vallasossagéaval foglalkozunk, majd a nemi szerepekkel és apaszerepekkel, végiil pedig a
nemi szerep attitlidok és a valldsossag kapcsolataval. Ezt kovetSen a szakirodalomra épit-
ve ot hipotézist fogalmazunk meg a felsoktatasi hallgatok nemi szerep attittidjei és a tar-
sadalmi- demografiai hattérvaltozok, valamint a vallasossag kapcsolatarél. Az adatbézis,
a vizsgalt valtozok és a médszerek bemutatdsa utan els6ként a didkok valldsossagat, majd
nemi szerep attittidjeit vizsgaljuk meg, majd pedig a nemi szerep attittidok és a hattérval-
tozok kapcsolatat vizsgaljuk, kiilonos tekintettel a didkok valldsossagara. Az dsszegzésben
ellendrizziik hipotéziseinket, valamint értelmezziik az eredményeket és megfogalmazzuk
tovébbi kutatasi terveinket is.
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A felsGoktatasi hallgatok vallasossaga a térségben

Eurépa nagy részén a fiatal generaciok csokkend valldsossagat regisztréljak, az iskolazott-
sag altalanos novekedésével a vallasossag visszaszorul, s els6sorban az alacsonyabb statu-
sd, marginalizalt csoportokban marad népszerti kiilonosen, ha a bevandorlok elsé és ma-
sodik generaciéival nem szamolunk (PoLLAck - Rosta, 2017). Magyarorszagon a politikai
transzformaciot megel6z&en a kutatdsok olyan trendet mutattak, melynek lényege a magas
iskolazottsagtak korében csokkend intézményes valldsossag volt jellemz6 (Tomka, 2011).
Az utébbi évtizedekben azonban kimutathaté a magasan iskolazott fiatalok, illetve az egye-
temi hallgatok nagyobb ardnyud valldsossaga (HAmORI — Rosta, 2013; Puszrar, 2015, 2019).
A fels6oktatasi hallgatok vallasossag vizsgélata soran az egyik értelmezési keret a vallasos-
sag és a csaladi, valamint az egyéni kulturélis t6ke (els6sorban az iskoldzottsag) osszefiig-
gésének vizsgdlata. Ezek a kutatasok Eurépat gyakran kivételként emlegetik, ahol a mo-
dernizacié az iskolazott fiatalok vallastol valo eltavolodasat hozta (BERGER — DAVIE — Fokas,
2008). A posztszocialista orszdgok kutatéi felhivtak a figyelmet a térségnek a felekezeti
sokszintiségére és a vallasi véaltozdsok sokféleségére (ZULEHNER - TomKa — NALETOVA, 2008).
A térséghez az er6sen modernizalt és elvallastalanodott tarsadalmak (pl. Csehorszag) mellett
Eurépa legvallasosabb orszaga (Romania) is hozzatartozik. Ami a hallgatéi tarsadalmat illeti,
sajat kutatasainkban azt tapasztaltuk, hogy az orszag régioi kozott, a hatarokon kiviili ma-
gyarlakta tertileteket is beleszamitva, jelent6s kiilonbségek vannak, és szdmos véltozas kelet
felé haladva érezteti hatasat. Mikozben korabban Kelet-Magyarorszagon és a Roménidban
€16 magyaroknal az alacsonyabb statusu sziil6k gyermekei voltak vallasosabbak, ma mar
egyértelmten detektalhat6é a magas sziil6i iskoladzottsag és a hallgatéi vallasossag korrelacio-
ja, valamint a magas status és a , felfelé” iranyul6 vallasi mobilitas (fiatalabb generaciok val-
lasossa valasa nem vallasos sziil6k esetén). (Puszral, 2015; Puszral - DEMETER-KARASZI, 2019)

A nemi szerepek és apa szerepek

Kutaték kimutattak, hogy a nemi szerepek kultaranként (MeaD, 1949), torténelmi koron-
ként (MERTON, 1968), s6t tarsadalmi rétegenként is valtoznak, pedig a biologiai és genetikai
kiillonbségek ugyanazok; ebbdl arra kovetkeztettek, hogy a nemi szerepek elsajatitasa a
szocializacioval fligg 0ssze. A hagyomanyos nemi szerepek alatt azt értjiik, hogy a férfiak
terepe a kozélet és a munka vildga, a kenyérkeres6 szerep, a nék pedig a csalddban, gyer-
meknevelésben toltenek be meghataroz6 szerepet (PArsons - BaLes, 1955). Napjainkban
azonban a nék djra megjelentek a munka vildgaban, a nemi szerepek szimmetrikusabba
valtak, s6t egyes orszdgokban megjelennek a néi kenyérkeresés csaladok is (BLACKSTONE,
2003; ENGLER, 2017; Jurczyk et al., 2019).

A néi szerepek mellett a férfi és apa szerepek is véltoznak, az apasag is bekertilt a sike-
resség, az onmegvalositas kozpontjaba a férfiak életében (SPEDER, 2011). Magyarorszagon a
szocializmusban a kétkeresés csaladmodell dominalt, a n6k tobbsége teljes munkaid&ben
dolgozott, ennek ellenére 1971 és 2001 kozott inkabb a tradiciondlis nemi szerepekkel azono-
sultak az emberek, 2011-re azonban kismértékii elmozdulés figyelhet6 meg a modern nemi
szerepek elfogadésa felé (PoNGRACZ, 2005; PONGRACZ - S. MOLNAR, 2011). Kimutathat6 az is,
hogy a fiatalok nemi szerep attittidjei, szemben a nyugati orszagokkal, inkabb hasonléak a
feln6tt népességhez (Laxi et al., 2008). SPEDER (2011) apaszerepekkel kapcsolatos eredményei
szerint a magyar tarsadalomban a hagyoményos kenyérkeres6 és a gyermeknevelésbe valé
bevonddé apakép egyarant elfogadott, de a magas végzettségtiek és a nék inkabb azono-
sultak a modern apai szerepkorrel. Az oktatasi intézmények is felel6sek azért, hogy a fiatal
generaciok a csaladon beliili szimmetrikusabb tehermegosztast tartsak értéknek.
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A nemi szerep attittidok és a vallasossag osszefiiggései

A vallasi tényezdk jobban magyarazzak a nemi szerepfelfogasokat a tarsadalmak gazda-
sagi és politikai jellemz6inél. Az értékvizsgélatok szerint a szekularizéltabb tarsadalmak-
ban elterjedtebb az a nézet, mely szerint a nemi szerepek kozott kevesebb a kiilonbség
(INGLEHART — NORRIs, 2003). A vallds és a nemi szerepek viszonyaval foglalkoz6 egyik meg-
kozelités szerint a vallas az egyenl6tlenségeket legitimalo funkcidja révén segit a tradicio-
nalis nemi szerepmegosztas fenntartdsaban. A konzervativ interpretaci6 szerint azonban a
nék csaladi élet szentségéhez valo kivételes lelki és erkolesi hozzajarulésa feliilirhatatlan,
emellett az intenziv valldsossdg hatasara a férfiak is érzékenyebbekké vélnak az egyen-
16tlen csaladon beliili feladatmegosztasra, Gjfajta csaladcentrikussag alakul ki benntik
(WiLcox, 2004; WOODHEAD, 2012).

Sok tanulmany foglalkozik a felekezeti hovatartozas csalddi viszonyokra és nemi szere-
pekkel kapcsolatos felfogasra gyakorolt hatasdval. Az amerikai katolikusok iskolazottsagi
hatranyat is a tradicionalis nemi szerepfelfogasukkal, a néi tovabbtanulés csekély elfoga-
dottsdgaval magyaraztak (Lenski, 1961). Kiilonbségeket mutattak ki az ortodox-fundamen-
talista keresztény hagyomanyt 6rz6 felekezetek nemi szerepfelfogasa és a modernizacio-
hoz alkalmazkodo¢ felekezetek attittidjei kozott (LEHRER, 2008).

Azonban Reap (2003) szerint a nemi szerepekhez valé viszonyulast sokkal jobban be-
folyasolja a vallasossag intenzitdsa. A nemi szerepekkel kapcsolatos attittidok tekinteté-
ben az erésen vallasos véalaszadok kevésbé egalitarius nézeteket vallottak (DieHL - KoENIG
- RuckpescHEL, 2009). Magyarorszagon is a vallasossag egyértelmten a tradicionalisabb
nemi szerepek szerinti viselkedéssel jar egytitt, a vallasos férfiak és n6k hazassaganak sta-
bilitdsa nagyobb, tobb gyermeket nevelnek (Puszral, 2016), nagyobb a gyermek altal érzé-
kelt sztil6i odafigyelés és a vallasos fiatalok nagyobb valdszintiséggel kotnek hazassagot
(Puszrar, 2019).

Hipotézisek

H1: Fenves (2014) alapjan feltételezziik, hogy az egyhazhoz kot6d6 vallasos diakok tradi-
cionalisabban gondolkodnak majd a nemi szerepekrél, mig a maga médjan valldso-
sak felfogasa inkabb modern.

H2: Felekezetek szerint LEnsk1 (1961) és LEHRER (2008) alapjan feltételezziik, hogy a katoli-
kusok tradicionélisabban gondolkodnak a nemi szerepekrél, mint a reformatusok.

H3: Fenves (2014) alapjan feltételezziik azt is, hogy a felsGoktatdsban tanuld férfiak tradi-
cionalisabban gondolkodnak a nemi szerepekr6l, mint a nék.

H4: Fenves (2014) alapjan feltételezziik, hogy azok a hallgatok, akiknek sziilei diploméval
rendelkeznek, modernebb felfogast képviselnek, de ezzel egyidejtileg a rosszabb anya-
gi helyzettiek is inkdbb modern beallitottsagtiak (a jobb anyagi helyzettiek megenged-
hetik maguknak, hogy a n6k ne dolgozzanak és a férj képes eltartani a feleségét).

H5: Fenves (2014) eredményeire épitve azt feltételezziik, hogy a falusi didkok nem gon-
dolkodnak tradiciondlisabban, mint a tobbiek, mivel mar a fels6oktatasi intézmény
székhelyén élnek a tanulmanyaik alatt.
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Adatok, modszerek és valtozok

Tanulmanyunkban a Csalad és Karrier (CSAK) kutatas adatbazisat hasznaltuk fel. A kuta-
tas 2017-ben zajlott 11 magyarorszagi felsGoktatasi intézményben.! Az egyetemeket szak-
ért6i mintavétellel valasztottuk ki, és a minta reprezentativ az intézmények mérete, régidja
és tudomanyteriilete? szerint. Az egyetemeken beliil tudomanyteriiletenként véletlensze-
riien kivélasztott szeminariumi csoportokat kérdeztiik le teljeskortien, ezzel biztositva a
minta val6szintiségi jellegét. A lekérdezés anonim moédon, papiralapon tortént a nappali
tagozatos didkok korében (az alapsokasdgba és a mintankba nem kertiltek be az els6éves
hallgatok, mivel a kutatas f6 kérdései szempontjab6l még nem rendelkeztek kiérlelt véle-
ménnyel). Az eljuttatott 1600 kérd6ivbol 1502 értékelhets kérd6iv érkezett vissza.

Nemi szerep attitlidok mérése soran a néi és anyaszerepeket, a férfi és apa szerepeket,
végiil a n6i munkavallalds iranti attittidoket vettiik szdmba. A néi és anyaszerepek, vala-
mint a néi munkavallalas iranti attitidok itemsora az European Values Survey (EVS) és az
International Social Survey Program (ISSP) kutatasokban 1év6 nemi szerep éllitasokon ala-
pult, az apa és férfiszerepek pedig a Kozponti Statisztikai Hivatal Népességkutato Intézete
(Magyarorszag) ,Csaladi értékek” cimi adatfelvételének itemsoran alapulnak. A skala 25
itembdl 4ll%, ahol a Chronbach alfa értéke 0,77.

Elemzésiinkben a nemi szerep attittidokkel val6 egyetértés és egyet nem értés (1-4
Likert skéla) alapjan klaszterelemzést végzetiink, a valtozok sztenderdizalasdra nem volt
sziikség, mivel azonos mérési skalan voltak. Ezutdn multinomialis regresszidval vizsgal-
tuk a klaszterek, a tarsadalmi hattérvaltozok valamint a valldsossagot méré valtozok kap-
csolatat. A vallasossagra vonatkozoan két véaltozéval dolgoztunk, a felekezeti hovatartozas
négyértéki* valtozoja, és a valldsos onbesorolas haromértékd® valtozdja. A tarsadalmi hat-
térvaltozoik: a nem (n6 vagy férfi), az objektiv anyagi helyzet index®, a szubjektiv anyagi
helyzet’, az alland¢ lakéhely telepiilésének tipusa (falu vagy varos), végiil az apa és az
anya iskolai végzettsége (alap-, kozép- vagy fels6fok).

1  Eotvos Lorand Tudoményegyetem, Obudai Egyetem, Semmelweis Egyetem, Debreceni Egye-

tem, Debreceni Reformétus Hittudoményi Egyetem, Esterhdzy Kéroly Egyetem, Kaposvari

Egyetem, Nyiregyhazi Egyetem, Pécsi Tudomanyegyetem, Széchenyi Istvan Egyetem, Szegedi

Tudomanyegyetem.

A tudomanyteriileti felosztashoz az MTA tudomanyteriileti besorolasat hasznaltuk.

Felsorolasukat lasd az 1. tablazatban.

Katolikus (gorog vagy romai), reformatus, egyéb felekezet vagy egyik sem.

Az egyhaz tanitdsait koveti, maga médjan valldsos, nem valldsos vagy nem tudja, hogy valla-

sos-e.

6  1: Van a hallgat6 csaladjanak (1: van, O: nincs, az indexet ezek 6sszegébdl képeztiik) (Sajat la-
kas, csaladi haz, Nyaralo, hobbitelek, Plazma-, LCD-televizi6, Asztali szamitégép vagy laptop
otthoni internet-hozzaféréssel, Tablagép (tablet), e-book-olvasé, Mobilinternet (telefonon vagy
tablagépen), Mosogatégép, Klima, Okostelefon, Személyauto). Az indexbél egy 0,1 értékd val-
tozot is csinaltunk, atlag alatti és feletti objektiv anyagi helyzet, ahol a 10 fokti mutat6 atlaga 7,2
volt.

7  Hogyan jellemeznéd csaladod anyagi helyzetét? Ebb6l is kétértékti valtozot készitettiink, atlag
alatt/felett, a mutat6 atlaga 3,3 volt.

4: Mindentink megvan, jelent6sebb kiadasokra is telik (pl. nyaralas), megtakaritani is tudunk.
3: Mindentink megvan, de nagyobb kiadasokat nem engedhetiink meg magunknak.

2: El6fordul, hogy a mindennapi kiaddsainkat nem tudjuk fedezni.

1: Gyakran megesik, hogy nincs pénziink a mindennapi sziikségletek fedezésére.

Q1 = W N
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Eredmények

Els6ként klaszterelemzést végeztiink a nemi szerepekkel kapcsolatos allitasok alapjan, s
a haromklaszteres megoldas esetén valt szét egymastol egyértelmtien a tradiciondlis és a
modern szerepfelfogés, tigy, hogy kétféle modern és egy tradiciondlis csoport kérvonala-
zodott. A huszonot item atlagait és szérasait az alabbi tablazatban mutatjuk be.

1. tdblazat: A nemi szerep attitid allitasokkal val6 egyetértés

(1-4 Likert skala) atlaga és szorasa

Atlag | Szoras
Az a helyes, ha a feleség és a férj is hozzéjarul a csalad jovedelméhez 3,43 0,71
Apanak lenni és gyermeket nevelni az egyik legszebb élmény egy férfi életében 3,39 0,74
A dolgoz6 anya is van olyan j6 anyja a gyerekeinek, mint aki nem dolgozik 3,37 0,76
Manapsag a n6k tobbségének dolgoznia kell, mert csak igy biztosithaté a csalad 301 079
megélhetése ! ’
Nem valik nevetségessé egy apa, ha a munkahelyén megtudjik, hogy 6 pelenkazza a 320 0.92
gyereket , ,
A férfiak legfontosabb feladata, hogy anyagilag biztositsak a csaldd megélhetését 3,18 0,75
Egy férfi szamara fontosabb, hogy tobb id6t toltson a csaladjaval, mint hogy plusz
munkéval novelje a bevételt 309 074
Egy férfinak sziiksége van a gyerekre a teljes élethez 3,07 0,89
Fontos ugyan a munka, de a n6k tobbsége szdmadra az otthon és a gyerekek fontosabbak 3,01 0,87
A héztartasi munka ugyanannyit ér, mint a fizetett munka 3,01 0,85
Egy apa ugyanolyan jol el tud latni egy kisgyermeket, mint egy anya 2,99 0,86
A haziasszonyi teenddk ellatasa és a gyermeknevelés éppen olyan snmegvaldsitas lehet 204 0.88
egy né szamdra, mint a keresémunka § g
Allasban lenni is fontos lehet, de a legtobb nének az igazi vagya, hogy otthona és gyereke 290 0.90
legyen g !
Sikereket, karriert elérni munkajaban az egyik legfontosabb cél egy férfi életében 2,81 0,82
A n6knek nem kell tarsuk beleegyezését kérni, hogy mire koltsék a keresetiiket 2,81 0,99
A gyerek 3 éves kora el6tt karos, ha az anya dolgozik 2,79 0,99
A n6k legfontosabb feladata a gyereknevelés 2,65 0,95
A legfontosabb dontéseket a csaladban a férfinak kell meghoznia 2,64 0,95
A férj feladata, hogy keresetével biztositsa a csalad megélhetését, a felség feladata, hogy
ellassa az otthoni feladatokat 2,64 091
Nem tesz jot egy kapcsolatnak, ha a n6 tobbet keres, mint a férfi 2,61 0,98
A csalad élete megsinyli, ha a felség teljes munkaidében dolgozik 2,61 1,03
Sok pénzt keresni a legfontosabb cél egy férfi életében 2,60 0,87
Nem helyes, ha a férfi marad otthon a gyerekekkel, a n6 pedig dolgozni jar 2,57 1,07
A férjnek tobbet kell keresnie, mint a feleségének 2,41 1,00
A férfiak szaméra a munka fontosabb kell, hogy legyen, mint a csaldd 1,94 0,92
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Eredményeink szerint az egyetemistak véleménye nagyjabol hasonl6 a feln6tt lakossag vé-
leményéhez, mely szerint inkabb tradicionalis szerepekben gondolkodnak, de elfogadjak,
s6t sziikségesnek tartjdk a néi munkavallalast is, ami részben modern attittid, részben az
anyagi megfontolasok erésségét tiikrozi. Megfigyelhet6 emellett, hogy a modern, csaladba
bevonodé apaszerepekkel is egyetért a diakok tobbsége. A lista élén, ezzel 6sszhangban
ot modern allitas szerepel (a néi munkavallalas fontos szerepe, az apasag szépségei). Ezt
kovet6en a tradicionalis allitasok (a férfi kenyérkeres6 funkcidja, a nék gyermekneveld
funkcidja) keverednek a modern attittidokkel (a férfiak apaszerepei). A lista végén pedig
tiz tradicionalis allitas szerepel (férfi a f6 dontéshozo és pénzkeresd, a né {6 feladata a gye-
reknevelés), ezekkel a didkok nagy része nem értett egyet.

2. tdblazat: A nemi szerep attit(id allitisok mentén képzett klaszterek
klaszterkozéppontjai (aldhtizva és kovéritve jeloltiik soronként a legnagyobb értékeket)®

pragmatikus .. . posztmaterialis

instrumentalis fradicionalis posztmodern
A férfiak legfontosabb feladata, hogy anyagilag
biztositsak a csaldd megélhetését 2,77 3.37 326
Apanak le/znm/és gyernr,\elfe/t ne’velnl az egyik 322 301 371
legszebb élmény egy férfi életében
Nem va.lfk nevetsie/gesse egy apa, ha a munkahelyén 331 295 342
megtudjék, hogy 6 pelenkazza a gyereket
?ok’penzt keresni a legfontosabb cél egy férfi 226 3,02 232
életében
Egy apa ugyanolyan jol el tud latni egy 319 279 3,09
kisgyermeket, mint egy anya
Egy férfinak sziiksége van a gyerekre a teljes élethez 2,66 3,03 342
Sikereket, karriert elérni munkéjdban az egyik
legfontosabb cél egy férfi életében 260 3.0 2,63
Egy férfi szamara fontosabb, hogy tobb id6t toltson
a csaladjaval, mint hogy plusz munkaval névelje a 2,94 3,05 3,24
bevételt
A legfontosabb dontéseket a csaladban a férfinak 188 319 254
kell meghoznia
Fontos ugyan a munka, de a n6k tobbsége szdmara
az otthon és a gyerekek fontosabbak 2,27 3.27 324
A férfiak s:zamara a} munka fontosabb kell, hogy 146 2,57 151
legyen, mint a csalad
A férj feladata, hogy keresetével biztositsa a csalad
megélhetését, a felség feladata, hogy elldssa az 1,83 3,21 2,54
otthoni feladatokat
Manapsag a n6k tobbségének dolgoznia kell, mert
csak igy biztosithat6 a csaldd megélhetése 315 309 3.39
N'em tes’z ].ét egy kapcsolatnak, ha a né tobbet keres, 1,90 312 252
mint a férfi
A .nc’Skr}ek nem kell tér‘:.suk beleegyezését kérni, hogy 3,03 292 250
mire koltsék a keresetiiket

8  K-Means klaszterelemzés, 100 iteracio, missing pairwise
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A héztartasi munka ugyanannyit ér, mint a fizetett

2,92 3,02 3,05
munka
Allasban lenni is fontos lehet, de a legtobb nének az 215 316 315

igazi vagya, hogy otthona és gyereke legyen

A haziasszonyi teenddk ellatasa és a gyermeknevelés
éppen olyan 6nmegval6sitds lehet egy n6 szamara, 2,56 3,02 313
mint a keresémunka

Az a helyes, ha a feleség és a férj is hozzajarul a

csalad jovedelméhez 3,56 325 357
N”em hglyes, haa fe}'fl marad otthon a gyerekekkel, a 165 328 241
né pedig dolgozni jar

A 'dOlgO.ZC’) anya is van olyan j6 anyja a gyerekeinek, 3,66 315 344
mint aki nem dolgozik

A gyerek 3 éves kora el6tt karos, ha az anya dolgozik 1,98 3,20 2,88
A csalad élete megsinyli, ha a felség teljes

munkaidében dolgozik 172 316 259
A férjnek tobbet kell keresnie, mint a feleségének 1,52 298 2,40
A n6k legfontosabb feladata a gyereknevelés 1,68 3,01 2,93
N (%)= 356 (25%) 604 (42%) 475 (33%)

Az els6 klaszter (a pragmatikus instrumentalis modern csoport) tagjai a n6i munkavalla-
last preferaljak, s6t megjelenik az emancipalt dolgozé né képe (a dolgozé anya is van olyan
j6 anyja a gyerekének, mint aki nem dolgozik, illetve a n6knek nem kell tarsuk beleegyezé-
sét kérni, mire koltsék a keresetiiket). Azonban emellett a csaladi feladatokat is nekik kell
ellatni, azaz a nék kett6s szerepkorben vannak. Ezzel szemben az apaknak els6sorban a
kenyérkeres6 funkcidja domindl, de azzal is egyetértenek ezek a hallgatok, hogy egy apa
is ugyanolyan jol el tud latni egy kisgyereket, mint egy anya. Ez a felfogés a tarsadalmi és
csaladi feladatokra, kotelezettségekre, ezek elérésére, a megosztasara koncentral, a mo-
dern pragmatikus, instrumentélis megkozelitést tiikrozve. (MOD1: 356 £6, 25 %)

A maésodik (tradicionalis) klaszterbe tartozoé hallgatok a n6i munkavallalast elfogadjak,
de minden més szempontbdl tradicionalis beéllitottsagtiak. Az apa kenyérkeres6 funkcidja
dominal, az anya f6 feladata pedig a hazimunka és a gyereknevelés. (TRAD: 604 £6, 42 %)

A harmadik klaszter (a posztmateridlis posztmodern csoport) a néi munkavallalast
preferalja, de emellett az apasag, és a férfiak csalddi szerepei is nagyon fontosak. Az apa
nemcsak kenyérkeress, mindkét nem kettSs szerepkorben van. Idében ez a legmodernebb
klaszter, mivel nemcsak a néi munkavallaldst, hanem a csaladi életbe bevonédé apa-szere-
pet is preferaljak, a csalad ebben a felfogasban cromforrasként szerepel, egyfajta posztmo-
dern, posztmateridlis megkozelités hatasat hordozva. (MOD2: 475 £6, 33 %)
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3. tablazat: Multinomialis logisztikus regressziés eredmények
a klaszterbe tartozasra, mint fiiggé valtozoéra’

MOD1 MOD2 MOD2
VS TRAD VS TRAD VS MOD1

Exp (B) Exp (B) Exp (B)
nem=ng (ref férfi) 2,39%** 1,63** 0,68
telepiiléstipus=falu (ref varos) 1,55* 1,77%* 1,14
apaisk=alapfok (ref fels6fok) 0,67 1,02 1,51
apaisk=kozépfok 0,73 1,02 1,39
anyaisk=alapfok (ref fels6fok) 0,82 0,83 1,02
anyaisk=kozépfok 0,86 0,64* 0,74
obanyagi= atlag alatt (ref atlag felett) 1,22 1,36 1,12
szubanyagi=atlag alatt (ref atlag felett) 0,7 0,66* 0,94
felekezet=katolikus (ref nincs felekezet) 0,85 1,12 1,32
felekezet=reforméatus 0,46* 0,72 1,55
felekezet=egyéb fel. 0,6 0,51 0,85
vallasos onbevallas=egyhazias (ref nem vallasos, 0,26%** 1,09 4,171%**
nem tudja)
vallasos onbevallas=maga moédjan 0,35%** 0,52%* 1,51

Nagelkerke R négyzet = 0,167. Az Exp (B) értékek mellett tiintettiik fel a Wald statisztika szignifikancidjat,
***jeloli a 0,000 alatti, ** a 0,001 és 0,01 kozotti, * jeloli a 0,01 és 0,05 kozotti szignifikanciat.

Eredményeink szerint a pragmatikus instrumentélis modern csoportba kertilés esélyét no-
veli a tradicionélissal szemben, ha valaki n6, ha falusi, illetve csokkenti, ha valaki egyha-
ziasan vagy a maga modjan vallasos, vagy ha reforméatus. A posztmaterialis posztmodern
csoportba tartozas esélyét pedig noveli a tradicionalissal szemben, ha valaki n6, ha falu-
si, illetve csokkenti, ha az anya csak kozépfoku végzettségti, illetve ha a csalad szubjek-
tiv anyagi helyzete rossz, vagy ha valaki a maga mddjan vallasos. Végiil a posztmodern
posztmaterialis csoportba kertilés esélyét er6sen noveli a pragmatikus instrumentalis mo-
dern csoporttal szemben, ha valaki egyhaziasan vallasos.

Osszegzés

A kutatasok azt mutatjak, hogy kiilondsen a fiataloknal a vallasi hagyomanyok és a vallasos-
sag megélése sokféle valtozatot mutat a magyar tarsadalomban (Puszrar - DEMETER-KARASZI,
2019). Ezzel parhuzamosan eredményeink szerint a nemi szerep attitlidok alakulasat szintén
tobb tényez6 befolyasolja. Napjainkban elmozdulas torténik a hagyomanyos nemi szerepek
fel6l az egalitariusabb nemi szerep attittidok és magatartasmintak felé. A jové diplomasainak,
a fels6oktatasi hallgatoknak a nézetei és magatartasa ebbdl a szempontbél kiemelten fontos.
Tanulmanyunkban egyetemistak nemi szerepekkel kapcsolatos attittidjeit vizsgaltuk
egy orszagos, 11 fels6oktatasi intézmény hallgatdira kiterjedd kérddives vizsgalat adatai

9  Kétregressziot futtatunk, az egyikben referencia a tradiciondlis csoport volt, a masikban a prag-
matikus instrumentdlis modern csoport.
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alapjan. A korabbi adatokhoz képest (FEnyEs, 2014), ahol a didkok majdnem fele a tradi-
cionalis nemi szerepek mellett foglalt allast, mintdnkban 2017-re csak a didkok valami-
vel tobb, mint harmada tartozott csak a tradicionalis klaszterbe, ami a modern szerepek
novekvé elfogadottsagat tiikrozi. Ennek oka lehet az is, hogy a korabbi vizsgélat csak az
orszag keleti régiéiban gyjtott adatokra épiilt, mig a 2017-es adatfelvételbe Magyarorszag
Osszes régidjabol, igy a modernebb és gazdagabb kozponti és nyugati régi6ibol is a meg-
felel6 aranyban kertiltek be hallgatok, ahol a magas status és a vallasossag szignifikans
Osszefliggést mutat.

Az els6 hipotézisiinkkel ellentétben a vallasossag tekintetében mind a maga médjan
vallasosak, mind az egyhaz tanitdsait kovetok a pragmatikus instrumentalis modern al-
lasponttal szemben inkdbb a tradicionalis nemi szerepeket fogadjdk el, még a tarsadalmi
hattérvaltozok hatasénak kisztirése utdn is. A masodik hipotézisiinket sem tudtuk meg-
er6siteni, mert a felekezetek szerint épp a reformatusok esélye nagyobb a tradicionalis 4l-
laspont elfogadasara, mint a tobbi felekezeté. Ennek oka lehet, hogy a reformatus hallgatok
egy jelentds része a hataron tali magyar kozosségekbdl szarmazik, s igy tradicionalisabb
kultarabol érkezik. Uj tudomanyos eredményiink, hogy az egyhazias vallasossag erésen
noveli a posztmaterialis posztmodern klaszterbe tartozés esélyét, ahol a n6i munkavallalas
elfogadasa mellett a csalddba bevonddé apakép a dominans. Ennyiben tehat nem allitha-
t6, hogy a valldsosabb didkok tradiciondlisan gondolkodnak a nemi szerepekrél, hiszen a
legmodernebb, az apasag szépségeit kozéppontba 4llité klaszterbe tartozas esélyét is no-
veli az egyhazias valldsossag. Eredményeink tijdonsaga abban all, hogy a szerepfelfogasok
arnyaltabb megragadasa révén tallép a hagyomanyos felfogas dichotémiajan, miszerint a
vallasossag csak a tradiciondlis nemi szerepfelfogast erdsiti. Az elemzés sordn nem vizs-
galtuk, de tervezziik a képzési teriiletek és a néies és férfias karok hatdsdnak elemzését,
illetve mélyebb osszeftiggések feltarasat a hallgatok kvalitativ interjus vizsgalataval.
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SALAT MAGDOLNA - Sz1vAK JuDIT - RENYI AGNES

EGY OKTATOKOZOSSEG TANULASA
ES TAMOGATASA A PROJEKT ALAPU
TANULAS MEGVALOSITASA ERDEKEBEN

Osszefoglalé:

A felsboktatds vilagadt érd folyamatos kihivdsok arra késztetik az eqyetemeken tanito szakem-
bereket, hogy a képzések meguijitasaval igazodjanak a felhasznalok (hallgatok, foglalkoztatdk
és fenntartok) igényeihez. Ezekhez az igényekhez igazodva a felséoktatds és az azt értékeld
szerepl6k az intézmények és a rendszer mindségeét és eredmeényességét egyre inkdabb a felséok-
tatdsi tanuldsi folyamatok eredményességeként értelmezik (HaLAsz, 2010: 5; EnQua, 2015).
Ez a gondolkodds az intézményi fejlodés és fejlesztés kozéppontjaba a hallgatok tanuldsa-
nak mindségét és azokat a folyamatokat dllitja, melyek tamogatni tudjak ezt (Biccs — TANG,
2011). Ebben a tanuldst kézéppontba helyezd kérnyezetben fontos dontési helyzet egy-egy
képzési program dtalakitdsa, a hallgatoi és munkaerdpiaci nézépontoknak az érvényesitése.
Jelen tanulmany egy ilyen dtalakitdsi folyamat eqy elemét, egy tarsadalomtudomanyi kép-
zésbe illeszkedd projektkurzus megtervezését és bevezetését, és az ezzel kapcsolatos oktatoi
tanuldsi folyamatot foglalja dssze.

Kulcsszavak: tanuldsi kérnyezet, projekt, kurzus, fejlesztés

Tanuléas a felsGoktatasban

A fels6oktatas tomegesedése és tarsadalmi kornyezetének valtozasa az itt zajlo tanitasi-
tanulési folyamatok értelmezésére, helyzetére és kornyezetére is hatassal volt. Az a fajta
heterogenitas, ami a kdzoktatasi rendszert jellemezte, a felsGoktatas tarsadalmi bazisanak
kiszélesedésével ebben a rendszerben is kézzel foghat6 tapasztalata lett az oktatoknak.
Az ezekhez a tényez6khoz kapcsolodé kihivasok a (hazai) felsGoktatasban is elinditottak
a tanulasi folyamatok és tanul6k (hallgatok) kozéppontba helyezését. Ezt a gondolkodéast
erGsitette az a tanulassal kapcsolatos paradigmatikus valtozas is, melyet a konstruktiviz-
mus ismeretelméleti koncepcidja jelentett (Vicorszky, 2000; WENGER, 1998; NAHALKA, 1997;
Gasko - KALMAN, 2012).

A korabbi korokban uralkodé laikus és tudoményos tanuldsszemléletben egyarant
meghatarozé elemként értékelhetjiik a ,masok altal létrehozott tudas” elsajatitasdnak fo-
lyamatat. Ezen a megkozelitésen titdttek lyukat a kognitiv pszicholégia mentalis reprezen-
taciokat feltar6 eredményei. Ezt az eredményt felhaszndlva irhattak le a konstruktivista
tanuldselméletet megalapozok ezeknek a modelleknek a tanuldsban betoltott Gjraértelme-
26, a személyes tudast megalkoté funkcidjat. Ezen elméletek mellett fontos szempontokat
emeltek be a tanulés szocidlkonstruktivista megkozelitését képvisel6k: a tanulds szocialis
térben, az egymassal folytatott interakci6kon keresztiil, az ebben a térben létrejové kol-
csonhatdsokban val6sul meg (NaHALKA, 2003; De Corrtg, 2010).
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Ezek alapjan a tanuldst, annak szinterétdl fiiggetlentil, egy olyan aktiv folyamatnak te-
kintjiik, melyben alapvetd jelent6sége van az értelmezés keretét jelentd el6zetes tudasnak
és azoknak az interakcioknak, melyekben a tanul6 részt vesz a tanulasi folyamatban.

A tanulasi helyzeteket és eredményességiiket vizsgdlo kutatasok alapjan (De CORTE,
2010; ScHNEIDER — STERN, 2010) az lathato, hogy az eredményes tanulds alapvet&en aktiv,
szituativ és 6nszabalyozott folyamat, jellemz&en kollaborativ kornyezetben (1. tablazat).

1. tablazat: Az eredményes tanulas jellemz6i

Schneider és Stern szerint De Corte szerint

aktiv folyamat aktiv folyamat

épit az el6zetes tudasra

sziikséges hozza a tudds struktardinak integralasa szituativ

transzformalhato tudasstruktarakat hoz létre

Osszhangban van koriilvevé vilag struktaréjaval

Osszetett tudasszerkezetet épit fel

figyelemmel van a tanulé informaciéfeldolgoz6 kapacitasara onszabélyozott

kolcsonhatast teremt az érzelmek, a motivécié és a kognicié kozott

id6t és er6forrast forditottak ra

sziikséges hozza a fogalmak, a készségek és a metakognicié
Osszehangolasa

kollaborativ

(Forras: SCHNEIDER - STERN, 2010; D Cortg, 2010)

A fels6oktatasban zajl6 tanulas kutatdsanak eredményei alapjan az lathatd, hogy a tanulas
ilyen megkozelitése valaszt adhat szamos felmertil6 kihivasra. A hallgatéi sokféleségbdl
adododan a folyamatban résztvevsk eltéré motivaciokkal, el6zetes tudéssal, elvarasokkal
és tervekkel vannak jelen a fels6oktatas vildgaban. Tanulasi mintdzataikat szamos, a fels6-
oktatast megel6z6 élmény, helyzet és allapot befolyésolja (KALMAN, 2009). Az eltéré egyéni
sajatossagok mellett nagy kihivast jelent a felsGoktatas szdmara a kiils6 szereplSk igénye-
inek, elvarasainak val6 megfelelés is. Illyenként értelmezheté a munka vildga fel6l érkezé
,megrendel6i” szemlélet térnyerése is: fontos, hogy a képzés végén a hallgatok legalabb
részben képesek legyenek elvégezni valasztott szakmajuk jellemz6 tevékenységeit, és le-
gyenek képesek a munkaltat6 igényeinek, sziikségleteinek megfelels folyamatokat, rend-
szereket, tudasokat elsajatitani, tehat legyenek képesek tanulni.

Mindekozben az informacidk elérésének lehetSsége fliggetlenedett az iskolai, intézmé-
nyi tanulastél. Az informacids tarsadalom kialakuldséval egyre inkdbb feler6sodott, ers-
sodik a nemformalis tanulds, az intézményt6l, képzéstdl, szervezettdl fiiggetlen tanulds
jelent6sége és ,mennyisége”. A tudas és intézmény fogalmai tavolodnak egymastol, ma
mér nem egyértelm(i, hogy szakmai tudas csak formalis keretek kozott szerezhets. Igy
értékel6dik fel a munka, a gyakorlati, akar hétkoznapi tevékenység kozben megszerzett
tudas szerepe és értéke.
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A tanulasi kornyezet szerepe a tanulasban

A tanulas fogalmanak és az azt kiséré tarsadalmi és oktatasi jelenségeknek a valtozasa
sziikségessé tette a tanulds folyamatait és feltételeinek rendszerezését leir6, osszefoglald
fogalom hasznalatét. fgy keriilt a pedagégiai gondolkodés kézéppontjaba a tanulési kor-
nyezet fogalma.

A fogalom a tanulas fizikai terének, az osztalyteremnek a jelentésétdl jutott el egy igen
tag és komplex értelmezésig. Az osztalytermet a tanulas alapvet6 kontextusaként értelme-
z6 megkozelités a tanitdsi gyakorlat valtozasaval kitagult a tanulédsi kornyezet felé. (ZITTer
- Hoevg, 2012) Abban egyetértés van a tanulassal foglalkozé tudoméanyokban, hogy a ta-
nulés kornyezete, kontextusa meghatérozé. Ezek a megkozelitések a tanulas szocialis, ko-
z0sségi és kontextualis természetét hangsulyozzdk. Ezen elképzelések mellett a tanulasi
kornyezetek értelmezésének fontos sarokpontja a curriculum, mint tanulasi terv kérdése.
Mas megkozelitések (GoopYEAR, 2001) ennek kiterjesztett értelmezését adjak: a fizikailag
és digitalisan haszndlt eszkozok, dokumentumok és mas egységek Osszességeként értel-
mezik. Léteznek az IKT hasznalatra fokuszalé megkozelitések, innovativ tanulasi kornye-
zetként hivatkozva a fogalomra, és léteznek a szocialis tanuldst hangstlyozoé egytittmiko-
dé tanulasi kornyezetek. A tanulas fizikai terei, tarsas vonatkozasai, a rendelkezésre 4ll6
technoldgiai, human eréforras, a tarsadalmi kozeg adta lehet6ségek mellett megjelennek a
didaktikai sajatossagok is, mint a kornyezetet leginkabb meghatarozoé elvek (MANNINEN —
KoIvuNeN - Pass, 2007: 36-41).

Kélman (2014) szerint ezek a kiilonboz6 fogalmi megkozelitések nem tekinthet6k sem-
leges fogalomnak, mert ,elvalaszthatatlanul 6sszekapcsolédtak” (KALMAN, 2014: 261) a ta-
nuldskdzpontisag aspektuséaval, hiszen a tanuldsi kornyezet megkozelitései

+ meghatérozott tanuldsi koncepcidhoz kotott tanulasi tevékenységek tdmogatdsan

alapulnak,

+ kozos kiinduldpontjuk a tanulds szituativitasa és kulturalis meghatarozottsaga,

* tervezési médként értelmezheték, amelyek célja a tanulas elérése,

+ meghatérozé elemiik a benniik dolgozé tanuldk és tanarok tanulasi kornyezethez

kapcsolédo tapasztalatai.

Ezt a komplexitast jelenitik meg a tanuldsi kornyezetekkel kapcsolatos tjabb kutaté-
sok, mint az OECD CERI Innovativ tanulasi kornyezet projektje (OECD, 2013), vagy a
Partnership for 21 Century Skills (2009). Ennek meghatarozasa szerint , A tanuldisi kérnye-
zet az a tamogato kornyezet, amelyben minden feltétel adott ahhoz, hogy az emberek a lehetd legjob-
ban tanuljanak. A rendszer figyelembe veszi az egyéni tanuloi sajatossagokat és tamogatja a pozitiv
emberi kapcsolatokat, amelyek sziikségesek a hatékony tanuldshoz.” (Partnership for 21 Century
Skills, idézi Tokos, 2019) Ezekben a meghatarozésokban kozos, hogy a tanulast folyamat-
ként, annak kornyezetét rendszerként értelmezik. A hazai szakirodalomban tobbek kozott
ilyen komplex értelmezés jelenik meg Rad6 Péter munkajéban: , A tanuldsi kornyezet fizikai
terek, kontextusok és kultiirdk dsszessége, melyekben az egyes tanulok tanulnak.” (Rapo, 2017: 34)
Ebben a megkozelitésben érhet6 tetten igazan a fogalom Osszetettsége:

+ fizikai térként értelmez8dik minden olyan hely, ahol a tanuldk tanulhatnak, az isko-
latol sajat szobajukig, az altaluk hasznalt elektronikus eszkozokig,

+ a kontextus azoknak a tevékenységeknek a rendszerét irja le, melyekben a tanulasi
tevékenység zajlik, az iskolai 6rdktdl, a délutani szakkorokon vagy a csaladi tarsasja-
tékozason at az dnkéntesen végzett munkaig,

+ atanulas kultaraja pedig azoknak a kapcsolatoknak a sajatossagait 6sszegzi, melyek
a tanul6 formalis, informdlis és nemformalis tanulési tevékenységeit athatjak.
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A fent bemutatott munkak osszegytjtik a tanuldsi kornyezetek tanuldst timogaté saja-
tossagait is. Ezek a leirasok mér egyértelmten és explicit médon kapcsolédnak a tanulést
konstrukcioként értelmezé tanuldsértelmezéshez: a tanulast szociélis térben torténd, aktiv
folyamatként értelmezik, melyben fontos szerepet jatszik a tanul6k egyéni tdmogatasa, a
kooperativitas lehet8sége, a kapcsolat kialakitasa az egyes tudastertiletek, tudaselemek ko-
z0tt és az elvarasok és célok folyamatos értékeléssel torténd visszajelzése is. (2. tablazat)

2. tdblazat: A tanulési kornyezetek tanulast timogato sajatossagai

OECD 2013. Rad6 2017.
Tekintse a tanulokat aktiv résztvevéknek, fejlessze ket sajat motivaltsag, a tanuldsba valo
tanulasi tevékenységiik megértésében, szabélyozasaban bevonddas intenzitdsa
(6nszabalyozis). a tanulds médszereinek sokfélesége és
valtozatossdga
A tanulas szocialis sajatossagain alapuljon, dsztonozze a egytittmtikodésen alapul6 tarsas
csoportmunkét, a jol szervezett kooperativ tanulast. tanulas
Olyan tdmogat6, professzionalis szakembert feltételez, aki személyes biztonsagérzet
figyelembe veszi a tanul6k motivaciojat és a teljesitmény elérésében
kulcsszerepet tulajdonit az érzelmeknek.
Legyen érzékeny a tanuldk egyéni sajatossagaira, beleértve személyre szabottsdg
el6zetes ismereteiket is.
Dolgozzon ki olyan programokat, amelyek minden tanulé szdméra a tanul6 érdekl6désének,
kihivést jelentenek, anélkiil, hogy talzottan talterhelné Sket. kivancsisaganak kielégitése
Fogalmazzon meg viladgos elvarasokat és ezekkel kovetkezetes folyamatos fejleszté médon értékels
értékelési stratégiakat alkalmazzon, nagy hangsulyt fektetve a visszajelzés
folyamatos visszajelzésekre a tanulas timogatasa érdekében.
Osztonozze a horizontélis kapcsolédasokat a tuddsteriiletek és a latdasmodok sokfélesége, sokféle
témak, iskolai és iskolan kiviili vilag kozott. forras hasznélata
a kontextusok sokfélesége és
atjarhatésaga
a kreativitast szolgalo fizikai tér

(Forras: OECD, 2013; Rapo, 2017)

Kontextus

A felsGoktatasi képzések képzési és kimeneti kovetelményeinek (KKK) legutébbi, 2016-os
atfogo atalakitasa egyértelmtivé tette a tanuldsi eredmények alkalmazasat a felsGoktatasi
programok tervezése és miikodtetése soran. Ezek a kovetelmények a felsGoktatasi okta-
téi munka céljait a hallgatok tanuldsi eredményeinek tdmogatdsaban, az ezeket fejlesztd
és elér$ tanuldsi utak tdAmogatasaban hatdarozzak meg. Ebben a szellemben, a fels6okta-
tasi képzések lemorzsolddasanak csokkentése érdekében inditott projekt keretében kez-
deményezte az ELTE Tarsadalomtudoményi Kardnak vezetGsége és a szocioldgia szakot
gondozoé oktatdi kozossége a képzési program atalakitasat. Ebben a munkdaban kertilt sor
egy projektkurzus mintatantervbe illesztésére, melynek célja a hallgatéi lemorzsol6das
csokkentésén tal a képzés és munka vilaganak szorosabb kapcsolédasa volt. A fejlesztést
tamogat6 szakért6ként az ELTE PPK Fels6oktatas-pedagogiai Médszertani Kozpontjanak
munkatarsai timogattak a folyamatot.
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A képzési program atalakitasat megel6zte egy felmérés a hallgatok és oktatok korében,
melyben a képzési program erésségeit és gyengeségeit igyekeztek felmérni. Ennek ered-
ményeként kertiilt a projektkurzus a mintatanterv koételez6 kurzusai kozé. A szakfelels
dontése alapjan a projektkurzusok tarsvezetéssel, harom-harom oktat6 kozos munkajaval
val6sulnak meg, kislétszamu hallgatéi csoportokban.

A mintatanterv atalakitasat kovetSen a kari vezetok, a szakfelel6s és az oktatdi kozosség
dontése alapjan indult el egy oktatéi képzési program, melynek célja az oktatok projektkur-
zusok tervezésére, tdimogatasara és értékelésre torténd felkészitése volt. Ennek a fejlesztési
folyamatnak néhany aspektusat és legfontosabb tanulsdgait mutatjuk be a kovetkez6kben.

Projektpedagogia a felsGoktatasban

A projektmoédszer alkalmazasa a fels6oktatasban nem 4j teriilet, am a hazai képzésfejlesz-
tési gyakorlatban jellemzéen az iparral, gazdasédggal kapcsolatos képzésekben van jelen.
A tarsadalomtudomanyi képzésekben kevésbé tetten érhet6 tanulési-tanitasi modszer célja
alapvet6en egy komplex probléma tanulok altal torténé 6nall6 feldolgozasa (M. NADAsI,
2010: 9). A moédszer tanulasi folyamatba illesztése szamos ponton kapcsolédik a tanulasi
kornyezetek sajatossagaihoz: a tanuldk aktiv tevékenységén alapul, a tanulast tarsas fo-
lyamatként értelmezi és teljes mértékben szituativ. Komplex feladatként interdisziplinaris
jellegti, igy képes hidat épiteni a kiilonboz6 tudéaselemek kozott. Alkalmas az el6zetes
ismeretek és tanul6i sajatossagok heterogenitasanak kezelésére és lehet8séget biztosit a
folyamatos értékelésre, visszajelzésre is. A projektmddszer a megfelel6 projektfeladatok
tanulokkal torténé kozos kialakitdsaval alkalmas a munka vilagabol érkezé feladatokat a
képzés részévé tenni. Ezek a sajatossdgok alkalmassé teszik arra, hogy a projektre olyan
tanulasi kornyezetként tekintsiink, ami

* komplex,

* az aktiv tanulast timogatja,

* képes a munka vildgat kozvetiteni,

+ a hallgatéi csoportokra, a hallgatok egytittmtikodésére pedig eréforrasként tekint.

A moédszer alkalmazasa segithet az eredményes tanulasi folyamat (De Cortg, 2010) ta-
mogatadsa mellett a tanulasi folyamatban jelen 1év6 tanuléi sziikségletek (LENARD - RaPOs,
2007) figyelembevételében és kielégitésében is.

A projektmodszer alkalmazdsa szamos elemében tér el a tanuldsszervezés hagyoma-
nyos megkozelitéseitSl. Ezt a folyamatot

* a hagyomanyostol eltéré tanulasszervezés,

* 4j tanari és tanuldi szerepek,

*» komplex feladat - Gjszer(, interdiszciplinaris tananyagszervezés,

» indirekt hatasrendszerek,

* eltérd tudas- és teljesitményértelmezés,

* eltérd értékelés (Szvak, 2010) jellemzik.

A tanulédsszervezésben a tandri dontések helyett oktatd és hallgaté kozos dontései alakitjak
a folyamatot. Megsztinik a frontélis munka dominanciaja, helyette el6térbe kertil az egyé-
ni, a paros és csoportmunka. gy egyéni tanulasi utak alakulnak ki, melyekben az oktat6
nem iranyit6, hanem tamogat6 szerepben van jelen. A munka folyaman alapvet6 tapasz-
talat, élmény és sziikséglet lesz az oktatok és hallgatok szdmara is a kozos munka, a valédi
egylittmiikodés sziikségessége. [gy valik ebben a médszerben a hallgatéi csoport onmagan
talmutatd, a folyamat szdmara er6forrasként funkcionalé elemmé. Idében és térben parhu-
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zamos munkaformak mtikodnek, nem minden résztvevo lesz részese minden tevékenység-
elemnek. A tanuldst minden esetben a tanuléi aktivitast feltételez6 modszerek jellemzik.

Ebben a folyamatban a hagyoményos, a tanarra, oktatora, a tanulési folyamatot el6iré
és iranyito résztvevéként tekinté megkozelitéstdl el kell mozdulni a tanulast tamogato, a
tanulasi utakat felkinal6, folyamatos visszajelz6 szerepben 1év6 oktaté képe felé. A munka
soran a tandr és tanul6 egyiitt tanulé partnerként vannak jelen.

A feladat komplexitasa a megoldashoz hozzajaruld, sziikséges diszciplinak szakértoéit,
képvisel6it és a tanuldkat , projektkozosséggé” alakitja. Itt sziikség van az egyéni eréfeszi-
tések és a kollektiv cselekvés tsszhangjara a feladat teljesitése érdekében.

A feladat végrehajtasa kozben a kozosségben, a tanulécsoportban a projekt tanula-
si eredményei szintjén nem tervezhet, indirekt hatasrendszer mtikodik, aminek fontos
eleme lesz az egyiittmiikodés, kooperacid, az egyén szerepe a csoportban, a csoporttudat
kialakulasa, a versengés és az egytittmtikodés egyenstlya, mikozben egymas megismeré-
sével kozelebb kertilnek a résztvevék egymas megértéséhez.

Igy a folyamatban a reproduktiv és passziv tudas helyett aktiv és teljesitményképes
tudas johet létre, mely konnyen lesz transzferalhat6 a formalis tanulasi helyzeten tali fel-
adatokra is.

Mindezek a jellemz6k a szokasos, szummativ értékelési gyakorlattol nagyon eltéré ér-
tékelési megkozelitést és modszertant igényelnek.

A fejlesztés folyamata

Az oktatok tanulasi folyamatdban az elsédleges cél az volt, a folyamat végére a résztvevék
képesek legyenek elkésziteni a projektkurzusok tematikait és kurzusokon megvalésitando
projektek terveit. Ennek érdekében egy 5 alkalombdl (4 személyes - 1 online konzultacio,
visszajelzés) all6 folyamatot terveztiink meg. Az els6 3+1 alkalom a projektkurzus megvalo-
sulasa el6tt, a 4. alkalom a projektkurzusok megvalosulasat kovetSen zajlott, igy lehetSséget
teremtve a tapasztalatok megbeszélésére és értékelésére, egy minikonferencia keretében.

3. tdblazat: A fejlesztési folyamat allomasai

alkalom téma tevékenységek
1. alkalom tanulas, tanulasi KKK elemzése, kompetencidk megfogalmazdsa, a KKK
eredmények és a kurzus kapcsolata, a kurzus tanulasi eredményeinek
meghatarozasa, sajat projektek és a célok kapcsolatanak
feltarasa
2. alkalom projekt, tervezés, a tervezési segédanyag elemzése, a projekttervek kialakitasa,

részletes visszajelzése

projekttervezés az el6készitett projekttémak értékelése, visszajelzése, a
projekttervek el6készitése
online konzultécié a projekttervek az elkészitett projekttervek értékelése, részletes visszajelzése,

azokra torténd résztvevéi vélaszok, kiegészitések

nyomonkovetés

oktatoi reflexiok

3. alkalom értékelés, a projektek eddigi értékelési gyakorlatok megbeszélése, értékelése,
értékelése fejleszts értékelés megismerése, sajat gyakorlat reflektélasa,
értékelési modszerek és szempontok kialakitasa
4. alkalom - projektek értékelése, | a megvaldsitott projektek értékelése, jogyakorlatok megosztasa

a tovabbi lehet&ségek és kihivasok értelmezése, megyvitatdsa
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A tanulas értelmezése kapcsan a konstruktivista és szocidlkonstruktivista tanuldselmélet
fogalmaibdl kiindulva gondolkodtunk (Vicorszky, 2000; WENGER, 1998; NaHALKA, 1997;
Gasko - KALMAN, 2012) a hallgatok tanuldsarol, az ezzel kapcsolatos eddigi tapasztalatok-
rol, a projekt és az aktiv tanulds kapcsolatarol.

A tanulési folyamat soran beall6 véltozasok tanulasi eredményekként torténé megfo-
galmazéasaban (Kennepy, 2007) a KKK céljainak értelmezése utan jutottak el a résztvevék
a projektkurzus és az egyes projektek tanulasi eredményeinek meghatarozasdhoz. Ebben
a folyamatban annak megértése volt az alapvet6 cél, hogy a tanulasi eredmények meg-
fogalmazésa az egyes képzési egységek esetében hogyan fiigg Ossze azok tevékenység-
rendszerével, a képzési programokban leirt tevékenységrendszerrel, és mindezek milyen
kapcsolatban vannak a KKK-ban meghatarozott elvarasokkal.

1. dbra: A tanulasi eredmények és a kurzusok tevékenységeinek kapcsolata
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Fontos volt annak kozvetitése, hogy a hallgatéi tanulds tAmogatasanak hatékonyséagat
nagyban noveli a konstruktiv sszehangolas (Biccs - TaNG, 2007) elvének érvényesitése. A
tervezés szamara mintaként ajanlottuk az RJR (rdhangol6das-jelentésteremtés-reflektalas)
modelljét (BArRDOSSY et al., 2002).

2. abra: A projekttervezés folyamata
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Ezek alapjan dolgoztak ki az oktatéi teamek egy részletes pedagogiai segédanyag segitsé-
gével az egyes projektek terveit, amelyek aktualis, a szociolégia eszkozrendszerével vizs-
galhaté problémakhoz kapcsolédtak. A kész tervek értékelése soran a készit6k részletes
visszajelzést kaptak a célok megfogalmazasardl, azok tevékenységekkel tortént sszehan-
golasarol, az el6zetes tudds hasznalatarol és a hallgatéi csoportok miikodésének tamoga-
tasarol. Ezek alapjan a sziikség esetén atdolgozott tervek esetében mar csak az értékelés
atgondolasara volt sziikség.

A projektek értékelésére a fejleszték a tanulast tamogaté értékelés szempontjait ajan-
lottak az oktatok figyelmébe. Az el6z6ekhez hasonléan ebben a fazisban is fontos volt az
oktatoi gyakorlatok dtgondolasa a megismert alapelvek mentén.

A folyamat lezérasaként a kurzusok lezardsaval parhuzamosan dsszegezték a résztve-
v6k a folyamattal kapcsolatos tapasztalataikat és a megosztott jogyakorlatok és kihivasok
alapjan fogalmaztak meg a tovabblépés lehet8ségeit. A , minikonferencia” sordn visszajel-
zést kaptak a tdAmogato oktatoktol és egymastol is a projektek pedagogiai jellemzéivel és
megvaldsitasaval kapcsolatban. Az értékelésekben felmertilé kérdésekben kozos gondol-
kodast kovetSen fogalmaztak meg a tovabblépés lehetéségeit.

Egy létrejott projekt bemutatasa

A kurzusfejlesztés ezen folyamataban 8 projektterv késziilt el. Témaik az iskola, az épi-
tett kornyezet, a tarsadalmi szolidaritas, a filmekben megjelend tarsadalmi kérdések, a
médianarrativak és a médiabuborékok, a test és a mindennapi interakcidk koré épiiltek.
A tanegység célja az volt, hogy a hallgatok a kutatasi tevékenységekkel ismerkedjenek
meg, igy a kurzusok kozos vaza egy kutatasi folyamat lépései koré szervez6dott.

Az egyik elkésziilt projekt, mely a tarsadalmi szolidaritas koré szervezsdott, a hall-
gatokat egy sajatélményti tréning-jellegti folyamattal kivanta elinditani a kurzusban. Ez
az elem alkalmasnak bizonyult arra, hogy a hallgatéi attittidok feltdrasdval mély és érde-
mi elkotelez6dés utan tudjanak a hallgatok altémékat megfogalmazni és a mar meglévé
kutatdsmoddszertani tudédsuk alapjan elindulni egy kutatasi folyamatban, melyben meglévd
adatbazisok elemzésével és hangstlyozottan kvalitativ moédszerek alkalmazésaval hoztdk
létre klasszikus prezentaciés el6adasukat vagy egyéb projekttermékeiket (film, mtialkotas,
flashmob). A tervben megfogalmazott tanulasi eredmények kotédtek egyrészt a kutatasi
tevékenységhez sziikséges, jellemzden képesség tipusu tudasokhoz, és a szolidaritdssal
kapcsolatos attittidok formélashoz is.

A folyamat eredményei

A képzésben elkésziilt projekttervek értékelése alapjan az lathatd, hogy a megszerzett tu-
das bekertilt ezekbe a produktumokba. A projekttervek tanulési eredményeken alapul-
nak, figyelembe veszik a szak munkaer&piaci sajatosségait, pontos, a hallgatok tanulasa-
nak tdmogatédsara alkalmas feladatlefrdsokat tartalmaznak, tiikrozik az oktatok és tudasuk
sokszintiségét (film, campus, szolidaritas, iskola) és részletes értékelési szempontsorokat
tartalmaznak a hallgatéi produktumokkal kapcsolatban. Ezeket az eredményeket részben
megerdsitették a tarsértékelések eredményei is.

Az oktaték mint tanulok szaméra a tdmogatdk olyan tanuldsi kornyezetet igyekeztek
teremteni, amely 6sztonozte az oktatok folyamatos szakmai fejl6dését, sajat oktatoi tapasz-
talataik mozgdsitasat és reflexidjat, illetve szakmai kozosségiik fejlédését is, az egytittm-
kodés-alapti, a kozos célokra folyamatosan reflektalé tevékenységek megszervezésével.
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A folyamatban az egyes kurzusokat tart6 oktatoi teamek és a kurzusokat gondozé ok-
tatoi kozosség egytittmiikodése megerdsodott: a tuddsmegosztas és a kozos tudasalkotds
nagyban hozzajarult a szakmai ko6zosség fejlédéséhez (Cox, 2004). A folyamatot zaré alka-
lom tapasztalata, hogy az egytittmiikodé tanulds-tanitas megtapasztalasa aj er6forrasként
értelmezhet6 ennek a szakmai kozosségnek a fejlédésében (Kovacs — Tokos, 2013).

A kozos gondolkodas folyoméanyaként olyan, a teljes képzési program szaméra fon-
tos és érvényesitheté kérdések és tovabblépési lehet6ségek mertiltek fel, melyek késébb
beéptilhetnek a képzési programrol valé kozos gondolkodéasba. Ugyanakkor az is érzé-
kelhetd, hogy a résztvevé oktatok szamara a kurzusszint(i folyamatok kevésbé jelentenek
motivalé kihivast.

Tapasztalatok

A fejlesztési folyamat tapasztalatai tobb szinten értelmezhetSk. A konkrét képzési program
esetében fontos tapasztalat, hogy a projektek eredményes tamogatasahoz dj tipusd, a ha-
gyoményostol eltéré munkaszervezés sziikséges. Ezen keretek megteremtése nem fiigget-
len a szakért felelss oktatasi egység eréforrasaitol és prioritasaitol. Igy a szakfelel6s fontos
feladata a képzési program eréforrasigényes elemei esetében a fenntarthatosag biztositasa.

A fejlesztési folyamatot timogatok szamara nyilvanvaléva valt, hogy egy ilyen tipusu
kurzustdmogatds hatékonysagat erésen befolyasolja a konkrét ,megrendelés”: az intéz-
ményben zajlé mas tamogatasi folyamatok parhuzamos vizsgalatanak eredményei alapjan
(KALMAN, 2020) jol lathato, hogy a konkrét fejlesztési cél, egy Gj kurzus kialakitasa és a ma-
gas vezet6i elkotelezettség er6sen noveli a folyamat hatékonysagat.

A tanulasi eredmény alapt gondolkodas nehezen épiil be a magyar fels6oktatas alap-
vet6en bemeneti szabélyozasra épiil6 kultarajaba (Vamos, 2010; Czerd - KALMAN, 2015).
A hatékony tanulds-tamogatéds érdekében kulcsfontossagti annak a megértése, hogy a
tanulasi eredmények nem csak a célokat, hanem a teljes tanulési folyamatot, annak tevé-
kenységeit, valamint az értékelés szempontjait és eszkozeit is meghatarozzak. Sziikséges
a magyarorszagi jogyakorlatok gyftijtése, a projekttanulas vizsgélata akciokutatasok ke-
retében.

A fejlesztési folyamat rairanyitotta a figyelmet egy, a felsGoktatasi rendszer egészét
érint6 kérdésre: a tanulast tamogato oktatdi tevékenységek mennyisége és az ezzel jaro
munkaterhelés alapvetSen fiigg a hallgatoi tevékenységek rendszerétSl. Az eredményes
tanulas kornyezetének egyik fontos eleme a differenciélt, valtozatos, aktiv és egyéni igé-
nyekhez igazod6 tevékenységrendszer. Eppen ezért a felsGoktatési tanulas minGségének
javitasa érdekében elengedhetetlen az oktat6i munka differencialtsaganak és kiterjedtsé-
gének beépitése a felsGoktatasi oktatokrol valé gondolkodasba. Annak eréforrds igényé-
vel egyditt.
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CsiLLIK OLGA - DARUKA MAGDOLNA

TANARI-TANULOI TERHELES ALAKULASA
EGY TUKROZOTT OSZTALYTERMI
KURZUS ESETEBEN

Osszefoglalé:

A tiikrozott osztalyterem eqyre inkabb megkeriilhetetlennek tiinik a felséoktatdsban. Jellem-
zbje a hagyomanyos eléadds anyaganak eldzetes, online feliileten térténd dnallo feldolgozasa,
amit a tuddst elmélyité aktiv, probléma-alapi, kooperativ modszereket is felhaszndlo osz-
talytermi munka kévet. Jelen tanulmanyunk célja annak bemutatdsa, hogy mekkora munkit,
id6befektetést jelent az online aktivitds tandri és tanuldi oldalrol. A vizsgdlatba a 2019. ta-
vaszi félév 2 kurzusianak hallgatoit és oktatojat vontuk be, és a Moodle logfdjljai segitségével
elemeztiik az online térben torténd munkdjukat.

Kulcsszavak: tiikrézott osztalyterem, felsboktatds, tanuloi aktivitds

A fels@oktatas kihivasai

A fels6oktatasban a digitalis forradalom technoldgiai, tarsadalmi, gazdasagi valtozésai fo-
lyamatosan megujulé kornyezetet teremtenek az oktatds és azon belill is a felsGoktatds
szamadra. Az adaptacids kényszer a fels6oktatasi piac valamennyi szerepl&jét olyan térbe
helyezi, amelyben az intézmények versenyképességének egyik kulcstényezgjévé az okta-
tasi innovaciok vélnak.

Ezen oktatasi innovaciok koziil a blended learning/hibrid oktatasszervezési eljaras az,
amely egyre inkdbb megkertilhetetlennek t(inik a fels6oktatdsban (HorizoN Reporr, 2020).
Jellemzgje az online és a hagyomanyos tantermi oktatds elényeinek egyesitése, amely
szamtalan kiilonboz6 formaban valésulhat meg. Tanulmanyunkban a lehetséges modellek
kozul a tiikrozott osztalyterem/flipped classroom modelljével foglalkozunk, és bemutat-
juk, milyen tanari-tanul6i terheléssel jar e modell alkalmazédsa. Mindehhez a Budapesti
Corvinus Egyetemen a 2016/2017-es tanévtél ilyen modon tanitott , A kozgazdasag-tudo-
many alapjai” kurzus sordn szerzett tapasztalatainkat hasznaljuk fel.

Blended learning/hibrid oktatas

A digitalis forradalom hatdsanak egyike a felsGoktatasban a tanulési kornyezet valtozasa,
a digitalis eszkdzok egyre intenzivebb hasznalata a tanitési-tanulasi folyamatban. Ennek
egyik legelterjedtebb formaja a blended learning, azaz a hibrid oktatds. A hibrid oktatds
egy olyan oktatasi stratégia, amely 6tv6zi a hagyoményos tantermi, face to face oktatast és
a digitalis eszk6zokon alapulé tdvoktatast, kihasznalva a mindkett&ben rejl6 lehet6ségeket
(GraHAM, 2006; FOrGO — HauseR - Kis-TOTH, 2004).

Az elméleti és empirikus kutatasok eredményei alapjan 6sszegezhet6k a hibrid oktatas
f&bb elényei és hatranyai mind a tandri, mind a tanuléi oldalrél. A tanuléi oldalon meg-
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jelend elényok koziil fontos kiemelni, hogy a hibrid oktatas sokkal rugalmasabb és diffe-
rencidltabb tanulasi-tanitasi folyamatot tesz lehetévé. Az online anyagok esetében alkal-
mazhat6 vélasztasi lehet6ségek révén kialakithatok olyan egyéni tanulasi utak, amelyek
illeszkednek az egyéni kiilonbségekhez (pl. tanulasi stilus, tanulasi stratégidk, érdekl6dési
kor, el6zetes tudas). Mindezzel egytitt jar, hogy a hallgatok a tradicionalis oktatashoz ké-
pest motivaltabban és felkésziiltebben érkeznek az offline 6rakra. A digitélis tanulasi kor-
nyezetben, a kordbbinal lényegesen heterogénebb sszetétell tanuldi csoportok esetében
is a hallgatok tanulési-tanitasi folyamatban valé részvételét, magatartasat folyamatosan
figyelemmel tudjuk kovetni, pontosabb képet kapunk arrol, hogy kinek, milyen tevékeny-
séggel, milyen probléméja akad, hol vannak azok a beavatkozasi pontok, amelyeknél ok-
tatoi, illetve kortars segitség nyujtasaval jelentésen csokkenthetd a lemorzsolédés. Tanari
oldalrdl elényként korvonalazédik az, hogy a kurzusok tartalma folyamatosan és konnyen
frissithet6, aktualizdlhaté. Tovabba tanari elényként jelenik meg a tanuldi oldalr6él mar
emlitett motivaltabb, felkésziiltebb tanul6, ami egyértelmten egytitt jar a tanitasi élmény
novekedésével.

A hibrid oktatds azonban kihivasokat, akadalyokat is jelent a tanul6knak és az oktatok-
nak egyarant. Tanul6i oldalrél legaltalanosabb kihivast az 6nszabalyozas és a technolégia
hasznalata jelenti. Az 6nszabalyozé készségek hidnyanak egyik legkonnyebben megfogha-
t6 jelensége a halogatas (vagyis az az elég gyakran tapasztalhat6 jelenség, hogy a didkok
az online tananyag feldolgozasat és a feladatok elkészitését az utolsé /utani/ pillanatra
hagyjak). Ennek kovetkezménye az, hogy a tanulok nem megfelel6en késziilnek fel az 6ra-
ra, igy nem tudnak aktivan részt venni az ott folyé munkéban (BROADBENT, 2017; ZACHARIS,
2015). Komoly akadélyai lehetnek a hibrid oktatasnak a technolégiaval kapcsolatos problé-
mak. Ezek egy része eszkoz-jellegti (pl. a hallgaté nem rendelkezik a tanulashoz sziikséges
digitalis eszkozzel, nem elegend6 a wifi savszélessége stb.). Az akadalyok masik részét a
hianyos technolégiai tudas jelenti, ami els6 pillanatra akar meglep6 is lehet. Hiaba feltéte-
lezziik, hogy a digitalis kor gyermekeinek nem okozhat problémat az IKT eszk6zok tanu-
lasban torténd hasznalata, szdmtalan kutatas bebizonyitotta ennek ellenkez&jét (ZAcHARS,
2015; AKCAYIR — AKCAYIR, 2018; HATLEVIK et al., 2018). Latszik, hogy jelent6s kiilonbségek
vannak abban, hogy milyen szintt digitalis mtiveltséggel rendelkeznek a hallgatok, és mi-
lyen konnyen tudjak meglévé technolégiai tudasukat a tanulasban felhasznalni.

Ugy ttinik, a tanarok szamara a digitalis és technolégiai kompetencidk vélt vagy valés
hianyosségai jelentik az egyik legfontosabb akadalyt a blended learning hasznalata soran
(BrownN, 2016; PiLGRIM - HORNBY - MACFARLANE, 2018), amely a technolégidval kapcsolatos
ellenéllassal és szorongéssal parosulva hatraltathatja az ilyen tipust innovaciékba valé be-
kapcsolédast. Tobb tanulmany (HucGHEs, 2007; ALAMMARY — SHEARD — CARBONE, 2014; WANNER
- PALMER, 2015; SCHNEIDER - BLIKSTEIN, 2016; SAGE - SELE, 2015) foglalkozik a hibrid oktatas
soran tapasztalhaté6 megnovekedett tanari feladatokkal, terheléssel. Lathato, hogy a tané-
rok szempontjabol komoly nehézséget jelent a megfelel6 mindségti, és a didkok igényei-
hez, pszicholégiai jellemzé6ihez illeszked$ tananyagok elkészitése. Nagyon id6igényesnek
élik meg mindezt, és magasabb munkaterhelést jelent szamukra a blended kornyezetben
val6 tanitds, hiszen online és hagyomanyos forméban is parhuzamosan menedzselnitik
kell egy-egy csoportot. Tovabbi plusz feladatot jelent nekik a passziv tanuldk elérhetet-
lensége, eltlinése, noszogatdsanak kényszere, ami miatt kevesebb idejitk marad magéanak
az oktatashoz hasznalhat6 technolégianak a tanuldsara, fejlesztésére. IdGigényesnek érzik
a technikai problémak megoldasainak megtalalasat, a tananyagkészitést, azok feltoltését.

A bemutatott empirikus kutatasi eredményekkel 6sszhangban egyetemiinkon is azt
tapasztaltuk, hogy a blended learning forméaban foly6 kurzusok esetében javulnak a tanu-
lasi eredmények, elmozdulés észlelhet$ a mélyebb tanulas iranyaba (Sass - BODNAR, 2018;
DaRUKA - CsILLIK, 2019). Az el6nyok realizdlodasanak feltétele, hogy a kurzus tervezése
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soran érvényesiiljenek pedagogiai szempontok (GArrisON - Kanuka, 2004). Emiatt ennek
a tanulasszervezési eljarasnak vitathatatlan pozitiv hatasa a felsGoktatasban, hogy tamo-
gatja az oktatok szemléletvaltasat, képzési igényeiknek a megfogalmazasat. Mindez kihi-
vast generdl egyetemiinkon az dn. szolgaltaté kozpontok szamara. A megjelend igények
az Informatikai Szolgéltaté Kozpont (ISZK), a Hallgatéi Szolgalatasok Kozpontja (HSZK)
és a Tanarképz6 és Digitalis Tanulasi Kézpont (TDTK) szerepét, timogato tevékenységét
bévitik és jelent&sen felértékelik. Természetesen ezek a fejlesztések eréforrasigénye nagy.

A tovabbiakban a blended learning modellek koziil az egyetemiinkon uttor6 jelleggel
megjelent tiikrozott osztalyteremmel foglalkozunk.

Tiikrozott osztalyterem

A tiikrozott osztalyterem oktatasszervezési eljaras egy blended-learning forma, amely so-
ran a hagyomanyos el6adas anyagénak el6zetes, jellemz&en online feliileten torténé onallé
feldolgozasat tudast elmélyitd, aktiv, probléma-alapt, kooperativ médszereket is felhasz-
nalo osztalytermi munka koveti (LAGE - PLATT - TrEGLIA, 2000). BisHoP és VERLEGER (2013)
értelmezésében az elézetes felkésziilés soran multimédids anyagokat dolgoznak fel a tanu-
16k. Lo és munkatarsai (Lo - HEw - CHEN, 2017) szerint a médszer technolégiahasznélaton
alapul, és az el6zetesen megtekintett videds tananyagokat rovid el6addsokon, egyéni és
kiscsoportos problémamegoldasokon alapul6 tantermi munka kovet.

A tiikrozott osztalyterem tehat az el6zetes felkésziiléssel megalapozza a tudast, amely
elmélyithet6 a motivalé személyes megbeszéléssel, a tandri visszajelzés lehet6ségével és a
bevoné komplex és kooperativ feladatok alkalmazasaval. Mindez el8segiti a diakok auto-
némidjat és egytittmiikodését, és jobban megfelel a tanul6k egyéni igényeinek, sziikségle-
teinek (YARBRO et al., 2014).

A hazai és nemzetkozi elméleti kutatdsok mellett egyre tobb tanulmany jelenik meg a
tukrozott osztalyteremmel kapcsolatos tapasztalatokrol. Az empirikus kutatdsok tobbsé-
gének tapasztalatai szerint a tanul6k online, sajat titemiikben, sajat térben feldolgozva az
elméleti tananyagot felkésziiltebben érkeznek az érara, lehet6vé vélik az aktiv, tevékeny-
ség- és alkalmazasorientdlt médszerek alkalmazésa valés problémak mentén (PArpo et al.,
2018), mélyebb tudas alakul ki a tanuldkban, és val6di, személyes kapcsolat alakul ki a
tandrok és a tanulok kozott (BERGMANN - Sams, 2008). A tapasztalatok elényként emelik ki
a tandar-diak affektiv interakciok novekedését a kommunikaciéban, a tanulassal kapcsola-
tos kedvezé attittidot, motivaciét, tanulasi bevonoddast, valamint a tananyag megértését,
az eredményességet és az ennek nyoman megnovekedett magabiztossagot. A tanulok 70-
75%-a kedveli a tiikrozott osztalytermi tanuldsszervezési eljarast. A Budapesti Corvinus
Egyetemen az elmdalt 5 tanévben szerzett sajat tapasztalataink is igazoljak ezeket (DARUKA
- CsILLIK, 2019; Sass - BODNAR, 2018).

Lo és munkatarsai (Lo - HEw - CHEN, 2017) szerint a tiikrozott osztalyteremmel kap-
csolatos kutatasok (pl. BERNARD, 2015; BeTiHAVAS et al., 2016; KaraBULUT-ILGU et al., 2018;
O’FLAHERTY - PHILLIPS, 2015; SEERY, 2015) altalaban azt mutatjak, hogy a tiikrozott osztalyte-
rem legalabb annyira eredményes és hatékony a tanuldi teljesitmény szempontjabol, mint
a hagyomanyos, tantermi oktatas.

Ugyanakkor a tiikrozott osztalyterem szigord ritmusa, az 6nallé tanulds, a hallgatok
egy részénél (20-25%) negativ érzelmeket valt ki (Davies - DEaN - BALL, 2013; STRAYER,
2012). A kovetelményeket sokszor megterhelének, az el6zetes felkésziilést néha unal-
masnak, az id6korlatok miatt stresszel6nek itélik. Problémat jelent a tanari meger6sités
késleltetettsége és az oniranyitotta tanulas képességének hianya. (BisHOP — VERLEGER, 2013)
A szegényes pedagogiai tudassal és korszertitlen technoldgiaval késziilt kurzusok negati-
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van befolyasolhatjdk a tanul6k eredményeit a tiikrozott osztalyteremben (He et al., 2016).
Tovabba néhény kutatds eredményei szerint nincs szignifikans kiilonbség a hagyomanyos
oktatds és a tiikrozott osztalyterem hatékonysaga, eredményessége kozott (GEwst et al.,
2015; HARRINGTON et al., 2015). Tanari oldalrél a magas befektetésigényt, a megterhel6 el6-
késziileteket emelik ki a hatranyok koztil (O’FLAHERTY - PHILLIPS, 2015).

Az altalanos tapasztalatok mellett érdemes a tudoményteriiletek szerinti lehet&ségeket
és kihivasokat 0sszegezni:

1. tdblazat: A tiikrozott osztalyteremmel kapcsolatos

kihivasok tudomanyteriiletenként

tudomanyteriilet

lehet6ség

kihivas

mérnoki tudoméanyok

- idémegtakaritds az oktatonak

- Gj anyagok, példak bemutatasa

- didkoknak id6t ad arra, hogy sajat
tempojukban dolgozzak fel az anyagot (tjra
megnézheti)

- azonnali reflexid, visszajelzés a megértésrél
- teljesitményt visszajelz6 formativ tanulasi
lehet6ség

- a videok esetében konnyen elterel6d6
figyelem

- tal hossza videok

- kurzus felépitésének kérdései

- hosszabb tartalom elsajatitasi id6

- hianyz6 azonnali visszajelzés

- gyengébb tanuloknal névekvé frusztracio
-a ,technikai” tartalmat ki kell
egyenstlyozni

- gyakorlati foglalkozasok vagy
laboratériumi munka hidnya

matematika

- moéd van a tudés mas teriiletekre torténé
atvitelére, ami tdimogatja a megértést

- tapasztalatokra vonatkoz6 informacio,
reflexi6 lehet6sége

- nagyobb csoportokban tartalomatadas

- lehet6ség van az ismert anyagok atugrasara,
kihivasok alaposabb megtanulasara

- kérdezés lehet6sége

- a gyakorlatban alkalmazott tudashoz nem
elég fokuszalt

- a didkok nem tudnak vide6 kézben
kérdezni

- onfegyelmet kivan

- jelent6s az id6- és eréforrasigénye

- nincs moéd objektiv 6sszehasonlitasra az
egyes csoportok kozott

orvosi és egészség-
tudomanyok

- tudas alkalmazasi lehet6sége az
osztalyteremben klinikai helyzetekre

- probléma- és megbeszélés fokusz

- lehet6ség van kiilonb6z6 kurrikularis
megkozelitésekre

- kozos elvarasok megjelenitésének lehet6sége
a férumokon

- a meggértett és a még hianyzo tudas
meghatarozasanak lehetésége

- kognitiv konstruktivista tanuldsi
megkozelités timogatdsa a tartalommal
kapcsolatos elsajatitas bemutatasaval

- technikai tdmogatast igényel (el6zetes
r0gzités)

- id6igényes az informaciok szintetizalasa
- sziikséges az oktatok személyes
kapcsolattartasa

- internet hozzaférés igény

- hosszu videok

- a kurrrikulum atdolgozésaval az
akkreditacios kovetelmények teljesitése
nehézséget jelent

tarsadalom és humén
tudomanyok

- sokféle vizualis input lehet6sége

- megkonnyiti a mélyebb tanulast rovidebb
id6 alatt

- 6nall6 tanulasra kényszeriti a diakokat 6ran
kiviil

- eszkoz a tanulok bevondsara és tanuldsdhoz
- lehet6ség elézetes attekintésre és
attekintésre

- novelhet6 a szokincs

- kevesebb id6 el6adasra

- id6 és hely rugalmassag hianya

- onfegyelem

- nem strukturalt feladatok és nem
kiszamithato otthoni munka

- a tartalom homogenitasanak és
integritdsanak hianya

- anagyobb hallgatéi csoportokban a
megbeszéléseken val6 részvétel nehéz
- az onreflexi6 bels6 0sztonzésének igénye
hianyzik
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természet- - segiti a laborgyakorlatokra az el6zetes - jegyzetelési problémak és videok hossza
tudomanyok felkésztilést - parhuzamos informaciofelvétel nehézsége
- csokkenti a csalas valészintiségét (dia és hang)
- id6ben és pontos felkésziilést biztosit - oktato jelenléte a tiikrozott osztalytermi
- mélyebb megértés lehetésége kornyezetben
- el6adés tobbszori meghallgatasanak
lehet&sége

- komplex elképzelések feldolgozasaban segit
- segiti a szofisztikalt episztemol6gidk
kialakitasat

- a tanul6k kognitiv terhelést csokkenti

neveléstudomany, - tobbszor megnézhetd videok - el6adasok elhelyezésének és
tanarképzés - soft skill fejleszt6 teammunka lehetésége hangmindségének probléméja

- 6nallo és autonom tanulas lehetGsége - tudoményteriilet-specifikus készségek és

- tapasztalat b6vités és tjrateremtés tudas igénye

lehet6sége a tanuldi tudashoz illeszked6en - id6kezelés és megértési problémak
mivészetek - csokkent felkésziilési id6 - technikai nehézségek

- ismétl6d6 informaciok a videdkon - a tanitds moédjanak ismétlsdé jellege

(Forras: AL-SAMARRAIE — SHAMSUDDIN — ALZAHRANI, 2019: 24-25 alapjan)

Osszeségében a teriiletspecifikus sajatossdgok mellett altalanosan megfogalmazhaté el6-
nyei a tiikrozott osztalyteremnek, hogy a hallgatok tanuldsat egyrészt a bevonddasa (ked-
vez{ attittid), masrészt a tananyag mélyebb feldolgozasa (pl. metakognici6, megértés) ré-
vén tdmogatja, ami a teljesitmény és a tanuldsi eredmények javuldsahoz vezet. Mindenhol
megjelend kihivast jelent viszont tanari oldalon a felkésziilésre szant id6 és eréfeszités (vi-
dedk, tananyagok), mig tanul6i oldalon a megszerzend6 hozzaértés.

Elmondhatjuk tehat, hogy a tiikrozott osztalyterem hasznélataval valédi tudas jon létre,
de komoly oktat6i és hallgatoi befektetés altal. Azzal azonban, hogy milyen id6terhelést is
jelent a tiikrozott osztalyterem a tanarok és a hallgatok szamara, nagyon kevés kutatas fog-
lalkozik. Tanulmanyunk erre a kérdésre fokuszal: az online térben foly6 tanuldsi-tanitasi
folyamat kinyerhet6 adatait elemezve vizsgélja meg a tandri és tanul6i aktivitas alakulasat,
valaszt keresve arra, hogy vajon valéban igaz-e, hogy a hallgaték a félév soran folyamato-
san aktivan vesznek részt a munkaban, és ezzel parhuzamosan alakul a tanari munka is.

Vizsgalat

Vizsgalatunkhoz a Budapesti Corvinus Egyetem Tarsadalomtudomanyi és Nemzetkozi
Tanulmanyok Kar alapszakos elsé évfolyamos hallgatéi szamara a 2015/16-os tanév 6ta
minden tanév masodik félévében meghirdetésre keriild tiikrozott osztalytermi kurzust
(A kozgazdasag-tudoményok alapjai) valasztottuk. Az elemzéshez a 2018/19-es tanév két,
parhuzamosan futé kurzusat hasznéltuk fel, amelyet ugyanaz az oktaté vezetett. A kurzu-
sok létszama 16-16 {6 volt.

A tanulok feladatai minden héten 3 részbdl alltak:

1) Tandra elétti online feladatok

A hallgatoknak a tantermi 6rak el6tt a Moodle keretrendszerben 1év6 tananyagot kell on-
alléan elsajatitaniuk. Ezek a tananyagok (Moodle-leckék) egy el6zetes ismereteket feltaro,
gyakorlati életbdl vett gazdasagi problémaén alapulé feladattal kezdédtek, amelyek utan
tortént meg az Gj anyag feldolgozasa 3-4 db, tobbnyire 7-12 perces vided segitségével.
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A videokat tesztsor kovette, amely hibatlan megoldésa utan a hallgato attérhetett a kovet-
kez6 videdhoz. Ha hibazott, Gjra meg kellett néznie a vide6t, amit tjra tesztsor kovetett.
Annak érdekében, hogy a szoveges anyagot elényben részesit6 hallgatok is konnyen meg
tudjak tanulni az anyagot, minden vide6hoz szoveges tananyag is késziilt. A témakoroket
egy feladatsorral (teszt, igaz-hamis, parosito feladatokkal) zartuk. Mivel a célunk az volt,
hogy a tanulok megtanuljak a tananyagot, a teszteket tobbszor ki lehetett tolteni biintetle-
niil. Amennyiben hdrom prébalkozas soran legalabb 67%-os eredményt ért el a hallgato,
részt vehetett a tantermi 6ran. Az 6rék el6tt tovabbi feladataik is voltak a hallgatéknak,
amelyek a tanultak elmélyitését szolgaltak: ,Kreativ feladatok” és ,Mélyiilj el!” feladatok.
Ezek esetében fontosnak tartottuk, hogy a tanulék személyes preferenciaik (érdeklédési
kor, tanulasi és kognitiv stilus, technikai ismeret) alapjan valaszthassanak a felkinalt alter-
nativ feladatok koziil. A feladatok megoldasa igényelte az elsajatitott elméleti ismeretek
kreativ alkalmazasat, tovabbgondolésat, valamint digitélis eszkozhasznalatot.

Az online otthoni felkésziilést és feladatmegoldédsokat Skype-on keresztiili konzultéaci-
ok tamogattak.

2) Tanoérai/ offline feladatok

A tantermi 6rakon tevékenységalapti médszereket hasznaltunk, és aktualis gazdasagi ese-
ményekhez kapcsolodé feladatokon keresztiil, valtozatos, egytittmiikodést feltételez6 pé-
ros- és csoportmunkédban mélyitették tovabb tudasukat a hallgatok. Ezeken az érakon az
oktaté inkabb mint mentor (facilitator) vett részt, akinek fontos feladata volt az 6rdk végén
az online és az offline munkak eredményeinek szintetizalasa.

3) Tanora utani online feladatok

A tandrat kovetSen a hallgatok irasban foglaltak ossze a héten tanultakat (mintegy sajat
tananyagot készitve ezzel), illetve értékelték a tanari munkat és megfogalmaztak észrevé-
teleiket, javaslataikat.

A fels6oktatasban a hibrid oktatds kapcsan tobbszor talalkoztunk azzal a véleménnyel,
hogy az oktatok munkaja jelent6sen lecsokken, igy kérdés, hogyan szamoljék el az oktatoi
terheléseket. Tapasztalataink alapjan egy didaktikai szempontok szerint is j6l megterve-
zett tukrozott osztalytermi kurzus az alabbi feladatokat jelenti az oktatok szamara:

A kurzus megtervezése, videok elkészitése, leckék elkészitése, tanuldi feladatok (aktu-
alis kreativ és mélytiilj el feladatok megfogalmazasa), tantermi 6rdk megtervezése, tandrai
feladatok elkészitése, tandrai munka értékelése, Skype-konzultacio, e-mailek megvalaszo-
lasa. A fenntartasi id6szakban a tananyag feltjitasa, 4j, aktualis feladatok elkészitése. Az
offline 6rdk megtartdsa (valtozo tanari szerepben), a feltoltott feladatok értékelése, vissza-
jelzések, a leckék nyitasa, zarasa, a leckénként elért eredmények feltoltése.

Vizsgalatunk a Moodle logfdjljai segitségével az online térben torténé hallgatdi és okta-
toi tevékenységre terjed ki, amelyet a kattintdsok szama alapjan becstiltitk meg. Az offline
elemektdl eltekintettiink - alapvet&en a mérési problémak miatt.

Tanuléi eredmények

A tanul6i aktivitast 3 médon vizsgaltuk: teljes aktivitas, leckeaktivitds és tesztaktivitds.
A teljes aktivitas kapcsan a Moodle belsé adatbazisabol naplézasi adatokat sztrtiink le az
alabbi tevékenységekre vonatkozoéan:

e kurzusmegtekintés,

e leckemegtekintés,
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e leckeinditas,

e leckében lapozas,

e lecke befejezése,

o lecke kérdésének (azaz a leckében 1év6 gyakorld kérdés) megvalaszolasa,
o teszt (azaz a leckét zar6 teszt) megtekintése,

o teszt (azaz a leckét zaro teszt) inditésa,

o teszt (azaz a leckét zar¢ teszt) befejezése,

o teszt (azaz a leckét zar6 teszt) befejezésének megerdsitése,

o fajl letoltése,

o forummegtekintés,

e forum vitatéma megnyitasa,

o forumhozzaszolas,

o feladat (azaz a kreativ feladatok és a mélyiilj el feladatok) megtekintése,
o feladat (azaz a kreativ feladatok és a mélyiilj el feladatok) feltoltése.

El6szor az egyes leckékhez kapcsolodé atlagos hallgatoi aktivitasokat vizsgaljuk. A fél-
év soradn a 12 tanitasi héthez kapcsolodéan 12 leckét kellett elsajatitaniuk a hallgatéknak.
A leckeaktivitas a naplézott tevékenységek koziil az aldbbiakat jelenti:

e leckemegtekintés,

e leckeinditas,

e leckében lapozas,

e lecke befejezése,

o lecke kérdésének (azaz a leckében 1év6 gyakorlé kérdés) megvalaszolasa.

1. dbra: Atlagos tanuléi leckeaktivitas (N = 32)
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Az atlagos leckeaktivitasokat vizsgalva el6szor is lathatjuk, hogy korantsem beszélhetiink
arrdl, hogy egyenletes terhelést jelentene a kurzus a hallgatok szamara. Legaktivabbak az
els6 és az utols6 2 hét sordn voltak (ahogy azt a hagyomanyos kurzusok esetében is teszik).
Azis egyértelmten kideriil az adatokbol, hogy 3 lecke sokkal alacsonyabb kattintasszamot
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mutat, mint a tobbi. Ha figyelembe vessziik, hogy a leckéket mindenképp teljesitenitik
kell a hallgatéknak (tehat a végére kell érnitik tigy, hogy minden vide6t megnéznek,
minden feladatot meg kell oldaniuk), ra kell jonniink, hogy ezek azok a leckék, amelyek
konnyen teljesithetéek vagy azért, mert konnyti a tananyag, vagy azért, mert érdekes-
nek talaljak a hallgatok. A veliik valé beszélgetések igazoljak mindezt: ezeken a heteken
makroskonémidval, jatékelmélettel és atmeneti piacszerkezetekkel foglalkoznak.

Kivancsiak voltunk arra, hogy ha a leckéket zaré teszteket kiemelten vizsgaljuk, tapaszta-
lunk-e barmilyen 9sszeftiggést a datumok és a tesztek kozott, megallapithaté-e a leckékhez
hasonl¢6 aranyt ingadozas az aktivitasukban.

A kérdés megvélaszolasahoz a naploéfajlok koziil az alabbiakat hasznaltuk:

o teszt (azaz a leckét zaré teszt) megtekintése,

o teszt (azaz a leckét zaro teszt) inditésa,

o teszt (azaz a leckét zar¢ teszt) befejezése,

o teszt (azaz a leckét zaré teszt) befejezésének megerSsitése.

A tesztek minden esetben 12 kérdést tartalmaztak, és az ora el6tt haromszor, az 0ra utan
még egyszer probalkozhattak a hallgatok a kitoltéstikkel. Ahogy a leckék esetében, tgy a
tesztek esetében is meglehetdsen komoly hallgatéi munka nyomat talaltuk a Moodle nap-
l6fajljaiban, illetve itt is megfigyelhets az a tendencia, hogy a félév elején lathaté a legmaga-
sabb kattintdsszam. Ezt okozhatja a kurzussal valé ismerkedés (a kezdeti lelkesedés mellett).
Az, hogy a leckékhez hasonléan most is a 8., 9. és a 10. hétnél mutatkozik a legalacsonyabb
kattintasszam, igazolja, hogy ezek lehetnek a legkonnyebb leckék a hallgatéknak, hiszen az
ezekhez kapcsolodo teszteket sikertilt a legkevesebb probalkozassal megoldaniuk.

2. &bra: Atlagos tanuléi tesztaktivitas
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Szerettiink volna arra is valaszt kapni, hogy a hét soran mikor legaktivabbak a hallgatok.

Ehhez az 6sszes naplofijlt vizsgaltuk, napi bontasban.
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Ahogy azt kordbban jeleztiik, két kurzus adatait vizsgaljuk. Az egyik kurzushoz hét-
fénként, a masik kurzushoz csuitortokonként kapcsolédott tantermi 6ra. Az abran korrel a
vasarnapi, x-szel jelolve a szerdai aktivitisok emelkednek ki (négyzettel jeloltik a tavaszi
sziinet és az intenziv hét miatt elmaradt 6rak el6tti napokat). Lathatjuk, hogy ahogy a hagyo-
manyos, tantermi 6ran, Ggy a tiikrozott osztalytermi kurzusokon is a hataridé lejarta elstt
(tehét az 6rat megel6z6 napon) a legaktivabbak a hallgatok, és pénteken a legpasszivabbak.

3. dbra: Tanuléi aktivitasok
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A tanuléi aktivitdsokat vizsgalva meg kell allapitanunk, hogy mig a hagyomanyos tan-
termi 6rdkra épiil6é kurzusok esetében nem jellemz8, hogy folyamatosan foglalkoznanak
otthon a targgyal a hallgatdk, a tiikrozott osztalyterem esetében ez megvalésul.

Ahogy azt a bevezet6 részben emlitettiik, mig tobb tanulmany (HucHes, 2007; ALAMMARY
— SHEARD - CARBONE, 2014; WANNER - PALMER, 2015; SCHNEIDER — BLIKSTEIN, 2016; SAGE - SELE,
2015) foglalkozik a hibrid oktatas sordn tapasztalhaté megnovekedett tanari feladatokkal,
terheléssel, sokszor okoz problémaét az ilyen tipust kurzusok elismertetése a teljesitmény-
értékelési rendszerekben. Ugyan a Moodle-bdl kinyerhet6 kattintdsszam egyaltaldn nem
ad pontos képet a tanari feladatokrol, talan mégis segithet abban, hogy lassuk, milyen
leterheléssel jar egy ilyen kurzus az oktatok szamaéra.

A 4. abrét vizsgalva fontos leszogezniink, hogy ez a kurzus negyedik éve megy tiikro-
zott osztélyterem formédban. Tehat a vizsgalt idészak alatt a tanarnak nem kellett sem 4j
tananyagokat, leckéket készitenie, sem pedig komolyabb moédositasokat végrehajtania a
kurzus feliiletén. Azonban azt is latnunk kell, hogy annak érdekében, hogy érdekes, infor-
mativ legyen a kurzus a hallgaték szamara, fontos, hogy aktualis tartalmak kertiljenek bele
(a tananyagokba és a feladatokba is). Mindezeken tal fontosnak tartjuk, hogy a korabbi
tapasztalatainkat és a hallgatéi véleményeket, észrevételeket hasznositsuk minden évben
- tehét a mas futé kurzusok is komoly, intenziv munkéat kivannak meg az oktatotol.

Ha e munka féléven beliili megoszlasat vizsgaljuk, lathatjuk, hogy a félév eleje jar a
legnagyobb leterheléssel az oktaté szamara. Ekkor van olyan nap, amikor 200-nal is tobb
kattintast napléz a rendszer (a mar elkésziilt feliileten). Ezt kovetSen csillapodik a terhe-
lés, és - ahogy a hallgatok esetében, agy az oktatd esetében is - vilagosan latszik az, hogy
vannak olyan napok, amikor nem foglalkozik a kurzussal. Ha megnézziik a naplofajlokat,
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kidertil, hogy a vizsgalt 99 nap koziil minddsszesen 43 olyan nap volt, amikor az oktat6
nem foglalkozott a két kurzussal - 54 napon viszont igen. Ennek fényében kijelenthetjiik,
hogy valéban komoly és folyamatos terheléssel jar a tiikr6zott osztalyterem a tanaroknak.

4. dbra: Tanari aktivitas
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Osszefoglalas

Tanulmanyunkban bemutattuk a felsGoktatasi innovaciok egyik legigéretesebb formajat, a tiik-
rozott osztalytermi modellt. Ennek kapcsan feltartuk a tanul6i és tanari oldallal kapcsolatban
jelentkez6 elényoket, hatranyokat, kihivasokat. Ezek koziil kiemeltiik az aktivitast, és meg-
vizsgaltuk, milyen terheléssel jar e médszer a tanaroknak és a tanuloknak az online térben. A
Moodle napléfajlokon alapulé eredményeink azt mutatjak, hogy folyamatosan aktivak a tana-
rok és a tanul6k is a félév soran. A hivatalos sziineteket kivéve nincs olyan hét, amikor ne foglal-
koznénak a kurzussal - igazolva ezzel azokat a véleményeket, amelyek szerint a hagyomanyos
oktatds szamonkérések kornyékén kicsticsosodd tanuléi munkajanak jo alternativéja lehet a
folyamatos aktivitast kivand, ezaltal folyamatos késziilést jelentd tiikrozott osztalyterem. Azon-
ban azt is latni kell, hogy mindez intenziv munkat kivan meg a tanartol is, amit az intézmények
vezetSinek mindenképp érdemes figyelembe venni a teljesitmények értékelése soran.

Természetesen tisztaban vagyunk azzal, hogy kutatasunkat tovabb kell folytatni. Re-
ményeink szerint vizsgélatunkat pontosabb mérésekkel, illetve kvalitativ médszerekkel
kiegészitve pontosabb képet kapunk a tanari és tanul6i terhelésekrdl.
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A TANARKEPZES OKTATASI KULTURAJANAK
TOBB SZEMPONTU JELLEMZESE

Osszefoglalo:

A tanulmdny a felséoktatdshoz, kiviltképpen a pedagogusképzéshez kapcsolodo digitdlis pe-
dagogiai kompetencidk fejlettségi szintjének felmérésére, valamint ezzel dsszefiiggésben az
intézményi tamogato mechanizmusok azonositdsdira és megitélésére koncentrdl, kitérve az
oktatdk reflektiv gondolkoddsinak kiemelt szerepére és fontossigdra. A tanulmdny egy 2019
mdsodik felében végzett nagymintds, felséoktatdst érintd kutatds eredményeinek elemzésén
alapul.

Kulcsszavak: felséoktatds, tandrképzés, digitdlis kompetencia, onreflexio

Bevezetés - A kutatas targya, aktualitasa, relevanciaja

A pedagogusképzéshez kapcsolodo, a digitalis kompetenciat méré kutatasokrdl elmond-
hato, hogy a kozoktatassal ellentétben kevés ilyen irdanyt magyarorszagi kutatasrél beszél-
hetiink, ezek is f6ként kismintés, kvantitativ, leginkabb a tanarképzés hallgatéira koncent-
ralé mérések (vo. DRINGO-HORVATH, 2018; DRINGO-HORVATH — GoND4, 2018; Dowmsl, 2019).
Ajanlasok, j6 gyakorlatok forméjaban rendelkezésre allnak olyan anyagok, tanulmanyok,
melyek az infokommunikaciés technolégia hatékony felhasznalasat segitik a felsoktatas-
ban (OLLE et al., 2013; AraDI et al., 2017; M. PINTER, 2013, 2019; FELSOOKTATAS-MODSZERTANI
ApaTBAZIS, 2017), de atfogd empirikus vizsgalatokra éptil6, komplex fejlesztési folyamatot
lehet6vé tevd kézikonyvek, oktatasi és kutatdsi segédletek mindmaig hidnyoznak.

Jelen tanulmany a Karoli Gaspéar Reformatus Egyetem IKT-Kutatokézpontjaban' mi-
kodé ,,Oktatasinformatika a fels6oktatasban” elnevezésti projekt keretében késziilt, amely
céljaul azt tlizte ki, hogy eredményeivel hozzajaruljon a fenti hianyossagok potlasdhoz.
Kutatasunk els6 1épései a tandrképzés helyzetfelmérését szolgaljak, melynek keretében
egy nemzetkozi fejlesztésii online keretrendszer, a DigCompEdu (CounciL oF THE EUROPEAN
UnioN, 2017) adaptélasaval végeztiink méréseket a hazai tanarképzés oktatoinak digitalis
pedagoégiai kompetencidihoz kapcsoléddan. A mérdeszkozt (oktatoi kompetenciakra foku-
szal6 kérddivet) sajat fejlesztésti, a fels6oktatasi intézmények oktatasinformatikai timoga-
tasat, illetve az oktatok személyes jellemz6ire vonatkozé és azok onreflexiv tevékenységét
mérd kérdéstertiletekkel egészitettiik ki.

Kutatasunk hidnypoétlé a magyarorszagi felsGoktatds tekintetében: a felsGoktatasban
résztvevok IKT-kompetencidit eziddig nem mérték ilyen nagysdgu célpopulacion.?

1  https://btk.kre.hu/index.php/2015-12-05-09-31-20/ ikt-kutatokozpont.html [2020.01.30.]

2 Jelen tanulmany terjedelmi korlatok miatt nem foglalkozik a kutatds DigCompEdu-hoz kap-
csol6do részeivel, hanem az intézményi tdmogatottsag és az onreflexié témakoreire koncentral.
A DigCompEdu méréeszkoz validalasarol sz6l6 tanulmany a Neveléstudomany 2020/2. sza-
maban olvashat6é (HorvATH et al., 2020).
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Elméleti keret
Felséoktatdsi intézmények tamogato szerepe a digitilis pedagogia megvalosuldsiban

A tanéarképzésben részt vevo oktatok digitdlis kompetencidinak érvényesiilésében és fej-
lesztésében meghatdrozé szerepet tolt be, hogy intézményeik milyen médon gondolkod-
nak és tevékenykednek a digitalis oktatdsi kulttira megteremtésérél, megteremtéséért.

A fels6oktatasban oktatok digitdlis kompetencidja sziikséges, de nem elégséges fel-
tétele a digitdlis pedagodgia alkalmazasanak. Ahhoz, hogy az innovativ megoldasok és a
technolégia az oktatas alapvet6 eleme legyen, az oktatoknak megfelel6 kornyezetre, inf-
rastruktarara, eszkdzokre és vezet6i tamogatasra van sziikségiik. Annak érdekében, hogy
a hallgatok és az oktatok élni tudjanak a digitélis technolégia kinélta elényokkel, olyan
rendszerszintti megkozelitésre van sziikség, amely magdaban foglalja a képzést, a tanterve-
ket és a digitalisan timogatott oktatasi modelleknek megfelels oktatdsi anyagokat (EUROPAI
BizottsAg, 2018).

A rendszerszintli atalakitasok akkor tudnak megfelel6en érvényesiilni, ha az intéz-
mények olyan oktatasinformatikai stratégiat alakitanak ki, amelyek elvarjak, ugyanakkor
folyamatosan fejlesztik az oktatok digitalis felkésziiltségét, lehet6vé teszik és szorgalmaz-
zak a digitalis pedagogia alkalmazasat és ehhez megfelel6 infrastrukturalis paramétereket,
tananyagokat, szabalyozast és bels6 tovabbképzési rendszert biztositanak.

DigCompOrg (KampyLis — PUNIE - DEVINE, 2015) avagy mds elméleti modell, standardi-
zalt méréeszkoz altal végzett szisztematikus elemzések nem allnak rendelkezésiinkre a
digitalis pedagogia intézményi timogatottsaganak jellemzésére a hazai tanarképzé intéz-
ményekre vonatkozoéan. Kiindulasi pontot a Digitélis Oktatasi Stratégia (DOS, 2016) teljes
fels6oktatasra vonatkozo részei jelentik.

A dokumentum a helyzetképet a digitdlis infrastruktira paramétereinek, a digitalis
modszertant is érint6 felsGoktatasra vonatkozé kozponti szabalyozasnak, az oktatasi kul-
tara jellemzdinek, valamint a digitalis tartalomfejlesztés és szolgaltatas helyzetének jellem-
zésébdl allitja Ossze.

A DOS az intézmények digitalis infrastrukturalis helyzetét diverznek itéli meg, a kri-
tikustol kezdve a vilagszinvonaluig. A fels6oktatasba belépd hallgatok kozel 100%-a ren-
delkezik megfelel6 digitalis munkaeszkozokkel, azonban az intézmények nem integraljak
ezeket az oktatasi folyamatba. A hallgatéi felmérések szerint a kurzusok elvégzése alatt
legtobbszor igen alacsony szint( a digitalis timogatas, sokszor a kurzushoz tartozé alapin-
formaciok sem allnak rendelkezésre a weben (DOS, 2016). Ebbdl az is kovetkezik, hogy az
ennél magasabb szinten 1év6 digitalis pedagogia oktatasra-tanuldsra val6 alkalmazasa is
er6sen fejlesztend? teriilet a hazai fels6oktatas egészére vonatkozoéan. A digitalis oktatas a
stratégia elemzése szerint lassan és szigetszertien fejlédik. Ennek okat azzal magyarazzak,
hogy csak kevés oktat6 rendelkezik azokkal a digitalis pedagégiai kompetenciakkal, ame-
lyek lehetévé tennék az elektronikus tanuldsi kornyezetek kialakitasat és célszert(i alkalma-
zéasat. Az id6sebb korosztaly esetében a szakemberek digitalis kompetenciaik fejlesztése
mellett attittidjeik tekintetében is beavatkozast javasolnak. Emellett f6 problémaként fogal-
mazzak meg, hogy a hazai allami fels6oktatasi intézmények nem, vagy nem megfelel6en
rendelkeznek minden oktat6t bevono belsé tovabbképzési rendszerrel, igy a digitalis kom-
petencidk oktatdi oldalt fejlesztése nem indithat6 el a kihivasokhoz illeszked$ mértékben.

A digitélis oktatasi kultira er6sodéséhez a DOS az aktualis fels6oktatdsra vonatkozo
szabalyozasokat is fejlesztendd tertiletnek tartja. Miszerint a jelenléti képzés mellett az on-
line térben torténd oktatast is ismerjék el munkaidének, valamint az oktatok mindsitésébe
szamitson bele az oktatasi tevékenységiik milyensége is, amelynek szerves része a digitalis
modszertanok alkalmazésa.
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Reflektiv gondolkodds

A reflektiv gondolkodas témakore és mérése azért keriilt kutatasunk fokuszaba, mivel azt
feltételezziik, hogy az oktatok digitalis kompetencidinak fejlesztéséhez és fejlédéséhez el-
engedhetetlen, hogy a mindennapi pedagogiai helyzetek elemzése mellett helyet kapjon a
digitalis eszk6zok hasznalatarél valé gondolkodas is.

A kutatés folyaman a reflektiv gondolkodast olyan tudatos és elemz6 gondolkodasként
és gyakorlatként értelmezziik, amely biztositja az oktat6-nevel6 tevékenység folyamatos
onellendrzését és ezen alapuld fejlesztését (Szivak, 2014). A reflektiv gyakorlat alapjat a
visszajelz6 helyzetek szolgaltatjak, amelyek nemcsak a gyakorlé pedagégusok, hanem a
fels6oktatas oktat6i szamara is rendelkezésre allnak. Visszajelzést biztosithatnak tobbek
kozott a tanitasi alkalmak, a hallgatékkal és/vagy oktatokkal folytatott beszélgetések,
de adott esetben egy szakirodalom elolvasasa vagy egy latott/halott pedagdgiai helyzet
megismerése is. Kétségtelen, hogy a mindségi pedagédgiai munkanak szerves része kell,
hogy legyen a reflektiv gondolkodas, hiszen a visszajelzést biztosité alkalmak csak akkor
nyernek értelmet, ha tudatositjuk 6ket, és ha ezek mentén, sziikség esetén valtoztatunk a
tanitasi médszereinken és kiprébalunk tjakat is.

A 21. szazadi pedagogidban megkertilhetetlen a digitélis eszkdzok tervszert és céltuda-
tos bevondsa az oktatdsba, amely szintén jelent6sen hozzdjarulhat a minéségi pedagogiai
munkahoz. A reflektiv gondolkodas és digitalis eszk6zok oktatéi tevékenységben torténd
hasznalata azonban még kevéssé kutatott teriilet Magyarorszagon.

A hazai szakirodalom attekintésével megallapitottuk, hogy a tandrképzésben, a
tanartovabbképzésekben és a pedagdgus életpalyamodellben hangstlyosan jelenik meg
a reflektiv gondolkodas szerepe (vo. SzaBo, 1999; SANTHA, 2004; SUHAJDA, 2004; FaLus,
2004; BArRDOSsY — DupAs, 2011; MRrAzIK, 2014; SzivAK - VERDERBER, 2016; PETZNE TOTH, 2018).
Ugyanakkor ezen kutatasok tobbsége csupan a kozoktatasban dolgozé pedagégusok-
kal és az 6 (tovabb)képzésiikben megjelend reflektiv gondolkodassal foglalkozik. Nem
kertilt latoteriinkbe olyan hazai kutatas vagy akar csak elméleti tanulmény, amely a fel-
s6oktatasban tanité oktatokkal foglalkozna a reflektiv gondolkodas vonatkozasaban.
A bemutatdsra kertl¢ kutatdsunk ebben az értelemben hianypétlonak és egyedinek
tekinthetd, hiszen a fels6oktatds mindségi kérdéseihez és oktatasi kultarajahoz szorosan
és kozvetleniil hozzatartozik az, hogy az oktaték milyen onreflexiés képességekkel ren-
delkeznek. Kutatasunk nem azt vizsgélta, hogy a reflektiv gondolkodds mint kompeten-
cia milyen szinten jellemzi az oktatékat, hanem azt, hogy hogyan végzik a gyakorlatban
a reflektiv tevékenységeket (milyen szinten, milyen gyakorisaggal, milyen eszkdzokkel,
milyen attittiddel).

A nemzetkozi szakirodalom jobban fékuszal az onreflexi6, onhatékonysag kérdésko-
rére, és ennek a digitalis kompetenciaval valé Osszefliggésére is. Abbdl az alapvetésbol
indulnak ki a publikéciok, hogy az a tanér fogja tudni hatékonyan felkésziteni a diakjait
a digitalis technol6giak minéségi, produktiv felhasznalasra, aki magabiztosan és komfor-
tosan mozog a digitalis kdrnyezetben, és el is hiszi onmagarol, hogy képes ezt a tudasat,
kompetenciajat dtadni a tanuléknak (HammonD et al., 2011; Fannt et al., 2013). Erdekes kii-
lonbségtétel HATLEVIK és HATLEVIK (2018) tanulmanyéban, hogy a tandrnak mas-mas 6nha-
tékonysagi hiedelme van akkor, ha az altalanos IKT-kompetenciajara gondol, és akkor, ha
az IKT oktatasaval kapcsolatos onhatékonysagara. A kutatdsok, amelyek a témakor koré
szervezddtek, arra az eredményekre jutottak, hogy az IKT-6nhatékonysagba vetett hit 6sz-
szefligg az IKT-eszkozok hasznélatanak hatékonysagaval (pl. HAMMOND et al., 2011; FANNI
etal., 2013)

Jelen kutatasunkban nem kontextusfiiggéen kezeltiik az onreflexiot. Vagyis a megkér-
dezett oktatoknak az altalanos pedagoégiai értelmezésben szerepl6 dnreflexiés gyakorlatat
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meértiik fel, és nem az IKT-hoz, a digitalis eszkozok hasznalatdhoz kapcsolédé onreflektiv
tevékenységét. Tettiik ezt azzal a céllal, hogy a kezdeti, alapkutatasnak szédnt szakaszban
megismerjiik a jelenség altalanos jellemzéit.

A kutatas bemutatasa
Kutatdsi célok, kutatdsi kérdések

Mivel a fels6oktatds oktat6i korében végzett kutatdasok nem lépnek til az egyedi, parcia-
lis kérdéseken, kutatasunk céljaul tobb, egymashoz kapcsolodé kérdéskort fogalmaztunk
meg, melyek kozil jelen tanulmanyunk a fent leirt két tertilettel 6sszefliggd kérdésekre
fokuszal:

L. Intézményi tamogatottsig:

* Az oktatok &ltal érzékelt intézményi tdmogatas hogyan fligg dssze a digitalis peda-
gogiai kompetenciaszintekkel?

* Melyek az oktatok digitdlis pedagogiai kompetencidit segité relevans tényezoék az
intézményi tAmogatottsag terén?

* Milyen tdmogaté6 mechanizmusok mutatnak Osszeftiggést a digitalis pedagogiai
kompetenciaszintekkel?

1. Reflektiv gondolkodds: Az oktatok reflektiv gyakorlata hogyan fligg 0ssze a digitalis

pedagodgiai kompetenciaszintekkel?

* A tanarképzésben oktatok végeznek-e rendszeresen onreflektiv tevékenységet? Mikor,
milyen esetekben?

* Nyitottak-e az oktatok az onreflexios képességtik fejlesztésére?

* Milyen gétld tényezék vannak amogott, ha az oktatdé nem végez rendszeresen
onreflektiv tevékenységet?

* Mi a tartalma az onreflektiv tevékenységnek?

* Jellemz6en milyen eszkozoket hasznalnak az onreflexié soran?

Minta és adatfelvétel

A kutatas kozpontjdban a magyarorszagi fels6oktatas tanarképzése allt. Ennek megfelels-
en az 9sszeallitott kérdéivet a magyarorszagi tanarképzésben részt vevs egyetemek meg-
felel6 karain oktatoknak kiildtiik ki. A mintédba 9 egyetem 10 kara és 3 tanarképzo koz-
pontja kertilt. A kérd6iv kitoltését e-mailben kértiik, minden megkérdezettet az egyetemi
honlapon feltiintetett e-mail cimén keresztiil értiink el. Igy dsszesen 1675 cimre kiildtiink
levelet. A kérdéivet N=183 kitolt6 fejezte be. A minta - kis elemszdma és az intézményi
részvétel egyenlStlen eloszldsa miatt - megbizhato6 altalanositasra vagy intézményi dssze-
hasonlitasra korlatozottan alkalmas.

A kérdéiv a Qualtrics kérd6ivszerkeszté programban késziilt és a valaszadok online
toltotték ki. A zart kérdéseket az IBM SPSS Statistics 23 statisztikai szoftver segitségével,
a nyitott kérdésekre adott valaszokat pedig kvalitativ tartalomelemzéssel dolgoztuk fel.
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Meéréeszkozok
Intézményi tamogatottsag részkérdsiv

Az intézmények digitalis felkésziiltségének a jellemzésére késziilt a DigCompOrg keret-
rendszer. Ez azonban nem egy méréeszkoz, hanem egy elméleti modell, amelyet csak a
koznevelésre adaptaltak kérdsiv formajaban (SELFIE). Igy nincs olyan nemzetkozi 6sz-
szehasonlitast lehet6vé tevé mérdeszkoz, amely a felsGoktatdsi intézmények digitalis
felkésziiltségét jellemezné. Ez indokolta a tertileten a sajat részkérdéiv kidolgozasat a
DigCompOrg modell felhasznalaséaval.

Az intézményi tAmogatottsagot és a reflektiv gondolkodést mérd kérd6ivek részkérds-
ivnek mingsiilnek, mivel a DigCompEdu kérdéseivel egyiitt keriiltek kikozvetitésre. Igy
ezen méréeszkozok készitésekor szempont volt, hogy a kitoltési id6ben igy is jelent6s mér-
tékti DigCompEdu melletti részkérd6ivek kevés itembdl alljanak. Ennek kovetkeztében az
intézményi timogatottsagot méré részkérdsivhez 24 item késziilt el. Az els6 blokkban (12
item) a kitolt6k egy 5 foku skalan jellemezték intézményeik timogaté szerepét a kovetkezs
tertileteken:

* milyen héaldzati infrastrukttrat, IKT-eszkozoket biztositanak;

* tAmogatjak-e a digitdlis kommunikaciét, e-learning keretrendszerek alkalmazasat;

* figyelembe veszik-e az oktatdi igényeket;

* nyitottak-e az oktatas digitalis térbe valo kiterjesztésére;

* biztositanak-e segédleteket az oktatok modszertani fejlesztéséhez.

A masodik blokkban (11 item) az oktatok digitalis kompetencidinak fejlesztését szolga-
16 tovabbképzésekkel kapcsolatban tettiink fel kérdéseket: egyrészrél annak formajarol
(f2f, blended vagy online) masrészrél annak tartalmarél. Tovabba egy nyilt végt kérdés
vonatkozott arra, hogy az oktaték hogyan képzelik el, milyen médon tdmogassa intézmé-
nyiik az IKT-hasznalatot a tanarképzésben.

Reflektiv gondolkodas részkérd6iv

Az oktatoi reflektiv gondolkodas jellemzéit 5 kérdéssel, 6sszesen 32 itemmel mértitk. Az
els6 kérdés (4 item) a reflektiv gondolkodas szintjét mérte, vagyis azt, hogy a Taggart-
Wilson alapjan (idézi Szivak, 2014) felallitott technikai, tartalmi és dialektikus szintek koziil
az oktat6 melyiket vallja sajat magara nézve jellemzének. Ezt kovet6en mértiik a reflektiv
gondolkodas targyat (8 item), hogy milyen esetekben végez az oktaté reflexiét - példaul az
6ra utan, a kurzus zarasakor, hallgatéi visszajelzések hatasara stb. Az (6n)reflexié eszko-
zei koziil felsoroltuk a leggyakrabban el6fordulé szébeli formakat (beszélgetés a kollégak-
kal, a hallgatékkal vagy onmagammal) és a kevésbé ismert irasbeli formakat is (reflektiv
napl6, kérdéivek, tanéri portfolio), megkérdezve az eszkozok hasznalatanak gyakorisdgat
(8 item). Felmértiik tovabba (5 item), hogy melyek azok a tényez6k, amelyek akadalyai
lehetnek a rendszeresen végzett reflexionak (idéhiany, képességhiany, modszerhiany, ér-
deklédéshiany). Végiil pedig az 6todik kérdés a reflektiv gondolkodas irdnti attit(idot mér-
te fel (7 item). A fenti kérdéseket hazai kutatdsokban alkalmazott méréeszkozokre épitve
(SzivAk, 2014; HARNERNE, 2016; ZAGYVANE, 2017) dolgoztuk ki.
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Az eredmények bemutatasa
Intézményi tamogatottsig
A részkérdéiv els6 blokkjaban 1év¢ allitasokat a kitoltok az 1. tablazatban lathaté médon

értékelték.

1. tdblazat: Intézményi tAmogato szerep megitélése az egyes allitdsok tiikrében

Allitasok Atlag | Szoras

(1) tAmogatja a digitalis kommunikdaciét (intranet, hirlevél, email... stb.) 3,96 1,08
(2) megfelel6 internetkapcsolatot biztosit az oktatéknak a tantermekben 3,93 1,2
(3) tAmogatja az online keretrendszer (pl. Moodle, Canvas, CooSpace) hasznalatat 3,54 1,39
(4) sziikség esetén szamitégéptermet biztosit a tanérdhoz 3,53 14
(5) megfelel6 internetkapcsolatot biztosit a hallgatéknak a tantermekben 3,49 1,37
(6) korszerti IKT-eszkozoket és szoftvereket biztosit az oktatoknak a munkavégzéshez 3,03 1,16
(7) oktatoéi nyitottak az oktatas digitalis térbe valo kiterjesztésére (pl. online 204 115
kommunikacio, online mentoralés, titkrozott osztalyterem, blended képzések... stb.) ’ !

(8) vezet6sége nyitott az oktatas digitélis térbe valo kiterjesztésére (pl. online 287 148
kommunikacid, online mentoralds, titkrozott osztalyterem, blended képzések... stb.) ’ !

(9) papiralapu és/vagy online médszertani ttmutatok, segédletek formdjaban tdmogatja 277 136
a digitalis technologiak oktatasba val6 bevondsat ! !

(10) az IKT-eszkozbeszerzések soran figyelembe veszi az oktatéi igényeket 2,76 1,34
(11) tdmogatja az online oktatast a személyes, tantermi tanérak helyett, annak 219 131
alternativajaként . !

(12) sziikség esetén hallgatéi mobileszkozoket biztosit (pl. tabletek, laptopok) 1,64 1,16

A legmagasabb atlaggal bir¢ allitas (1) értéke (3,96) is alacsonynak mondhaté, nincs olyan
tétel, amellyel az oktatok egyontetlien magas szinten lennének elégedettek. A 6 legmaga-
sabb atlaggal rendelkez¢ allitas (1-6) az infrastruktira biztositdsahoz és a digitélis kom-
munikécié tdmogatasahoz rendelhetd. Feltehet6en az intézmény lehet6ségeihez mérten
igyekszik kiszolgalni az oktatdk ilyen jellegli igényeit. Ezt igazolja, hogy a legalacsonyabb
atlagn (1,64) allitas (12) is az IKT-eszkozok biztositdsahoz kapcsolédik, miszerint egy tan-
termi 6ran az 1:1 modellnek megfelel6en minden tanulé kap egy IKT-eszkozt (pl.: laptop,
tablet). Ha az intézményeknek rendelkezésre allna ilyen géppark, akkor azt valészintileg
hozzaférhet6vé is tenné. Az alacsony atlag alapjan azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy
az intézményeknek nincsen ilyen szintti eszkozelldtottsdga. Ezt a fajta hidnyt lehetne azzal
egyenstilyozni, ha a felsoktatdsi intézmények alkalmaznak a BYOD-modellt. Felmeriil
persze a kérdés, hogy az igények milyen magas szinttiek lehetnek, milyen digitalis peda-
gogiai kompetenciaszint sziikséges ahhoz, hogy egy oktato digitélis eszkdzokkel tAmoga-
tott tanulasi kornyezetet akarjon kialakitani és tudjon eredményesen hasznalni.

Pozitiv jelenség, hogy az online keretrendszer hasznalatdnak timogatasa magas értéket
(3,54) kapott. Az e-learning szakért6k altaldnos megitélése szerint az oktatds digitalizala-
sanak egyik leghatékonyabb eszkoze, ha az oktatok egy olyan LMS-keretrendszert alkal-
maznak, mint példdul a Moodle, Canvas vagy CooSpace. Ezért egyértelmtien jo jelnek kell
tekinteni, hogy az intézmények ezt a tevékenységet tamogatjak.
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Viszont az oktatds digitalis térbe vald kiterjesztésének ennél magasabb szintjére (pél-
daul online mentoralas, tiikrozott osztalyterem, blended képzések), mar sem az oktatok
(2,94), sem a vezet6k (2,87) nem mondhatok nyitottnak. A vezet6ség esetében felmertil
annak a kérdése, hogy ezt a kozponti szabalyozas befolyasolja-e. Miszerint csak a jelenléti
alapt oktatasi tevékenységek ismerhet6k el fizetett munkaidéként. Ez a kérdés azonban
egy koztes kategoria, amelynél az intézmények valamekkora mozgastérrel rendelkezhet-
nek, nem Ggy mint a szervesen ide kapcsol6do (11)-es allitasnal, amely mar egyértelmtien
a f2f tantermi 6rak helyett 1évé online megoldasok tamogatottsagara kérdez ra. Ez mar
biztosan a szabalyozasok miatt is, a masodik legalacsonyabb tdmogatottsigi szintet mu-
tatja (1,31).

Kevésbé pozitiv, hogy az intézmények alacsony szinten (2,77) tdimogatjak az oktatok
digitalis kompetenciainak fejlesztését moédszertani atmutaték biztositasaval. Pedig az in-
tézményi sajatossagok, oktatasi profil, képzési tertilet, infrastrukturalis jellemz&k alapjan
olyan jol célzott anyagokat, ttmutatokat lehetne késziteni, amelyek jelent6sen tdmogathat-
nak az oktatok digitalis pedagogidba val6 bevezetését, elinditasat, magasabb szintre valo
emelésiiket.

Szintén negativumként értékelhetjiik, hogy az IKT-eszkozbeszerzések soran kevésbé
veszik figyelembe az oktatéi igényeket (2,76). Ez a fajta demokratikus gondolkodés egyel6-
re tavol all a hazai gyakorlattdl, a kozbeszerzések kotottsége és a hagyomanyosan vezet6i
dontéskorhoz rendelt eszkoz beruhdzashoz kapcsol6doé tevékenység sordn az oktatoi igé-
nyek nem tudnak érvényesiilni.

Egyik f6 kutatasi kérdéstink az volt, hogy van-e Osszefiiggés az intézmény tamoga-
to erejének megitélése és az elért digitalis kompetencia-szint kozott. A korrelacids vizs-
galat megmutatta, hogy a tdmogat6 tevékenységek megitélésének atlaga nem korreldl a
DigCompEdu-n elért értékkel (r=0,06). Amennyiben az egyes allitasokat kiilon-kiilon meg-
vizsgaljuk a DigCompEdu egyes teriileteivel, akkor a kdvetkezé osszeftiggések mutatkoz-
tak (2. tablazat). (Csak a szignifikdns osszeftiggések kertilnek bemutatdsra.)

2. tdblazat: Az intézményi tAmogat6é mechanizmusok és a DigCompEdu
egyes tertileteinek osszeftiggése (korrelacios egytitthatok)

sziikség esetén tdmogatja az vezet6sége oktatéi nyitottak
hallgatoi online oktatast nyitott az oktatés az oktatas
mobileszkozoket a személyes, digitalis térbe val6 | digitélis térbe valo
biztosit (pl. tantermi tanérak kiterjesztésére kiterjesztésére
tabletek, laptopok) helyett, annak
alternativajaként
1. Szakmai "
elkotelezettség 018
2. D{g1tahs tart/almak, 0,16* 0,27+
forrasok kezelése
3. Tanulés és tanitas 0,25** 0,17*
4. Firtékelés 0,18* 0,26** 0,24* 0,23**
5. Tanulok tdmogatasa 0,23%* 0,33%* 0,23%* 0,19*
6. Hallgatoi digitalis
kompetencidjanak 0,23%* 0,18* 0,18*
tamogatasa

* szignifikdns p<0,05, ** szignifikans p<0,01
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Feltételezéseink szerint nem az egyes allitdsok konkrét tartalma az, amelyet érdemes 6sz-
szefliggésbe hozni a DigCompEdu egyes teriiletein elért mutatékkal. Ezek a szignifikans
kapcsolatot jelz6 allitasok csak akkor lehetnek igazak egy intézményre, ha az innovativan,
halad6 gondolkoddsmoéddal és megfelels eszkozellatottsaggal dll hozza a digitalis oktatasi
kulttra kialakitasdhoz. Ennek egyrészrél csak egy jo gazdaségi feltételekkel rendelkezd
intézmény tud megfelelni. Ha tabletekhez, vagy laptopokhoz meg tudja teremteni a hoz-
zaférést, akkor feltehetSleg a tobbi alapvets infrastruktiira biztositdsa sem jelenthet prob-
Iémat. Masfeldl a jelenlegi korlatozo szabélyozéasok ellenére is megtalalja az atjat az oktatas
digitalis térbe valo kiterjesztéséhez vagy a f2f alternativajaként is elfogadja a digitalist, ami
korszerti bels6 szabalyozas, timogaté mechanizmusok meglétét feltételezi.

Az infokommunikaciés eszkozok alkalmazasaval kapcsolatos tovabbképzésekkel
kapcsolatban a kérd6iv eredményeibdl azt tudtuk meg, hogy a kitolt6k intézményeinek
53,33%-a biztosit ilyen formaja tdmogatast, 14,44%-a nem és 32,22% vélaszolt gy, hogy
,nem tudja”. Ez utébbi elgondolkoztatban magas ardny tekintetében mind az oktatoi,
mind az intézményi felel6sségvallalds kérdése felmeriil. Egyrésztdl az oktatoknak sziik-
séges volna tudni, hogy milyen tovabbképzések allnak rendelkezésiikre, masrészrél az a
problémalehet8ség is felmertil, hogy megfelel6en tajékoztatja-e az intézmény az oktatéit.

A Mann-Whitney-préba nem mutatott szignifikans eltérést (p=0,78) a DigCompEdu-n
elért eredmények kozott, annak fiiggvényében, hogy valakinek az intézménye biztosit-e
digitalis eszk6zok hasznalataval kapcsolédo tovabbképzést.

A tovabbképzések tartalmi részére vonatkozé kérdés eredményei alapjan megfogalmaz-
hat6 egyfajta trendmoédosulés (3. tablazat). A digitélis eszkozok oktatdsban valé alkalmaza-
sanak kezdetén a hazai képzések hardverkozpontiak voltak, illetve alapvetd irodai prog-
ramok hasznalatat igyekeztek megtanitani. Ezek ma mar a lista legvégén helyezkednek el.
Feltehet6leg ez a tudas jobban az elvarhaté digitalis irastudas részévé valt és nagyobb igény,
szitkséglet mutatkozik példaul a digitalis médszertani képzésekre (3,48). A valaszadok sze-
rint az oktatasszervezéshez (3,89) és az oktatashoz hasznalt online keretrendszerekhez (4,19)
kapcsolodo képzések a leggyakoribbak. Ami pozitiv valtozdsként értékelhet6. Amint egy
oktat6 bevezeti egy e-learning rendszer haszndlatat, akkor az oktatas a digitalis térben is
megvaldsul, az oktatdsi anyagok, feladatok elérhet6k lesznek online, 4j kommunikécids le-
het6ségek valnak elérhetévé. Ezen 1épés utan tovabbi digitalis tanuldst szolgald lehetSségek
megismerése, bekapcsolasa egyszerti, egymasbol kovetkezé folyamat lehet.

3. tdblazat: A tovabbképzések céltertileti eloszlasa 5-foku skalan

Tovabbképzések célteriilete Atlag
Oktatashoz hasznélt online keretrendszer hasznélata (pl. Moodle, Canvas, CooSpace) 4,19
Oktatasszervezéshez kapcsolodé szoftverek (pl. Neptun, ETR) hasznélata 3,89

Kutatashoz és szakmai megjelenéshez kapcsolodo szoftverek és feliiletek hasznalata (pl. SPSS,

MTMT, ResearchGate) 386
Modszertani képzés a digitalis eszkozok, alkalmazdsok oktatasi hasznélatarol 3,48
Tovabbi, specialis oktatasi szoftverek hasznalata (pl. interaktiv tdbla szoftvere, weben elérhet6 32
ingyenes szoftverek... stb.) ’

Alapvet6, irodai és prezentacids szoftverek hasznalata (Word, Excel, PowerPoint, Prezi stb.) 3,09

Egy adott hardver eszkoz hasznalata - pl. projektor, tablet, interaktiv tabla 2,91
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Sokszor felmertil annak a kérdése, hogy ha egy pedagégiai modszer, eszkoz alkalmazasat
kozvetitjuk, akkor egyben alkalmazzuk-e azt annak oktatdsakor. Jelen esetben is kivanatos
volna, ha digitalis eszk6zok hasznalatdhoz kapcsolodé képzések oktatdsa online zajlana.
Azonban a képzések nagy tobbségében (66,98 %) még f2f zajlanak, a blended forma ugyan-
akkor 24,53 %-ban mar jellemz6, viszont kevesebb mint egy tizede valésul meg a képzések-
nek csak online médon.

Az utolsé nyilt végii kérdés alapjan a kitolt6k az intézményi tamogatas feladatat legin-
kabb az infrastrukttra (39 £6) és a tovabbképzések (38 £6) biztositasdhoz rendelik. A kép-
zések tekintetében gyors és hatékony online képzéseket szeretnének széles valasztékkal,
egyben ajanljak, hogy legyenek ilyen oktatasok hallgatoknak is. Az infrastrukttira esetében
nem szabad megfeledkezni, hogy mindmaig el6fordulnak széls6ségesen negativ esetek
is: ,, Az oktatok még mindig sajit laptopot, kdbelt, hosszabbitot, hangfalakat cipelnek az ordikra”.
A géppark frissitését, b6vitését (tabletek, okostabla), szoftverek vasarlasat, oktat6i haszna-
latra szant munkagépeket szeretnének és egyben megfogalmazzak azt a jogos kérést, hogy
a beszerzés el6tt legyen oktatokkal valo egyeztetés. 17 £6 az infrastrukttra problémajat a
Wi-Fi-vel kapcsolatban fogalmazta meg, olyan savszélességet varnak el (érthet6 médon),
amelynél egy vide6 lejatszasa méar nem okozhat problémat. Tobben e-learning rendszer
bevezetését, hasznalatanak szorgalmazasat fogalmaztak meg. A Digitalis Oktatasi Stra-
tégidban rogzitettekhez hasonléan vannak, akik a szabélyozas fejlesztését tartjak kulcs-
fontossagunak. Eszerint az oktat6i mindsitési rendszerbe épiiljon be a digitalis eszkozok
hasznalatdnak értékelése, a blended/online oktatési forma tdmogatésa.

Reflektiv gondolkodds
Az onreflexidra vonatkozo els6 kérdésben az oktatok reflektiv gondolkodasanak szintjét

mértiik fel. A 4. tablazat els6 oszlopaban a kérd6ivben szereplé mondatok olvashatok, 1-1
sorban 1-1 reflektiv gondolkodési szintet képviselve.

4. tablazat: A reflektiv gondolkodéds mértéke a valaszadok korében

A reflexi6 szintje, mértéke A valaszadék
aranya

A reflektiv gondolkodasrél mar hallottam, de nem jellemz6 ram, hogy mindennapi tanari

tevékenységemrdl tudatos, elemzé médon gondolkozom. 0,5%

Tandri tevékenységemet szoktam elemezni és értékelni, de nem vagyok ebben
kell6en tudatos, szisztematikus és gyakorlott, hiszen csak a praktikus nehézségek 9%
megfogalmazdsaig jutok el. (pl. Mit tegyek, hogy ne Facebookozzanak az érdmon?)

Reflektiv tevékenységemet nem a praktikus nehézségek uraljak, hanem a felmeriilé
problémak megoldasara koncentralok annak érdekében, hogy rutin tevékenységeket is ki 21%
tudjak alakitani. (pl. Mi lehet az oka annak, hogy Facebookoznak az érdmon?)

Szisztematikusan elemzem magamat mint tanart, és képes vagyok arra, hogy objektiven
itéljek meg egy oktatasi tevékenységet vagy problémahelyzetet. El6fordul, hogy 69,5%
megkérddjelezem azokat a feltevéseket, elképzeléseket, amelyeket korabban biztosra vettem.

A vilaszaddk ardnya oszlop alapjan lathato, hogy szinte nincsen olyan oktaté (0,5%), akire ne
lenne jellemzé a reflektiv gondolkodas. Azon oktatok aranya is alacsony (9%), akik a reflek-
talasban nem tartjdk magukat kelléen tudatosnak és gyakorlottnak. A véalaszadék 90,5%-a
viszont problémacentrikusan és szisztematikusan végez onreflexiot, ebb6l is 69,5% tehat
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a reflektiv gondolkodas legmagasabb szintjére helyezte magat. Ez 6rvendetes tény, mivel
azt feltételeztiik, hogy a felsoktatasban dolgozé oktatok jelentSs részére nem jellemzé
a rendszeres és tudatos onreflexié. Ezt a hipotézist tehat el kellett vetni, mikozben figye-
lembe kell venni az eredmények értékelésekor azt is, hogy a kérd6éiv onbevalldson alapul,
ami azt eredményezheti, hogy a kitolt6k nem feltétlentil a redlis képet mutatjak magukrol,
illetve nem pontosan itélik meg magukat. Az egyes intézmények kozott nincsen mérhetd
kiilonbség, azaz hasonlé eloszlasokat mutat a valaszaddk aranya az egyes szinteken.

Felmértiik, hogy milyen esetekben reflektélnak az oktatok a tanitasi tevékenységek so-
ran, mert el6zetesen azt feltételeztiik, hogy inkabb a tandra utani és a kurzus végi reflexio
a jellemz6. Ehhez képest az eredmények azt mutatjdk, hogy nincsen statisztikailag rele-
vansan mérhet6 kiilonbség a tekintetben, hogy mennyire jellemz6 az oktatékra a reflektiv
gondolkodds az 6ra tervezésekor, az 6ra utdn, a kurzus zarasakor, egy tanuldsszervezési
vagy moédszertani probléma esetén, egy-egy hallgatoi visszajelzés hatdsara, vagy a tanulasi
eredmények hataséara. A vélaszadok atlagosan 88%-a ugyanis inkdbb jellemzének vagy tel-
jes mértékben jellemzoének jeldlte meg, hogy a fenti esetekben reflexiot végez. A hipotézist
tehat ebben a tekintetben sem igazolta a kutatas.

A kérd6iv segitségével azt is feltartuk, hogy milyen eszkozokkel élnek az oktatok a ref-
lexiok elvégzésekor. Az 1. dbra szemlélteti, hogy a szébeli tapasztalatcsere a legkedveltebb,
leggyakrabban alkalmazott médszer, akar a kollégakkal, akar a hallgatokkal torténjen az
eszmecsere. Ett6] nem sokkal alacsonyabb értéket mutat a gondolatban végzett 6nreflexio,
amelyet a megkérdezettek 81,6%-a alkalmaz. Kevesebb mint a kitolt6k kétharmada jelolte
meg azt, hogy a reflexié eszkozeként alkalmazza az intézményi kurzusértékels hallgatoi
kérdéivet, amely az OMHV-kérdéivet jelenti. Az alacsony arany talan azzal indokolha-
t6, hogy nem mindenki bizik meg az OMHV-eredményekben, hiszen gyakran el6fordul,
hogy a hallgatok egy része nem t6lti ki, igy a kapott eredmény nem teljes és adott esetben
nem is redlis. Ezt figyelembe véve kérdéses az ebbdl levonhat6 reflektiv kovetkeztetések
érvényessége. Vannak azonban, akik talan pont ezért, egyénileg kidolgozott, sajat kurzus-
értékel6 hallgatoi kérd6ivet hasznalnak: a kitolt6k majdnem fele él ezzel a lehet6séggel.
A reflektiv naplé vezetése nagyon alacsony ardnyban jelenik meg, részben értheté okokbol
(mivel folyamatos vezetése id6- és energiaigényes). A tandri portfolié kifejezés abban az
értelmében nem jellemz6 a fels6oktatasban, ahogyan a kozoktatasban hasznéljuk, viszont
egy-egy palyazat vagy allasinterja helyzet megkovetelheti annak készitését. A kutatasi
eredmények szerint igen alacsony aranyban jellemz6 az oktatokra ez a fajta reflexids te-
vékenység.

Mivel hipotéziseink kozott szerepelt, hogy az oktatok nagyobbik része nem végez rend-
szeresen és tudatosan reflektiv tevékenységet, ezért azt a kérdést is beépitettiik a kérdo-
ivbe, hogy mi az oka annak, ha valoban elmarad az onreflexi6. Ezzel kapcsolatosan azt
feltételeztiik, hogy az oktatok nagy része id6hianyra hivatkozik majd, és hasonl6an magas
aranyban fognak arra is utalni, hogy nincsenek megfelel$ eszkozeik a reflektiv tevékeny-
séghez. A kutatasi eredmények a hipotézist ez esetben részben igazoltak, mert az oktatok
valoban az id6hidnyt jelolték meg legjellemz6bb indoknak (Id. 2. dbra). Ezt koveti annak
elismerése, hogy a reflektiv gondolkodési képessége még fejlesztésre szorul, majd a har-
madik helyen szerepel az eszkoz- és/vagy modszerhidny. Az 1,40-es atlaggal szerepl6
,, Nem tartom fontosnak a reflexiot” 6sszhangban van azoknak a kitsltéknek a szamaval, akik
a reflektivitas szintjénél is a legalacsonyabb szinten értékelték magukat.
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1. abra: A reflektiv tevékenységhez felhasznalt eszkozok ardnya a vélaszadok korében

beszélgetés hallgatokkal

beszélgetés kollégdkkal

onreflexié gondolatban

intézményi kurzus-értékel6 hallgatéi kérdGiv
egyéni kurzus-értékeld hallgatéi kérdéiv
reflektiv naplé (pl. blog, jegyzet)

tanariportfolié

91,2%

91,2%

81,6%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

2. abra: Mit gondol, milyen tényez8k allhatnak amogott, ha nem tud rendszeresen

reflektalni oktat6i munkajéra? (1-5-ig skala: 1 nem értek vele egyet -
5 teljes mértékben egyetértek)

beszélgetés hallgatokkal

beszélgetés kollégakkal

onreflexié gondolatban

intézményi kurzus-értékel6 hallgatéi kérdiv
egyéni kurzus-értékels hallgatéi kérdbiv
reflektiv naplé (pl. blog, jegyzet)

tanari portfolié

91,2%
91,2%

81,6%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Végiil felmértiik azt is, hogy az oktatok mennyire nyitottak arra, hogy a reflektiv gon-
dolkodas terén fejlédjenek, Gj eszkozoket ismerjenek meg, vagy megbeszéljék tanitasi ta-
pasztalataikat masokkal. Olyan pozitiv és forditott dllitdsokat tartalmazott a kérd&iv, mint

példaul:

* Szivesen toprengek ijra ds ijra az oktatdsi modszereim, a tanitdsban adott reakcidim (hosszii

tavii) hatdsin.

* A rosszul sikeriilt ora utin nehezemre esik az onreflexio elvégzése, ezért dltaldban el is ha-

gyom a reflektdldst.
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* Nem vagyok kivdincsi arra, hogy mds ordkon mi térténik, mert az nem befolydsolja az én ref-
lektiv tevékenységemet.

A kapott valaszok azt tiikrozik, hogy a megkérdezett oktatok atlagosan 80%-a nyitott és
pozitiv attittiddel fordul a reflektiv tevékenységek felé, ami nagyon magas és egyben meg-
nyugtaté eredmény arra nézve, hogy ha sziikséges lenne, akkor hajlandéak lennének ezen
a téren is djitani vagy valtoztatni.

A kiilonboz6 részkérdbivek hasznalata lehet6séget adott néhany osszefiiggés-vizsgalat
elvégzésére is. Ezért elvégeztiik azt az elemzést, amely a reflektiv gondolkodas Taggart-
Wilson szerinti szintje és a DigCompEdu éaltal mért digitalis pedagoégiai kompetencia
szintje kozotti Osszefliggést mérte. A szamitasok alapjan elmondhatd, hogy erés, pozitiv
Osszefiiggés van a reflektiv gondolkodas szintje és a pedagogiai digitalis kompetencia ko-
zott (r=0,36, p<0,001). Az el6zetesen felallitott hipotézistink igazoladst nyert és az adatok
bizonyitékként szolgalnak arra, hogy a magasabb digitdlis kompetenciaszint magasabb
reflektivitdsi kompetenciaszinttel jar egytitt. A reflektiv gondolkodds iranti nyitottsag és
pozitiv attittid egy-egy iteme szintén egytittjardst mutat a pedagogiai digitalis kompeten-
cia szintjével. A kollegialis tapasztalatcserére valé nyitottsag (r=0,19, p<0,01), az oktatas
hosszutava hatédsairdl valé gondolkodas (r=0,27, p<0,001) és az 4j reflektiv médszerek
iranti nyitottsag (r=0,25, p<0,01) egyértelmtien egyiitt jar azzal, hogy milyen magas az ok-
tatok pedagogiai digitalis kompetenciaja.

Osszefoglalas és kitekintés

A tanéarképzés oktatasi kulttrajanak jellemzéséhez kérd6ives kutatas segitségével felmér-
tuk az oktatok digitalis kompetencidit és onreflektiv képességiiket, valamint intézményeik
digitalis oktatds biztositasaban val6é tAmogatd szerepét. A tanulmanyban részletesen az
utobbi két tényez6 eredményeit, illetve ezek digitéalis kompetenciaszintekkel valé kapcso-
latat mutattuk be.

Az oktatok digitalis kompetencidinak fejlesztésében meghatarozé szerepe van az in-
tézményeknek, akkor is, ha azokat nem lehetett egyontetlien 6sszefiiggésbe hozni a kér-
déivben megfogalmazott tdimogatéd mechanizmusokkal. Szignifikans egytittjarasok azok-
nal a jellemz6knél alltak fent, amelyek egy kifejezetten digitalis oktatasra nyitott és kivalo
gazdaséagi allapott intézményre lehetnek igazak. Az intézményi szandékot pozitivnak
feltételezziik, de ennek sokszor a szabalyozasok és az anyagi lehet6ségek szabnak hatért.
A tertilethez tartoz6 tovabbképzések fejlesztése azonban intézményi hatokor és a képzések
tartalmi elemei, forméja, alland6 boévitést és korszertsitést igényelnek. Egy hatékony kép-
zési rendszer szervezése eredményes fejlédési lehet6ség lehet az oktatok digitalis kompe-
tencidit illeten. Az oktatok digitalis kompetencidik fejlesztése, érvényestilése érdekében a
Digitalis Oktatasi Stratégidval 6sszhangban az infrastruktura fejlesztését, tovabbképzések
biztositasat és a szabalyozasok (példaul, hogy a digitélis formajt oktatas legyen egyenran-
gl a kontakttal) moédositasat vérjak el intézménytiiktdl.

A reflektiv gondolkodas Taggart-Wilson szerinti szintje erés, pozitiv dsszefiiggést mu-
tatott a DigCompEdu altal mért digitélis pedagodgiai kompetencia szintjével. Feltételezé-
stink igazolast nyert és az adatok bizonyitékként szolgalnak arra, hogy a magasabb digi-
talis kompetenciaszint magasabb reflektivitasi kompetenciaszinttel jar egytitt. A reflektiv
gondolkodas iranti nyitottsag és pozitiv attitlid egy-egy iteme szintén egyuittjarast mutat a
pedagogiai digitalis kompetencia szintjével. A jovében azonban indokoltnak tartjuk a ref-
lektiv gondolkodas kontextusfiiggs kezelését, ezért a kutatas folytatasaként nagy hangsulyt
fektetnénk az IKT-kompetenciardl és az IKT hasznalatanak tanitdsardl valé onreflexiora.
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A kutatocsoport tervezi, hogy a fenti eredményeket szakért6i interjik formajaban (B2-
C2 szintet elérék korében) kivitelezett kvalitativ mérésekkel is pontositja, mely folyaman az
egyes vizsgalt tertiletekhez kapcsol6ddan elemzi a konkrét pedagogiai célokat, eszkozoket, si-
kerrel hasznalt j6 gyakorlatokat, valamint a magas kompetenciaszint elérését segit6 elemeket.

A felmérés eredményei alapjan azonositott legfontosabb faktorok segitségével a kutatasi
projekt tovabbi szakaszaiban szeretnénk oktatast segité anyagok, eszkozok létrehozéséaval a
tanarképzésben oktatok digitélis pedagodgiai kompetencidinak fejlesztését eldsegiteni. Ezek
kozott kiemelt szerepet szanunk egy, a DigCompEdu hat kompetenciatertiletére éptil6 tanéri
kézikonyv osszeéllitasanak, amely nyomtatott és digitalis formaban is megjelenik.

A szerz6k a tanulmany alapjaul szolgalo kutatdst az , Oktatdsinformatika a felsboktatdasban” kutato-
csoport 20629B800 témaszamii, a Kiroli Gdspdr Reformdtus Egyetem dltal finanszirozott palydzat
keretében végezték.
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V AROS ES EGYETEM TALALKOZASA

ESETTANULMANY EGY TARSADALMI INNOVACIOROL

Osszefoglalé:

Elézmények: Eddigi kutatdsaink bizonyitottak a k6zdsségi tanulds kulcsszerepét a tarsadalmi
innovdciok kialakuldsdban. Jelen vizsgdlodds a szervezetek szerepét keresi a tdrsadalmi in-
novdcickban. A vizsgalt intézményt mint kozdsségi foiskolat alapitottdk, de az alapito és az
dnkormanyzat hamar beldtta, hogy maganintézmeényként szabadabban miikodhet. A tartos
feltvelés szakasza utan politikai viharokba keveredett; végiil pedig az orszag mds telepiilé-
sére koltozott. -- A vizsgalodas kérdései: Hogyan taldlkozott az intézmény és 1j székhelye?
Hogyan viltozott meg az intézmény az 1ij székhelyén? Es hogyan vdltozott meg a telepii-
lés az intézmény odakoltozésével? -- Modszerek: Félig strukturdlt interjuikat készitettiink.
A torténetmonddsokat (narrativumok, félig strukturalt interjiik) kiegészitettiik a holabda
modszerrel kivdlasztott kulcsszereplékkel; az interjiikat kiegészitettiik az alapdokumentu-
mok, az elérhetd statisztikak, valamint a rendelkezésre dllo helytorténeti kutatdsok tanul-
manyozdsdval. -- Eredmények: A szervezetek szerepét keresve a tarsadalmi innovdciokban, a
kézdsségi tanulds szervezésében véltiik megtaldlni. Ahhoz, hogy a szervezet ezt a funkciojdt
betélthesse, megfeleléképp kell megualtoznia a szervezeti felépitésének és a tarsadalmi kdrnye-
zettel valo kommunikdldsnak. Ez a szervezeti hierarchia és a nyitottsig-zdrtsag vdltozadsdt
jelenti. Ez tiikrozodik az intézmény dokumentaciéjaban, marketingjében, személyi dllomad-
nyaban, valamint a tarsadalmi kérnyezet kiilonbzd szegmenseivel (6nkormdnyzat, tarsadal-
mi szervezetek, politikai szervezetek stb.) torténd kapcsolattartdsiban.

Kulcsszavak: felsboktatds, tarsadalmi innovdcio, k6zdsségi tanulds

Bevezetés

Az az intézmény, amelyrdl alabb sz6 lesz, az orszag egyik dinamikusan fejl6dé térségé-
ben alakult, ahol akkor még nem volt 6nall6 felsoktatds. Szamos intézmény kihelyezett
tagozata talalt helyet itt, és sokdig tigy tetszett, ezek a kihelyezett képzések ki tudjak elé-
giteni a lakossag fels6oktatasi igényeit. Az 1989/90-es szabad valasztasokon hivatalba ke-
riilt 5nkormanyzat mégis igy dontott, hogy helybeli felsGoktatasra sziikség van. Uj dllami
egyetem vagy f6iskola a kilencvenes évek elején nem johetett széba. Ezért azt hataroztak,
hogy onkorményzati intézményt, tgynevezett kozosségi f6iskolat hivnak életre. De mivel
a problémak igy sem oldédtak meg, 2010 utan agy dontottek, hogy a székhelytiket mas-
hova teszik at. Akkor mar voltak kihelyezett tagozataik - tobbek kozott Budapesten is -,
csak a székhely elhelyezésérsl kellett gondoskodni. Igy kertilt a féiskola — akkor mar egye-
tem - oda, ahol vizsgalédasunk idején mtikodik. Korabbi kutatasainkbol (Kozma, 2019;
MARrkuUs - Kozma, 2019) mar tudjuk, hogy az innovacié egy tarsadalmi kihivasra adott Gj-
szer( valasz. Varos és egyetem taldlkozasat ezért mint a tarsadalmi innovacié tjabb esetét
fogtuk fol és kezdtiik tanulményozni.
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Egyetem és tarsadalmi innovacié

Mi a tarsadalmi innovdcié? Az innovacié kozgazdasagi fogalom, amelyet elég egyértelmi
jelentéssel a kozgazdasagtanban hasznalnak (PorLonyi, 2018). A tarsadalmi innovaciét a
tarsadalomtudomanyban régoéta ismerik (Keresztes, 2013; WESTLEY - McGOwAN - TJORNBO,
2017: 1-16), de csak a 2000-es évek elejétdl valt divatfogalomma (MuLcaN et al., 2007; PHiLLS
- DEIGLMEIER — MILLER, 2008; PoL - VILLE, 2009). A 2000-es évek kozepén a regionalis kutaté-
sokban ttint fol és indult hodité atjara (GAL, 2005, BENNEWORTH - PINHEIRO — KARLSEN, 2017;
NEMES - VARGA, 2014; SzORENYINE KUkoreLLL, 2015). Ma azokat a valtozasokat értik rajta,
amelyek problémaorientaltak, Gj tudasokat igényelnek, k6zosségi alaptak, helyhez kotot-
tek, alulrdl kezdeményezédnek, hatasuk pedig meghatarozza egy kozosség tovabbi sorsat
(MouLAErT et al., 2013; MouLAERT — MacCALLUM, 2019).

A tarsadalmi innovécidkat életre hivé problémak ,egytittes megkozelitését” (joint
problematisation approach) az tn. JPA-modell mutatja be (MouLAERT - MAcCaLLuy, 2019:
103-105). A JPA-modell szerint a problémat egyfel6l holisztikusan - azaz teljes tarsadalmi
Osszeftiggésében - kell azonositani, masfel6l pragmatikusan, azaz elvek helyett a valésé-
gos kihivasokat nézve.

Az eqyetem szerepe a tarsadalmi innovdcidk dkoszisztémdjaban (Hrusos, 2012; Srrku, 2019). Kilenc
egyetem esete alapjan az EUA (European University Association) nemrég érdekfeszité beszamo-
16t adott kozre az egyetemek szerepének dtalakulasarol (ReicHerT, 2019). Nem egyszertien az
4j tudast juttatjak el azokhoz, akiket egy kozosségi szintli kihivas elért, hanem menedzselik
a tudas alkalmazasat a probléma megoldasban, valamint a megtjul6 tanulasi kényszereket.
Ez egyiitt jart azokkal a valtozasokkal, amelyek az egyetemek tarsadalmi szerepét, a meg-
valtozott hallgatésagot és a globalizalodé egyetem politikdkat eredményezték. Az egyetemet
alkoto egyes érdekcsoportok le-, mésok pedig folértékelédtek; s ez atalakitja az egyetemek ha-
gyomanyos szervezetét (amiben kozrejatszik az tin. Bologna-folyamat is (vo. Kozma - ReEBAY,
2008). Az, hogy az innovacidk kutatasa és tamogatasa a 2000-es évek kozepétdl attevédott
a gazdasagbdl a tarsadalmi innovaciok terepére, tGjra pozicionalta a helyiiket keres6 egyete-
meket. Olyan ,,innovacios spirdlban” talaljak magukat, amelyben kolcsonhatas jatszodik le
a gazdasag, a politika, a tarsadalom, valamint a mindnyé&junkat befogadé kornyezet kozott.

Mennyiben tarsadalmi innovacié az, ahogy a Varos és az Egyetem talalkoztak? Es mi-
lyen tanulsaggal jar ez a talalkozas a tovabbi kutatasok szdmara?

A Varos

Helye a vdroshdlozatban. Mintegy harmincezer lakosu kisvarosrél van sz6 (tovabbiakban: Va-
ros), amelynek els6sorban mezégazdasagi arculata, de er6s6d¢ ipari tevékenysége is van.
Kortilbeliil hetven éve viseli a varosi rangot. A tobbi varos sem sokkal nagyobb a megyé-
ben - egyesek még kisebbek is. Kialakult azonban a sajat arculatuk: az egyik adminisztrativ
kozpont (ez nétt az idék sordn legnagyobbra), a masik oktatasi kozpont, ismét masik pedig
kulturélis kozpontta valt. A Varos kapcsolédédsa nem egyértelmti varoshalodzati tarsaihoz.
Bar az adminisztrativ besorolas igen fontos, mezégazdasaga mégis hagyomanyosan koti a
Vérost a kornyez6 térséghez. Tarsadalmi, kulturalis és politikai szalak pedig érzékelhetSen
kotik a kdrnyez6 nagyvaroshoz, inkabb, mint megyei kozpontjahoz. A tobb megyét atfogod
régio kozpontjanak vonzasa iitkozik itt a megyei adminisztracié vonzasaval.

A nemzetkozi vastitvonal atszeli a megyét, de a Varost nem érinti, annak csupan szérny-
vonala van. Masodrendii orszagos f6ut koti 6ssze a megyekdzponttal, és fut tovabb, hogy
az emlitett régiokozponttal kosse dssze. Mivel csupan vastiti szarnyvonala van, a kozuat
értelemszertien fontosabb a Véarosnak; ezen kétédnek a gazdasagi kapcsolatai.
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Gazdasdg. A Varost a mez6gazdasag hatarozta meg keletkezése 6ta, és hatdrozza meg a mai
napig. Akkoris, ha erre az elmult harom évtizedben szamottev{ ipar telepedett. Ezt az ipart
néhany komoly nemzetkozi vallalat uralja, amelyhez kiegészitésként mintegy haromezer
kis- és kozépvéllalat kapcsolddik. A Véarosban jarva a latogaténak az a benyomésa, mintha
ez a megye egyik ipari kozpontja lenne. Ez a benyomds a rendszervaltozas utani atala-
kulasbdl ered. Massziv privatizacié ment itt végbe, ami egyértelmtien nemzetkoziesedést
jelentett. Kiilondsen abban a hdrom vallalatban, amely mar a rendszervéltozas el6tt is meg-
hatérozé volt, a piacgazdasag kialakulasaval és a nemzetkozi t6ke megjelenésével pedig
kilépett a nemzetkozi (els6sorban eurdpai) szintérre. Az egész iparosodas mintegy hetven
évre tekint vissza, azaz a masodik vilaghdbora utani hatalomvéltasok utan kovetkezett.
A politikai indittatast ipartelepités két szempontot vett figyelembe: a Varos potencialis
munkanélkiiliségét - amely az egyenl6tlen mezégazdasagi birtokmegoszlasbol fakadt - és
a lakossag kozismerten baloldali elkotelezettségét. Az ipartelepitéssel ezt a baloldali elko-
telezettséget kivanta a Rakosi-rendszer honoralni és megerd&siteni.

Tarsadalom. A Véros arculatarél még ma is leolvashatok az egymasra torl6do tarsadalmi
és gazdasagi valtozasok; és az, hogy ezeket a valtozasokat csak részben okoztak belsé erék,
jorészt inkabb kiils6 beavatkozasok. Az ipari park a gazdasag atalakulasat tiikrozi, am a
Véros bels6 része inkdbb az egymasra torl6dé tarsadalmi atalakulasokat. Hagyomanyos
vannak, amelyeket részben az allami adminisztraci6 (polgarmesteri hivatal), részben a tor-
téneti és kulturalis tradiciok (az 6reg templom és kornyéke), részben pedig az egykori gaz-
datarsadalom épiiletei hatdroznak meg. Ma az adminisztrativ kozpont az igazan imponalo
- a tobbiek részben muzedlis értékiiek, részben varosi nosztalgiat idéznek. A tarsadalmi
atalakulas hosszabb tavi, mint az aktualis gazdasagi véltozasok, mivel beagyazodtak a
kozosség emlékezetébe, s6t még a Varos épitészetébe is.

A két egykori mez6gazdasagi termel6szovetkezet a rendszervaltozast kovetSen vallal-
kozéssa valt, vagy a volt tagok privatizaltak, s aztan tovabbadtdk a foldet. A tulajdonatol
és a munkdjatol is megszabadult lakossag - akar mint munkavéllalok, akar mint a Véros
polgarai - talajtalannd valt. Tagjait csak tarsadalmi és kulturalis értékek (csalad, tradicio,
emlékek) kototték ide, de nem a gazdasagi racionalitds. A Varost elérte a magyarorszagi
kis- és kozépvarosok sorsa, az elvandorlas. A kozbeszédben ez az egyik leggyakoribb téma
és az egyik leggyakoribb hivatkozas, ha Gjitasok kertilnek széba.

Mikozben a Véros lassan veszit népességébdl, a dinamikusan fejl6ds, nemzetkozi téké-
vel tamogatott, Gj piacokra orientdl6d6 ipar munkaerShidnnyal kiizd. Egyes varosvezetSk
ezt gy magyarazzak, hogy aki nincs alkalmazva a helybeliek koziil, az alkalmazhatatlan
is. Masok - f6ként az ipari vezet6k - gyakorlatiasabbak. A Varosban is megjelentek a kiil-
foldi vendégmunkasok. A nagyvallalatoknak ez még agy is megéri, ha heti ingézéssal a
hatéron kiviilr6l hoznak munkésokat; a Varos pedig annak az aran is partner ebben, hogy
lakhatast kell biztositania. (Onallé munkésszallast épitettek a vendégmunkasoknak, az or-
szagosan ritkdk egyikét.) Ez az ellentmondas - tobb ezer kozmunkas egyfel6l, Gj munkas-
szallasra telepitett kiilfoldiek masfel6l - csak azért nem feszit6bb, mert nem forog kozsza-
jon. De ett6l még a Varos tarsadalménak egyik rejtett konfliktusa.

Arculatépités. A demogréfiai lejtmenetet - amely a vendégmunkasok fokozodé bearam-
lasaval parosul - egyesek a kulturélis értékek megmentésével probéljak lassitani-enyhite-
ni. Ezt taldn legjobban az arculat keresése fejezi ki; az a tevékenység, amit az 6nkormény-
zat szervez és irdnyit. (A tarsadalmi innovacidknak ez a fajtdja ma Magyarorszagon igen
elterjedt - amint azt korabbi kutatdsaink kimutattak, vo. Tarsadalmi innovacié és kozos-
ségi tanulas, 2019). Az elmalt masfél évtizedben egyrészt kiemelkedd létesitményekkel
probalkoztak, masrészt pedig olyanokat kerestek, akik az egyik vagy masik ctletet tdmo-
gatnak, benntik identitasukat megtalalva és érdekeiket folismerve. A Véros egyik lehetsé-



Uj KUTATASOK A NEVELESTUDOMANYOKBAN 2019

ges arculata a modernizalt és nemzetkoziesitett ipar, kiilondsen, ha t6le moralis és anyagi
tdmogatdsok varhatok. Egy masik a helytorténet, a kulturalis 6rokség és az ezekkel megta-
mogatott azonossagtudat, ami az egykori gazdatarsadalom orokoseit értékelné fol. A har-
madik arculat lehetne a Varos hagyomanyos baloldalisaga; az ezt képvisel6k id6rél-idére
politikai konfliktusba kertilnek azokkal, akik a Varos keletkezéstorténetére alapoznanak
inkabb. Egy negyedik lehet&ség volna a turizmus és a helyi fiird6, amelynek a torténete a
vildghdaboru el6ttre nyulik vissza és 6sszefonddik az egykori polgarsaggal. Az nkormany-
zati vezetSkkel folytatott beszélgetések soran az iskolavaros mint esetleges arculatformalo
elem is folmertil.

Az iskoldk. A Varos és az Egyetem taldlkozédsa szempontjabdl az iskolak kényes kérdést
jelentenek. A Varosnak a legut6bbi id6kig nem volt fels6oktatasa; méarpedig egy iskolavé-
ros manapsag nem lehet meg fels6oktatas nélkiil. Egyfajta negativ arculatépitést tapasztal-
tunk: azt a sajatossagat emelték ki beszélget6 partnereink, hogy - megyei tarsaihoz képest
- az egyetlen, amelynek még mindig nincs felsGoktatasa.

Allami fels6oktatasa pillanatnyilag egyik varosnak sincs a megyében: minden fels6ok-
tatds egyhazi kézbe kertilt az elmult évtizedben. Kevesen figyeltek fol erre, és ma sem tér-
gya sem a szakmapolitikai, sem a varospolitikai kozbeszédnek. Nagy dilemma, hogy eb-
ben a helyzetben a Varos merre 1épjen tovabb. Probéljon dllami felsGoktatast a telepiilésre
hozni, vagy térédjon bele abba, hogy itt is egyhazi fenntartast lesz (ha lesz) a felsGoktatas?

A megye fels6oktatdsa ugyanis a népesség zsugorodasaval ugyanugy a kitiriilés felé
tart, ahogyan az a kozoktatasban mér a 2000-es évek kozepe 6ta megindult; és késén ébred
az, aki most akarna felsGoktatést ide telepiteni. Egy leend6 ,iskolavaros” azonban éppen
most akar féiskolat szervezni, mert ezzel jarulhatnanak hozza a Varos 1j arculatahoz. Ez
nem az igazgatok dilemmaja - 6vék a hallgatésag megtartasa vagy novelése -, és nem is az
orszagos oktataspolitikaé. Ez a varosi oktatdspolitika problémadja, ha még egyaltalan van
varosi oktataspolitika.

Eddig kétszer probalkoztak felsoktatassal a Varosban. Egyszer az 1950-60-as évtized
forduléjan, amely a magyarorszagi felsGoktatas nagy expanzidja volt, és a kozépfoku szak-
képzés intézményeinek (technikumok) részleges felsGoktatasiva szervezését jelentette.
A masodik kisérlet, amely napjainkig tart, a régiokozpont egyeteméhez flizédik. A régio-
kozpont (Szeged) intézménye megprobalt kihelyezett képzéseket szervezni a Varosban.

Fels6oktatas hijan a képzeletbeli iskolavaros csticsan a gimnazium all, amelybe a helyi
tarsadalom politikai, kulturélis, részben gazdasagi hangaddi koziil a legtobben jartak, s
ahonnan azok is szarmaztak, akik id6rél-id6re egyetemi képzéseket probalnak szervezni.
A Viéros iskolai koziil kétségtelentil ez a gimnazium emelkedik ki, élvezve a mindenkori
vezet6k tdmogatasat, nyilt vagy latens kedvezményeit. A gimndzium maga is tanulsagos
torténet lehet, telve a politikai fordulatokhoz igyekvé alkalmazkodassal, és az alkalman-
ként Gjra irt intézménytorténettel.

A tovabbi iskoldk - még a szakképzést is beleértve - nem az annyit emlegetett mun-
kapiachoz, mint inkébb a Varos e gimnaziumahoz igazodnak. ErthetSen. A nyilt és 14-
tens hivatali tdimogatasok egyelére feliilirjadk mindazt, amit a gazdasag szerepldi tudnak
és akarnak nytjtani az oktatasnak, hidba hangsalyozza szakemberek serege gazdasag és
oktatds kapcsolatat. A gazdasag szerepl6i - koztiik a harom multinacionalis vallalat - in-
kabb szervezik a sziikséges képzéseket a sajat falaikon beliil, s kiildik a megfelel6ket akar
kilfoldre is, de a sajat vallalatbirodalmon beliil. E képzések bonyolultak, egyelére nem
sikeriilt még attekintentink ¢ket. Annyi bizonyos csupan, hogy a véllalati képzések egyér-
telmden elktiloniilnek a Varos iskolai képzéseitél. Ezen a szakképzés jelenleg (2018-2020)
foly6 atszervezése nem, vagy csupan elenyész6 mértékben segit (v6. Forray, 2019).

Akik a Varost iskolavarosnak szeretnék latni, harom csoportba sorolhatok. Az egyik
csoport - nevezziik ket ,hagyomany6rzéknek” - a gimnéaziumra épit, akar gondolkodik
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fels6oktatasban, akar nem. Szamosan inkabb nem, még ha a beszélgetést azzal kezdték
is. Végiil oda lyukadtunk ki, hogy csinaljon felsGoktatést, aki akar és tud, de az maradjon
inkabb az ipar gondja, vonatkozzék elsGsorban a felnSttekre, és semmiképpen se csorbitsa
a gimnazium elismertségét. A masik csoport - akiket , presztizskovet6knek” mondhatunk
- a Véros elismertségét hangstlyozta, és arrdl beszélt, hogy ha mar mindentitt van, a Va-
ros sem maradhat felsGoktatas nélkiil. Ok jellegzetesen nem a Vérosbol szarmaznak, oda
csak kés6bb koltoztek. De semmiképp sem a gimnazium névendékei voltak, legfoljebb
valamelyik mésik iskolaé, amely a Varosban mitikodott. Egy harmadik kor - a , piacépit6k”
- viszont a gazdasag igényeire hivatkoztak. Arra az ellentmondasra (tobbek kozott), amely
a képzetlen kozmunkasok és a Varosba buszoztatott vagy oda telepitett vendégmunkéasok
megjelenése kozott kialakult. Ok allnak leginkabb kapcsolatban a Varos gazdasagi szféra-
javal, rendszerint kiviil az adminisztracion és a partpolitikan. Mégsem ipari menedzserek,
mint gondolni lehetne; rajuk beszélgetés kozben is csak hivatkoztak.

Ez a megosztottsag fogadta tehat az Egyetemet, amikor a Varosban megjelent. A kérdés
az, kikkel szembesiilt az intézmény, amikor a Véarosba koltozott, és hogyan boldogult a
kiilonboz6 érdekeltségtli csoportokkal.

Az Egyetem

Székhelyviltds. A székhely mindig jelentést hordoz (Kozma, 2004: 91-103). A hagyomanyos
fels6oktatas a székhelyének nevét viseli akkor is, ha kihelyezett tagozatokat hoz létre, mint
ahogy a székhely is ragaszkodni szokott a felsGoktatdsahoz. A bevezet6ben bemutatott
intézmény (tovabbiakban: Egyetem) torténetébdl az lathato, ahogy ez a hagyomany meg-
szakadt. Azzal, hogy az Egyetem elkoltozott onnan, ahol keletkezett, mintegy elszakitotta
gyokereit. Azzal, hogy a Varosba koltozott, kockazatot véllalt, nem is kicsit. Eredeti szék-
helyérél egy kisvéarosba elkoltozni - olyan elhatédrozas ez, amely jellemzé az Egyetem ve-
zetGire és fonntartdira. Nem akarmilyen intézményrdél van tehat szo.

Hogy pontosan miért kellett elkoltoznie eredeti székhelyérdl, azt a vizsgalat szamara
homély fedte. Interja alanyaink csak homalyosan utaltak politikai konfliktusokra és anyagi
krizisre. Majdnem teljesen elkoltoztek, csupan egy szervezd irodat tartanak fonn az ere-
deti székhelyen. Az igényt, amelyet az Egyetem kordbban a székhely lakossdga korében
kielégitett — amely eredetileg életre is hivta -, budapesti és vidéki intézmények azonnal
kielégitették. Nincs visszatt.

Hogy pontosan miért a Varosba koltozott, arra mar vildgosabb magyarazatokat kap-
tunk. Az egyik szerint itt voltak el6zményei (bar el6zményei az Egyetemnek masutt is
voltak). Kihelyezett képzéseket a Varosban mar huszonot évvel ezel6tt szervezett az Egye-
tem; pontosabban a neviiket és az allami elismertségtiket (akkreditacié) adtak olyan kép-
zésekhez, amelyeket a Varos egyes értelmiségijei (f6ként pedagégusok) kezdeményeztek
vagy ide hoztak.

A masik magyarazat az, hogy a Varos adézas szempontjabol kedvezs, mivel a telepiilés
stagnal6 régioban fekszik. Erdemes vallalni a koltozést akkor is, ha ezzel az Egyetem koc-
kaztatja az arculatat. Tovabbi kérdés, hogy miért fontos egy felsdoktatdsi intézménynek az
ado6zas - amire a vélasz az, hogy az Egyetem maganintézmény; kiadasai kozott az ad6zas
sullyal esik latba.

Egy harmadik magyarédzat az, hogy akik ide hivtak, jelent6s gesztusokat gyakoroltak.
Ezek kozott kett6 igazan fontos. Az egyik a pénzbeli tdimogatés, amelyet maig visszatéréen
nydjtanak az Egyetemnek. A masik az épiilet, amelyet ingyen hasznalatra dtengedtek (az
onkormanyzat a honvédségtol vette at). Az Egyetem latvanyosan feltjitotta az épiiletet, és
vezet6i most biiszkén mutatjak, hogy szebb, mint az eredeti székhelyen volt.
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A székhelyvaltas - amelyrél sokan sok torténetet mondtak el - tilmutat onmagan. Egy-
részt visszautal a Varosra, amely intézményt keresett magénak, mésrészt el6re mutat az
Egyetem felé, amely fenntartét és szervezeti format valtott. Tobbek kozott azért, hogy a
Vérosba koltozhessen.

Fenntartovdltds. Az Egyetem ugyanis sohasem volt allami fonntartasban. Errél az ala-
pitdja csupan annyit mondott, hogy féltékenyen 6rizték a fliggetlenségiiket (bar az azért
kérdés, hogy a ,,piact6l” valo fiiggés mennyivel jobb, mint a fliggség az allami adminiszt-
raciétol). Visszautalva alapitdsanak torténetére, eredetileg nem volt maganintézmény, ha
csak az egykori kozosségi f6iskolakat (vo. Kozma, 2004: 78-90) nem tekintjik maganintéz-
ményeknek. Maganintézménnyé csak akkor valt, amikor az 6nkormanyzat lemondott réla.
Allami tdmogatast pedig még maganintézményként is kapott, mert a 2000-es években az
allamilag tamogatott felsGoktatédsi helyeket egyfajta liberalis elv szerint fonntart6tol fiig-
getleniil osztottak szét.

A maganosodasnak tehat tobb tényezdje is volt. Az egyik mindenesetre a korabbi fonn-
tartoval torténd, partpolitikai hatterti szakitas volt. A masik anyagi jellegi: az Egyetemnek
meg kellett érnie, hogy allami fonntartasa helyeket tobbé ne juttassanak neki. Ezek hia-
nyédban pedig képzési programjait kénytelen volt tigy mddositani, ahogy a koriilotte 1év6
»pilac”, azaz a fogyasztok, a jelentkez6k kivantak. Nem képviselhetett olyasfajta , misszi-
okat”, mint amilyeneket tradicionalis egyetemek kialakitottak, allami fenntartéjuk biztos
védelmében. A magénositas harmadik tényezgje - tulajdonképpen a legfontosabb - az a
valaki, aki az Egyetemet kezdeményezte, megszervezte, menedzselte, tulajdonképpen ra-
tette a szakmai palyafutasat, s6t akar a maganéletét is. Az Egyetemnek alkalmazkodnia
kellett - és ezt az alkalmazkodast mar korabban megkezdte; még akkor, amikor a magéan-
egyetemekrdl és a for-profit felsoktatésrol sz616 nemzetkozi vita elkezd6dott a kilencve-
nes évek elején, és Magyarorszagot is elérte (v0. SETENYI, 1992).

Az Egyetem, amely a Varossal kapcsolatba lépett, nem hagyomanyos intézmény volt
tehat. Azok, akik az Egyetem odakertilése kortil évtizedek 6ta babaskodtak - leginkabb a
»presztizskdvetok” csoportjabdl -, rovid id6 alatt csalédottan vonultak félre. Ez rontotta az
Egyetem beilleszkedési esélyeit, mert fontos kapcsolati halét veszitett. Ha nem hagyoma-
nyos varosba érkezett - hat az Egyetem sem volt hagyomanyos.

Egyetembdl vallalkozds. A székhelyvaltas és a Varosba koltozés valdszintileg nem vagy
nem igy kovetkezett volna be, ha az Egyetem hagyomanyos fels6oktatdsi intézmény lett
volna, vagy az akart volna maradni. Ma vallalkozas formdjaban mtikodik, teljesitve azo-
kat az igéreteket, amelyek a masfél évtizede lezajlott maganegyetemi vitdkban folmertltek.
Igaz, viszonylag védett kornyezetben, amelyben & tette meg els6ként ezt a 1épést (mas egye-
temek e sorok irasakor kisérleteznek alternativ fonntartasi formékkal. Az Egyetemet mint
kockazat nem csak a hallgatohidny fenyegeti, hanem az ezzel bekovetkez6 felszamolas is.

A kockézatvallalasért cserébe 6vé lehet az anyagi siker. Ugy ttinik, hogy az Egyetem
folszallé dgba keriilt. Igy van, vagy sem - ebben mindenesetre hinniiik kell, és kifelé is meg
kell mutatniuk. Meg kell gy6zni a kozonséget, hogy az Egyetem alkalmas arra, amiért ide
telepitették és amit vallalt; alkalmas arra, hogy a Véros és vidéke fels6oktatasi sziikségle-
teit kielégitse. Az intézményi PR ebben a fonntartasi formaban rendkiviil folértékel6dik.
Nemcsak a potencialis hallgatésagot kell meggy6zni, hanem a versenytéarsakat, sét a re-
ménybeli befektetSket is.

A versenytarsak mindenesetre mar érzékelik az Egyetem megjelenését. Egyel6re igye-
keznek kisebbiteni a versenyt, és lesajnalni az Gj jelentkez&t. De mind gyakrabban fordul el
mas ismert versenyfogas: az elzdrkozas és az informdciok visszatartasa. Az Egyetem ebben
a versenyben agy tesz, ahogy az Gjonnan érkez6, a gyongébb partner rendszerint szokott:
verseny helyett partnerséget, kiszoritas helyett piac megosztast ajanl. Nem sok sikerrel. Egy
monitor vizsgalat meggy6zheti majd a kutatokat arrdl, hogyan alakul ez a verseny.
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A képzés dtalakuldsa. A versengés célja a Varos és vidéke csokken6 1étszamu hallgatéinak
megnyerése; legfontosabb eszkoze pedig a képzési profilok. Mivel a Varosban mas fels¢-
oktatdsi intézmény nincs, a ,hagyomany6rz6k” csoportja igyekszik az Egyetemet olyan
pélyara terelni, amelyen zavartalanul szervezkedhet, mikdzben nem sérti a Véros tradi-
cionalis iskoldit. Az Egyetem azonban olyan képzési profilt akar kialakitani, amely nem
annyira a varos tarsadalmaval, kivanatos vagy képzeletbeli arculataval all kapcsolatban,
inkdbb a gazdasagaval. Ezért f6leg a , piacépitok” tamogatasat keresi, koziiliik is azoknak
a vallalati menedzsereknek a tdmogatésat, akiktél varhato lenne, hogy 1j szakmai képzé-
sekben legyenek érdekeltek.

Ezeket a stirtin hivatkozott vagy tényleg létez6 menedzsereket még nem sikertilt meg-
szolitani. Lehet, hogy sem a Varos véleményformaléi, sem az Egyetem vezet6i nem jo he-
lyen keresnek, mert ha vannak is menedzserek, nincsenek igényeik a vallalataikon kiviili
képzésekre. Ha a folyamatosan utaztatott kiilfoldi vendégmunkasokra gondolunk, akik-
nek az értékét nem csokkenti, inkdbb taldn még noveli is, hogy viszonylag képzetlenek
(konnyebben kizsakmanyolhatok), akkor gyanakodhatunk az tjfajta, a munkapiac elvara-
saihoz jobban illeszked6 képzések hallatan.

Az 4j képzési profil masik hivatkozasa a nemzetkozi mintak. Az egyik visszatérd otlet a
vallalati informatika és az azt tanit6 pedagogusok képzése. Ma még nem donthetd el, hogy
az Egyetem vezet6i valoban raéreztek-e egy jovobeni sziikségletre, vagy csak sotétben ta-
pogatéznak. Az azonban tény, hogy a kit(izott, impondl6 célok és a kezdeti megvalositas
meglehet6sen tavolra kertiltek egymast6l. Amibdl két irdnyban lehet keresni a kiutat: vagy
a képzést kellene modositani, vagy a megcélzott hallgatésagot masutt keresni.

Az 1j képzési profil harmadik hivatkozasa a véltozo6 hallgatéi igények. S ebben a te-
kintetben az Egyetemnek évtizedes tapasztalatai vannak. A kisvarosokban rendelkezésre
all6 - legbiztosabb és leginkdbb motivalt - potencialis hallgatésag a pedagdégusok. Jorészt
az orszagos oktatasiranyités altal gerjesztve, a pedagogus tarsadalom ma Magyarorszagon
jelent6s fogyasztdja a kiilonféle tovabbképzéseknek, s ebben az Egyetem eddig kiemelke-
déen teljesitett. Ezt az elégedett hallgatésag széles kore mutatja, foldrajzi értelemben is.
Vizsgalodasunk soran olyanokkal is talalkoztunk, akik az Egyetem altal szervezett képzé-
seket a hagyomanyos egyetemi kozpontok helyett valasztottdk, s6t elégedetten javasoltak
kollégaiknak is.

Uj képzési profiljanak gyors és piacérzékeny kialakitasaval az Egyetem amdbaszerti-
en probal bekiszni és megkapaszkodni a Varos tarsadalméaban érzékelhetd toréseken és
konfliktusokon keresztil. Igyekszik mindentitt ott lenni, mindent kiprébalni és mindenbél
hasznot kovacsolni, legyen az rovid tava képzés, kulturalis rendezvény, turisztika vagy
alkalmazott kutatas.

Oktatdsi intézménybdl tanuldsi kozpont. Abban a versenyfutasban, amelybe beszallt - rész-
ben, hogy a Varos elvarésait teljesitse, részben, hogy versenytarsaival 1épést tartson -, az
Egyetem fokozatosan a legmodernebb irdnyokba tolédik. Ezek koziil a legszembettin6bb
az oktatasi kozpont helyett egyfajta tanulasi vagy tanulést segité kozpontta alakulas. Ha
valoban sikertil , tanuldst timogaté kozponttd” valnia, az Egyetem nagyot 1ép el6re.

Strukturdlis dtalakulds. Mindez rendkiviil munkaigényes, és hogy belevagott, az az
Egyetem egyik nagy kockazata. A munkaer6 az Egyetem szdmara is a legdragabb; viszont
a diverzifikalt képzési arculat és tanitas-tanulési eljarasok sok szakember (és sok hallga-
to) fegyelmezett egytittmtikodését igénylik. Az amd&baszertien kornyezetéhez alkalmaz-
kod6 szervezetnek ,lapos” szerkezete alakult ki. Ez azt jelenti, hogy az iranyitasi hierar-
chia szintje a lehet6 legalacsonyabb. A lapos hierarchidhoz jol illik a szdmos telephelyen
szervezett oktatas. Jelenleg az Egyetemnek a Varosban miikodé székhelyén kiviil még két
székhelye van, ha nem szamitjuk a szamos képzési helyet, amellyel egyes hallgatdi cso-
portjaihoz kiil- és belfoldon kozel igyekszik jutni.
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Mindez azonban azzal a kockazattal is jar, hogy az Egyetem elveszitheti azt a hierarchi-
ajat, amely mint szervezetet stabilizalja, allandéva teszi. A kiilonboz6 telephelyek és a koz-
tiik foly6é utazgatasok nem csak megfoghatatlanna teszik az intézményt, hanem kockaz-
tatjak az allandésagat. Ezt tiikrozik az Egyetem belsé terei. E terek - akédrcsak a kozosségi
egyiittlétre szant épiileteknél - kozponti szerepet kapnak, mikdzben az adminisztracié
félre szorul, mintegy mellékesen talal elhelyezést. Az Egyetem tobb épiiletét megismerve
mindentitt tapasztalhattuk, hogy az tigyintézés hattérbe szorult az sszejovetelekkel és a
hallgatoéi egytittlétekkel szemben.

A hagyomanyostol ennyire elszakadé intézmény egyuttal azt is kockaztatja, amiért ere-
detileg meghivta és letelepitette a Varos. Az Egyetem mellett leginkabb a presztizsfélt6k
kardoskodtak, nekik pedig inkdbb hagyoményos, semmint formabonté felsGoktatasra lett
volna sziikségiik. Az Egyetem ezt csupan kétséges eredménnyel nytjtja. A hagyomany6r-
z6k gy gondoljak, hogy a Varos kdzpontjaban allé, hagyomanyos gimnazium - még ha
épiilete nem eléggé hagyomanyos is ahhoz képest, amilyen tradiciét neki tulajdonitanak
- jobban kifejezi a Varos iskolavéros jellegét, mint egy modern mtikodést, atalakulasa ko-
zepén tartd intézmény, még ha hivatalosan egyetemnek nevezik is.

Tanulsagok

Az innovaciok csupan akkor tarsadalmiak, ha valds tarsadalmi kihivasokra adnak tjszert
valaszt. Véaros és Egyetem talalkozasaban latszolag jelen van a tarsadalmi probléma (fels6-
oktatas nélkiili varos) is, a valasz tGjszertisége is (maganegyetem) - csakhogy a kérdés nem
tarsadalmi stlyd, ezért az Gjitas valéjaban nem is igazan valasz ra. A felsGoktatas hianya
lathatélag a Varos vezetéit zavarja, de nem mindenkit érinté kihivés. gy a vélasz - ami
az Egyetem megjelenése - djitds ugyan, nem is akarmilyen. Csak épp nem valasz arra a
problémara, amely nem is tarsadalmi stlyd és méretd.

A kihivés, amely a Varost fenyegetheti - s amelyre a baloldali hagyomanyu tarsadalmi
csoportok még fogékonyabbak lehetnének, mint a hagyomény6rzé (kozéposztalyi) korok
- az elvandorlas, a demografiai kockézat, aktudlisan pedig a kiuilfoldi vendégmunkasok
megjelenése. Az utébbit kutatasunk idején a Varos érdekkorei még nem élték meg életfon-
tossagu kihivasként, pedig a kozeljovében konnyen azza néhet. Az, amit a Varos vezet6i
err6l gondolnak - a kiilfoldi vendégmunkésok majd letelepednek, behdzasodnak a varosi
tarsadalomba, és egy-két nemzedék alatt beolvadva megallithatjdk az elvandorlast - alig-
hanem naivités.

Igy pedig a tarsadalmi innovécio lényegét képez6 kozosségi tanulds marad el. A koz-
beszédnek a Varosban is szdmos targya van - ezeket proébalja tesztelni az arculattervezd
-, de sem a vendégmunkasok, sem a demogréfiai kockdzat nem szerepel koztiik. A fiatal
nemzedék elvandorldsat sem sikeriilt tarsadalmi kihivasként megfogalmazni - vagy ha
igen, a hagyomanyo6rzés latszanék orvossagnak ra. Az ennek kozéppontjaban 4ll6 egyhazi
gytilekezet viszont nem olyasmi, amit barki gjitasként élhetne meg (kivéve talan a gyiile-
kezet épit6 tagjait).

Igy ha leszakadasrol, stagnalasrol, dlmos falurdl beszél akarki, annak tulajdonképpen
még igaza is lehetne. Kivéve a dinamikusan fejl6dé ipart - amely azonban jelenleg inkabb
elszakadéban van a Varostdl, semmint integralédéban.

Sikertil-e integralni a jovében? Nem csak a tarsadalmi innovaciékat tanulmanyozok teo-
retikus kérdése ez, hanem a teleptilésfejlesztés és az oktatasszervezés irant elkotelezett szak-
embereké és szakpolitkusoké is. A valasz, reményeink szerint, igen. Ezért azonban sokat,
kitartéan és céltudatosan kell még dolgozni, ami sok, kitarté és céltudatos kutatast is jelent.
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Megijegyzés

A XIX. Orszigos Neveléstudomanyi Konferencidn (Pécsi Tudomanyegyetem, 2019. 11. 8-10.)
elhangzott eldadds bovitett és szerkesztett viltozata. Koszonetet mondunk beszélgetd partnere-
inknek, akik rendelkezésre dlltak, és elmondtik torténeteiket. Adataik védelmében az esettanul-
mdny helyszineit, a folkeresett szervezeteket, valamint a hdttér dokumenticiot ebben az eset-
tanulmanyban nem tiintetjiik fol. A szerepldk engedélyével azonban megtekinthetdk a szerzék
Qyiijteményében.
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KERULO JuDIT - NYILAS ORSOLYA

A DUALIS KEPZES JELLEMZOI,
AHOGY KILENC MAGYARORSZAGI
FELSOOKTATASI INTEZMENY LATJA

Osszefoglalé:

2018 decemberében a dudlis képzések magyarorszdgi helyzetérdl folytattunk kutatdst. Cé-
lunk az volt, hogy megismerjiik a felséoktatisi intézmények tapasztalatait, jo gyakorlatat
és azonositsuk azokat a problémadkat, amelyekkel taldlkoztak 2015, a dudlis képzések elindi-
tdsa ota. Tanulmdnyunk a vizsgdlatban szerepld kilenc felséoktatdsi intézmény tapaszta-
latait elemzi. Azt mutatja be, milyen elénydket fogalmaztak meg a képzés szerepldi és arra
is vdlaszt ad, hogy ezeket az elvdrdsokat részben vagy egészben sikeriilt-e megualositaniuk.
Ismerteti azokat a jo gyakorlatokat is, amelyeket a dudlis képzésben résztvevdk annak tar-
tanak, kovetnek.

Eredményeinket jol hasznosithatjik a dudlis képzést folytato és az azt tervezd felséoktatdsi
intézmények, a munkahelyeken a hallgatokkal foglalkozo szakemberek is.

Kulcsszavak: dudlis képzés, gyakorlatorientalt képzés, felsdoktatas

Bevezetés

2015 6ta a magyarorszagi felsGoktatasi intézmények szamara jogszabélyban biztositott le-
het6ség nyilt duélis képzési rendszerben torténd oktatasra. A nemzetkozi példak azt mu-
tatjak, hogy abban az esetben sikeresek és népszertiek ezek a képzések, ha valamennyi
résztvevdje, felsdoktatdsi intézmény, hallgato és a cég is profital beléle.

2018 decemberében lehetéségiink nyilt kilenc dudlis képzést folytatd felsGoktatdsi in-
tézmény gyakorlatanak a megismerésére. Az interjas kutatasban olyan egyetemek vettek
részt, amelyeknek a kutatds idején volt dudlis képzésben résztvevd hallgatéjuk. Interjakat
készitettiink az egyetemek dualis képzés szervezéséért és lebonyolitasaért felel6s kollégai-
val, dékdnokkal, intézetigazgatokkal, szakfelel6sokkel, tovabba egy, a képzések szervezé-
sét végz{ kiils6 cég vezetdjével és harom olyan véllalati HR-es munkatarssal, akik 2015 6ta
hallgatékat fogadnak, hallgatékkal foglalkoznak.

A kutatas célja az volt, hogy megismerjiik a dudlis képzésben résztvevd partnerek ta-
pasztalatait, j6 gyakorlatat és azonositsuk azokat a problémakat, amelyekkel eddigi gya-
korlatuk soran taldlkoztak. Az interjuk sordn a dualis képzés el6nyeire és az intézmények,
cégek altal tapasztalt nehézségeire, hatranyaira kérdeztiink ra. Kérdéseket tettiink fel to-
vabba az inditas melletti érvekrdl, a megvaldsitas napi gyakorlatardl is. A tanulmany ki-
zéardlag az interjuk sordn szerzett tapasztalatokat mutatja be és elemzi, segitséget adva
ezzel azoknak az intézményeknek, véllalatoknak, akik a késébbiek sordn tervezik a dualis
képzések elinditasat. A vizsgalatban résztvevo felsGoktatasi intézmények tgy foldrajzi el-
helyezkedéstiiket, mint hallgatéi létszamukat, képzési szerkezetiiket tekintve nagyon el-
téréek. A tapasztalatok egy része altalanos, szervezési, médszertani kérdésekkel kapcso-
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latos, de természetesen vannak jellegzetesen tartalom- és szakfiiggé problémak is. Arra
torekedtiink, hogy az interjuk alapjan bemutassuk a jé gyakorlatokat és azonositsuk a ha-
zai bevezetéssel kapcsolatosan tapasztalt nehézségeket is.

A dualis képzés fogalma és jellemz6i

Magyarorszadgon a dudlis képzések alig néhany éve, 2015-ben indultak el, ezért érthetd,
hogy még kevés a tapasztalat, kevés az e témaban megjelent hazai szakirodalom (BErRAcs,
2017: 46). A felvételiz6k az Oktatdsi Hivatal weboldalain részletesen tajékozodhatnak a
képzésekrdl, a jelentkezés feltételeirSl. De ezek a tajékoztatok értheté modon elsésorban
marketing céllal késziiltek, a képzési forma népszertisitésére torekszenek (www.felvi.hu,
www.eduline.hu). A felséoktatdsi intézmények honlapjaikon, sajat kiadvanyaikban is f6-
ként az elényokrol, a pozitivumokroél irnak. Ezekbdl a tajékoztatokbdl tgy tlinik, hogy
a dudlis képzési forma a felsoktatas valamennyi gondjat megoldja, hiszen gyakorlatias,
munkahelyi tapasztalatokhoz juttatja a hallgatokat és még anyagilag is j6l jar az a diak, aki
ide jelentkezik. A helyzet ennél természetesen sokkal bonyolultabb. A képzésben résztve-
v6 partnerek az el6nyok mellett szdmtalan nehézséggel is szembesiilnek. Az indulés utan
alig egy évvel, 2016-ban két jelent6sebb rendezvény is zajlott a dualis képzés tapasztala-
tainak megosztasa céljabdl. Az egyik inkabb hazai fékusszal, a masik nemzetkozi kitekin-
téssel vette szamba a hazai és kuilfoldi nagyvallalatok, kis- és kozépvallalkozasok, szakmai
szervezetek, felsGoktatasi intézmények, oktataspolitikusok és oktatési szakért6k tapaszta-
latait. A program kiemelt célja volt kiilonb6zé orszagok régebb ota dualis képzést folytato
vallalatai, egyetemei és hazai, a dudlis képzésbe frissen bekapcsolédott vallalatok kozotti
parbeszéd és tapasztalatcsere megteremtése. (DErRENYI, 2016: 5)

A dualis képzés fogalmat a nemzeti felsGoktatasrol szol6 2011. évi CCIV. torvény 108. §
1.b. pontja hatdrozza meg. E szerint a , dudlis képzés: a miiszaki, informatika, agrdr, természettu-
domadny vagy gazdasigtudomanyok képzési teriileten inditott gyakorlatigényes alapképzési szakon, il-
letve e képzési teriilethez tartozo mesterképzési szakon folytatott képzés azon formdja, amelyben a szak
— képzési és kimeneti kivetelményeknek megfelelden meghatirozott, teljes idejii, a képzési iddszakra, a
képzés modszereire, a tandrdra, a megszerzett tudds értékelésére egyedi rendelkezéseket tartalmazo -
tanterve szerint a gyakorlati képzés a Dudlis Képzési Tandcs dltal meghatdrozott keretek kézott, mind-
sitett szervezetnél folyik.” (www.netjogtar.hu) A jogszabdly szerint azok a felsGoktatasi intéz-
mények élhetnek a dudlis képzés inditasanak lehet6ségeivel, akik rendelkeznek az ezekhez
a képzési tertiletekhez tartozo alap és ezekre épiilé mesterszakok inditdsanak engedélyével.
Az is gyakori, hogy a fels6oktatasi intézmény tobb szakon rendelkezik ilyen képzési lehets-
séggel, mint ahanynal valéban inditja. Ez els6sorban a hallgatéi érdekl6déstdl fiigg, meny-
nyire keresik a dudlis képzési formakat, jelentkeznek-e ezekre, de fiigg az adott intézmény
dontésétol is, megéri-e szamara, hogy minél tobb szakon dualis formédban inditson képzést.
Természetesen erésen befolyésolja dontését az is, hogy van-e olyan céggel egytittmtikodési
megéllapodasa, ahol tudjak fogadni a duélis képzés irant érdekl6d6 didkokat.

A duélis képzési forma legfontosabb jellemzgit Derényi Andras a kovetkez6kben fogal-
mazta meg. , Olyan, a felséoktatds és a gazdasagi szerepldk egyrittmiikidésével meguvalosulo speci-
alis gyakorlatorientdlt felsboktatdsi képzés, amely sajdtos tanuldsi kérnyezetet biztosit, és amelynek
sordn a hallgaték mar egyetemi éveik alatt részletes ismereteket szereznek a munka vildgarol, képzési
idejiik alatt kdzvetleniil megismerhetik és részesévé vilhatnak a munkafolyamatoknak, valamint a
hagyomdnyos képzésekhez képest joval tébb idot tolthetnek a szakmai kompetencidk gyakorldasdval.
A villalatndl eltoltétt gyakorlati idd soran specifikus szakmai gyakorlati ismereteket és munkavég-
zési gyakorlatot is szereznek a hallgaték. A dudlis képzés soran az elméleti képzés a felsGoktatdsi
intézményben, mig a gyakorlati képzés a felsboktatdsi intézménnyel egyiittmiikédd — e célbol mind-
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sitett — vallalkozdsndl folyik. A hallgatdk kozel ugyanannyi idét téltenek a villalatnal, mint a felso-
oktatdsi intézményben, és a teljes tanulmanyi idére — hallgatéi munkaszerzédéssel - juttatdst kap-
nak.” (DERENYI, 2016: 5) A definici6 azt igazolja, hogy a képzés minden résztvevétdl jelentds
plusz munkat igényel, mind a felkésziilés, mind a megvalositds és az értékelés fazisdban.

1. tdblazat: A vizsgalt intézmények dualis képzésben résztvevé hallgatdinak
és az egylittmikodé partnerek létszdma (2018. decemberi adat)

L Hallgatoi Duélis képzésben részt Egytittmiikod6 céges
Intézmény A e 2 5
létszam vevé hallgat6 partnerek szama
ELTE (Savéaria Kozpont
Miiszaki Intézet) 150 131 15
BME (Villamosmérnoki és
Informatikai Kar) 5500 10 4
SZIE 12.400 6 12
OE 11.355 183 63
BGE 11.316 2072 1000, ebbél 400-500 él16
ME 9.197 219 146
EKE 7.440 19 43
NYE 3.573 80 70
DUE 1.578 50 35

(Forras: interjak alapjan sajat szerkesztés)

Az adatok azt igazoljak, hogy intézményenként rendkiviil eltér6 a dudlis képzést valasz-
t6 hallgatok létszdma, még az egyetemi, kari, intézeti sszlétszdmhoz viszonyitottan is.
Ameddig az ELTE Savaria Kozpont Mtiszaki Intézetében a hallgatok kozel 90 szazaléka,
a Budapesti Gazdasagi Egyetemen is minden 6todik didk duélis képzésben tanul, addig a
Szent Istvan Egyetemen csak ezrelékben fejezhet6 ki ez az érték.

Dualis képzés, ahogy a felsGoktatasi intézmények latjak

A fels6oktatasi intézményekkel szembeni kritika leggyakrabban azzal kapcsolatos, hogy
képzésiik talzottan elméleti, nem az életre készitik fel hallgatdikat. Ezeket az érveket
ugyanugy hangoztatjdk az oktataspolitika, a munkaerépiac szerepléi és a hallgatok is. Az
oktataspolitikusok elvarjak a felsGoktatasi intézményektdl, hogy a munkaerépiac sziikség-
leteit a jelenleginél jobban vegyék figyelembe, képzéseiket a valés igényekhez igazitsak,
mert csak igy valhatnak a gazdasagfejlesztés fajstulyos tényez6ivé (A fels6foku dualis kép-
zés fehérkonyve 2016). Tehat van egy erds fenntartoi elvaras, aminek érthet6 médon az
intézmények meg akarnak felelni. (PaLkovics, 2015)

A dualis képzés egyik alapmodellje a DHBW (Duale Hochschule Baden Wiirttemberg)
szisztéma. (www.dhbw.de) A németorszagi dualis képzésben résztvevd hallgatok tobb
mint a fele ilyen képzésben tanul. (RajNar, 2016: 45; Szao, 1997: 91) Ennél a modellnél a
cégek kezdeményezésére indulnak el a targyalasok és tigy a tanterv, mint a napi gyakorlat
kidolgozasaban a vallalatok és a fels6oktatasi intézmények kozosen vesznek részt. A hazai
fels6oktatasi intézmények jelentSs része eszerint a modell szerint kezdett hozzéa a dualis
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képzés gyakorlatanak megvaldsitasdhoz (Kecskeméti Egyetem, Széchenyi Istvan Egyetem,
BME). (RaNal, 2016: 47)

Az inditas leggyakoribb érve éppen a gyakorlati jelleg erdsitése, ezaltal a végzett dia-
kok munkaerépiaci helyzetének javitasa. Valamennyi vizsgalatban résztvevé intézmény
képviselgje els6 helyen ezeket az érveket emlitette. A nemzetkozi tapasztalatok is hason-
l6ak, ott is a dudlis képzés inditasanak legfontosabb szempontja a munkaer&piaci elvéara-
soknak val6 megfelelés okan a gyakorlatias jelleg erésitése. Ezt koveti a képzés szempont-
jabol kiemelked6en fontos piaci szereplSkkel a jobb, él6bb kapcsolatot kialakitasa, hiszen
egymasra vannak utalva.

Az egyetemek presztizse jelent6sen n6, ha a munkaerépiac preferalja hallgatéikat és a
cégek szdmara is létkérdés, mennyire tudnak hatédst gyakorolni a szakemberképzés tartal-
mi és modszertani fejlesztésére. (DErENYI, 2016: 6; KOMAR, 2018: 18) Ezeket a szempontokat
a vizsgalatban résztvevé intézmények is pontosan latjak, és a képzés inditasanak fontos
szempontjaként emlitik.

Az ELTE Savaria Kozpontja a dudlis képzés elényei kozott els6sorban azt fogalmaz-
ta meg, hogy eredményesebben készitse fel hallgatoit leend6 szakmajukra, esetiikben a
gépészmérnok feladatok elvégzésére. Vannak olyan készségek, amelyek kialakitasdhoz
elengedhetetlen a gyakorlat, a munkahelyi légkor, ilyennek tartjdk az tizleti kommunika-
cios, az egytittmiikodési készségeket, a teamben valé6 munkavégzéssel osszefliggé kom-
petenciakat. Azt tapasztaljak, hogy a hallgatok szemlélete, munkaval kapcsolatos attittid-
je is sokat véltozik azzal, hogy kozvetleniil termelési folyamatokban tudnak részt venni.
A nem dualis képzésben tanul6 didkok szdméra ezek a készségek, kompetencidk csak
a munkahelyre val6 belépés utan fejlédnek ki. Osszességében gy latjak, hogy a dualis
képzés ,kulcsrakész” szakembereket képez. Annak érdekében, hogy a hallgaték mér a
képzés elején felkésziilhessenek a munkahelyeken tapasztaltakra, csapatépité tréninge-
ken vesznek részt és rendszeresek a pszicholégusok iranyitotta beszélgetések is. Az egye-
tem abban bizik, hogy a dualis képzéssel sikeriil hallgatéi létszamat novelni és a szak, az
intézmény presztizsét emelni.

A BME Villamosmérnoki és Informatikai Kardn - a vizsgalat idején - harom mester-
szakon folyt dualis képzési rendszerben oktatas, villamosmérnok, mérnokinformatikus és
gazdasagi informatikus szakon. Kevés szakjuk van, de azokon magas a hallgato6i létszam.
Evek 6ta nagy az érdeklédés az egyetem és a kar szakjai irdnt, azt viszont eddig még nem
tapasztaltak, hogy valaki azért valasztotta volna a BME-t, mert itt van lehet6ség duélis for-
maban is tanulni. A karon a képzések tervezése a jogszabalyi lehet6ség megteremtése utan
azonnal megkezd6dott. Két iranybdl is kaptak arra felkérést, hogy kapcsolédjanak be a
dualis oktatasba. El6szor a Siemens kereste meg Sket, akik konkrét igényeiket is megfogal-
maztak és partnerként jelentkeztek. De szakpolitikai szintrél is kaptak olyan kérést, hogy
gondolkodjanak el a dudlis formaban indithaté képzések megvaldsitdsan. A tapasztalatok
birtokaban tgy latjak, hogy az emelt szint(i gyakorlatok jelent6s elényt jelentenek a hallga-
tok szamara és megkonnyitik a munkahelyekre val6 beilleszkedéstiket is.

A Szent Istvan Egyetem hét szakon (élelmiszermérnok, mezégazdasagi mérnok, kor-
nyezetmérnok, mezégazdasagi és élelmiszeripari gépészmérnok, pénziigy-szamvitel, tu-
rizmus-vendéglatds és épitémérnok) rendelkezett a vizsgélat id6pontjaban dualis képzés
inditasdnak engedélyével. 2018 szeptemberében els6ként a turizmus és vendéglatas alap-
szakon indultak el és a kutatds idépontjaban csak ezen a szakon volt dudlis képzésben
hallgatojuk. Ugy tapasztaltdk, hogy a gyakorlati ismeretek elsajatitasara nem elegendé a
hagyomanyos képzés biztositotta gyakorlati id6 és lehet6ség. A vendégekkel valé kommu-
nikaciot, a specidlis tizemeltetési és gazdalkodasi feladatokat nem lehet csak az egyetemi
oktatds keretein beltil elsajatitani, ezért dontottek agy, hogy els6ként ezen a szakon indita-
nak duélis formaban is képzést.
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Az Obudai Egyetem is azt tartotta a duélis képzés legfontosabb elényének, hogy segit-
ségével a hallgatok joval tobb tapasztalatot és tudast szereznek, mint a hagyomanyos kép-
zési formakban résztvevé diakok. Ezért, amikor a jogszabalyi lehet6ség megteremt6dott,
az egyetem azonnal lépett és el is inditotta képzéseit. Bar szakjaik korabban is népszertiek
voltak, nem volt beiskolazési gondjuk, de hosszutavon azt remélik, hogy ezzel az egyetem
presztizse tovabb n6, ami természetszertien megnovelheti a hozzajuk jelentkez6k szamat
is.

A Budapesti Gazdasagi Egyetem képzéseit kordbban is a gyakorlatorientaltsag jelle-
mezte, ezért volt az intézmény mindig nagyon népszert. Ok is tgy latjak, hogy a duélis
képzéssel ez a korabbi szakmai gyakorlat intézményesiilt.

A Miskolci Egyetem szdmara is, a képzés gyakorlatorientaltsaganak novelése volt az
els6dleges szempont. Emellett biztak abban is, hogy igy a szakmaval, a térség nagyobb
cégeivel még szorosabba tudjik flizni amugy is j6 kapcsolatukat. A dualis forma kidolgo-
zésa egyiitt jart az elméleti ismeretek korszertsitésével, képzésfejlesztéssel is. Ok is abban
érdekeltek, hogy noveljék a hozzajuk jelentkez6 hallgatok szamat.

Az Eszterhazy Karoly Egyetemnél a dualis képzés inditasanak legfontosabb motivaci-
6ja az innovaci6 volt, azaz a képzések tartalmi megtjulasa. Céljuk, hogy a gyakorlatori-
entaltsagot javitsak és ezzel a képzéseik szinvonalét noveljék. Egyértelmt, hogy az intéz-
mény profital a képzésbdl, egyrészt azaltal, hogy a szakmai kapcsolatait él6vé tudja tenni,
masrészt egy vidéki felsGoktatasi intézménynek fontos kiildetése a térség, a telepiilés szak-
mai, tudomanyos életének irdnyitasa, ebben is nagy szerepe lehet a dualis képzéseknek.

A Nyiregyhazi Egyetem mar 2015-ben hozzédkezdett a dudlis képzés kidolgozasahoz,
el6szor a mérnokképzésben, majd a gazdalkodasi és menedzser alapszakon (DEzs6 - Kosa
- SziGeTy, 2015: 140). Dontéstiket két szemponttal indokoltak, egyrészt a vallalatokkal valo
kapcsolat er6sitése miatt, masrészt, hogy ez javithatja a beiskolazasukat. Mindkét elva-
rés teljestilt. A mérnokképzésben résztvevé oktatoknak az a tapasztalatuk, hogy sokkal
kozelebb kertiltek a cégekhez. A duélis képzések inditasa 6ta szamtalan kozos rendez-
vényen, konferencian, tovabbképzésen vették részt. De tobb cég fordult ez egyetemhez
szolgaltatasaik igénybevétele miatt is, kérik fel Sket szakértének, céges tovabbképzésekre,
kérnek anyagvizsgélatokat, laborméréseket, ugy érzékelik, hogy a szakméban jelent6sen
nétt a nyiregyhazi képzés presztizse. A gazdilkodastudomanyi szakon egyértelmi a kép-
zés irdnt megnovekedett érdeklédés. Hallgatoik jelentkezésénél fontos szempont, hogy a
képzés alatt dolgozhatnak, pénzt keresnek. Emiatt tobben jelentkeznek dualis képzésre,
mint ahany hallgatét fel tudnak venni.

A Dunadajvarosi Egyetem szdmara is az a dudlis képzés melletti legfontosabb érv, hogy
agy a szakma, mint a hallgatok elégedettek legyenek az egyetemi képzéssel. Ezzel erdsit-
hetik szakmai poziciéikat és igy valhatnak a régié szellemi, innovaciés kozpontjava.

Dualis képzés, ahogy a hallgatok latjak, elényok, tapasztalatok, jo gyakorlatok

Az ELTE Savéria Kozpontjaban, a vizsgélat idé6pontjaban még nem végzett dualis képzés-
ben részt vett hallgato, ezért az elhelyezkedési aranyokrol nem tudtak beszamolni. Képzé-
seik népszertiek, keresettek, eddig az ¢sszes alkalmasnak talalt hallgatot fel tudtak venni.
Tapasztalataik alapjan didkjaikat elsésorban a gyakorlatias jelleg vonzza, azt remélik, hogy
igy olyan tudas szerezhetnek, amelyet az elhelyezkedésnél kamatoztatni tudnak.

A BME Villamosmérnoki és Informatikai Karan az itt végzettek elhelyezkedési tapaszta-
latai kedvez6ek. Mivel kevés hallgatéjuk tanul ebben a forméban, igy konnyen megoldhat6
az informaciéaramlas, probléma esetén az azonnali cselekvés. Hallgat6ik naluk is elsGsor-
ban a munkatapasztalat mar képzés alatti megszerzése céljabol valasztjdk a dualis képzést.
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Ami gondot jelent, hogy a jogszabélyok csak az alapképzésben résztvevSk munkabérét
rogzitik. Az egyetem véleménye az, hogy a mesterképzésben résztvevék mar dsszetettebb,
komplexebb feladatok ellatdséra is alkalmasak, mint az alapképzésben tanuldk, ezért véle-
ményiik szerint szamukra magasabb 6sszeget kellene munkabérként megallapitani.

A Szent Istvan Egyetem egyel6re még nagyon kevés tapasztalattal rendelkezik. Az ed-
digiek alapjan azt latjak, hogy hallgatéik motivéltak, aktivak és jol teljesitik a veliik szem-
ben megfogalmazott elvardsokat. A hallgatéi motivaciok koziil 6k is azt emelik ki, hogy az
ide jelentkezG6k jobb, szinvonalasabb képzést remélnek. Abban biznak, hogy az elméletet
a gyakorlatban azonnal kiprébalhatjdk, ami segiti 6ket a tanulasban, a jobb tanulményi
eredmények elérésében.

Az Obudai Egyetem tapasztalata szerint a dudlis képzésben vannak a leginkabb elko-
telezett és motivalt hallgatoik, akik korében a lemorzsolédas is sokkal alacsonyabb, mint
a nem dualis rendszerben. A kiilonbdz6 tanulményi versenyeken résztvevd diakjaik vala-
mennyien a dudlis képzési rendszerbél kertilnek ki. A hallgatok arrél szamolnak be, hogy
a valodi munkahelyi kdrnyezet nagyon sokat jelent szamukra, hiszen a 21. szazadi készsé-
gek, ,soft skillek” leginkabb itt szerezhet6k meg.

A Budapesti Gazdaséagi Egyetemen annak ellenére, hogy az egyetem 6sszlétszamahoz
mérten is jelent6s a dudlis képzéses hallgatok aranya, az interju soran arrél szamoltak be,
nem konnyd a didkokat meggy&zni a dualis képzés elényeirSl. Azt tapasztaljak, hogy Bu-
dapesten a fiatalok amtgy is dolgoznak, és tobbet keresnek az éltaluk kivalasztott cégek-
nél, mint ha dualis rendszerben vennének részt. A févarosi hallgatoknak emiatt a dualis
hallgatéi szerz6dés nem érték, hanem kotelezettség. Azt egyértelmten elfogadjak, hogy
a szakmai gyakorlat a diploma legértékesebb része, de konnyen megkeresik maguknak a
legjobb helyeket az egyetem nélkiil is.

A Miskolci Egyetem hallgatoéit jelentkezésre az motivélja, abban biznak, hogy a gyakor-
lati képzés soran szerzett ismereteket mar az elméleti 6rdk keretében hasznositani tudjak
és a végzés utan pedig a tobbéves szakmai gyakorlat nagy el6ényt, jobb allast, magasabb
kezd¢ fizetést jelent. Tapasztalataik szerint hallgatéik elégedettek a dudlis partnerekkel és
a képzéssel, de azt is elmondjék, hogy nagyon kemény munkat végeznek. Ennek ellenére
94 szazalékuk, ha még egyszer kellene jelentkeznie, akkor is a dudlis format valasztana és
89 szazalékuk azt a céget, ahol jelenleg dolgozik. Elhelyezkedésrdl a vizsgalat idején még
nem volt tapasztalatuk, de az el6z6 adatok alapjan azt feltételezik, hogy végzett didkjaik a
korébbi gyakorlati helyeiken szeretnének maradni.

Az Eszterhazy Karoly Egyetem is hasonl6 problémakkal kiizd, mint a Budapesti Gazda-
sagi Egyetem. Azt tapasztaljak, hogy a hallgato, f6ként, ha az anyagi helyzete nem annyira
rossz, nem akar mar a képzés ideje alatt folyamatosan dolgozni és a pénz sem eléggé moti-
valo er6. Azzal érvel, hogy nem koti le magat egyetlen céghez sem. Tanulmanya alatt b6ven
van arra lehet6sége, hogy alkalmi munkéaval megkeresse azt a pénzt, amit a duélis formaban
egy egész honapra kap. Igy 6 vélaszt céget, ha dgy éri meg neki, akdr tobbet is, és azt is,
hogy mikor akar dolgozni. A hallgatok azt is tudjak, ahol nagy a munkaershidny, ott biztos,
hogy a végzés utan sem lesz gondjuk az elhelyezkedéssel. Ezért nem akarnak jelentkezni. Az
egyetem bevezette, hogy az els6 tanulmanyi félév lezarasaval egy id6ben, janudrig még azok
is beléphetnek a dudlis rendszerbe, akik nem arra felvételiztek. Azért dontottek igy, mert az
a tapasztalatunk, hogy a hallgaténak a legtobb tanulmanyi problémaja az els6 félévben van.
Alemorzsolédas is az els6 félévben a legmagasabb. Ugy gondolték, ha ttl van ez els6 féléven,
nagyobb rutinnal rendelkezik mar és taldn a leend6 szakméja irant is sikertilt az érdeklédését
elmélyiteni. A képzésben résztvevd hallgatok létszamanak novelése érdekében dolgoztak ki
dualis 6sztondijpalyazatukat, mely szerint, ha a hallgaté hatranyos helyzetti vagy hatranyos
helyzet régiobdl érkezett és véllalja, hogy dudlis képzésben vesz részt, akkor havonta 20-30
ezer forintos osztondijjal kiegészitik a dudlis képzésben kapott bérét.
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A Nyiregyhazi Egyetem tobb olyan hallgatérol tud, aki kifejezetten azért valasztotta
ezt a fels6oktatasi intézményt, mert itt van lehetéség dudlis formaban tanulni. Hallgat6ik
jelent6s része hatranyos helyzet(i, szamukra meghatarozo, hogy mér a képzés alatt pénzt
tudjanak keresni. Az eddigi visszajelzések altaldban pozitiv tapasztalatokat jeleznek, de
természetesen vannak negativak is, féként az elején. Ahol probléma van, ott jellemz&en a
kommunikéciéval van gond. Sokszor a cégek nem biznak meg a hallgatéban, kiilonosen
az els6 évre jellemzé ez. Altaldban ezek a problémak hamar megoldédnak. Ha a hallgaté
azt érzi, hogy emiatt nem birja a képzést, nem tud tanulni, nincs elég ideje a felkésziilésre,
akkor atkéri magat nem duélis képzésre. Kb. 10 szazalék volt eddig a lemorzsolédas. Aki
mar tdl van az elsé éven, az végig akarja csindlni, az els6 egy év utan mar nincs lemorzsol6-
das. Napi kapcsolatban vannak a gyakorlohelyekkel, pontosan ismerik, hogy a cégek kiket
akarnak megtartani és kiket nem. Tapasztalataik szerint a duélis képzésben résztvevék
70-80 szazalékara szamitanak a cégek. Kérdés, hogy a hallgatok hogyan gondoljak ezt.
A képzés alatt jellemzden 6k is azt mondjak, hogy ott fognak kezdeni, de ez még valtozhat,
ez akkor és ott d6l el, amikor a megallapodés megkottetik. A mérnokok irdnt nagy a keres-
let és a képzés soran megszerzett tapasztalatok novelik a hallgatok elhelyezkedési esélyeit
és ezt a didkok is pontosan tudjak.

A gazdalkodas és menedzsment szak dualis formaja képzése irant nagy a kereslet. Mar
az is meglepi a kozépiskolas sziil6ket és didkokat, hogy dudlis képzés nemcsak mtisza-
ki és informatikai szakokon létesiilt, hanem gazdéalkodastudoményi képzési tertileten is.
A szabolcsi fiatalnak a budapesti képzések nem elérhet6ek, hiszen a csalad nem tudja fi-
nanszirozni sem a képzés, sem a lakhatéds koltségeit. Amiodta a gazdalkodds és menedzs-
ment alapszak allami finanszirozasu helyeire kdzpontilag meghatarozott pontszammal
kertilhet be hallgato, azéta csak onkoltséges formédban tudnak képzést inditani. Az intéz-
mény agy kalkulal, tgy probalja a hatranyos helyzet( térségekbdl érkezé tobbnyire hatra-
nyos helyzetl csaladok gyerekeit meggy&zni, hogy a képzés onkoltségét ugyan fizetnitik
kell, de ha dualis képzésre jelentkeznek, akkor abbol konnyen ki tudjék fizetni ezt az ssze-
get. A Nyiregyhazi Egyetemen gazdélkodas és menedzsment alapszakan a koltségtérités
félévente 180 ezer forint. A dualis hallgaté havonta nett6 90 ezret kap, igy két honap alatt
megkeresi a koltségtérités sszegét. Azt is figyelembe vették, hogy a kornyez6 egyeteme-
ken eddig még nem indult ezen az alapszakon duadlis képzés. Miskolcon, Debrecenben
duadlis képzés csak mesterszakon van, ezért a Nyiregyhazi Egyetem hozza tudja segiteni
a diploma megszerzéséhez azokat a hatranyos helyzetti hallgatokat is, akiknek a koltség-
térités fizetése miatt esélytik sem lenne fels6oktatasi intézményben tanulni. Néaluk joval
nagyobb az érdekl6dés, mint ahany hallgatéonak gyakorlati helyet tudnak biztositani, igy
csak a legjobb hallgatok kertilnek be a képzési rendszerbe, ami egyben azt is jelenti, hogy
rangot jelent az, ha valaki duélis rendszerben tanulhat.

A Dunatjvérosi Egyetemen is népszerti a dudlis képzés. Hallgatoikat is féként az
motivalja, hogy kordbban szerezzenek munkatapasztalatokat és igy diplomdjuk értékét
novelhessék. Tapasztalataik szerint, jol érzik magukat a didkok a gyakorléhelyeken, jo a
kapcsolatuk az ott dolgozokkal és egyelére azt tervezik, hogy ott maradnak a diploma
megszerzése utan is.

Dualis képzés, ahogy a cégek latjak

Az Audi, amiéta Magyarorszagon jogszabélyi lehet6ség van ra, részt vesz dudlis képzés-
ben. Ennek a képzési formanak tobb, a cég szamara fontos pozitivumat fogalmaztdk meg.
A legfontosabb szamukra kozép és hosszt tavt szakember-ellatottsaguk biztositdsa. Ennek
révén, a képzés befejezését kovetben, az azonnal , bevethet§” munkatarsak tobbéves to-
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vabbképzés és tovabbi anyagi raforditas nélkiil is rendelkezéstikre allnak. Ezek a kollégak
a céggel szemben elkotelezettek, hiszen éveket toltottek ndluk. LehetSséget kapnak arra is,
hogy olyan feladatokat végezzenek el, amelyeket mérnokként mar nem biznanak rajuk,
igy komplex képiik van a cég munkafolyamatair6l. Azt is tapasztaljak, hogy a fiatalok kre-
ativak, olyan dj otleteik, javaslataik vannak, amelyek jol hasznosithatok. Kreativitasuk jot
tesz a céges kollektivanak. Azt is elényként értékelik, hogy igy az egyetemekkel szorosabba
valik a kapcsolatuk, jobban megismerik a képzések tartalmat és lehetségiik van az elméleti
tantargyak oktatdsahoz javaslatok megfogalmazaséra, a tananyag korszertsitésére.

A Mercedes hasonléképpen latja a dudlis képzés elényeit. Szamukra is fontos, hogy a
hallgatok valés kortilmények kozott alkalmazzak az elméletben tanultakat, ezaltal olyan
készségekre tegyenek szert, amit6l j6 szakemberekké véalhatnak. A cég a képzések révén,
hosszitavon biztositva latja szakember-utanpétlasat, raadasul olyanokkal, akik a vallalati
kultarat ismerik és elsajatitottak, itt érzik magukat biztonsagban. Az is fontos szempont a
Mercedesnél, hogy j6 kapcsolatban élljanak a felsGoktatasi intézményekkel, mert igy nem
csak a hallgatékkal, hanem az oktatékkal is tudnak egytittdolgozni, kozds szakmai rendez-
vényeket szervezni, ami a cégiik presztizsét egyértelmiien noveli.

A Siemens cégcsoport vallalatai Eurépaban mar a kilencvenes évekt6l bekapcsolodtak
a dualis képzési formakba. Az a tapasztalatuk, hogy a cégnek megéri az ebben val6 rész-
vétel, kiadasai tobbszorosen megtériilnek. Szamukra is fontos a szakképzett munkaerd
utanpétlas biztositasa, de legaldbb ennyire lényegesnek tartjdk, hogy a képzés lehet&séget
ad az elméleti ismeretanyag fejlesztésére is. Cégiik olyan igénnyel jelentkezett, ami nem
volt a BME képzéseiben. A f6- és mellékspecializaciok nem tartalmaztak a cég dltal meg-
fogalmazott ismereteket, ezért az egyetem beépitette ezeket az elemeket a tananyagba
ugy, hogy az altaluk elvart tuddst megkaphassak a hallgaték. A konkrét képzésen tal-
mutatdan a Siemens is pozitivumnak tartja az egyetemekkel kialakult napi kapcsolatot,
amelynek része az oktatok, mentorok felkészitése, tovabbképzése, kozos palyazatok, ku-
tatasok megvalositasa.

A hallgaték kivalasztasanak gyakorlata

A hallgatok kivalasztdsa minden intézménynél azonos médon torténik. A jelentkezék pa-
lyazatukat az egyetemekre adjak be. Megjelolhetik, hogy mely vallalathoz szeretnének je-
lentkezni és a valaszthat6 cégek kozott egy rangsort is felallithatnak. A jelentkezési id6szak
lezarasat kovetden a vallalatok az egyetemtSl megkapjak a palyazatokat, jelolve azt, hogy
melyik hallgat6é hanyadik helyen jelolte meg 6ket. Ezt kvetSen a kivalasztasi folyamatot a
vallalatok bonyolitjdk le. Cégektdl fiigg, hogy milyen dokumentumokat kérnek és vesznek
figyelembe (érettségi bizonyitvany, onéletrajz, nyelvvizsga) és milyen szempontrendszer
alapjan dontenek a felvételrSl. A fels6oktatdsi intézmények ebbe nem szélnak bele, ezt
teljesen a véllalatra bizzdk, de jellemz&en el6zetesen egyeztetik elvarasaikat. A cégek, kii-
lonosen a nagyok, ahova tobben is jelentkeznek, komoly felvételi eljarast alkalmaznak, ami
sokszor megegyezik az allasinterjik menetével, gyakorlataval.

Az Audi kivalasztasi rendszerének els6 1épése az elsziirés, melynek kritériumai, kiva-
16 kozépiskolai tanulmanyi eredmény szaktodl fiiggéen matematika, fizika, illetve informa-
tika tantargyakbol, mtiszaki érdeklédés, amit motivaciés levél alapjan vizsgalnak. Fontos
feltétel tovabba a kommunikaci6képes német nyelvtudds, de elényt jelent az angol nyelv
ismerete is. Az el8szlirés utdn személyes taldlkozo kovetkezik, melynek részei: az idegen
nyelvi interji abban az esetben is, ha a didk nyelvvizsga bizonyitvannyal rendelkezik, ezt
koveti egy prezentacio, majd tesztirds és csoportos feladatmegoldas. Az eddigi tapasztala-
taik alapjan ez a kivalasztés jol mtikodik, j6 gyakorlatnak tartjak.
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A Mercedesnél a kivalasztas a cég sajat gyakorlata alapjan torténik a jelentkezé didk
szakjatol, leend6 szakmajatol fliggéen. A kivalasztas folyamatat egyeztetik a felsoktatasi
intézményekkel, de a dontés arrdl, hogy kit vegyenek fel, naluk van.

A Siemens tobblépcs6s kivélasztasi rendszert alkalmaz, olyat, amit lassan harom évti-
zedes tapasztalata alapjan dolgozott ki. Figyelembe veszik a jelentkez6k tanulményi ered-
ményeit, kival6sagait, kommunikacios készségét, idegennyelv-tudasat és a jelslt motivalt-
sagarol, szakmai érdekl6désérol, elhivatottsagarol a személyes taldlkozds soran szerzett
benyomaésaikat.

Egyiittmtikodési modellek, jo gyakorlatok

Az ELTE Savaria Kézpont gyakorlata az, hogy az egyetem és a cégek képvisel6i az egyes
félévek tanterveire épitve kozosen alakitjak ki a féléveket kovet6 dudlis gyakorlatok tanter-
veit. J6 gyakorlatnak tartjadk egy olyan operativ munkacsoport létrehozasat, amely kéthe-
tente tilésezve folyamatosan egyezteti a duélis képzések tigyeit és itt beszélik meg a felme-
rul6 aktualis problémékat is. A munkacsoportba az érintett cégek azokat a képviselSiket
delegaljak, akik folyamatos kapcsolatban allnak a hallgatokkal, az egyetem részérél pedig
a szakfelel6sok vesznek részt a megbeszéléseken.

A BME-en a karoknak nagy az onallésaguk, szinte mindent maguk intéznek, sajat
kapcsolatrendszeriik alapjan valasztjak ki egytittmi(ikod6 partnereiket. Az egyetem jonak
tartja a partnercégekkel valé egytittmtikodését. Naluk a kapcsolattartasnak nincs kiilon
meghatéarozott formdja, mivel eddig kevés hallgatot és kevés céget érintett a dualis képzés,
ezért véleményiik szerint nem sziikséges erre kiilon férumot létrehozni. Partnereiket rend-
szeresen meghivjak a kari rendezvényekre.

A Szent Istvan Egyetemen az egységes és altaldnos gyakorlati mintatantervet az egye-
tem dudlis képzésének felel6se késziti el a cégekkel valé egyeztetés, kozos véleménykiala-
kitas utan. Ehhez az altalanos, az adott szemeszterben az intézményi képzés soran tanul-
takhoz is igazod6 mintatantervhez a cégek hozzatehetik a csak rajuk jellemz6 sajatossé-
gokat, naluk elsajatitand6 specidlis ismereteket és azok szamonkérésének, ellenérzésének
modjat. A cégekkel, az ottani mentorokkal és az egyetem munkatédrsaival félévente beszé-
lik meg a tapasztalatokat, értékelik a hallgatok munkajat.

Az Obudai Egyetem dudlis tanterv szerint szervezi oktatasat. Ez a terv szorosan kap-
csolodik az egyetemi tantervhez, ebben hatarozzak meg a gyakorlohelyek feladatait is. Ez
adja a képzések keretét, amit félévente a véllalatok tin. véllalati 6rarenddel egészitenek ki,
ahol mér meg tudjék jeleniteni specialitasaikat is. Az egyetem a hallgatok értékeléséhez do-
kumentumokat készitett, amit tanulmanyi tigyrendjében is megjelentetett. Ezek ajanlasok,
hasznalatuk nem kotelez8, de a gyakorldhelyek olyannyira jénak tartjak, hogy mindenki
ezzel dolgozik. Az egyetem egytittm(ikodo partnereit a konzisztérium tiléseire is meghiv-
ja, de emellett a kapcsolattartas, a céglatogatas is folyamatos. Rendszeresen tartanak olyan
workshopokat is, ahol lehet8ség van a tapasztalatok megbeszélésére, egyeztetésre.

A Budapesti Gazdaséagi Egyetem széles partneri kapcsolattal rendelkezik, ezért na-
gyon fontosnak tartjak a szabalyozottsagot. Els6ként a gazdasdgtudomanyi képzésiikhoz
hoztak létre egy vegyes, az egyetem és a cégek képvisel6ib6l 4ll6 munkabizottsagot. Ez
a testiilet dolgozta ki az an. ,véllalati dudlis képzési fehérkonyvet”, ami ajanlasokat tar-
talmaz. A partnerintézményeik oriiltek a kiadvanynak és ezek alapjan szervezik képzése-
iket. Az egyetemnek kozvetlen beleszodlasa és kontrollja a napi vallalati oktatasba nincs,
nem is tartjdk azt sziikségesnek. Abban segitik a gyakorlati képzések megvalosithatésa-
gat, hogy egy szabad savot hagynak a véllalatok szamara, ahova az egyetem elméleti orat
nem tehet.
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A Miskolci Egyetem is a partnercégekkel kozosen alakitotta ki dudlis tantervét. A részt-
vev6k kozotti kapcesolattartas folyamatos, erre palyédzati forrdsok segitségével egy spe-
cialis, informatikai szoftvert is kidolgoztak. Félévente workshopokat szerveznek, ahol a
képzésben érintettek egyeztetik tapasztalataikat, megbeszélik a felmertilt problémakat,
beszamolnak a sikerekrél és az esetleges nehézségekrol is.

Az Eszterhazy Karoly Egyetem azt a gyakorlatot koveti, hogy a dudlis képzési tanacs
csak akkor akkreditalja a szakot, ha annak a gyakorlati képzése is kidolgozott. Tehat pon-
tosan tantargyakra lebontva idérendben meghatarozzak azt, hogy mikor, melyik targybol
mit fog tanulni a hallgat6 és ehhez rendelik hozz4 a gyakorlatban elsajatitand6 elemeket.
Kérdés, hogy az egyszer elfogadott és akkreditalt anyaghoz hogyan és mikor lehet hozzé-
nyulni, mennyire térhetnek el az ott leirtaktdl, mikor lehet azt aktualizélni. Jellemz6en tart-
jak magunkat az elfogadott tantervhez, de a tantargyi tematikédkba az élet hozta valtoza-
sokat beépitik. A cégek is igyekeznek nyomon kovetni, hogy mit tudnak, mit kell tudniuk
mar a hallgatéknak és ehhez mérten adnak nekik feladatot. Az egytittmtikodési szerz6dés
mellékleteként a cégek mindig megkapjak ezeket a dokumentumokat, tehat az 4j partne-
rek is pontosan ismerik, hogy mikor, mit kell a hallgaténak az elméletbdl tudnia és ehhez
milyen gyakorlati feladatok elvégzését kérjék. Az egyetem is alkalmazkodik a cégekhez,
a szamonkérések idejének meghatarozasanal mindig figyelnek a hallgatok munkahelyi el-
foglaltsagara is. Mivel jelenleg még kevés a diakjuk, nem jelent gondot az egyéni kérések
teljesitése. Sikeresen palyaztak és nyertek az EFOP-3.5.1-16-2007-0011 ,,Dualis és gyakor-
latorientélt képzések fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” palyazaton, ami nagy
segitséget jelent szamunkra. Igy létre tudtak hozni egy dualis irodat, ami 6néll6 szervezeti
egység, kozvetleniil a dualis képzésért felel6s dékanhoz tartozik. Egyelére egy tigyintézé
dolgozik itt, de ha n6 a duadlis képzésben résztvevék szama, akkor arra is van méd, hogy
noveljék az iroddban dolgozok létszamat. Azért j6 ez az iroda, mert minden informaécio itt
van egy helyen, egy személynél. A munkatérs foglalkozik a hallgatokkal, 6 tartja a kap-
csolatot az oktatokkal, az Oktatasi Hivatallal és a cégekkel is. Korabban arra torekedtek,
hogy a cégekkel val6 kapcsolattartassal oktatot bizzanak meg, de azt tapasztaltak, hogy
az adminisztraciéval folyamatosan problémak voltak, az oktaték inkabb a tartalomra és
kevéssé a dokumentélasra koncentraltak. Evente egyszer, 4ltalaban januarban 6sszehividk
a cégeket, ahol beszamolnak a tapasztalatokrol, elmondjak véleménytiiket a hallgatokrdl, a
szervezésrdl. A megbeszélést a dékan hivja dssze és a cégek képvisel6i mellett ott vannak a
szakfelel6sok, oktatok is, de ennek inkdbb protokolldris jellege van, az igazi érdemi munka
a dualis irodaban torténik.

A Nyiregyhazi Egyetem véleménye az, hogy csak folyamatos kapcsolattartassal mi-
kodhet hatékonyan a dualis rendszer. Félévente, szeptemberben és janudrban szerveznek
olyan megbeszéléseket, ahova minden partnercéget meghivnak. Az a tapasztalatuk, hogy
azok a cégek, akiknek van hallgatéjuk, rendszeresen részt vesznek ezeken a megbeszélé-
seken. Itt elmondjék a tapasztalataikat, milyen javaslatuk, problémaik vannak. Ezen kiviil
még szakonként is szerveznek talalkozokat, de a mérnokszakosoknal mindig van egytittes
megbeszélés is, hiszen a problémadik szinte azonosak. A mérnokszakokon egy megbizott
oktaté koordinalja a képzést és tartja a kapcsolatot a cégekkel. A gazdalkodas és menedzs-
ment alapszakon a szakfelelSs tartja kézben a dualis képzést, 6 targyal a cégek képvise-
16ivel, a hallgatokkal és egyeztet az oktatokkal. Annak ellenére, hogy folyamatosan azon
dolgoznak, hogy még tobb cég fogadjon dualis képzésben részt vevé hallgatékat, ez nem
latszik meg az eredményeiken. Nagyon j6, személyes kapcsolatban dllnak a cégekkel, akik
ugyan mindenben segitik az egyetemet, de elzarkéznak att6l, hogy a duélis képzésekben
részt vegyenek. Ez f6ként a gazdalkodasi szak sajatossagéval van osszeftiggésben. Az alap-
szakos hallgatok utolso féléve gyakorlati félév, amit cégeknél toltenek el. A cégek sokkal
szivesebben foglalkoznak egy mar tanulmanyai végén jaré didkkal, aki 6t hénapig minden
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nap néluk dolgozik és komolyabb feladattal is meg tudjak bizni, mint egy els6éves, dualis
képzésben résztvevo hallgatoval.

A Dunadjvarosi Egyetemen is kiilon tanterve van a dudlis képzésnek, kiilon idérend
szerint késziilnek a tantargyleirasok. Igy pontosan kovethets, hogy mikor mit tanulnak a
hallgatok. Az els6 években a vallalatok akartdk meghatarozni a tananyagot, mara ez ten-
dencia megfordult, a cégek a gyakorlati tananyag Osszeallitdsahoz az egyetemtdl kérnek
segitséget. Létrehoztak a , dudlis kerekasztal” forumot, mely félévente tilésezik és ahol az
egyetem, illetve a cégek képvisel6i megosztjak egymassal tapasztalataikat. Minden szak-
nak van sajat szakmentora, aki a diakokkal, cégekkel napi szinten tartja a kapcsolatot.

Osszegzés

Magyarorszagon 2015 6ta van arra lehet8ség, hogy a fels6oktatasi intézmények duélis kép-
zéseket hirdessenek. A fels6oktatasi torvény hatdrozza meg azokat a képzési tertileteket,
amelyekhez tartoz6 alap- és mesterszakon dudlis képzések indithatéak. Annak ellenére,
hogy a képzési engedéllyel rendelkez6 felsGoktatasi intézmények kiadvanyaikban, rendez-
vényeiken, nyilt napjaikon, az Oktatasi Hivatal a felvételire késziilé didkok altal latogatott
honlapokon béven ellatja informaciéval az érdekléddket, gyakran tapasztalhatok téves is-
meretek, félelmek az Gj képzési forméval szemben. Az is gyakorta el6fordul, hogy a sziilé
beszéli le gyerekét a dualis képzésrél, mondvan dolgozhat még eleget, addig legyen gond-
talan diak, ameddig erre lehet&sége van. Pedig a duélis képzés szamtalan olyan problémara
kindl megoldast, ami a fels6oktatassal kapcsolatban jogosan vagy jogtalanul, de folyamato-
san megfogalmazodik, nevezetesen a képzések tul elméletiek, nem az életre készitenek fel,
nem veszik figyelembe a szakma, a végzettek leend6 munkahelyeinek igényeit.

A dudlis rendszer eddigi tapasztalatair6l, annak ellenére, hogy mar 6todik éve folyik
ilyen formaban képzés, atfogé elemzés még kevés késziilt.

Ez az anyag els6sorban a vizsgalatban szerepl§ kilenc fels6oktatasi intézmény tapaszta-
latait elemzi. Azt mutatja be, milyen elénycket fogalmaztak meg a képzés szerepléi és arra
is valaszt ad, hogy ezeket az elvarasokat sikertilt-e megvalésitaniuk. Az eddigi tapasztala-
tok biztatdak, remélhetSleg az itt felmertilt problémékra is el6bb-utébb megoldast talalnak
az érintettek.
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Osszefoglalé:

A bemutatdsra keriild kutato-fejlesztd tevékenység célja a miivészetpedagogia eredményei-
nek felhasznaldsaval az iskolai innovdcio szolgdlatdba dllithato pedagdgiai program fejlesz-
tése. A programfejlesztés fokuszdba a designgondolkodadst dllitottuk, amely nem egyszeriien
hagyomdnyos terméktervezés folyamataként, hanem a problémamegoldo gondolkodds fej-
lesztésére alkalmas szemléletmodként és eszkoztarként értelmezhetd. A HEAD program a
problémaalapii pedagogia tanuldsfelfogdsat felhaszndlva egy holisztikus szemléletii (H), a
tanulok egyiittmiikodésén alapulo (EA), és a designgondolkodds (D) folyamatat reprezentald
pedagogiai program. A gyakorlatba dgyazott programfejlesztést valos intézményi tapaszta-
latok segitették, iqy a fejlesztési folyamat fontos eleme a kdzoktatdsi intézmények bevondsa és
egyiittmiikddeése.

Kulcsszavak: designgondolkodds, problémamegoldo gondolkodds, kreativitdsfejlesztés

A programfejlesztés keretrendszere

Tanulmanyunk a Moholy-Nagy Mitivészeti Egyetem, a koznevelési intézmények miivé-
szetpedagbgiai modszertani megujitasat célzo atfogod projektjének' egyes részeredménye-
it foglalja Ossze. A széban forgé projekt alapvets célja a miivészetpedagogia fejlesztési
lehet&ségeinek széleskort felhasznalasa a koznevelésben, végeredményben a koznevelés
eredményességének erdsitése érdekében. A fejlesztésben résztvevd tobb miivészeti felss-
oktatasi intézmény tevékenységét e kozos fejlesztési cél, illetve a fejlesztési folyamat 1é-
pései altal meghatarozott kozos indikatorok? kototték ossze, azonban minden intézmény
az érintett miivészeti tertilet sajatossagait is érvényesits, sajat miivészetpedagogiai kon-
cepci6t alakithatott ki. A projekt keretében tudatosan a koznevelési intézményeket célzé
programfejlesztésrél van tehat szo, ahol a fejlesztési folyamat tobb pontjan is sziikség volt
ugyanakkor a fejlesztést tamogaté kutatasi elemek beépitésére is. A programfejlesztés ku-
tatasalapt megkozelitésén kiviil a projekt tovabbi fontos jellemz&je, hogy a megcélzott
oktatasi intézmények bevondsa, a programot iskoldban kiprébalé pedagégusok kozremi-
kodése meghatérozta a fejlesztés végeredményét. A két emlitett jellemz6 mentén e tanul-

1 A projekt ,A tanuldk képesség-kibontakoztatdsinak eldsegitése a kdznevelési intézményekben” cimii,
EFOP-3.2.6-16-2016-00001 kédszamu palyéazat keretében 2016-2020. kozott zajlott, a Magyar
Képzémiivészeti Egyetem, a Magyar Tancm(vészeti F6iskola, a Liszt Ferenc Zenemtvészeti
Egyetem és a Szinhdz- és Filmmtvészeti Egyetem kozremtikodésével.

2 A projekt keretében a MOME 70 pedagogus tovabbképzését és moédszertani felkészitését vallal-
ta 33 iskola bevonasaval, tananyagfejlesztéssel, miivészetpedagégiai munkét tdimogaté progra-
mok, események, kiallitdsok és szakmai napok, mtihelyek szervezésével és tdimogatasaval.
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manyban a mtivészetpedagégiai koncepcionkat megalapozé elézetes kutatasunk eredmé-
nyét magyarazzuk, tovabba a fejlesztés iskolai kiprobalasat kisér6 vizsgalatunk innovativ
pedagégusszerep megélését reflektal6 részeredményeit mutatjuk be.

A kutatdsalapt fejlesztésre tamaszkodva a nevelési-oktatasiprogramok (NOP) kidolgo-
zasanak mar kiprobalt 1épéseit kovetve folytattuk a mddszertani fejleszté munkat. Kezd6
lépésként elkésziilt a designgondolkodast mint modszertani lehetdséget értelmez6 nevelé-
si-oktatasi programunk (HEAD program?®) elsé verzidja, illetve az iskolai kiprobalast tamo-
gato akkreditalt pedagogus-tovabbképzési anyagunk. Az iskolai kiprébalast is el6készitd
tovabbképzés elvégzése természetesen feltétele volt annak, hogy a kiprébalé iskolak peda-
gogusai becsatlakozhassanak a fejlesztés tovabbi folyamataba. A képzést, majd az iskolai
kiprobalast tobb kivalasztott régidban, tobb lépcsében inditottuk el.

A moédszertant kiprobal6 iskolék tertiletileg a harom északkelet-magyarorszagi megyére
és a Dunantul északi felére koncentralddnak, iskolatipus szempontjabol pedig nagy valto-
zatossagot mutatnak. A kisérleti iskolak sokféleségét indokolja, hogy a program pedagégiai
koncepcidjanak megfelelGen a fejlesztés nem specifikusan a mtivészeti tehetséggondozast
allitja fokuszba, hanem els@sorban a koznevelés altalanos kozegében kindlja a miivészet-
tel, a designnal, a kreativitassal nevelés lehet6ségét. A HEAD moédszertan megismerése és
a kiprobélas tamogatasa érdekében tananyagok, képzési és modszertani segédanyagok,
olvasmanyok, jogyakorlatok gytijteménye késziilt a fejlesztés soran.* A fejlesztési folyamat
iskolai kiprobélasédnak és bevezetésének szakaszaban a pedagégusok nemcsak egy tanu-
lasi folyamat részesei voltak azonban, hanem a tevékenységiik dokumentaldsaval, illetve
tapasztalataik reflektiv visszajelzésével a kutato-fejleszté munka aktiv részeseivé is valtak.
A NOP végleges valtozatanak elkészitése e tapasztalatok beépitésével zarult. (PAaLLAG, 2019)

A kutatasalapa pedagodgiai fejlesztés elméleti keretei

A HEAD program koncepcidjanak fejlesztését szakirodalmi tanulményok, elméleti és em-
pirikus kutatasok szemlézése készitette el6. Vizsgéltuk a problémamegold6 gondolkodas
és kreativitas fejlédésének viszonyat, valamint a designgondolkodas (design thinking)
moédszertanat és a kortdrs pedagégiai kornyezethez valé adaptéldsianak lehetSségét.
A kovetkezSkben ezeknek az el6tanulméanyoknak a kovetkeztetéseit és a HEAD moédszer-
tan ezekbdl fakado lényegét foglaljuk ossze.

A kreativitas kutatasanak szdmos iranyzata koziil a designgondolkodas értelmezéséhez
leginkabb a kreativ folyamat vizsgélata szolgalhat tanulsagokkal. WaLLas (1926), akinek
megkozelitését késébb tobb kutato is kovette 4 szakaszra osztotta a kreativitas folyamatat.
Ezt gondolta tovabb Lanpau (1980) is a kovetkez&képpen:

o El6készit6 fazis, amely a probléma megfogalmazasat és az anyaggyfijtést jelenti.

e Lappangasi fazis, amelyben a méar meglévé ismeretek, sszegyjtott anyagok ossze-

vetésre keriilnek a problémaval, s aminek soran 4j osszefliggések korvonalazédnak.

e A megértés fazisa, amelyben megjelenik egy lehetséges megoldas.

e Azigazolas fazisa, amelyben a megoldast ellendrizziik, teszteljiik, hogy valéban Gjat

hozott-e, relevans-e a probléma szempontjabdl, és tagitja-e az egyén vagy kulttrkore
vonatkozasi kereteit. (idézi: GyaArRMATHY, 2011)

3 A HEAD program olyan holisztikus (H), egyiittmtikddés alapa (EA), design (D) nevelés-okta-
tasi program, amely a gondolkodas fejlesztésére koncentral.
4 https:/ /designakozoktatasban.mome.hu [2020.03.22.]
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Erika Landau (WALLAS, 1926 nyoman) felosztasara jol rimelnek a designgondolkodas folya-
matanak szakaszai, igazolva, hogy az nem mas, mint a kreativ problémamegoldas méd-
szertana, ami lényegében a Landau é&ltal leirt folyamatot segiti kivitelezni a gyakorlatban.
Egyre boviil6 eszkdztaraval alkalmas ra, hogy tanithatéva tegye a kreativ problémamegol-
das folyamatat. A tervezéi szakmaban kidolgozott designgondolkodas moédszertan a ter-
vez6i gondolkodas folyamatat a fentihez hasonlé szakaszokra bontja. A szakaszolds méd-
jaban van eltérés a kiilonboz6 iranyzatok kozott, de lényegét tekintve mind tartalmazza
az eredetileg Wallas éltal azonositott négy jellegzetességet. (FEHER - LODI — Pars, 2017: 8-9)

Az oktatasba is atvihet6 folyamat minden esetben a lehet&ségek és problémak feltara-
saval kezdédik, a kutatémunka eredményeinek értelmezésével folytatodik, ezt koveti az
Otletelés szakasza, ahol lehetséges megoldasokat sorolunk fel, amelyek koziil a legjobb-
nak véltet kidolgozzuk. A tervezési szakaszok a folyamat kdzben és az eredmény teszte-
lését kovetSen is korkorosen ismétlédhetnek, iteralédhatnak (ScHEER - NOwESKI - MEINEL,
2012). A tervezés soran divergens és konvergens szakaszok kovetik egymast. A feltaras és
az otletelés divergens (széttartd) szakasz, hiszen ilyenkor az informaciok, illetve az 6tletek
kreativ halmozasarol van sz6. Ezekben a szakaszokban a mennyiség fontosabb, mint a mi-
néség. A cél az, hogy kiszélesitsiik a lehetGségek spektrumat. Az értelmezés és a kidolgozas
konvergens (sz(ikit6) szakaszok, amelyek egy konkrét megoldasra sztikitik a rengeteg lehe-
toséget. Ezekben a szakaszokban dontéseket kell hozni és konkluzidkat levonni. Ilyenkor a
kritikus és analitikus gondolkodas kertil el6térbe, hogy a felhalmozott ismereteket és Gtle-
teket rendezni és értékelni tudjuk. A tanuldk szamara a designgondolkodéssal megkoze-
litett feladatok nemcsak szorakoztatdak, hanem motivaldak is lehetnek, hiszen az 6rakon
elsajatitott tudést rogton a gyakorlatban is tudjédk alkalmazni, megtapasztalhatjak az alkotas
sikerélményét, és hatassal lehetnek a sajat kornyezetiikre. (Pa1s — CsERNATONY, 2018: 8-9)

A kreativitas kutatasat feltaré pszicholdgiai eltanulmanyunk megallapitésa is az, hogy
a kreativitas fejlédésében nagy szerepe van az elfogadé kdrnyezetnek, amely lehet6vé teszi,
hogy a gyerekek szokatlan, nem konvencionalis médon nyilvanuljanak meg. Erre leginkdbb
ajaték, illetve az élményekkel kisért személyes tapasztalatok adnak médot. (Vipa, 2017: 27)

Amennyiben a pedagégiatorténet fel6l kozelitiink a kreativitas fogalméahoz, azt latjuk,
hogy a reformpedagoégiak, a gyermekkodzpontt és a progressziv pedagégiai programok
torekedtek els6ként és egyértelmtien a kreativ képességek fejlesztésére (M. NApasi, 2004).
A designgondolkodés mind eszkdztdraban, mind szemléletében rokon ezekkel a progresz-
sziv pedagoégiai torekvésekkel.

Moédszertani keretként erre a projektmodszer ttinik a legalkalmasabb formanak, a cél
a tanulds soran azonban nem elsésorban a hibatlan produktum létrehozasa, hanem az
odavezet6 gondolkodasi folyamat pontos megértése és adaptéalasa. A projektmodszer fo-
lyamatanak vezérl6jeként adekvat valasztasnak ttinik tehat a designgondolkodas, ami jol
kovethet6 1épésekbe rendezi a projektmunkat és szamtalan kreativ eszkozzel, valamint
a kiilonboz6 szakaszokhoz sziikséges attittidok, gondolkoddsmodok fejlesztésével segiti.

A megismerés e holisztikus, a ,val6sagba visszahelyezett” Gtja azonban korantsem nél-
kiilozi a kihivasokat. Nehézsége részben abban all, hogy nem koveti a tudomany ,, steril”
linedris kovetkeztetési titvonalat, ahol a problémak megoldasa éltaldban viszonylag jol
elkiilonithetd analizald és ezt kovetSen szintetizalé szakaszra bomlik. A valésag komple-
xitdsa, a benne felvet6dé problémak sok dimenzidja, multidiszciplinaritasa és kiilonb6z6
érdekekhez, nézépontokhoz kotédése rosszul (vagy nehezen) definialhat6va teszi ezeket
a problémakat (BucHaNAN, 1992). Ha a tanulast visszahelyezziik a , valésagba”, akkor a ta-
nulasi projektek soran is szembestilniink kell azzal, hogy a tudaselemeket (informaciékat,
szabélyokat, torvényeket, elveket) ebben a rosszul definidlhat6 probléma &ltal vezérelt ta-
nuléasi folyamatban kell felhasznalni a megoldés keresése kozben. A valdsagbol szarmazo,
komplex, ,rosszul definialt” problémak természete, hogy egyediek. Komplexitasuk miatt
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sem létezik igaz vagy hamis, csak j6 vagy rossz megoldasuk. Jellemz&en azonban nem egy
megoldas létezik. (RautH et al, 2010) Igy pedagégiailag legfontosabb a felfedezési folyamat
tdmogatésa, a probalkozas és a hibazas lehet6ségének batoritasa.

A pedagogus szerepe ezért a designgondolkodés vezérelte projektmunka soran a fo-
lyamat facilitdldsa. A tandr nem elmondja a megoldasokat, hanem segiti a tanuldkat a
megismeréshez és az alkotdshoz vezet6 tton azzal, hogy izgalmas projekt témékat talal
ki, megteremti a tervezéshez sziikséges kreativ kornyezetet, a feladatmegoldas folyamatat
megfelel6en strukturélja, és az elkésziilt megolddsokra konstruktiv visszajelzéseket adva
tereli a tanulokat. (PALLAG, 2019: 17-18) Ektzben fontos, hogy a projektmddszerre gyakran
jellemzé csoportmunkat megfelelGen iranyitsa. Az atmeneti elakadasokat és a csoportta-
gok kozott esetlegesen jelentkez6 konfliktusokat segitse kezelni kiilonboz6 rahangol6 jaté-
kokkal és a megfelel6 tervez6i moédszerek kivalasztdsaval. Fontos kiemelni a médszertan
,radikalis egytittmiikodésre” épiilését, ami szintén a design jellemz&je. A munka csapa-
tokban folyik, amelyeket az egyszerti csoporttdl a kooperativ pedagoégiara jellemz6 koleso-
nos pozitiv fiiggések kialakuladsa kiilonboztet meg. A csapatok nem jonnek létre maguktol
a csoportokbol, ezt drdimapedagogiai modszerekkel segithetjiik a munka elején és folya-
mataban. (LIPTAK - Pa1s - CSERNATONY, 2018) A csapatépités, az egytittmiikodési képességek
fejlesztése modszertanunk fontos része.

A designgondolkodas médszertananak tanari tapasztalatai

Az iskolai tapasztalatokat felhasznal6 oktatasi innovaciok értékes lehetdsége, hogy az érin-
tett iskolak kiprobalési tevékenysége kozvetlen informaciét szolgaltat a fejlesztés elvart
eredményeivel kapcsolatban. A HEAD program kutatdsba agyazott fejlesztési folyama-
tanak is fontos része volt a partnerintézményekben, a designgondolkodds médszertanat
felhasznal6 projektek iskolai kiprobalasa.

A kiprobélasra ajanlott nevelési-oktatasi program pedagogiai koncepciéjabol kovetke-
zik, hogy a designgondolkodast az aktiv tanulds szolgalataba allithaté moddszertanként
értelmezziik. A médszertan jellemzéje, hogy a mtivészettel nevelés eszkozrendszerét hasz-
nélja fel, amely iskolaszakasztol, iskolatipustol, és fejlesztési teriilett6l vagy tantargytol
figgetlen. A tantargyi fliggetlenség olyan mddon fontos jellemzgje a programnak, hogy
valéjaban egy tantdrgyak kozotti egytittmitikodést igényld, integrativ szemléletti mod-
szertanrol van sz6. Leginkabb e jellemz6bdl kovetkezett a programot kiprobalé iskolak és
pedagégusok sokfélesége. A problémamegoldé gondolkodds és a kreativitas fejlesztésére
alkalmas médszertan kiprébéldsara els6sorban olyan altalanos és kozépiskolai partnereket
kerestiink, akik kivancsiak voltak, hogyan lehet a kiilonb6z6 tantargyak egytittmtikodésé-
ben, a tervez6i gondolkodas lehet6ségét is felhasznalva a tananyagot komplex probléma-
helyzetek koré szervezi. A program pedagodgiai koncepcidjanak megfelel6en a kiprébalas
soran pedagoégusparok dolgoztak tehat egytiitt, ahol az egyik fél altalaban - a médszertan
vizualitast is felhaszndl6 jellemzé&je miatt - vizualis kulttra szakos, mig a masik barmely
egyéb szakos tanar vagy tanité volt. Természetesen a kiilonboz6 iskolakbol csatlakozo kii-
16nb6z6 tudomanytertiletek, tantargyi iranyok fliggvényében, kiillonb6z6 tantargyi integ-
raciok alakitottak ki a kiprobalas soran felmeriil6 konkrét projekttematikakat.

Iskolai kiprébilds keretei
A program iskolai kiprébalasa tehat valasztott pedagégus-egytittmtikodésekben, az adott

iskolai kortilményekhez alkalmazkodva; valasztott tanulécsoportban, ennek megfelelé
tanoérai vagy tanéran kiviili keretben; valasztott id6egységekbdl szervez6ds, de legalabb
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15 6réanyi id6tartamban zajlott. A pedagégusparok kozosen tervezték és lehet6ség szerint
kozosen vezették a foglalkozasokat. A hagyomanyos pedagoégus feladatokon kiviil ugyan-
akkor - a pedagogiai fejlesztés céljainak megfelel6en - a folyamat és a konkrét tapaszta-
latok reflektéldsa is fontos feladata volt a kiprébalé pedagoégusoknak. Az iskolai kipré-
balashoz kapcsoléddan arra kértiik tehat a kozremtikodoéket, hogy irdnyitott szempontok
szerint, egy tgynevezett reflektiv napléba folyamatosan vezessék a pedagogiai tapaszta-
lataikat, illetve végeredményben a tapasztalatok alapjan alkossanak véleményt a program
miikodésével kapcsolatban. A kiprébalasi folyamat reflektiv nyomon kovetése nemcsak a
program tapasztalatokkal megalapozott tovabbfejlesztését tette lehet6vé a fejlesztSk sza-
mara, de a fejlesztésbe bevont kisérleti intézmények pedagogiai munkajéra is kozvetlen
hatast gyakorolhatott, hisz mind a pedagdgiai tervezés, mind a megvaldsitas tekintetében
tudatos dontéseket és visszacsatoldst igényelt a résztvevé pedagégusoktol.
A reflexiv visszajelzések f6bb szempontjai a kdvetkez8k voltak:
e a kitlizott pedagogiai célok és feladatok, ami a pedagodgiai tervezés soran kijelolt cé-
lokat és az ezekhez kapcsolodo sikertényezdket reflektalja;
e a tervezett fejlesztési tevékenységek megvalésulasa, ami a designgondolkodas maod-
szertananak pontos értelmezését és felhasznalasat reflektalja;
e amegélt pedagdgusszerep, ami a modszertan aktiv tanulast tdimogato6 tanari tapasz-
talatait reflektalja;
o illetve a pedagogus-egyiittmiikodések jellemzé6i és hasznosuldsa, amely a program
komplex megkozelitésének koszonhetSen a kiilonbozé szakos pedagégusok kozos
tevékenységét reflektalja.

Az adott elemzés kereteinek megfelel6en a megjelolt szemponthoz kapcsolodé - leginkabb
az innovativ pedagodgiai szerepet karakterizal6 - tapasztalatokat fogjuk bemutatni, ame-
lyek a kijelolt pedagogiai célok és azok megvaldsulasabdl kovetkez6 megélt pedagogiai-
sikertényezdk, az dnszabalyozo, aktiv tanulas helyzetében tapasztalt pedagogus irdnyit6-
szerep, illetve a pedagogus-egytittmiikodések hasznosulasai.

Az iskolai kiprébdlds tapasztalatai

A tapasztalatok Osszegzése érdekében az adott idépontig 31 iskola 60 pedagdégusanak
onreflektiv visszajelzését sikertilt feldolgozni. Az onreflektiv naplok adatai alapjan tudtuk
Osszegezni azt is, hogy a kiilonboz6 iskolatipusokban a meghatarozott keretrendszeren
beliil végiil milyen korosztalyban és foglalkoztatdsi formaban, illetve milyen tantargyak
kozremiikodésével sikertilt kiprébalni a HEAD moédszertanat. A kvalitativ vizsgalat soran
az elemszambol adéddan Osszetettebb statisztikai elemzésre nincs lehet6ség. Az adatok
ismertetése sordn egyszerti leirostatisztikai modszerek alkalmazasa is jelent6sen korlato-
zott, ezért az egyes almintak, illetve kérdéstipusok statisztikai 8sszehasonlit6 elemzésétol
eltekinttiink. A kvalitativ vizsgédlat bemutatdsa soran a fentiek figyelembevételével az egyes
csoportok kozotti kilonbségek nagysagrendjét kivanjuk érzékeltetni, tudomasul véve a
mintanagysag és a nyilt végl kérdések feldolgozasanak korlatozo lehetSségeit.

A designgondolkodas komplex problémamegoldé folyamata olyan dsszetett gondolko-
dasi mtveletek alkalmazasat feltételezi, ami a programot elssorban a 12 év feletti korosz-
taly szamadra teszi alkalmassa, azonban miutan tanitok is csatlakoztak a program kiproba-
lasdhoz, az érettségi vizsga el6tt all6 tanuloktdl az alsé tagozatos korosztalyig szereztiink
kiprobalasi tapasztalatokat. Képzéstipus szempontjdbol nagy véltozatossagot mutattak a
csatlakoz6 iskolék, hisz voltak kiprobaloink az altalanos iskola alsé és fels6 tagozatan kiviil
alapfokd mivészeti oktatasbol, gimnaziumbol, miivészeti szakgimnaziumbdl, s6t egysé-
ges gyogypedagogiai modszertani intézménybdl is. Mivel az iskolai kiprobélas kereteit
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az iskolai koriilményeknek megfelel6en viszonylagos nyitottsaggal kezeltiik, el6fordult a
tanorai, a tanéran kiviili, illetve e kett6 kombinécidjaban megvaldsul6 tevékenység, to-
vabba a tanév rendjébe illesztett projektnap is zajlott a HEAD moddszertananak alkalma-
zésaval. A tanoéran kiviili kiprobalasi formak (pl. napkozi, szakkor) sajatos tapasztalata
a kiilonboz6 korosztalyok egytittmiikodését is képes volt bemutatni. Tanérai keretekhez
kapcsoléddan az egytitt dolgoz6 pedagogusparok altal lefedett tantargyi integraciok nagy
gazdagsaga jelent meg, hisz lefedtiik a természettudoméanyok minden tertiletét, jelent&s
szamban voltak matematika, torténelem, magyar szakos kiprébalé tanarok, voltak kisérle-
tek a miivészeti targyak mindegyikében (zene, drama, mozgokép), illetve az informatika,
technika és életvitel, s6t idegen nyelv tantargyakban is. A csatlakoz6 szakgimnaziumok-
ban a mtvészeti szakképzésben szakmai 6ra és szakmai gyakorlat (pl. szobrasz, grafika
szakirany) keretében is sor kertilt a médszertan alkalmazasara. A kiprobalas keretrendsze-
re, a foglalkozasok tanuldsszervezése tehat viszonylag nyitott volt, a kiprébalasi szakasz
végén azonban minden iskol4tol vartuk a médszertan iskolai mtikodésének tapasztalatait,
azaz a megtartott foglalkozasok személyes reflexiéit. A tovabbiakban tehét a kiprébalo
pedagoégusok feldolgozott reflektiv napléinak, innovativ pedagégusszerepre vonatkozé
tapasztalatait mutatjuk be.

Az els6 reflektiv szempontunk a pedagégusok tervezés soran kittizott céljait és elvart
eredményeit, tovdbba a megvaldsulédssal kapcsolatos elégedettségérzés kérdését jarta ko-
rul. A kittizott célok és az ezekhez kapcsolodo sikertényezoékkel kapesolatban a kiprébalo
pedagogusok osszességében inkdbb folyamat- és gyermekcentrikus megkozelitésben gon-
dolkodtak. A megfogalmazott tapasztalatok szerint gyakran azért érezték sikeresnek a te-
vékenységiiket, mert az élményszerti tanulds kovetkeztében olyan aktiv és motivalt gyere-
kekkel taldlkoztak a foglalkozasok soran, akiket dltalaban 6rommel toltott el a tanulési tevé-
kenység, és személyes biiszkeséggel t6ltott el a feladatmegoldasok soran meggélt siker. Ezzel
Osszefliggésben sikertényezként jelent meg, hogy jo hangulatban, harmonikus egytittm-
kodésben folyt a k6zos munka, mind tanér-tanuld, mind tanulé-tanulé viszonylatban. Tébb
visszajelzésben megjelent az a nézet, hogy a pedagégusmunka kihivasaként értelmezve a
helyzetet, azért lehetett sikerként megélni a kiprébalas folyamatét, mert a pedagogusok sa-
jat fejlédésiik lehet6ségeit talaltak és tapasztaltdk meg az Gj médszertan altal teremtett Gj
helyzetben. El6fordultak természetesen inkabb eredménycentrikusnak tekinthet6 reflexiok
is. Voltak olyan visszajelzések, amelyek sikerként értelmezték, hogy a viszonylagosan onal-
16 tanulasi helyzetben, jol hasznosithato, tapasztalatokon alapulé tudédsépitésben vehetnek
részt a tanuldk, ehhez kapcsolédva pedig a pedagégusok kozvetlentil megtapasztaltak a
kreativ alkot6folyamat gyerekekre gyakorolt produktiv hataséat. Bar a vizudlis nevelésben
ez nem szokatlan tapasztalat, az egyéb targyakat tanit6 pedagégusok szdmara tobb esetben
sikertényezéként jelent meg, hogy a tanulési folyamat soran kézzelfoghat6 és latvanyos
produktumok sziiletnek. Nagyon izgalmas sikertényezéként jelent meg tobb esetben - az
aktiv, cselekvésalapt tanuldshoz kapcsolédva -, hogy a gyerekek a kutatds soran olyan 4j,
hasznos és a szamukra motivalé tanulasi tartalmakat is megtaldlnak és feltarnak, amelyek-
kel - szigortian ragaszkodva a tantervi kovetelményekhez - a hagyomanyos modszerek
alkalmazasa mellett nem talalkoztak volna. Ezekben a helyzetekben tigy ttint, hogy a gyere-
kek szamaéra a sajét és ondll6 felfedezésélmény hitelessé tette és értelemmel ruhazta fel a ta-
nulasi folyamatot. Szép sszefoglalasa a megglt pozitiv pedagodgiai élménynek egy reflektiv
naplé kovetkezé idézete: , Mindannyian jol éreztiik magunkat, a cél pedig fontos és hasznos volt,
... a gyerekek sem kérdezték meg egyszer sem, hogy: Ezt most miért is kell csindlni?”

Osszességében a kiprobalé pedagégusoknak csaknem az egyharmada nagyon elége-
dett volt a kiprébalas pedagodgiai eredményeivel, mert hasznosnak és értékesnek érezték
a tanulas folyamatat, illetve a folyamat soran sikertilt elérni hasznos részeredményeket,
tovabba a folyamat végére érve elkésziiltek a tervezett végproduktumok is. A kiproba-
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16k tobb mint fele annak ellenére volt elégedett az eredménnyel, hogy a kiprébalas so-
ran csak részeredmények sziilettek, és az adott id6keretben végiil nem sikertilt létrehozni
a projekt végproduktumat. Ezek a visszajelzések magat a tanulas folyamatét helyezték
el6térbe, az aktiv tevékenység tényét értékelték. A visszajelzések fennmarado része olyan
eredménycentrikus megkozelitést képviselt, amely szerint a tanulds folyamatanak nem,
vagy nem ebben a formaban volt jelent&sége, igy Osszességében ezek a pedagdgusok nem
élték meg eredményesnek a kiprébalas folyamatat. A sikertelenség érzésével kapcsolatban
két ok is megjelent részletesebb magyarazatként. Egyrészt a projektmoédszer logikdjaban
mozogva - valds problémahelyzetben, valés megoldasokat varva - sikertelenségként je-
lent meg, hogy nem sikertilt befejezni a projektet, azaz a rendelkezésre all6 idében nem si-
kertilt eljutni a probléma valés megoldasat jelent6 végproduktum elkészitéséig. Masrészt
néhany esetben a sikertelenség érzését keltette, hogy nem sikertilt teljesiteni a tervben kije-
161t megfelels tantargyi kovetelményeket, azaz nem sikeriilt maradéktalanul elsajatitani az
adott tantargy tantervben rogzitett ismeret jellegti tuddselemeit. Mikdzben ez a megkoze-
lités a HEAD modszertan legfontosabb céljaival szemben elsésorban a tanulési tartalmakra
fokuszal6 pedagogiai szemléletre utalhat, nem szabad megfeledkezni réla, hogy a tarta-
lomszabalyozas jelenlegi elvarasaibol kovetkez6 olyan teljesitménytényezéként van jelen
az iskola mindennapjaiban, amely jol belathatéan szorongést kelthet a pedagégusokban.
Egy masik kivalasztott reflektiv szempontunknak megfelel6en az innovativ tanérsze-
rep megélését két fokusz mentén is vizsgéltuk, a pedagoégus egyrészt mint a tanulasi fo-
lyamat facilitdtora, masrészt mint a tantargyi integraciét timogaté pedagoégus-egytittmd-
kodés szereplgje. A designgondolkodas médszertana olyan 6nszabalyozé tanulasi forma,
ahol nem a pedagogus a tanulas forrasa és a folyamat irdnyitdja, hanem mint facilitator, a
tanulasi folyamat kisér6je. Ebben a helyzetben a pedagégus feladata, hogy a jol kijellt cé-
lok mentén el6késziti és végigkiséri a feladatmegoldast és tanulasi folyamatot, és tdimogat-
ja a tanulok csoportos egytittmiikodését. Kivancsiak voltunk tehat, hogy a pedagégusok
hogyan itélik meg az adott helyzetben a tanulék tanuldstamogatassal kapcsolatos igényét.
A kiprobél6 pedagoégusok kétharmada agy tapasztalta, hogy a tanul6k nem igényeltek
tobb segitséget az adott helyzetben elvarhatonal vagy az elére tervezettnél. Leginkabb a
célok, részfeladatok pontos tisztazasa és megerdsitése érdekében volt sziikség a folyamat
tdmogatdsara, illetve némely esetekben a tanuléi egytittmiikodések kiegyenstlyozésa igé-
nyelte a pedagégusok beavatkozéasat. Tobb reflektiv napléban is megjelent, hogy a peda-
gogusok jol kijelolt kérdéseken alapuld, kolcsonos kommunikaciéra épiil6 tanulasi folya-
matként élték meg a helyzetet. Koriilbeliil a kiprobél6 pedagoégusok 6tode gy tapasztalta,
hogy a tervezetthez képest kevesebb segitséget kértek a gyerekek a feladatok megoldasa
érdekében. Tobb visszajelzésben pedagoégiai felfedezésélmény fogalmazoddott meg, hisz
meglepetést okozott a tanulok onallésaga, hogy az 6néllésag élvezetes és motivalo erével
bir a gyerekek szdmara. Néhany esetben ennek az ellenkezgjérél is beszamoltak a peda-
gogusok, azaz a tervezetthez vagy elvarthoz képest tobb segitséget kértek télitk a tanuldk.
Ennek tobb kozvetlen oka is megjelent a tapasztalatok kozott: voltak gyerekek, akik a rész-
feladatok tovabbi magyarazatat igényelték; voltak, akiknek nem volt ttletiik a sajat meg-
oldasok megtalédlasara; voltak, akik nem tudtak megoldani 6nalléan az egytittmtikodésbsl
ad6do személyes problémakat; illetve voltak, akik a problémamegoldas kozben adodo -
leginkabb vizualis megjelenitést, modellalkotést igényl6 - helyzeteket, a produktum kivi-
telezéséhez kapcsolodo tevékenységeket nem tudték kell6 onéllésaggal elvégezni. Az ak-
tivitas és az 6néllésag hianyat bizonyos esetekben iskolatipustol fliggetlentil tapasztaltak
a kiprébalo pedagoégusok, bizonyosan nem lehet azonban figyelmen kiviil hagyni, hogy az
ajanlott korosztalynal fiatalabbak szamara nehezebb feladat az 6ndll6 problémamegoldas.
A HEAD program fontos jellemz6jébél ad6do, a pedagdgusok innovativ hajland6sa-
gat jelz6 tényezd a tantargyi integracié céljait is szolgdlé pedagogus-egyiittmiikodések
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terén szerzett tapasztalat. E tényez6 vizsgdalata kiilonosen nehéz, hisz a szigora tantar-
gyi rendszer a tanulasszervezést alapvetéen meghatarozo6 rugalmatlan jellemzéje a hazai
oktatasnak. Ezt a kiprébalas tapasztalatai is visszatiikrozték. A kiprobalas sordn a meg-
szokott kereteket atlépd, iskolan beliili id6szervezés hatraltatta leginkabb a pedagoégus-
egyuttmiikodések gordiilékeny lebonyolitdsat. A jelek szerint a pedagégusok kedvelték az
egytttmiikodést, hisz minden résztvevé vallalna a jov6ben is hasonl6 egytittmiikodéseket
az iskolajaban. Hasznosnak tartottdk a kozos munkat, mert szakmai szempontbo6l a tanulds
és fejlédés lehetGségét lattak benne. Megtapasztaltak, hogy a mtivészeti megkozelités és a
kiilonboz6 tudoményteriiletek hogyan képesek kiegésziteni egymast, illetve pedagogiai és
konkrét moédszertani tapasztalatokat is sikertilt megosztani egymassal. Az egytittmiiko-
dés hasznossaga mellett olyan praktikus okokat is felsoroltak a reflexidikban - példaul a
kiegyenstulyozott munkamegosztast, vagy a kollégak jobb megismerésének lehet&ségét -,
amelyek hatast gyakorolhatnak az iskolai hangulat alakulasara is.

Mikozben az iskolai kiprobélas tapasztalatai sszességében azt mutattak, hogy a peda-
goégusoknak tobb szempontbdl ki kellett mozdulniuk a megszokott helyzetiikbél, tgy tu-
nik, hogy ebben a tobbség nemcsak 6romét lelte, de dltaldban elégedett volt a tevékenysége
eredményével is. A tobbség sikereket élt meg, nemcsak azért, mert aktiv gyerekekkel, jo
hangulatban zajlott a tanulas, hanem azért is, mert tobb szempontbdl volt lehet8ség a pe-
dagogiai felfedezésélmény megélésére. A sikerélmény mellett azonban a pedagégusok az
iskolarendszer adottsagaibol szarmazé nehézségekkel is talalkoztak. Ezek koziil a legjelen-
t&sebb - amely szinte minden reflektiv napléban megjelent - az id6tényezé volt. A tanérai
id6keretet és a tantervi kovetelményeket mérlegelve az integrativ szemléletet kovets, 6n-
szabalyozo6, csoportos tanulds megvaldsitasa sokkal id6éigényesebb tevékenység, igy vég-
eredményben a pedagégusok bar érezték a médszertan hasznosuldsat, annak alkalmazasa
végeredményben még a motivaltabb pedagdégusok szdmara is komoly kihivést jelentett.
Ahogyan ezt egy reflektiv naplé bejegyzése megfogalmazza: ,, A mddszer szerintem nagyon
0, a kértilményeket kellene alakitani, hogy helye lehessen a tantervekben.” Mikdzben tehét a prog-
ram kiprobalasa soran a pedagogusok médszertani szempontbél inkdbb pozitiv tapaszta-
latokat szereztek, akozben az oktatdsi rendszer szintjén nehezité tényezékkel szembesiil-
tek. A pedagobgiai reflexidk tanulsaga szerint a pedagégusok innovacids hajlandésaga jelen
van, ami pozitiv irdnyba befolyasolhatja az adott program fenntarthatésagat is, hosszabb
tavon azonban az optimadlisan befektetett pedagdgiai munka igénye fogalmazédik meg,
ami megfelel$ keretrendszert kivan.
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CsAPO BENO = PAszTOR ATTILA = MOLNAR GYONGYVER

A KOMBINATIV GONDOLKODAS FEJLODESE:
EGY ONLINE FELMERES EREDMENYEI

Osszefoglalé:

A kombinativ gondolkodds meghatdrozo szerepet jdtszik sok mds komplex gondolkoddsi
folyamatban, tébbek kozott a valtozok kezelésében, a valdsziniiségi és a korrelativ gondolko-
ddsban, a kreativitdasban és a problémamegolddsban. Vizsgailatunk célja eqy korabban papir-
alapu mérbeszkdz szamitogépre adaptalt viltozatanak pszichometriai jellemzése, valamint a
kombinativ gondolkodds fejlédésének elemzése 11-17 éves (5-11. évfolyamos) tanulok kérében
(N=9483). Eredményeink azt mutatjik, hogy egy fontos, am eqyébként nehezen mérhetd gon-
dolkoddsi képesség értékelése a technologia segitségével a hétkoznapi gyakorlat szamdra is el-
érhetévé teheto, és ezzel megnyilik a lehetdség a diagnozis és a szisztematikus fejlesztés el6tt.

Kulcsszavak: kombinativ gondolkodds, kognitiv fejlédés, technologiaalapii értékelés, eDia

Bevezetés

A kombinativ gondolkodas az egyik legtobbet vizsgalt kognitiv képesség. Alapveté mi-
veletei spontan kialakulnak, és nagyon sokféle gondolkodasi folyamatban szerepet jat-
szanak, a hétkoznapi életben és a tudomanyos tevékenységben egyarant. Iskolai fejlesz-
tésének sokféle formdja lehetséges, onall6 jatékos programokkal, vagy akar a tananyag-
ba illesztve a tanulas tartalmanak felhasznéldséval. A fejlesztés hatdsanak felméréséhez,
a fejlédési folyamatok monitorozasahoz azonban sziikség van arra, hogy a kombinativ
gondolkodais fejlettségének mérésére konnyen hasznalhato tesztek alljanak rendelkezésre.
A kombinativ gondolkodéas felmérése lehetséges ugyan papiralapt tesztekkel, de a magas
koltségek és a kiértékelés id6igényessége miatt ezeket nem lehet a gyakorlatban elterjesz-
teni. Az infokommunikécios technolégia azonban ilyen esetekben idedalis megoldast jelent.
A tanulmany célja annak bemutatasa, milyen 4j lehet6ségeket kinal a technolégiaalapt
tesztelés egy olyan teriileten, amely hagyomaényos eszkozokkel is vizsgalhato, de a kiérté-
kelés bonyolultsdga nem teszi lehet&vé a felmérés gyakorlati alkalmazasat.

Elméleti hattér

A kombinativ gondolkodas sokféle kutatdsi témédban megjelenik, gyakran Osszetett
konstruktumok, bonyolultabb kognitiv folyamatok komponenseként. Néhany kombinativ
miivelet kozponti szerepet jatszik Piaget kognitivfejlédés-elméletében. Péld4ul tobb kom-
binativ mtvelet is azonosithat6 a 16 kétvaltozoés logikai mtivelet igazsdgmatrixaiban, az
Osszes lehetséges igazsagértéket ismétléses variacidkkal lehet sszerakni, mig a 16 mtive-
letbdl all6 rendszer egy négyelemti halmaz dsszes részhalmazaba képezhet6 le (INHELDER
- P1aGET, 1958/1984; P1acGeT, 1970).

A kombinativ mtiveletek szerepet jatszanak a természettudoményos gondolkodasban,
példaul kisérletek tervezése sordn a valtozok lehetséges értékeit kell egymassal kombinal-
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ni (ADEY - CsaPo, 2012). A problémamegoldasnak tobbféle formaja van, és ezekben kiilon-
boz6 szerepet kaphat a kombinativitas. Lehet példaul a valtozatos megoldési probélko-
zésok létrehozdsanak eszkoze (Poppiakov, 2011), a dinamikus problémamegoldds sordn
pedig az els6, tudasszerz6 fazisban a valtozok értékeinek kombinalasaban kap szerepet
(OECD, 2014; Wu - MOLNAR, 2018).

A divergens gondolkodds, a kreativitds természetes komponense a kombinativ gon-
dolkodas, szinte minden kreativitismodellben szerepet kap a variabilitas faktor, a bizo-
nyos feltételeknek megfelelé véltozatos konstrukciok osszedllitdsa (SiMonTON, 2010). Sze-
repe van a mivészeti alkotdsok létrehozasaban, a fantdzia mtikodésében, az intuiciéban
(ZomBoRri, 1992; FiscHBEIN — GROssMAN, 1997). A kombinativ miiveletek meghatarozé szerepet
jatszanak a valészintiségi becslésekben, igy a valdszintiségi gondolkodas magasabb szintjei
sem érhet6k el a kombinativ gondolkodas megfelels fejlettsége nélkiil (EncLisH, 2005).

A tanulményban felhaszndlt teszttel kapcsolatos vizsgélatok el6zményei az 1970-es
évekig nytlnak vissza. Az akkor kidolgozott elméleti modell (Csaro, 1979) alapjan elké-
sziilt egy 37 miiveletbdl &ll6 rendszer, majd ezek alapjan kertilt sor a kiilonb6z6 tartal-
mu (manipulativ, képi és formalis) feladatok kidolgozaséara (Csaro, 1983, 1988). Az igy
elkésziilt feladatrendszer segitségével tobb elméleti jellegti kérdés vizsgalatara is lehet6ség
nyilott. Példaul annak elemzésére, hogy milyen szerepet jatszik a feladatok megoldasanak
sikerességében azok tartalma, arra az eredményre vezetett, hogy a feladatok mogott 4llo
miiveletek szerkezetének nagyobb a hatdsa (Csaro, 1985).

Mivel a teljes feladatrendszer felvétele tobb orat igényel, elkésziilt egy gyakorlatban
jobban alkalmazhat6 roviditett valtozat, amely szélesebb életkori intervallumban is lehet6-
vé tette a fejlédés keresztmetszeti vizsgélatat (Csapro, 2001). Ennek a tesztnek a digitaliza-
lasaval késziilt el egy online valtozat, ami a médiahatds minimalizalasa érdekében formai
szempontbol sok tekintetben (pl. képerny6-kép) megfelel az eredeti papiralapt valtozat-
nak, azonban kihasznalja a technolégia nyujtotta lehet6ségeket is. Példaul a feladatok ké-
pei igényesebb grafikdval szines formaban késziiltek el, a valaszadésra pedig billentytivel,
illetve az objektumok képernyén valé mozgatasaval (drag-and-drop - vonszolas) van le-
het6ség (CsaPo — PASZTOR — MOLNAR, 2015; CsaAPO - PAszTOR, 2015; PAszToR, 2019).

Az online tesztvaltozat felhasznalasaval tobb érdekes kutatasi kérdés megvélaszolasara
nyilt lehet6ség. Az egyszertibb és koltséghatékonyabb adatfelvétel, az automatikus kiérté-
kelés, a metaadatok és a logfajlok elemzésének lehet6sége szamos 1j kutatasi kérdés meg-
valaszolasat lehetévé tette (GAL-SzaBo - Korowm, 2018, 2019). Ugyanez az online teszt volt
az e tanulmanyban bemutatott vizsgalat méréeszkoze is. A korabbi, papiralapt tesztekkel
széles életkori intervallumban elvégzett keresztmetszeti fejlédésvizsgalatoknak inkabb el-
méleti jelentGsége volt, mert a tesztek alkalmazésara a gyakorlatban csak ritkan kertilhetett
sor. Az online tesztek felhasznalasaval viszont barmikor barmilyen életkorban gyorsan fel
lehet mérni a kombinativ gondolkodas fejlettségét. Adataink az ilyen mérésekhez hasznos
viszonyitasi pontokat szolgaltatnak.

Moédszerek
A felmérés mintdja

A mérésben a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatécsoportjanak egész orszag-
ra kiterjed6 partneriskolai halozataba bekertiilt iskoldk diakjai vettek részt. Osszesen 9483 6
oldotta meg a kombinativ gondolkodés tesztet. A kiilonboz6 évfolyamok mintdinak adatait
az 1. tdblazat foglalja 6ssze. A felmérés egy nagyobb vizsgalatsorozat részét képezte (A prob-
lémamegoldas sikerességét meghatarozo tényezdk feltérképezése és fejlesztése cimti OTKA
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kutatas, lasd MoOLNAR, 2017), melyben szamos tovabbi képesség (induktiv gondolkodas,
problémamegoldas, digitdlis szovegértés, vizudlis memoria) fejlettségérdl kaphattak a pe-
dagogusok visszajelzést. A vizsgélatsorozathoz az intézmények a felkérést kovetéen onként
csatlakoztak, és maguk donthették el, hogy mely évfolyamokon mely képességek felmérését
végzik el. Szigora értelemben tehdt a minta nem felel meg a reprezentativitas feltételeinek,
ugyanakkor a résztvevék nagy szama megfelel alapot szolgaltat az online feladatok mtiko-
désének és a kombinativ képesség fejlédési tendencidinak vizsgalatara.

1. tablazat: A felmérésekben résztvevs didkok

Evfolyam N Eletkor (4tlag) Eletkor (SD) Lany (%)
5. 2020 11,73 0,56 49,6
6. 2187 12,74 0,53 48,7
7. 1753 13,76 0,53 51,0
8. 1586 14,73 0,52 51,8
9. 854 15,95 0,62 54,1
10. 609 16,85 0,57 51,7
11. 474 18,05 0,64 50,7

A mérések eszkozei

A felméréshez dsszedllitott tesztek a korabban digitalizalt feladatokbol kertiltek ki (Csaro
- PAszToOR, 2015). A feladatok megoldasara felhasznalt id6 hasonl6 keretek kozott tartasa
érdekében a tesztek az 5-8. évfolyamokon hét feladatot, a 9-11. évfolyamokon nyolc fel-
adatot tartalmaztak. A tesztek képi és formalis feladatokbol épiiltek fel, ugyanazokhoz a
miiveleti struktardkhoz késziiltek kiillonb6z6 tartalmu feladatok. A képi feladatokra az 1.
abra, a formalis feladatokra a 2. 4bra mutat be egy példat. A valaszadas a képi feladatok-
ban egérrel, az elemek mozgatasaval (drag-and-drop), a formalis feladatokban a billentytizet
hasznalataval, jelek beirasaval kertilt sor.

1. abra: Példa egy képi feladatra

_\ _\ ) )
e 3 7 3
A kdvetkez6 feladatban O
gyumolcsokbdl kell 6ssze-
allitasokat készitened. I
. \ J N , \_ J \ = 4
Minden talcara HAROM - v - F e - J &5
kiilonboz6 gytimélcs _\ _\ 6—1\ /_\
keriiljon! (j\
Huzd a gylimolcsoket e D L P i D \ J
a megfeleld talcakra! D o — . — o s
. e /ﬁ\ O ) ®©o
Keresdmeg az Osszes
lehet8séget! Vigyazz! ‘
Tébb talca van, mint y
.  c =Y
ahany lehet@ség. K y JJ . /) /)
Vissza Tovabb
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2. dbra: Példa egy formalis feladatra

Sorold fel az dsszes
kilonboz8, KET JELBOL
allé sorozatot, melyek-
ben az elsé helyre az A
vagy a B vagy a C vagy

a D bet(it, a masodik
helyre pedig az 1 vagy
a 2 vagy a 3 szamokat
teheted!

A sorozatokat egymas

mellé, és egymas ala is

irhatod. DE minden soro-

zat utan tegyél vessz6t! Vissza Tovabb

Az adatfelvétel és adatelemzés folyamatai

A tesztek kikozvetitésére az eDia online teszt-platform alkalmazasaval kertilt sor (lasd a
honlapot: http:/ /edia.hu/, tovabba Csaro - MOLNAR, 2019; MOLNAR - CsaPo, 2019). A tanu-
16k az iskoldban rendelkezésre 4ll6 eszkozoket hasznaltak a szamitégépeken egyébként is
meglevd (és igy a didkok szamara ismer6s) bongészével. A tesztek megoldédsara tobbnyire
az iskolak szamitogépes tantermében keriilt sor, altalaban asztali szamitégép (billentyti és
egér) hasznalataval.

A feladatok megoldasainak kiértékelése automatikusan tortént a szerveren fut6é program
segitségével. A feladatok megoldasahoz a megadott elemekbdl a feladat feltételeinek megfe-
lel6 6sszes lehetséges konstrukcidé Osszeallitasara volt sziikség. Ennek soran lehetséges, hogy
a tesztelt személy hibas (a feltételeknek nem megfelel6) osszeallitasokat is készitett, illetve
ugyanazt tobbszor elkészitette. Ezért a feladat megoldéséra a teljesen j6/rossz dichotém mi-
nositésen tul mas, finomabb felbontast jelentd értékelést is lehet alkalmazni, példaul figye-
lembe lehet venni a jo konstrukciok szdmat, vagy ezt normalva, az dsszes j6 lehet6séghez
viszonyitani. A korabbi tapasztalatok szerint (Csaro, 1988) a legjobb megoldast az emlitettek
mellett hibasan elkészitett konstrukciok szamat is figyelembe vevd képlet, a | érték jelenti:

(T —y)
J=—F
ahol:
x: az elkészitett helyes konstrukciok szama,
y: a redundans és hibas konstrukcidk szama,
T: az 6sszes lehetséges jo konstrukcioé szama.

A képlet minden feladatra kiilon alkalmazva egy 0-1 kozotti értéket ad, ahol az 1-es érték
jelenti az 6sszes helyes konstrukci6 felsoroldsat felesleges konstrukciok megadasa nélkiil.
A tanulméanyban bemutatott elemzésekre a | érték felhasznalasaval kertilt sor. A teszteken
nyujtott teljesitményt a | értékek 6sszegzése adja a maximaélisan elérhet6 pontszam szaza-
lékaban.
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A mutaté kiszamitdsa a papiralapa feladatsorok alkalmazasa soran komoly akadalyt
jelentett a tesztek széles kord felhasznaldsanak elterjesztésében, még abban az esetben is,
ha kevés a feladatok szama. Ez mar egy osztaly tanuldinak felmérése esetén is jelentSs
id6befektetést kovetel meg egy pedagogustol. Az online tesztvaltozatokba azonban a mu-
taté kiszdmitdsa konnyen beépithetd. Jelen felmérésben a tanulék azonnali visszajelzést
kaptak a feladatok megoldasat kovet&en, a pedagoégusok az eDia-rendszer belsé feliiletére
belépve megtekinthették és letolthették a tanul6i és az osztalyszintli eredményeket, me-
lyeket a mérésben részt vevé tanuldk atlagos teljesitményéhez viszonyithattak orszagos,
regionalis és telepiiléstipus szerinti bontasban. A tanuldi teljesitmények értelmezéséhez az
eDia-rendszer minden didkhoz személyre szabott, szoveges értékelést is general (MOLNAR
- Csaro, 2019).

Eredmények

A hét és a nyolc feladatot tartalmazé online tesztverzidk egyarant j6 reliabilitasmutatokkal
rendelkeznek, a Cronbach a minden évfolyamban 0,87 vagy annél nagyobb érteket vesz fel
(2. tablazat). Ezek az értékek azt mutatjak, hogy a méréeszkozok gyakorlati mérési célokra
megbizhatdan hasznalhatok. Az atlagok és a szérasok alapjan megallapithato, hogy a tesz-
tek lefedik a vizsgalt életkori csoportok képességszintjét, valamint megfelel6 differencialé
er6vel rendelkeznek a tanuldk kozotti képességkiilonbségek megmutatasara. A szérasok
értékei tovabba felhivjak a figyelmet az egyes korosztalyokon beliil megjelend nagy egyéni
kiilonbségekre is.

2. tablazat: A tesztek reliabilitasmutatéi (Cronbach a). A 9., 10. és 11. évfolyamokon a
zarojelben feltiintetett értékek a minden évfolyamban k6zos 7 feladatra vonatkoznak

Evfolyam Feladatok szama Cronbach a Atlag (%) Szoéras (%)
5. 7 0,87 43,14 26,57
6. 7 0,88 51,09 27,54
7. 7 0,88 53,90 27,52
8. 7 0,88 55,47 27,86
9. 8(7) 0,89 (0,87) 56,34 (58,76) 27,60 (27,40)
10. 8(7) 0,88 (0,87) 56,51 (59,02) 26,86 (26,73)
11. 8(7) 0,90 (0,88) 55,88 (58,49) 29,11 (28,75)

A 2. tablazatban feltiintettiik a 9., 10. és 11. évfolyamok esetében a 7 és a 8 feladatot tar-
talmazo tesztvaltozatok reliabilitismutatéit is. A megbizhatésdg 7 feladat esetén is meg-
felel6nek bizonyult, az atlagok valamelyest novekedtek, a 8. feladat megoldédsa nagyobb
kihivast jelentett a tanul6k szdmara (4tlag=39%, sz6ras=39%). Ugyanakkor a 7 feladatos
tesztverzi6 is megbizhat6 becslést ad a tanuldk képességszintjére, az atlagok nem allnak
kozel a maximalisan elérhet6 teljesitményhez, és novekedett a teszt differenciélo ereje is.
Az eredmények Osszehasonlithatésdaga érdekében az elemzéseket a tovdbbiakban a 7 fel-
adatot tartalmazo6 tesztverzi6 felhasznaldsaval mutatjuk be.

Az egyes korcsoportok atlagos teljesitményének Osszehasonlitdséhoz elvégzett vari-
anciaanalizis megmutatta, hogy az évfolyamnak, mint fiiggetlen valtozénak szignifikans
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hatdsa van a teljesitmények alakuldsara (F=61,025 p<0,001). A Tukey-b post hoc elemzés
alapjan az 5. évfolyam teljesitménye szignifikansan kiilonbozik az idésebb korosztalyok
eredményeitdl, a fels6 tagozatosok esetében még 6. és 8. évfolyam kozott szignifikans a
kiilonbség, de ennek mértéke a hatasméret alapjan pedagogiai értelemben mar kevésbé
jelent6s (d, ., ..,=0,10). Hasonl6 a helyzet a 8. évfolyamos és a kozépiskolai teljesitmények
kozott: bar a kiilonbségek a nagy elemszam kovetkeztében statisztikai értelemben szigni-
fikansak, a fejlédés mértéke nem nagy (példaul d ., ..,=0,08). A kozépiskolai évfolyamok
eredményei kdzott nincs szignifikdns valtozas. A teljes vizsgalt életkori intervallumban a
valtozas mértéke 15,88 % pont, ami nem éri el a félszérasnyi fejlédést sem (d=0,40). A fejls-
dési folyamatot grafikonon dbrazolva mutatja a 3. abra.

3. abra: A kombinativ gondolkodas fejlédése
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A nemek kozotti kiilonbségekre vonatkozé elemzéseket a 3. tablazat foglalja 6ssze. Az
altalanos iskolaban a lanyok szignifikdnsan jobban teljesitenek, mint a fitk. Kilencedik év-
folyamon a kiilonbség még szignifikans, bar a Cohen-d értéke jelent6sen lecsokkent az
altalanos iskolai évfolyamokhoz képest. Tizedik és tizenegyedik évfolyamon mar nincs
szignifikans kiilonbség a fitik és a lanyok teljesitménye kozott.

3. tdblazat: A teszteredmények nemek szerinti bontdsban

Evfolyam Fia atlag Lany atlag Sig. (p) Cohen d
5. 39,98 46,55 <0,001 0,25
6 45,98 56,52 <0,001 0,38
7 48,77 58,85 <0,001 0,37
8. 50,37 60,11 <0,001 0,35
9. 54,18 58,22 <0,05 0,15
10. 55,55 57,91 n.s. 0,09
11. 54,62 57,04 n.s. 0,08
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Az eredmények értékelése

A kombinativ gondolkodas nagymintas online tesztelése megmutatta, hogy egy fontos,
am egyébként nehezen mérheté gondolkodasi képesség értékelése a technoldgia segitsé-
gével a hétkoznapi gyakorlat szdmara is elérhet&vé tehetd. A teszt online kikozvetitésével
egyszerlibbé valt az adatfelvétel folyamata, nincs sziikség a feladatlapok kinyomtatasara,
a tesztek kitoltéséhez elegend6 egy altalanos bongészé és internetkapcsolat. A korabbi pa-
piralapt tesztek legnagyobb korlatjat a feladatok kiértékelése jelentette, a megadott konst-
rukcidk ellenérzése jelentés humaneréforras kapacitast igényelt, azonban ez a folyamat al-
goritmizalhat6, igy a szamitégép automatikusan képes elvégezni az értékelést és azonnali
visszacsatolast ad a feladatok megoldottsagarél. Az online mérSeszkoz a jelenlegi iskolai
feltételek kozott jol hasznalhato, az intézményekben elérhet6 infrastrukturélis eszkozok
megfelelének bizonyultak a felmérés céljaira.

A tesztek megbizhatésdga minden vizsgalt évfolyamban jonak bizonyult. Az atlagok
és a szorasok értékei alapjan megallapithat6, hogy az online feladatok lefedik a 11-17 éves
(5-11. évfolyamos) korosztaly képességtartomanyat, a tesztek megfelel6 differencialé erd-
vel rendelkeznek, jol elkiilonitik a kiilonboz6 képességszinten teljesité tanulokat. A tesztek
megbizhat6 és differencialt visszacsatolast adnak a pedagégusoknak a tanul6k fejlettségé-
r6l, megfelel6 alapot szolgaltatva kiilonboz6 fejleszté programok, kisérletek hatékonysa-
ganak vizsgéalatdhoz. Ezzel megnyilik a lehetéség a diagndzis és a szisztematikus fejlesztés
el6tt, elésegitve a mindennapi pedagogiai munka eredményességét.

A fejlédésre vonatkozé elemzések jelentSsebb fejlédést mutattak a vizsgalt életkori in-
tervallum legels6 szakaszaban. Ez az eredmény ¢sszhangban van Piaget fejl6édéselméle-
jellemzébbé valik a formalis miveleti gondolkodas (INHELDER - PIAGET, 1958 /1984; P1aGET,
1970). A fejl6dés ezt kovetSen lassuld tendenciat mutat, kozépiskoldban mér alig van valto-
zas. Ezek a tendenciak 8sszhangban vannak olyan kutatasok eredményeivel, melyekben a
diakok természettudomanyos gondolkodaséanak fejlédését vizsgaltak (Korom et al., 2016).
Az eredmények arra utalnak, hogy mind a kdzoktatas fels6bb évfolyamaiban, mind a ko-
zépiskolai évek soran a tanul6k gondolkodasi képességének fejlesztésében még jelentSs
kiaknazatlan potencial van. A fiak és a lanyok kozott a fiatalabb évfolyamokon talaltunk
jelent6s kiilonbségeket, a kozépiskola fels6bb évfolyamain mar nem.

A kovetkeztetések altalanosithatésaganak novelése érdekében tovabbi vizsgalatok
sziikségesek. Az eredmények hatterében a minta Osszetétele komoly szerepet jatszhat,
ezért a tovabbi kutatdsok egyik fontos irdnyat képezi olyan felmérések megvalésitasa, me-
lyekben a minta kialakitédsa jobban megfelel a reprezentativitas feltételeinek.

Felméréstink 5. és 11. évfolyam kozotti tanuldkra iranyult, ugyanakkor a technolégia
elényeit kihasznalva az online mérések fiatalabb korosztalyokra is kiterjeszthet6k. A ké-
pesség eredeti modelljében (Csaro, 1988) szamos tovabbi feladat all rendelkezésre, ala-
csonyabb évfolyamokon els6sorban a képi manipulaciét igénylé feladattipusok alkalmaz-
hatok. Emellett, tdvolodva az eredeti papiralapu feladatoktdl, a szamitégépes tesztelés
tovabbi lehet&ségeit kihasznalva 4j tipusd, autentikus feladatok is kidolgozhatok, melyek
illeszkednek a fiatalabb korosztily érdeklédési koréhez. Korabbi kutatdsok megmutat-
tak, hogy a tradicionalis mdédszerekkel a kombinativ képesség tesztelése és fejlesztése ki-
terjeszthetd az iskola kezdé évfolyamaira és az 6vodai évekre is (ENGLISH, 1991, HAJDUNE
Horro, 2004; Jozsa — Zental - HAIDUNE HoLLo, 2017; Poppiakov, 2011). Itt kiilonosen elényt
jelenthet a digitalis feladatok kidolgozasaban, hogy a korosztaly pszicholégiai fejlettségé-
nek megfelelé manipulativ feladatokat lehet késziteni, valamint a feladatok hangutasitaso-
kat is tartalmazhatnak, igy a gyerekeknek nem sziikséges megfelel$ olvasasi készségekkel
rendelkezni a feladatok megoldasahoz. A korosztalyban nehézséget jelenthet a szamitogé-
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pes eszkozok hasznalatanak fejlettségi szintje is, azonban az tj beviteli eszk6zok, mint a
tabletek, megfelel6 megoldast kinalhatnak a problémaéra (FAYNE Domsl - Hopr - Kiss, 2016).

Tovabbi igéretes kutatas irany a logfajlok elemzése, melyek felhasznalasaval 4j kiérté-
kelési eljarasokat lehet kidolgozni. Ezek az 1j kvantifikdcios eljarasok lehet6séget adnak
arra, hogy betekintést nyerjiink a tanul6k gondolkodasi folyamataiba, képet kapjunk a
kiilonboz6 megoldasi stratégiakrol (példaul figyelembe véve a felsoroldsok sorrendjét is),
tovabb bévitve tuddsunkat a kombinativ gondolkodas mtikodésérdl, fejlédésérdsl.

Koszonetnyilvanitas
A wvizsgalatra az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport és az OTKA K115497 kutatasi projekt
tamogatdsaval keriil sor.
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SzitANY1 JupIT - Csikos CsABA

A HUMOR SZEREPE RUTIN- ES
REALISZTIKUS MATEMATIKAI
FELADATOK MEGOLDASABAN

Osszefoglalé:

Uj kutatdsi témaként jelent meg néhdny éve, hogy milyen hatdsa van a humornak az olyan
szoveges feladatok megoldasira, amelyek a rutinszerii feladatmegoldo algoritmussal nem
megoldhatdk, és emiatt nehéznek bizonyultak a 11-12 éves korosztaly szamdra. Kutatdsunk-
ban nagy mintan (N = 1153), 5. és 6. osztalyos budapesti tanulok kérében vizsgaljuk a hu-
mor ,,problémds” szoveges feladatok megolddsira gyakorolt hatdsat. Legfontosabb hipotézi-
siink szerint a humoros szdveges feladatok pozitiv hatdssal vannak a valosighti valaszok
ardanydra, mikézben nincsenek negativ hatdssal a rutinszerii feladatok megolddsdra. Eredmeé-
nyeink szerint tovabbi pozitiv, az affektiv személyiségszféradt érintd hatdsai lehetnek a humor
alkalmazdsdinak.

Kulcsszavak: szdveges feladat, humor, attitiid, felsé tagozat

,Problémas” vagy realisztikus széveges feladatok

Korabbi kutatasok mar béséges bizonyitékot gytjtottek annak a jelenségnek a bemutaté-
séra, hogy a tanulék hajlamosak feliiletes algoritmusokat hasznalni a matematikai szove-
ges feladatok megoldésa soran. Egyszer( aritmetikai szoveges feladatok esetén a tanulék
pusztan a szovegben szerepl6 szamokra Osszpontositanak, és azokat egy aritmetikai mu-
velethez kapcsolva keresnek megoldast (VErRSCHAFFEL — GREER - DE Corrtg, 2000). Ez a felii-
letes stratégia (superficial strategy), amelyet a diakok oly gyakran haszndlnak - és amelyet
kutatok széles korben megfigyeltek és dokumentaltak mér - arra vezet, hogy a szoveges
feladatok megoldasa elvesziti betolteni kivant szerepét. Ugyanakkor nem tagadhatd, hogy
ez a stratégia az osztalytermi keretek kozott és a tesztekben sok esetben j6l mtikodik. Kiils-
nosen azokban az esetekben, amikor a tanulok konnyen felismerik, hogy az éppen aktualis
és gyakoroltatni kivant aritmetikai mtiveleteket szovegesen tartuk eléjiik.

VERSCHAFFEL, DE CORTE és LASURE (1994) klasszikus tanulmanya a kozos forrasa azoknak
a kutatasoknak, amelyek kiilonb6z6 orszagokban vizsgaltak a feliiletes stratégidval nem
megoldhat6 feladatokra adott tanuléi valaszokat. A leuveni kutatomiihelyben hasznalt ki-
fejezéssel élve ,problematikusnak” tekinthet$ a szoveges feladat akkor, ha a szovegben
szerepl6 adatok vagy egyéb kortilmények miatt a jol bevalt stratégia alkalmazdsa meg-
oldasra vezet ugyan, de érdemes tovabb gondolkodni a feladaton, az eredményt vagy a
megoldas menetét a redlis vilaggal osszevetni. Példaként alljon itt két feladat, melyet a
2011-ben végzett fejleszto kisérletiinkben alkalmaztunk (Csikos — SziTANYI - KELEMEN, 2012).
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Ha Pista eqy év alatt 3 cm-t né, akkor mennyit né 50 év alatt? (Milyen magas egy ember?
Meddig n6? Egyenletes a novekedés?)

A postis egy lakotelepi hizban 8 ajanlott levelet vitt, amit személyesen kellett dtadnia, 14
lakdsba pedig pénzt. Hdany lakdsba kellett becsengetnie? (De ha levelet vitt valahova, oda
nem vihetett pénzt is?)

A tanuldk szdmara mar jol mtikodo szoveges-feladat megoldo stratégianak a megvaltoz-
tatdsa kihivast jelent a matematika-didaktikai kutatdsokban és a tanitdsdban egyarant.
A kutatok kiilonbozé megkozelitéseket alkalmaztak ezek feltarasara. Ugyanakkor a tanu-
16k szoveges-feladat megoldasi stratégidinak megvaltoztatdsat célz6 intervenciés progra-
mok koziil azok, amelyek az osztalytermi légkor, a tananyagok és az oktatdsi moédsze-
rek komplex atalakitasat vonjak maguk utdn, nem foglalkoztak célzottan a humor ma-
tematikai tantermi tevékenységekbe torténd beillesztésének jelenségével és lehet&ségével
(pl. VERSCHAFFEL et al., 1999).

Humor és az oktatas

A humor kiilonféle aspektusainak vizsgélata és bemutatdsa mar hosszt ideje elkezd6dott,
ebben a témaban igen gazdag irodalom all rendelkezésre. A jelen tanulmany céljabol a
filozofiai és pszichologiai elméletek egyes elemeit érdemes attekinteni. KLINE mar 1909-
ben megproébalta csoportositani az akkoriban elérhet6 humorelméleteket. Bemutatja, hogy
mar az 6kori filozéfusoktol léteztek szines és érdekes metaforak a humor jelenségérsl. Azt
feltételezve, hogy a humornak altalaban véve nem volt magas a presztizse, megproébalta
attekinteni a sokféle megkozelitést, és felsorolta az elméletek négy dgat: fels6bbrendtiség,
ellentmondas, kontraszt és félbeszakitas, valamint a szabadsag érzése. Felhivta a figyel-
met arra, hogy tudomanyos empirikus adatgytjtésre van sziikség egy megalapozottabb
elmélet iranydba haladva. Még korabban HALL és ALLIN (1897) jelezte a tudomanyos és
empirikus adatgydtijtés sziikségét a megalapozott elmélet felé haladva, biralta a kiilonféle
meghatdrozasokat (mint amilyenek a KLINE, 1909, altal idézettek), melyek szerintiik félre-
vezet6k, és csak a humor részleges aspektusait ragadjak meg. Hall és Allin Arisztotelészre
mint a széles empirikus adatgytjtésen alapul6 elméletfejlesztés példdjara tekintett.

Arisztotelész humorra és komédiara (és azoknak esetleges hianyara) vonatkoz6 gon-
dolatai kiilonosen ismertté véltak Eco regénye (A rézsa neve) alapjan. Hogyan valhatott
Arisztotelész humorrol sz616 konyvének létezése vagy nem létezése egy krimi gyujtépont-
java? Erthet6vé vélik a dolog, ha megfontoljuk, amit VErReNE (2017: 156) ir a regényrél:
Az igazsig mosolytalan, amely nem engedi meg a humort.” Ezen feliil Verene magat Eco-t idé-
zi azzal kapcsolatban, hogy talan maga Arisztotelész szandékosan veszitette el a humorrol
sz616 irasat (amely a Poétika mésodik kotete lett volna), mert nem tudott eléggé tisztan
fogalmazni a témaban. Ahogyan Eco regényében is torténik, az Eurépédban legelterjed-
tebb valldsnak szamité kereszténység nem hozott egyértelmd tanitast a humor témajaban
(BurDE, 2010). Burde szerint a keresztény tanitds ambivalencidja abban keresendd, hogy
Arisztotelész (akit a kozépkorban , A Filozéfus”-ként emlegettek) a munkaiban tobbféle-
képpen viszonyul a humorhoz. A Poétikaban a humort alacsonyabb rendtinek, s6t durva-
nak és kozonségesnek tartotta, minthogy a komédia rosszabbnak mutatja be az embereket,
mint amilyenek a valésagban.

Az elmalt évszazadok sordn és manapsag is (lasd LAINEsTE, 2002) a humort gyakran
tekintik autoritasellenesnek. Az aktuélis torténésekre reflektald, gyakran politikai toltetti
viccektdl a kiilonféle tarsadalmi csoportokat vagy osztélyokat célba vevo vicceket elnézve
valéban ellentmondas van viccekben targyalt stlyos és dramai kérdések és az emberek
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azon képessége kozott, hogy vidaman kezeljék ezeket a tartalmakat. Kovetkezésképpen
barmely intézmény vagy tarsadalmi rendszer, amelynek létezése sziikségszertien és nyil-
vanvaldan valamilyen szinti tekintélyen alapszik, hajlamos megtagadni a humor beveze-
tését a rendszer minden szintjén és interakcidiban.

Elkeriilve annak mélyebb elemzését, hogy az oktatdsi intézmények hogyan 6rokolték
az egyhazaktdl a tevékenységi formaik, értékeik és akar épiileteik térbeli elrendezéseinek
jo részét, cselekedeteit, a humor statusaval kapcsolatos kétértelmiiség megmagyarazza,
miért volt a humornak altalaban rossz hirneve az oktatdsban (MorreaLL, 2014). Azonban az
oktatdsi rendszerben biztosan rengeteg lehet6ség van a humor beépitésére az osztalytermi
tevékenységekbe. A matematika mellett mas tantargyak is kindlnak lehet6ségeket humo-
ros megkozelitésre valtozatos tanul6i tevékenységekben (ZsoLNAI - ZsoLNal, 1987). Zsolnai
és Zsolnai azzal érvelnek, hogy a vicces és konnyed tartalom beillesztése kiilonféle tantar-
gyakba a humor felhasznaldsdhoz megkoveteli a tolerdns tantermi légkor kialakitasat is.
Ez megéllapitas nagyjabol sszhangban 4ll az autoritarianizmus és az oktatas kapcsolatat
vizsgal6 kutatas megallapitasaival (SiMpsoN, 1972). Simpson amellett érvelt, hogy az okta-
tasi rendszer tekintélyelviisége tgy csokkenthetd, ha nem tekintélyelv(i oktatast folytato
tanarokat alkalmaz egy oktatdsi rendszer.

Ugy ttinik, hogy nincs igazan komoly kifogas a (tobb) humor bevezetése ellen az ok-
tatds Osszetett interakcids rendszereiben. Ahogy a torténeti-kulturalis hattérbél kovetkez-
tetni lehet, a humor természetébdl adéddan Osszetett jelenség. Szamos szempontot figye-
lembe kell venni az oktatasi rendszerbe valé bevezetés megfontolasakor. Az egyszertiség
kedvéért a humor pszicholégiajarol szolo legtjabb kézikonyvbdl valasztjuk definicionkat
(MARTIN - Forp, 2018: 3).

, A humor egy széles, sokrétil kifejezés, amely minden olyan dolgot reprezentdl, amelyet az
ember mond vagy tesz annak érdekében, hogy azt mdsok viccesnek érzékeljék, és nevetésre
késztesse Gket. Emellett a humorba beleértjiik azokat a mentdlis folyamatokat, amelyek létre-
hozdsaban és észlelésében szerepet jatszanak, beleértve a humor élvezetéhez kotédd érzelmi
megnyilvinuldsokat.”

Ezen meghatarozas alapjan a humor - természetébdl adédoan - tarsadalmi jelenség. A hu-
mor tipusa, a hallgatésag kora, az interakciok soran észlelt {itemezése és aranya, és - min-
denekel6tt - a tarsadalmi-kulturalis kornyezet sokféle szempontot jelent, melyeket célszerti
figyelembe venni a humor alkalmazéasa soran. A humor tipusait illetéen az elmult évszazad
eredményeivel mar messzebbre jarunk, mint a Hall és Allin altal javasolt elméletek. Kline,
Martin és Ford a kortars humorelméletek {6 szempontjait a kovetkez6képpen foglalja 6ssze.
Els6sorban a személynek megfelel6 hangulatban és izgalmi allapotban (arousal) kell lennie
ahhoz, hogy a humort élvezhesse. Emellett az embernek rendelkeznie kell a kognitiv els-
feltételekkel, amelyek mind a verbalis, mind a nem verbalis kommunikaciéban felmeriil6
félreértések felismeréséhez és megoldasahoz sziikségesek. Végiil, de nem utols6 sorban a
humoros helyzetben egyszerre kell érezniink, hogy a vildgra vonatkoz6 nézeteinket, meg-
gy6z6déseinket kihivas éri, de ugyanakkor ezt a kihivas artalmatlannak kell érezntink.
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A humor lehetséges hatasai a szoveges feladatok megoldasara

Tanulmanyaikban VAN Dooren és munkatérsai (2018), valamint WEBEr (2016) Osszefog-
laltak azokat a pszicholégiai modelleket, amelyek leirjadk, milyen konkrét mechanizmu-
sokon keresztiil érdemes a humort bevonni az oktatasi tevékenységekbe. A matematikai
szoveges feladatok esetén legtobb esetben a hamis meggy6z&dések (false beliefs) és az
inkongruencia bizonyulhat gazdag humorforrasnak. Példaul amikor valami (4ltalaban va-
ratlanul) sérti a szokdsos gondolkodasi sémainkat vagy kovetkeztetéseinket. Valéjaban a
realisztikus szoveges feladatok megoldasakor gyakran hasznos hagyni, hogy gondolko-
dasunk djra és tjra létrehozzon kiilonboz6 problématereket és mentalis reprezentaciokat.

A matematika oktatasaban a szoveges feladatok mfifaja tobb ezer éve ad helyet a humor-
nak. Az els6 olyan feladatokat, amelyek talmutattak a tiszta aritmetikai gyakorlaton vagy
egy probléma azonnali hasznossidgan (pl. olyan feladatok, amelyek célja a tanuldk szoéra-
koztatasa, lasd Pickover, 2009), valészintileg humorosnak érezték a tanulok. Kulttrtorténeti
szempontbol hires példa a humornak matematikai szoveges feladatba dgyazasara Flaubert
hires , hany éves a kapitany” feladata (VERSCHAFFEL — GREER - DE CortE, 2000; Csikos, 2002).

Az ebben a részben bemutatott kulturalis-torténeti attekintés taldan nem vazolt tal ked-
vezd helyzetet a humor matematika oktatdsaba valé bevezetésére vonatkozéan. Ugyan-
akkor 6j, empirikus tanulméanyok hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a humor bevezetése a
matematikaoktatdsban pozitiv fogadtatasra talaljon az oktatas szerepldi részérol.

Uttsr6 tanulméanyaikban Van Dooren és munkatarsai (VAN DOOREN — WORTELAER —
VERSCHAFFEL, 2017; VAN DOOREN et al., 2018) felfedték a humoros szoveges feladatok pozitiv
hatasat a hatodik osztdlyos tanuldk realisztikus (nem rutinszerd algoritmussal megold-
hatd) szoveges feladatok megoldasaiban. Megallapitottak, hogy a szoveges feladatokra
emlékezteto vicceket tartalmazo karikatarak beillesztése révén a tanuldk realisztikus véla-
szainak aranya novekedett a mér emlitett, “problematikusnak” nevezett feladattipusban.
Ugyanakkor tanulmanyuk felvetette és valasz nélkiil hagyta a kérdést, hogy a humor a
matematikaoktatasban dltaldban befolyasolja-e a tanul6k szoveges feladatokhoz valé hoz-
zaallasat. Nyitva maradt az a kérdés, hogy a tanulok teljesitményét a megszokott rutinfel-
adatok megoldésa soran a humor pozitiv vagy negativ médon befolyasolja. Amikor GREER
(1997) Freudenthal gondolatait idézi egy rutinszert szoveges feladat kapcsan, hangstlyoz-
za, hogy egy latszolag szabvanyos szoveges feladat is kiilonb6z6 médon modellezhetd.
(Greer példdjaban egy egyszerti kivonds volt szoveges feladatba 6ltoztetve, &m ha a tanu-
16k komolyan vették a feladat szovegét, melyben arubeszerzésrél, htsrol, hentesrél volt
sz0, akkor korantsem tiint egyértelmtinek, hogy csupan egyetlen kivonassal megkaphato a
feladat megoldasa.) Elképzelhet6, hogy a humor hasznalatanak lehet egy masik, ellentétes
hatésa a rutinfeladatok megoldasara, azaz az egyszerti szdmtani mtivelettel megoldha-
to feladatot elbonyolithatjék, és a feladat kit(iz6jének szandéka ellenére “problematikus-
sa”, realisztikussa alakithatjak. Mindez felveti a kérdést, hogy vajon van-e hely a humor
hasznalatdhoz egy adott osztalyban vagy kultiraban a matematikai szoveges feladatok
megoldasara vonatkozé didaktikai egyezmény keretében (lasd Brousseau, idézi BRousseau
- SARRAZY - NOVOTNA, 2014).

Kutatasunk célja, hogy reprodukdljuk a leuveni kutatok eredményeit a humornak a
problematikus szoveges feladatok megoldasara érvényes pozitiv hatasardl, emellett to-
vabb vizsgaljuk az altaluk nyitva hagyott két kérdést a humor hasznalatdnak el6nyeire és
lehetséges hatranyaira vonatkozoan.
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Hipotézisek

A szakirodalom attekintésével és az altalunk kidolgozott kutatasi tervvel osszhangban a
kovetkez6 hipotéziseket kivantuk tesztelni:

1. A humoros szoveges feladatok pozitiv hatassal vannak a realisztikus, valdsaghti va-
laszok aranyara, mikozben nincsenek negativ hatdssal a rutinszerti szoveges felada-
tok megoldasara.

2. A hatodik osztalyos tanuldk valaszai hasonld képet mutatnak, mint az 6todik oszta-
lyosok vélaszai.

3. A tanul6k kifejezik pozitiv hozzaallasukat humoros szoveges feladatokhoz.

A vizsgalat koriilményei
A minta

A vizsgélatba 6sszesen 1153 (547 6tddik és 606 hatodik osztalyos) diakot vontunk be kii-
16nb6z6 févarosi iskolakbol. Mivel a részt vevé iskoldk a varos kiillonbozo részein helyez-
kednek el, elmondhaté, hogy a minta kiilonb6z6 szociélis hatterti populdciokat képvisel.
A résztvevo iskoldkban az 6todik és a hatodik osztalyos tanuldkat kértiik fel a teszt kitol-
tésére a matematika 6raik egyikében.

A felmérés menete

Harom papir-ceruza teszt kertilt kifejlesztésre, amelyek mindegyike két résztesztet tar-
talmazott harom lehetséges részteszt koziil. (1) VErRscHAFFEL, DE CORTE és LASURE (1994)
munkdjaban tiz par egyszer(i aritmetikai szoveges feladatot gytijtottek dssze, amelyeket
standardnak (S) vagy problematikusnak (P) neveztek. Ezen P-elemek koziil 6tot Csikos,
KELEMEN és VERSCHAFFEL (2011) zért kérdés formajiva rekonstrudlt. Mig ezeket az itemeket
P5, P9, P6, P3 és P1 itemként jeloték az eredeti publikdcidban, a szakmén beliili késébbi
publikaciékban a Futas, Kotél, Iskola, Viz és Baratok elnevezéseket kaptak. Ez az 6t item
zart kérdés formatumu verzidjaval képezte az els6 résztesztet. (2) Az 6t elembdl alloé ma-
sodik készlet az 6t realisztikus szoveges feladat standard verzi6jabdl allt, azaz tanpéldak
voltak az eredeti nyilt vég verzidval. (3) Az 6t elembdl allé6 harmadik kérdéscsoport hu-
moros szoveges feladatokbol allt (részletezve a 4. tdblazatban).

VaN DooreN és munkatarsai (2018) kutatdsdban a humoros szoveges feladatokat a
tanuloknak nem kellett megoldaniuk, a jelen kutatds soran ezeket az itemeket pontosan
ugyanugy kezeltiik, mint a realisztikus szoveges feladatokat. Két viccet (,Madarak” és
»Dinnye”) a flamand kollégaktol kolcsonoztiink, mig harom masikat a 1980-as és 1990-es
években tinédzserek szamara kiadott Hahota magazin harom 6tlete alapjan dolgoztunk ki.
Az 6sszes humoros item zart kérdéses formédban késziilt el, kovetve a realisztikus szoveges
feladatok szerkezetét kovetve. Az a) valaszlehet6ség mindig egy egyértelmd, egy miive-
lettel megoldhat6 szamtani eredményt fejezett ki; a b) lehet6ség adta a vicc poénjat; mig a
c) lehet6ség mindig ugyanaz volt: nincs meg minden sziikséges adat, ezért a feladat nem
oldhaté meg.

A harom tesztverzi6 felépitése a kovetkezd volt:

A valtozat: 6t standard feladat + 6t realisztikus feladat
B valtozat: 6t humoros feladat + 6t standard feladat

C valtozat: 6t humoros feladat + 6t realisztikus feladat
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A fent felsorolt hipotézisek tesztelése céljabdl ez a kutatasi dizdjn lehet6vé tette szamunk-
ra, hogy megvizsgaljuk a humoros cikkek hatasat mind a szokasos, mind a realisztikus
szoveges feladatokra. A harom véltozatot véletlenszertien osztottuk el a résztvevé oszta-
lyok tanul6i kozott.

A feladatok megoldasat kovetSen a teszt egy nyilt végti kérdést tartalmazott arra vonat-
kozéan, hogy a megoldott feladatok koziil melyik volt a tanulé kedvence.

Koédolas

A kodolasi folyamat soran kétféle adatot kiilonboztettiink meg a rutin szoveges felada-
tokkal kapcsolatban. Az egyik a tanul6 altal adott numerikus valasz volt, a masik 0 vagy
1 pontszam attdl fiiggben, hogy a tanuld vajon bizonytalan-e a szoveges feladat megold-
hatésagaval kapcsolatban. Mivel ezek a feladatok az iskolaban megszokott rutin feladatok
voltak, feltételeztiik, hogy az altaldnos iskolads didkok tobbsége altalaban egy aritmetikai
mitivelet egyszer(i alkalmazasaval ad megoldast. Feltételeztiik tovabbé, hogy azok, akik
el6tte humoros kérdésekre valaszoltak (B verzid), nagyobb hajlanddsagot mutattak kriti-
kajuk kifejezésére a szoveges feladattal kapcsolatban vagy legalabbis utaltak néhany lehet-
séges alternativ megoldasra is.

Eredmények

Az eredmények 0sszehasonlitdsa a kordbbi hazai vizsgdilattal

A zart kérdéses formatum lehet6vé tette, hogy osszehasonlitsuk a jelenlegi vizsgélat ered-
ményeit és a Csikos, KELEMEN és VERSCHAFFEL (2011) altal elért eredményeket. Mivel harom
lehetség koziil valaszthatott a tanuld egyet, a taldlgatassal val6 kitalalasi esély mindig

33,3%. Az 1. tdblazat az B) és a C) véltozat eredményeit egytiittesen mutatja be, mivel mind-
kett6ben megjelentek a realisztikus feladatok.

1. tdblazat: A realisztikus szoveges feladatokra adott valaszok aranya (%)

.. Csikos, Kelemen és Jelenlegi kutatas
Realisztikus =
feladatok Verfchaffel (2011) - 5. Otodik osztédlyosok Hatodik osztalyosok
osztalyosok (N = 4037) (N =352) (N = 409)

Futas 55,4 53,1 58,0

Kotél 62,4 60,5 69,6

Iskola 50,7 69,1 78,7

Viz 59,5 66,5 80,4
Baratok 51,7 74,1 77,8

A humor hatdsa a realisztikus feladatok megoldottsdigdra

Az 1. tdblazatban bemutatott eredmények figyelembe veszik az 6sszes tanul6 adatait, akik
a realisztikus szoveges feladatokat az A vagy a C tesztvaltozatban oldottak meg. A humo-
ros elemek lehetséges hatdasénak elemzése érdekében a 2. tablazatban a realisztikus vala-
szok aranya lathato.
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2. tdblazat: A humor hatésa a realisztikus feladatok megoldottsédgara (%)

Otodik osztalyosok Hatodik osztalyosok
Realisztikus feladatok
A valtozat C valtozat A valtozat C valtozat

Futas 43,4 65,2 48,5 67,7
Kotél 48,4 75,2 57,6 81,9
Iskola 68,7 69,7 73,5 84,2
Viz 58,7 76,3 76,6 84,3
Baratok 68,4 81,3 69,5 86,1

A Mann-Whitney tesztek azt mutattak, hogy a hatodik osztalyosok jelent&sen nagyobb
aranyban adtak realisztikus valaszt az 6todik osztalyos tarsaikhoz képest a Kétél, az Iskola
és a Viz feladatok esetében (p értékek .009, .003 és <.001 voltak.).

Ami a két tesztverzi6 valds reakcidinak sszehasonlitdsat illeti, a Mann-Whitney tesz-
tek sorozata azt mutatta, hogy - az 6todik osztalyban szerepl6 Iskola feladat kivételével - a
teszt verzidk kozotti sszes paros kiilonbség szignifikansnak bizonyult. (p <0,05)

A humor hatdsa a rutin szoveges feladatok (tanpéldik) megoldottsigira

A humoros szoveges feladatoknak a rutin szoveges feladatok megoldaséra gyakorolt ha-
tasainak vizsgalatdhoz a 3. tdblazatban mutatjuk be azon tanuléi valaszok szamat az A és
B teszt verzidk esetében, amelyeknél a tanul6 eltért a szabvany megoldasmenettdl, és a
feladatok megoldhatésagara vagy az eredmény egyértelmtiségére vonatkozé megjegyzést
tett. Lathatéan elhanyagolhaté szerepet kap a humoros szoveges feladatok megjelenése
ezekben az esetekben. A tabldzatbol az is kiolvashatd, hogy a hatodik osztdlyos didkok
valamivel hajlamosabbak voltak Gjragondolni, realisztikus valaszt keresni, humorral vala-
szolni vagy véleményt nyilvanitani néhany szokésos szoveges feladat megoldhatatlansa-
garol. Példaul egy didk a kovetkez6 feladatra realisztikus valaszt keresett:

Egy boltos két ladaban tartja az almat. Az elsé ladaban 60 darab, a mdsodikban 90 darab
alma van. Az dsszes almdt beleteszi egy 1ij, nagyobb laddba. Hany darab alma lesz ebben az
1j ladaban?

Valasz: 150~ Indoklés: , Mert nem biztos, hogy akkora a ldda, hogy mindegyik beleférjen.”

Ugyanerre a feladatra egy masik realisztikus vélasz: , 150, de lehet, hogy tobb. Mert lehet,
hogy a nagyobb ladaban mdr volt alma.”

Ugyanerre a feladatra humoros vélasz és indoklas is érkezett: , Az alsé almik szét fognak
nyomodni a felscktdl, ezért nem lehet tudni.”
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3. tdblazat: A humor hatésa a tanpélddk megoldottsagara (azon tanuldk szama, akik
bizonytalansagot vagy nem megoldhatéségot véltek felfedezni a rutin feladatok megol-

dasakor)
Tanpélda 5. osztalyosok 6. osztalyosok
A valtozat B valtozat A valtozat B véltozat

Futas - standard 1 1 2 4
Kotél - standard 0 0 0 0
Iskola - standard 1 1 2 8
Viz -standard 1 6 4 11
Baratok - standard 1 4 3 5

A tanulék kedvenc feladatai

A teszt végén a tanuldkat megkérdeztiik, hogy a kordbban megoldott feladatok koziil me-
lyik volt a kedvenciik. Ezt a kérdést barmilyen indok vagy magyarazat kérése nélkiil tet-
tuk fel. Az elemzést azokra a személyekre korlatozzuk, akik a teszt B vagy C valtozatat
oldottak meg, hiszen ott szerepeltek a teszt felében humoros feladatok. Az eredmények
azt mutatjak, hogy a humoros szoveges feladatokat meglehetésen kedvezéen fogadtak a
tiz megoldott feladat koztil. A 4. tablazat a humoros szoveges feladatok vélasztasi aranyat
mutatja be. Az eredmények szerint a tanuldk 81,8%-a vélasztotta kedvenc feladatul a hu-
moros feladatok egyikét, és a B és a C véltozat ebben a tekintetben nem mutatott Iényeges
kiilonbségeket.

4. tablazat: A humoros feladatok népszertisége

Humoros feladatok Vilasztasi arany (%)

Ha a testvérednek van harom almaja, és te kett6t elveszel beldle, 19,7
mi lesz az eredmény? (biztosan verekedés lenne)

Ha 6t madar il egy fadgon, és ebbdl kett6t lelének, hany marad? (egy sem) 34,3

Ha egyik kezemben egy dinnye van, a masikban ketts, akkor mim van nekem? 17,6

(jo erés kezeim vannak)

Hogyan osztanal el 98 barackot 7 gyerek kozott? (lekvart f6znék a barackbol 3,0

és azt osztanank el)

Hétf6t6l kezdve egy héten 4t minden nap 20 fekv6tamaszt csindlunk. Mi lesz 7,2

vasarnap estére? (szorny( erés izomlaz)

Az 6t humoros szoveges feladat egytittes vélasztasa 81,8
Osszegzés

A humor szoveges feladatokra gyakorolt lehetséges hatdsai vizsgalataban kutatasi terviink
lehet6vé tette az évfolyamok kozotti 6sszehasonlitdsok bemutatdsat, és mindkét évfolya-
mon a humor pozitiv hatdsat igazoltuk a problematikusnak tartott szoveges feladatokon.
Emellett meg tudtuk vizsgalni a humor esetleges negativ hatdsait is a hagyomanyos rutin
szoveges feladatok (tanpélddk) megoldasa soran.
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Eredményeink meger&sitették a humor lehetséges pozitiv hatasat a realisztikus szove-
ges feladatok megolddsara. Az eredményeink meger6sitik a leuveni kollégak megéllapité-
sait, amelyek szerint a humor hatasara kimutathat6 a realisztikus vélaszok aranyanak no-
vekedése. Az egyik f6 kiilonbség a mi kutatasi dizajnunkban a zart kérdésformatum hasz-
nalata volt, ezért el6szor 6sszehasonlitottuk eredményeinket egy korabbi tanulmannyal,
amely harom lehet6séget tartalmazo, zart kérdéses formatumu elemeket tartalmazott. Az
1. tdblazatban 6sszefoglalt kiilonbségek nem nagyok, azok vagy a tanulédsi anyagokban az
elmult tiz évben bekovetkezett valtozasoknak, vagy a mintavételi kiillonbségeknek tulajdo-
nithaték. Ugyanakkor a humor pozitiv hatasa mind az 6todik, mind a hatodik osztalyban
megfigyelhetd volt.

A humor alkalmazasanak lehetséges negativ hatdsa volt felfedezhet6 abban az értelem-
ben, hogy a humoros széveges feladatok elolvasésa és ,megoldédsa” utan a tanulék erésebb
hajlandésagot mutattak arra, hogy félreértelmezzék vagy talbonyolitsak azokat a szoveges
feladatokat is, amelyeket szokasos szoveges feladatként val6é hasznalatra (tanpéldanak)
szantak. Mivel ezt a marginalis hatds csak a tanulok 1-2% -at érinti, amellett, hogy diag-
nosztizéljuk a humor hasznalataval jaré esetleges hatranyokat, ezt gyakorlatilag figyelmen
kiviil lehet hagyni.

A humor jelenségének a matematikai szoveges feladatokra gyakorolt lehetséges hatasa
utan foglalkozni kell azzal a komoly kérdéssel, hogy miként lehet a humort beilleszteni a
matematika tanitasaba. Jelenlegi vizsgalatunkban a didkok maguk fejezték ki pozitiv hoz-
zéaallasukat a humoros szoveges feladatokhoz azzal, hogy a mas tipust szoveges feladatok
mellett inkabb ezeket jel6lték kedvenciiknek. Gazir (2013) tovabbi empirikus bizonyitéko-
kat szolgaltatott arrél, hogy a tanitoképzds hallgatoknak altalaban pozitiv hozzéaéllasa van
a humor osztélyterembe torténé integralasa irant. Eredményeink szerint a humor haszna-
lata tobb lehetséges el6nnyel jar, mint hatrannyal. A viccek megértése, mikozben tiikrozi a
gondolkodédsunk inkonrugenciajanak folyamatat, hatékony eszkoz lehet arra, hogy 6szto-
nozze a gyermekeket a szoveges feladatok mas szemszogbdl valé latasara (VAN DOOREN et
al., 2018). Végs6 soron a humor osztélytermi integraldsanak kérdése elvezet a Brousseau-i
didaktikai egyezmény gondolatdhoz, azaz osztalykozosségenként kialakulnak azok a rej-
tett és kimondott normak, amelyek szerint matematikafeladatokat megoldunk, és ek6zben
a feladatmegoldas folyamatdnak nyomon kovetése mint metakognitiv tudaselem fejleszti
a tanuldi gondolkodast.
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OVODASOK GYERMEKFOGALMA

Osszefoglalé:

Empirikus kutatdsunk' a 4-5 éves korosztaly gyermekképének és nyelvi tudatossiganak mé-
lyebb megértését tiizte ki célul orosz és magyar vdlaszadok bevondsival, interdiszcipling-
ris vizsgadlattal. Jelen tanulmdny hdarom tudomdnyteriilet — a koragyermekkor-kutatds, a
pszicholinguisztika és a kognitiv nyelvészet — szinergidjaval jon létre. A kutatds modszere
az Orosz Pszicholinguisztikai Iskola szoasszocidcios modszertandt (UFIMTSEVA, 2014: 36-43;
TArRAsov, 1996) 6tvozi az tin. shoulder-to-shoulder (GRIFFIN — LAHMAN — OPI1z, 2014) lekérde-
zési metodussal, mely a gyermekek szamdra nyugodt kérnyezetet biztosit a megnyildsra, érzé-
seik és asszocidcioik kinyilvanitdsdra. A korosztaly bevondsdval 2018-ban, parhuzamos kutatds
keretében 100-100 szobeli lekérdezést végeztiink el Moszkvdban és Budapesten.

Kulcsszavak: koragyermekkor, kognitiv nyelvészet, szoaasszocidcio, pszicholinguvisztika

Problémafelvetés, kérdések és a kutatas céljai

A gyermekképpel és gyermekkor narrativakkal foglalkozé kutatdsok soraban a hazai iro-
dalomban nem taldltunk olyan kutatast, mely az 6vodas gyermekek gyermekképét kivanja
feltarni és értelmezni. Nyelvészeti - széasszocidciora és nyelvi tudatossagra épiil6 - kuta-
tasok esetében pedig szinte kizarélag a felnéttek nyelvhasznélatara irdnyulnak korabbi ku-
tatasok. Ennek nyoman a kutatas két pilléreként a két teriileten egyarant jelentkez6 hidtust
igyeksziink betolteni.

A kutatés legf6bb célja, hogy megértsiik a gyermekek gondolkodésat sajat magukrol,
vilagukrol, gyermekfogalmukrol, és létrehozhassunk egy lehetséges gyermekkornarrativat
a lekérdezések alapjan.

A kutatas egyediségét az adja, hogy a gyermekekre mint els6dleges adatkozlSkre épit,
arra fokuszalva, hogyan definialjak sajat magukat, vilagukat.

Elméleti hattér
Az interdiszciplindris kutatds - mint lehet6ség

Az elmult évtizedekben reflektorfénybe kertilt és novekszik az interdiszciplindris egytitt-
miikodések szdma. Minden tudomanytertilet érintett, ugyanis rendkiviil izgalmas és ins-
piralé lehet két vagy akér tobb perspektiva egyidejti figyelembevételével kutatast végezni.
Frickel azt vallja, hogy az interdiszciplinaris kutatds segiti a mélyebb megértést; s mint
ilyen természetébdl fakad, hogy komplexebb eredményekhez juthatunk egy adott ese-
mény, adatbazis stb. vizsgalataval, mint az egy diszciplindris teriiletben elmélyedé kutata-
sok esetén (FRICKEL - ALBERT - PRAINSACK, 2017: 5). A kutatas eredménye hathat tigy, hogy tj
perspektivéak és lehetséges 1j tudoméanyteriiletek johetnek létre.

1 A kutatast az Orosz Kutatasok Alapprogramja - RFFI timogatta.
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Most térjiink ki a kutatasunkban érintett harom altertiletre, melyek a nyelvészeten beliil
a pszicholingvisztika és a kognitiv nyelvészet, valamint a pedagégia sztikebb tertileteként
a koragyermekkori kutatas.

Nyelvészet
Pszicholingvisztika

A 19. szédzad végén a pszicholdgia és a nyelvészet hatartertiletén kialakult 4j tudomany,
a pszicholingvisztika elsésorban a beszédprodukci6 és -percepci6, a beszédmegértés és a
nyelvelsajatitas kérdéseit targyalja (PLEH — LukAcs, 2014). Vizsgalat ald vonja tovabba az ér-
zelmek nyelvi reprezentécioit, foglalkozik a memoria kérdéskorével, metaforakutatassal,
pragmatikai problémékkal, neurolingvisztikaval és afaziakutatdssal is.

A Moszkvai Pszicholingvisztikai Iskola 1966-ban indult, Alexey A. Leontiev professzor
moszkvai el6adassorozataval, melybdl késébb az orszag legjelent&sebb pszicholingvisztikai
iskolaja fejlodott ki. A Vigotszkij-féle kulturdlis-torténeti nyelvészeti hagyoméanyokra té-
maszkod6 szellemi miihely dolgozta ki tobbek kozt a nyelvi tudatossag terminust (s13p1k0BO€
cosHanme; TARASOV, 1996), a szbasszociaciot mint a pszicholingvisztikai vizsgalatok egyik
alapvet6 moédszerét (UrMsTEVA, 2014), illetve a laktina elméletet (MARKOVINA, 1982).

Kognitiv nyelvészet

A kognitivizmus posztmodern paradigma a nyelvtudoméanyban, s mint ilyen nem egy-
séges. A paradigma képvisel6i a megértést helyezik fokuszba, melyhez egyféle titon nem
lehetséges eljutni (BANczerowskl, 1999), pontosan ezen a gondolati iven eljutva kutatasunk
alatdmaszthato, hisz harom oldalrél vessziik gorcsé ald a gyermek fogalmat, s igyeksziink
megérteni, a gyermekek hogyan definidljak sajat magukat.

A nyelvészeten beliil ez a tudomanyag a hetvenes évek o6ta létezik és az Amerikai Egye-
siilt Allamokban jott létre, f6 teoretikusai Ronald W. Langacker mellett George Lakoff. Ma
pedig az egyik legismertebb alakja Kovecses Zoltan. Véleménytik szerint ,az emberi nyelv
megértésének a kulcsa az emberi megismerés folyamatainak a megértésében és modellaldsaban rejlik”
(Baxiczerowskl, 1999).

Pedagogia - Gyermekkorkutatds

A pedagogia tevékenységi tertiletén beliil kiilonos figyelmet forditunk a konstruktivista
szemléletnek, mely a gyermekkort tdrsadalmilag konstrualt fogalomként definidlja. A ma-
sik tertilet a korosztaly érintettsége miatt a koragyermekkori kutatasok vilaga.

A gyermekkor mint konstrukcié

Mit jelent a gyermekkor fogalma? - teszi fel a kérdést szamos kutato, s jut arra a kovetkez-
tetésre, hogy tarsadalmilag konstrualt fogalomrol van sz6 (James — Prout, 1997). Sokféle de-
finici6 lehetséges, ahol az osztaly, nem, etnicitas, vilignézet mint determinans jelenik meg.
Hendrickkel egyetértve a gyermeket tarsadalmi aktornak tekintjiik (HenDRrIcK, 2000: 36-61),
azaz képes az onkifejezésre, sajat életének aktiv résztvevéjeként. Szabolcs Eva kiegésziti ezt
azzal, hogy a feln6tt konstrudlja a gyermekkor-fogalmat (Szasorcs, 2003: 9-17), valamint
Meészéros Gyorgy felveti annak jogos igényét, hogy a gyermekek vilagat ne feliilnézetbdl,
azaz csupan feln6tt-tavolsagtartassal vizsgaljuk (Meszaros, 2010: 240-252). Epp ezek miatt a
kijelentések miatt tartjuk sziikségesnek a gyermekeket kérdezni a sajat életkori szakaszukrol.
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A koragyermekkor pedagogidja

A koragyermekkor jelent6ségét a gyermek fejlédésében szamos kutatds tdmasztja ala.
Cole és Cole vizsgalatok alapjan kimutatja, hogy a 4-5 éves 6vodasok nyelvhasznalatara a
nyelvtani komplexitas gyors novekedése jellemz& és mindemellett a nyelvtani szabalyok
talaltalanositasa jellegzetes (CoLe - CoLg, 2006), mindezek miatt a kozéps6s korosztély al-
kalmas lehet a lekérdezésre. Tancz Tuinde jelzi, hogy 6vodés korban fejl6dést tapasztalunk
a gyermekek nyelvhasznalatdban mind fonetikai/fonoldgiai, morfolégiai, szintaktikai,
mind pragmatikai tertileteken (Tancz, 2011). A gyermekek jelent6s része beszél szive-
sen és részletgazdagon, sokat, érthetéen kifejezve magat (Gosy, 2005). A brit Early Years
Foundation Stage koragyermekkori neveléssel foglalkoz6 alapdokumentum, nyelvhaszna-
lati kutatasokra tamaszkodva 6sszegzi a korosztaly nyelvi jellegzetességeit:

e A 4-5éves gyermek sajat akaratat, érdekl6dését kifejezi.

e Csoportokat tud létrehozni és képes megnevezni a dolgokat, kiterjedt székinccsel
rendelkezik.

Egyszer(i magyarazatra és torténetalkotasra képes.

Képes az egyszerl nyelvtani struktirak hasznalatara.

Hangosan beszél a szabad jaték alatt.

Az egyszer(i utasitasokat megérti.

Szokincse folyamatosan novekszik.

Az Gj szavak hangzédsat megjegyzi és keresi azok jelentését.

Fontos tisztaban lenntink azzal is, hogy a motivalé kdrnyezet segiti a beszédfejlédést.
(EYFS, 2007: 39-61)

Modszertan

Empirikus kutatdsunkat 4-5 éves gyermekekkel végeztiik a gyermekképiik és nyelvi tuda-
tossaguk megértésére irdnyulva. Komparativ kutatdsunk orosz és magyar gyermekek be-
vonasaval zajlott 100-100 {6 részvételével. Modszerként széasszociaciot kértiink és a vallt-
a-véllnak modszert alkalmaztuk 10 stimulust kortiljarva (ENDRODY - LENART - MARKOVINA,
2020: 125-135). A stimulusok olyan, az asszociacids kutatas alapjat képez6 szavak, melyeket
kivant szo6bol 5 a gyermekek elsédleges és méasodlagos szocializacids szinteréhez szorosan
kothet6 fogalom (gyermek, otthon, csaldd, barat, jaték), mig 5 a korabban feldolgozott feln6tt
korosztaly lekérdezésével zajl6 széasszocidcidkhoz kothets (angyal, ordog, fekete, viz, kiil-
foldi). Jelen tanulményban a’"GYERMEK' stimulusra 6sszegyijtott magyar és orosz valaszok
elemzésekor kapott eredményeinket mutatjuk be, melyekhez a kognitiv nyelvészeti metafo-
ra-elemzésének modszertanat helyeztiik a koragyermekkor-kutatas kontextusaba.

Meisinger emliti el6szor a koragyermekkori kutatasok egy lehetséges javasolt moédsze-
reként, hogy maga mellé tiltette a lekérdezendd gyermeket és vallt-véallnak vetve osztoztak
a konyvon, mikozben egytitt olvastak azt (MESINGER et al., 2004: 117). Griffin és tarsai meg-
allapitottak, hogy a médszer interja szituaciéban is hasonléan bevalt (GRIFFIN - LAHMAN -
Orirz, 2014). Jelen cikkben az elemzés médszertananak egyik labéra, a kognitiv nyelvészeti
elemzésre vallalkozunk.

A gyerek széra kerestiink az adatbazisban, és megnéztiik az adott sz6 szovegkornyeze-
tét. A korpuszban 129 kifejezést taldltunk. A sz6 szovegkornyezetében a gyerek sz6 fogalmi
keretét csoportositottuk, hogy megnézziik, hogyan értelmezik magat a sz6t a gyermekek,
illetve milyen stratégiat hasznalnak magyarazat kozben. Amikor a gyermekek a gyerek szot
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szeretnék megmagyarazni, akkor a kifejezésekben sajat magukrol szélnak, példaul ,a gye-
rek az olyan, mint én”. A magyardzat kozben gyakran azonositjdk a gyermek kategoériat a
testvér vagy a barat kifejezéssel, példaul ,eqy gyerek, 1igy néz ki hogy egy kisbaba vagy egy
teso”, és ,,a gyerek olyan, mint eqy bardt”. Ezzel szemben, az ellentét kategoria is megjelenik,
vagyis a feln6tt kategoriat beemelik a magyarazatba, példaul , a gyerek olyan, mint a felnétt,
csak kisebb”, és néha értékelnek, mint példaul a kovetkezd esetben: , gyereknek lenni jobb,
mert a felndttek dolgoznak”. A gyermekek nem csak Osszehasonlitjdk a GYEREk fogalmat a
konkrét személyekhez kapcsolodé fogalmakkal, hanem egy a tarsadalomban létez6 em-
laljak meg a GYEREK fogalmat, és tigy definidljak példaul, hogy , van benne apuka, anyuka, meg
kistestvér, meg gyerek”. A csalad létrejotte egy cselekménysorozat, amely egymasra épiilé
eseményekbdl all, az ilyen tipust fogalmi kereteket szkriptnek, vagyis forgatokonyvnek
nevezziik (Kovecses - Benczes, 2010: 56). A gyermekek a csaLAD szkripttel magyarazzak a
GYEREK fogalmat, mint a kovetkezé mondatban: , egy ember, akinek nem volt férja (korrekt: fér-
je) vagy felesége, de aztin dsszehdzasodott valakivel, gyerekiik sziiletett és kiteljesedett csaldddd val-
tak”. Maskor olyan stratégiat hasznalnak magyarazat kozben, hogy felidéznek egy korabbi
tapasztalatot, egy csaladi szituaciot, példaul , a sziilék vesznek ajandékokat a gyerekeknek”.

Osszefoglalva, a fogalmi kereteket a kivetkez6 tulajdonsédgokkal irhatjuk le. A gyerek
sz0 felidézi az alabbi fogalmi kereteket: EN vagy m1 (roviditve EN/MI); TESTVER vagy EGY CSA-
LAD TAGJA (TESTVER); BARAT; FELNOTT vagy EMBER (FELNOTT); CSALAD.

Eredmények

Kutatasunk els¢ fazisaban az emlitett Sketch Engine nevii szoftver segitségével elemez-
tiik a korpuszt, a szoftver sajat adatbazisa lehet&séget teremt, hogy kordbbi asszocidcids
vizsgalatokkal is 0sszevessiik adatainkat, hiszen a Sketch Engine (KILGARRIFF et al., 2014:
7-36) egy online korpuszlingvisztikai eszkoz. Az emlitéseket szemléletesen vizualizalja a
valasztott szoftver - lasd 1-2. dbra -, jol lathatéan a szavakat és kornyezetiiket is megmu-
tatva. Az eredményeket kategoridakba csoportosithatjuk és nyelvtani relaciokat allithatunk
fel, targyat, alanyt vagy moédositészokat kereshetiink.

1-2. dbra: A gyerek és a pebéHOK szavak elemzése a Sketch Engine szoftver segitségével.
Orosz feliratok a jobb oldali dbran: pe6érox (gyerek); bocnumuibams (n6); 6vi6ams (van);
eaa3 (szem); masenxuil (kicsi/ pici).

(Forras: ENDRODY — LENART - MARKOVINA, 2020: 125-135; Lénart Istvan szerkesztése)
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Ez alapjan a vizsgalat alapjan lathat6 volt, hogy a viszonylag kis minta kvalitativ kutaté-
sunk esetén mélyfarasra alkalmas. Az egyes stimulusok megértését szavanként 2-4 kérdéssel
jartuk korbe, igy a lekérdezett gyermekek biztonsaggal adhattak szamot az adott fogalom
ismeretérdl és fogalmi hatterérdl, értelmezésérd], jelentésérdl. Az eredményeink mas szem-
sz0gbdl torténd vizsgdlatara, ellendrzésére kognitiv nyelvész kolléga segitségét kértiik.

Gyermek sz0 értelmezése

Ahhoz, hogy a korpuszt értelmezziik, az értelmez6 szoétar definiciéjabol indulunk ki.
A magyar nyelv értelmez6 szétara szerint a gyerek sz6 a gyermekhez képest koznyelvinek
szamit és altalanosabban elterjedt. A szotar szerint a gyerek, illetve gyermek sz6 magyaraza-
ta a kovetkez6 (BArczi - OrszAGH et al., 1952-1962):

Qyerek

1. Gyermek (1, la-e, 2, 2a-b, 6, 6a). Az ember(nek) gyereke. Még csak gyerek.
a. (bizalmas) <Bizonyos kisebb kozosségben, csalddban> a keresztnévvel nevezett,
ismert, a kozosséghez tartozo fiatal személy, f6leg fiq, ill. fiatal férfi.

2. (mindig jelz6vel) (bizalmas) Olyan férfi, aki a jelz6vel kifejezett hely, taj sziilotte.
Alfoldi, falusi gyerek; igazi pesti gyerek.

Qyermek
1. Még kiskoru, serdiiletlen személy <a felnéttel ellentétben>.

a. (népies) Fiagyermek.

b. (ritka, irodalmi nyelvben) Ifja, legény.

c. (ritka, irodalmi nyelvben) Serdiil6korban levd, hajadon leany.

d. jelz6i hasznalat(ban) is (régies kozépfokban, olykor felsé fokban is) Olyan fiatal
<személy>, hogy szinte még gyermeknek szamit. Gyermek vagy te ahhoz; még egé-
szen gyermek: még nagyon fiatal, még nem feln6tt; gyermek hés; gyermek miivész.

e. Gyerekes gondolkodést, magatartast személy. Nagy gyermek.

2. (rendsz. birtokos személyraggal) Kozvetlen leszarmazott <a sziil6khoz valé viszo-
nyaban>.

a. A vezetéknévvel megnevezett csalad gyermeke.

b. Kozvetlen leszarmazottként tekintett (és tartott) személy.

6. (bizalmas) <Feln6tt megnevezéseként.> Nem mai gyermek; vén gyermek

a. <Megszolitasként id6sebb ember részérél fiatalhoz:> Gyermekem!

A vizsgdlt korpusz dttekintése

Az értelmezd szotar idézi a FIATAL, FIU, FERFI, CSALAD fogalmi kereteket, f6leg a FIATAL fogalmi
keret> minden definiciéban megtaldlhat6. Mondhatjuk azt, hogy a GYErek fogalmdba bele-
tartozo személynek fiatalnak kell lennie.

Most tekintstiik at, a vizsgalt korpuszban milyen fogalmi kereteket idéz fel a gyerek szo,
és az egyes kifejezések, emlitések sorszamat is tegytik hozza:

1. A gyerek sz6 felidézi az iN/mi fogalmi keretét: 13 kifejezés talalhat6 (Az emlitések kor-
puszbeli sorszamit zirdjelben kizoljiik.)
, En is gyerek vagyok.” (27.)

2 A fogalmi keret tapasztalataink valamely koherens szegmensérdl alkotott strukturalt mentalis
reprezentaci6 (KOvEcses — BENczes, 2010: 225).
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., Gyerekek vagyunk.” (41.)

, En anydnak vagyok a gyereke.” (90.)

A gyerek az olyan, mint én.” (103.)

A gqyerek sz6 felidézi a TESTVER (EGY CSALAD TAGJA) fogalmi keretét: 2 kifejezés taldlhato
ebben a keretben

., Gyerekek, szeretik a perecet. Abba benne van, hogy gyerek. Olyan, mint az unokatestvé-
rem.” (30.)

. EQy gyerek, 1igy néz ki, ahogy egy kisbaba vagy egy teso.” (64.)

A gyerek sz6 felidézi a BARAT fogalmi keretét: 14 kifejezés talalhato
A gyerek olyan, mint eqy bardt.” (2.)
, A gyerek olyan, mint a Barnus meg a Balint.” (117.)

A gyerek sz6 felidézi a FELNOTT (EMBER) fogalmi keretét: 6 kifejezés talalhat6
A gyerek olyan, mint a feln6tt csak kisebb.” (6.)
, Az, hogy anya is volt gyerek.” (128.)

. Ertékelés példaja:

,, Barcsak felnénék, de gyereknek lenni jobb, mert ha felndttek dolgoznak.” (12.)
, Az hogy, a gyerekek, jobbak, mint a felndttek. Mert mindenbdl ki tudnak jdatékot taldlni.”
(46.)

A gyerek sz6 felidézi a csaLAD fogalmi keretét: 32 kifejezés talalhato
,, Van benne apuka, anyuka, meg kistestvér, meg gyerek.” (31.)
., Van egy gyerek, neki van anyukdja és apukdja.” (125.)

. Forgatokonyv (szkript) példaja:

., (E)gy ember, akinek nem volt férja (korrekt: férje) vagy felesége, de aztin Osszehdzasodott
valakivel, gyerekiik sziiletett és kiteljesedett csaladdd.” (3.)
, Amikor felndvok, gondolkozom, hogy milyen lesz, ha gyerekem lesz.” (4.)

Szituaci6 példaja:
,, Olyan, hogy a sziil6k vesznek ajandékokat a gyerekeknek.” (72.)
A gyerekkel otthon marad az anyuka, aki még nem jdr oviba Ildiko, Gizi, Peti, Rob.” (73.)

Mivel a gyermekek gyakran hasznaljak a hétkoznapi életiik fogalmi kereteit a kifejezések-
ben (Komwar, 2000: 127), nekik a legegyszertibb, ha mar kordbban tapasztalt szituaciéval
vagy hétkdznapi mondatokkal tudjak azokat megmagyarazni.

Osszefoglalva az alabbi, 3. szamu &bréban lathatéak a gyerek sz6 fogalmi keretei. Itt
jobban lathatjuk, hogy a legnagyobb aranyban a csaLAD fogalma jelenik meg.
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3. abra: A gyerek sz6 fogalmi kerete a magyar nyelvl adatbazis emlitései alapjan
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(Forras: Imai Ren szerkesztése)

Elemzés

A legtobb gyermek mondataiban, 31 esetben a gyerek sz6 felidézi a csaLAD fogalmi keretet.
Ennek ellenére, az értelmezé szétarban csak a masodlagos jelentés kapcsolodik a csaLAD
fogalmi kerethez: ,2. (rendsz. birtokos személyraggal) Kozvetlen leszdrmazott <a sziil6khoz vald
viszonydban>". (BArcz1 - OrszAGH et al., 1952-1962) Mivel altaldban a gyermekeknek legkoz-
vetlenebb és els6dleges kozossége a csalad, szdmukra a legegyszertibb a csaLAD fogalmi
kereten beliil értelmezni a GYEREk fogalmat. Valaszadéskor felsoroljak sajat csaladtagjaikat,
példaul ,van benne apuka, anyuka, meg kistestvér, meg gyerek”, vagy megemlitik a szamukra
prototipikus csalad elemi épit6koveit, példaul ,van egy gyerek, neki van anyukdja és apukd-
ja”. A gyermek a szamara prototipikus csaLAD életciklusat is felidézi, id6sorokat hasznélva:
,.eqy ember, akinek nem volt férja (korrekt: férje) vagy felesége, de aztin dsszehdzasodott valakivel,
Qyerekiik sziiletett és kiteljesedett csaladdi”, és egy példaban lathatjuk, hogy az egyik gyermek
almodozik errdl: ,amikor felndvok, gondolkozom, hogy milyen lesz, ha gyerekem lesz”. A gyerme-
kek hasznaljak a kordbbi tapasztalataikat is, példaul , olyan, hogy a sziil6k vesznek ajandékokat
a gyerekeknek”, ,a gyerekkel otthon marad az anyuka, aki még nem jar oviba Ildiké, Gizi, Peti, Rob”.
Kijelenthetd, hogy a gyermekeknek fontos a sajat tapasztalat a fogalmi keret felidézésekor.
Két kifejezést talaltunk, amelyben a gyerek sz6 felidézi a TESTVER vagy EGY CSALAD TAGJA fogal-
mi keretét: ,eqy gyerek, 1igy néz ki, hogy egy kisbaba vagy egy teso”, ,gyerekek, szeretik a perecet.
Abba benne van, hogy gyerek. Olyan, mint az unokatestvérem”. Itt lathatd, hogy a gyermekség
feltételeként tekint a valaszado a perec szeretetére. Valoszintileg az adott gyermek sziilei
nem szeretik a perecet, de az unokatestvére szintén szereti, aki szintén gyermek.

A csaldd utan a gyermekek masodik legkozelebbi kozosségét a baratok alakitjak. 14
kifejezésben a gyerek sz6 felidézte a BARAT fogalmi keretet, példaul , a gyerek olyan, mint egy
bardt”, ,,a gyerek olyan, mint a Barnus meg a Balint”. A gyermekek példat hoznak a hétkoz-
napi életiikben tapasztalhat6 tevékenységekre is: ,a gyerek az ovoddba jar, meg az iskoldba”,
,a gyerek olyan, mint... hogy jatszik”, , a gyerekek mindig jatszanak a gyerekekkel”. A tevékeny-
ségek kozott a jdtszik szot hasznaltdk leggyakrabban (15 kifejezés taldlhatd). Ebbdl arra
kovetkeztethettink, hogy magukra tagy tekintenek, hogy a ,jatszas” a gyerek prototipikus
tevékenysége. A gyermekeknek fontos a mas gyermekek viselkedése is, 6ket gyakran
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értékelik, példaul ,a jo gyerek az jol szokott viselkedni”, , rosszalkodik, a rossz gyerekekkel rossz”,
,van jo és rossz gyerek is”. Ezekbdl a példakbol azt latjuk, hogy a gyerekek a tobbi gyerek
viselkedésére figyelnek és gondolkoznak azon, hogy mitél lesz valaki gyerek. A gyerme-
kek gyakran konkrét példakkal és absztrakt fogalmakkal definidljak a GYErRek fogalmat:
,,a gyerek olyan, mint nagy gyerek”, ,,az anya nagy, az apa nagyobb, a gyerekek pedig kicsit (korrekt:
kicsik), de 6k is nagyok lesznek”, ,, van kicsi gyerek meg nagy gyerek, én nagy vagyok”. A gyerme-
kek megkiilonboztetik magukat méret vagy nagysag szerint is. A korpuszban tgy ttinik,
hogy a gyermekek FIATAL és IDSs fogalmat a kics és a NAGY fogalmaval jelzik. Ezek a fogal-
mak a kovetkezé kifejezésekben lathatéak: ,a gyerek olyan, mint a feln6tt csak kisebb”, ,az,
hogy anya is volt gyerek”. Ezekben a gyerek sz6 felidézi a FELNOTT fogalmi keretét, a masodik
példaban pedig az EmBER életciklusat. Ez azt jelenti, hogy gyermekek is a gyerek szo6t ugy
magyarazzak, mint ahogy a szétar els6 pontjaban lattuk ,még kiskori, serdiiletlen személy a
felnéttel ellentétben.” A gyerek és a feln6tt 0sszehasonlitasat a kovetkez6 mondatokban is
megtaléltuk: ,bdrcsak felndénék, de qyereknek lenni jobb, mert ha felnéttek dolgoznak”, ,,a gyere-
kek, jobbak, mint a felndttek, mert mindenbdl ki tudnak jatékot talalni”. Egy tipikus tevékenység
a jaték, abban kiilonbozik a gyerek és a felnétt, hogy a gyerek jatszik és a feln6tt pedig
dolgozik. A korpuszban el6fordul az értékelés is, kifejezik, hogy gyerek lenni jobb, mert a
gyermekek szeretnek jatszani.

A harmadik legnagyobb csoport az £N/mr1 fogalmi keret volt, 13 kifejezést talaltuk,
amelyben a gyerek sz6 felidézi az ENn/m1 fogalmi keretét. A kovetkezSket talaltuk: ,én is
gyerek vagyok”, ,gyerekek vagyunk”, ,én anyanak vagyok a gyereke”, ,a gyerek az olyan, mint
én”. A gyermekek megértik, hogy 6k maguk a gyerek kategoridba tartoznak. A kordbban
elemzett fogalmi kereteket nézve, a CSALAD meg a BARAT esetén is jelzik az ,én” szempont-
jat. Példaul: , amikor felnovik, gondolkozom, hogy milyen lesz, ha gyerekem lesz”, ,a Qyerekkel
otthon marad az anyuka, aki még nem jar oviba lldiko, Gizi, Peti, Rob”. Ez egytttal példa az
egocentrikus vilagképre is, sajat magatdl, mint a vildg centrumatél haladva a tardadalom
egésze felé, ez alapjan elmondhatd, hogy a tarsadalom és a tapasztalat alakitjak a fogalmi
kereteket a gyermekek fejében, ezen keresztiil értik meg a GYEREK fogalmat.

A tanulmany zar6 szakaszaban reflektalunk néhany olyan eredményre, mely tovabbi
gondolkodast, vizsgélatot igényel, illetve igényelt.

Diszkusszi6é - Konkluzio

A./ Univerzélék: pl. ,a kiilfoldi beszél, utazik és él (a kiilfoldi sz6 leggyakoribb igei asszo-
szamos ponton mutat ki an. univerzalékat, melyet mindkét nyelv adatk6z16i emlitenek.

B./ Kultardhoz/nyelvhez kothetd jellegzetességek: az orosz dpye fénév (ejtsd: ,drag”,
jelentése: bardt) és az abbdl képzett dpyxume igei alak ,druzsity” (ejtsd: , druzsity”,
jelentése kb. bardtsagban lenni); a uépm, uépmouxa és uépnuii szavak, melyek hason-
16 hangzast, de eltéré etimoldgidju szavak, jelentéstik: drddgdcske, vonal, illetve fekete.
A hangalak tehat nyelvenként, kulttranként eltér6 asszocidciokat eredményezhet.

C./ Globalizaci6 és hatasai: tablet, rajzfilm, termékek és markanevek (lego, Duplo, Ladybug).
A gyermekek mindkét kulttrkorben szamos brandet emlitenek, melynek termékeit
hasznaljék. Ez a kérdés tovabbi elemzést igényel.

D./ Forditasi anomaliak (itt a lakdna elmélet kival6an alkalmazhato): 6rddg f6név kiilonbozé
lehetséges orosz forditasai: dvabos / uépm / bec / camana; az orosz dom f6név, mely egy-
szerre jelent hdzat és otthont; a jaték f6név, amely oroszul fordithaté uepa-nak (elvont ja-
ték fogalom, pl. fogdcska) vagy uepyuika-nak (kézzel foghato jatékot jelent, pl. jatékbaba).
A forditasi nehézségek mar a 10 stimulus szé kapcsan is tobb helyen jelentkeztek, azaz
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magat a lekérdezést is befolyasolja, hogy a stimulus szavak sem mindig feleltethet6k
meg egymasnak egy az egyben (azaz azok nem feltétlentil szétari ekvivalensek).

E./ Elaboracié: a szébeli kikérdezés elaboraciora adott lehet6séget, sok gyerek a problé-
mairél mesélt, kiilonosen az otthoni gondjairdl (pl. apa halala, sziil6k valasa).

F./ Fikci6 és valésag: a gyermekek nem biztosak benne, hogy az angyal és 6rdog létezik,
vagy sem. Tipikus péld4jat lathatjuk a koriikben és fejlédési szakaszukban jellegzetes
fikci6 és valosag keverésének.

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy a gyermekkép arnyaldsa érdekében tovéabbi kutata-
sokra van sziikségiink - mert a gyermekek 6ridsi tudassal rendelkeznek az 6ket koriilve-
v6 vilagrol.

A kutatéds korabbi fazisdban a Sketch Engine szoftver és manuadlis elemzés utan a ku-
tatds eredményeként néhany univerzalé mellett fény dertilt egyedi, kulttraspecifikus 6sz-
szeftiggésekre is. Ezeket az eredményeket erdsitik, tdmasztjak ala a jelen tanulmanyban
publikélt korpuszlingvisztikai elemzés eredményei, melyek szamos ponton koétheték a
gyermekkortorténet Heywood szerinti kozponti dilemmaihoz (Heywoob, 2001) pl. artatla-
nok-e a gyermekek vagy hogy jésagosak; kedvesek-e eredend6en. Az immar harom oldal-
r6l megvizsgalt adatok egy irdnyba mutatnak a vizsgélatra értelmezve. A vizsgalt mintan
a gyermekek kicsi, kedves, j6 tulajdonsagokkal azonositjak sajat magukat, tgy tinik, hogy
a gyermekségiikre pozitivan reflektalnak, valamint a felnéni és a szeretni emlitése szig-
nifikans mindkét nyelvhasznélé csoportnél. Talan megkockaztathatjuk, hogy ez lehet a
., Szeretetben felndvd jogyerek” narrativaja.

A kutatas kimutat bizonyos globalis tendencidkat, ezek szerint a jelen korszakban csak
a gyermekek jatszanak. Mivel a kutatas maga a gyermekek szdmara elaboraciés lehet6sé-
get teremtett, igy lehet8ség nyilt arra, hogy mélyebb 6sszeftiggéseket keressiink gondolko-
dasukban, illetve, hogy a feltart eredményeket az id6sebb (10-12 éves) gyermekek, vagy a
feln6tt korosztaly eredményeivel is 6sszehasonlitsuk a jovében.
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KORAGYERMEKKORI PEDAGOGUSJELOLTEK
BELEPESE A FELSOOKTATASBA

Osszefoglalo:

Minél tobbet tudunk a pedagogusképzésbe lépd hallgatokrol, anndl eredményesebben tudjuk
segiteni tanuldsukat a felséoktatdisban. Kutatisunk célja, hogy megismerjiik a korai nevelés-
hez, tanitdshoz kapcsolodo pedagogus szakot (kisgyermekneveld, ovodapedagogus, tanitd) vd-
lasztok jellemzdit. 381 nappali tagozatos, elsééves hallgatot kérdeztiink meg a képzés legelején.
Tanulmdnyunkban az aldbbi teriileteken szdamolunk be a legfontosabb eredményekrdl: 1. kora
gyermekkori pedagoqusjeldltek szakvdlasztisinak jellemzdi és befolydsolo tényezdi, 2. sajat
erdsségeik észlelése a vdlasztott szak jellemzdihez viszonyitva, 3. sikerek és kudarcok a kozépis-
kolai tanuldsban, 4. az eqyetemi tanulmdnyokhoz fiiz6d6 varakozdisok és aggodalmak, 5. a jaték
fejlédésben betoltott szerepérdl alkotott nézetek.

Kulcsszavak: pedagogusképzés, palyavdlasztdsi motivdcio, felsdoktatdsi szocializdcid, belépd
nézetek

Bevezetés

A fels6oktatasi kutatasok egy része a felsGoktatds eredményességét monitorozza. Vannak
vizsgalatok a bemeneti kompetencidkrol a tanulési alkalmassag szempontjabél (pl. Csaro,
2018), a sikeres egyetemi tanulast timogato pszicholégiai er6forrasokrol (vo. Szaso et al.,
2018), a fels6oktatasban tanulok értékvalasztasairdl (pl. Puszral, 2015; Bocsy, 2015). A pe-
dagogusképzés teriiletén kiilonosen fontos a sikeres egyetemi palyafutds tdimogatasa, a le-
morzsolédas csokkentése és a palyan val6 elhelyezkedés, palydn maradas osztonzése. Ezt
segiti, ha minél tobbet tudunk a képzésbe 1ép6 hallgatok motivaciéirdl, kompetencidirdl
(pl. Kocsis, 2015), felvételi jellemz6irdl (pl. KALLAI - SzEMERszKI, 2016), a palyavalasztas tar-
sadalmi, demografiai hattértényez&irdl (pl. PoLoNyl, 2012; VEROsZTA, 2015; JANCSAK, 2014).

A hallgatok sikeres egyetemi palyafutasat alapvetéen meghatarozza, hogy egyénileg
hogyan alkalmazkodnak a fels6oktatasi tanulasi kornyezethez (DaNiLowicz-GOsELE et al.,
2017). Ujra kell gondolniuk tanuldssal kapcsolatos elképzeléseiket, hogy megtalaljdk vagy
kidolgozzédk a megfelels stratégiakat az eredményes tanulas érdekében (pl. KALMAN, 2009,
2013). A pedagogusjeloltek tanuldsrol alkotott gondolatarendszerének és attittidjeinek
megismerése és reflexidja azért is fontos, mert a sajat elképzeléseiket és viszonyulasaikat
adjak tovabb majd a gyerekeknek is. Kiilonosen érdekes ezt a negativ tnszelekcios hatas
szemszogébdl atgondolni, miszerint a kimagaslé tanulményi teljesitményt nyajto didkok
kisebb valészintiséggel vélasztjak a pedagogus palyat (pl. VarGa, 2007).

A paélyaszocializaci6 soran elsajatitjuk azokat a viselkedési médokat, értékeket, szere-
peket, amelyek egy-egy palya, szakma betoltéséhez sziikségesek (KenNEeDY, 2016). A peda-
gogusok palyaképe jelentdsen valtozik karrierjiik soran és eltér attdl, amit a képzés elején
feltételeztek (BEyaARD et al., 2004). Ezek a feltételezések korabbi tapasztalataikbol és a sz G-
kebb vagy tagabb kozosségiik elvarasaibol allnak 6ssze (BELtmaN et al., 2015). A pedagogus
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palyakép véltozasa az oktatasi valtozdsok eredménye is (VAHASANTANEN, 2015), sziikség
van arra, hogy a pedagoégusok képesek legyenek 4j szakmai szerepeket is adaptalni, val-
toztatni sajat szakmai identitdsukon (HEARGREAVES, 2005; HOEKSTRA et al., 2009). Erre a folya-
matos szakmai fejl6désre az alapképzés soran kell felkésziteniink a leend6 pedagégusokat.
A kezdeti pélyakép elemzése révén arrol tudhatunk meg tobbet, hogy honnan indul ez a
tanulasi folyamat.

A fels6oktatdsba belép6 hallgatok képzésének fejlesztésérsl azért kezdtiink gondolkod-
ni, mert a hallgatok el6zetes tanulési tapasztalatai egyre kevésbé elegend6k az eredményes
fels6oktatasi tanulméanyokhoz. Abbdl indulunk ki, hogy a tanitas és tanulas eredményes-
sége els6sorban a tanulési folyamat megtervezésének valtozasatol fiigg.

Pedagogusképzési kutatdsunk sajatossaga, hogy a koragyermekkori nevelés leendd
szakembereire (kisgyereknevel6k, 6vodapedagogusok, tanitok) fokuszal. A felséfoku pe-
dagogusképzés fiatalabb szakjairdl van szo6, a palyak tarsadalmi és anyagi megbecstiltsége
alacsonyabb (pl. Paxst et al., 2015), gyakori vélekedés, hogy a kisebb életkort gyerekekkel
foglalkozas konnyebb szakma, rovidebb id6 alatt megtanulhaté. Az egyetemi min&ségfej-
lesztési felmérésekbdl (pl. Golyakérdsiv) évek o6ta kidertil, hogy az egyetem teljes hallgato-
sagahoz képest e harom szakon tanul6k jellemz6i mésok: példaul tobb a ng, alacsonyabb a
sziil6k iskolai végzettsége, alacsonyabbak a fizetési elvarasok, gyakoribb a csaladon beliili
pedagogus minta. Az aktiv bevonddast igényls, onszabalyozott tanuldsra épit6 kurzusokon
gyakran tapasztaljuk, hogy a didkok el6zetes tanulasi tapasztalatai més tanuldsi kornye-
zetbdl szarmaznak, mint amit a fels6oktatas kivan (SErRrFOz0 et al., 2017), ezért sziikség van
a tanulds timogatasara mar a felsGoktatasba 1épés kiemelt id6szakaban is (KALMAN, 2013).

A kutatas célja

Pedagogusképzés és pedagdgusszerepek miihely keretében végzett kutatasunk egy atfo-
g6, a hallgatok felsGoktatasi- és pélyaszocializaciéjanak célzott timogatasat megalapozo
kutatési-fejlesztési projekt els6 lépése. Célja, hogy megismerjiik a kora gyermekkori neve-
léshez kapcsol6do pedagogus szakot (kisgyereknevels, 6vodapedagoégus, tanitd) valaszto
hallgatok sajatossagait. Tanulmanyunkban most a kutatas alabbi tertileteken megmutatko-
z6 eredményeir6l szamolunk be:

1. szakvalasztas jellemz6i és befolyasold tényez6i

2. a hallgatok sajat er6sségeinek észlelése a valasztott szak jellemzé&ihez viszonyitva

3. sikerek és kudarcok a kozépiskolai tanulasban

4. az egyetemi tanulmanyokhoz ftiz6d¢ hallgatéi varakozasok és aggodalmak

5. a jaték fejlédésben betoltott szerepérol alkotott belépd nézetek.

A feltar6 megkozelitést valasztottuk nyitott kérdések alkalmazésaval, hogy minél diffe-
rencidltabban megismerhessiik a belép6 hallgatok motivacios jellemzéit, el6zetes tanulasi
élményeit és felsGoktatasi varakozésait. A képzés legelején szolitottuk meg Sket kérdo-
iviinkkel, hogy tényleg a kezdeti nézeteket és gondolatokat vizsgalhassuk meg.

A vizsgalati személyek

381 nappali tagozatos, elsééves hallgaté (a felvettek 93,4%-a) képezi a mintat. A minta
megoszlasat és jellemz6it az 1. tablazat mutatja be.
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1. tablazat: A minta megoszlasa és jellemz&i

Felvettek szdma 408 f6 Kitolt6k szama 381 £6 (93,4%)

Minta megoszlasa PR o . 1 P

szakok szorint 145 {6 tanit6 163 {6 6vodapedagogus 73 {6 kisgyereknevels
361 16 (94,8%) 16 férfi (4,2%)

Nemek megoszldsa (14 tanit6 + 1-1 6vodapedagdgus ill. kisgyereknevel6)

2 L. . . Rogton érettségi utan L o

Erettségi éve 1996 és 2018 kozott tovabbtanulok 232 £6 (60,9%)

FEletkor 18 és 40 év kozott Atlagéletkor 19,8 év

]é"s;g:sly az eretisegl Budapest: 24% Kisvaros: 33% Kozség: 22% Nagyvaros: 19%

(Forras: sajat szerkesztés)

A hallgatok nagy tobbsége (82,2%) gimnaziumban érettségizett. A szakok kozott azonban
szignifikdns kiilonbség van: a kisgyereknevel6 szakosok kozott kisebb a gimnaziumban
érettségizettek aranya (p= 0,049).

A valaszol6 hallgatok 41%-anak egyik sziil6jének sincs fels6fokt végzettsége, szignifi-
kans kiilonbség van a szakok kozott etekintetben (p=0,011). (1. abra)

1. abra: Sziil6k iskolai végzettsége

70%

58%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

kisgyereknevel6

M nincs fels6foku

39%

ovo

W egyik fels6foku

41%
349 ~ 30%

tanito osszesen

B mindkettd fels6foku

p=0,011 szinten szignifikans a kiilonbség a szakok kozott

(Forras: sajat szerkesztés)
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A kutatas modszere

A képzés legelején, az els6 két hétben zajlo, els6éveseknek sz616 palyaszocializacios kurzu-
son készitettiik felmérésiinket (kutatasetikai engedély szama: ELTE TOK 2018/005.). Papir
alapt kérdéiviink néhany zart kérdés mellett tobbségében nyitott kérdéseket (pl. befeje-
zetlen mondatok) tartalmazott a szakvalasztds motivacioirél, a palyardl alkotott véleke-
désekrdl, az el6zetes tanulasi élményekrdl és a felsdoktatdsi tanulmanyok megkezdéséhez
kapcsol6do személyes valtozasokrdl, érzésekrol.

A kérd6iv nyitott kérdéseire adott valaszok elsédleges tartalmat el6szor kvalitativ mo-
don elemeztiik, induktiv médon emeltiik ki a jellegzetes valaszmotivumokat.

A szakvalasztas jellemz6i és befolyasolo tényezdi

A valaszolok tobbsége (84,3%) most, rogton érettségi utan kezdi meg felsGoktatasi tanul-
manyait, els6 helyen jelolték meg (84,8%) az adott szakot. A tanité szakot nagyobb arany-
ban jelolték meg els6 helyen (88,3%), mint a kisgyereknevel? (82,2%) és az 6vodapedagogus
(82,8%) szakokat (p=0,025). Ennek oka a felvételi alkalmassagi vizsga eltéré kovetelménye-
iben kereshet6. A vagyott mas szakok legtobbszor magasabb presztizsti, rokon teriiletek,
példaul: gyégypedagogus, pszicholdgia szak. 19 hallgaténak (5%) van mar valamilyen dip-
lomaja és 22 hallgat6 (5,8%) tanul jelenleg is még, példaul parhuzamosan a kar mas szakjan.

Sokaknak (21,8%) van ezen a palyan dolgozoé kozeli csaladtagja (sztil6, testvér), kiilono-
sen tanité szakon, amely biztosan szerepet jatszott valasztasukban.

A kérdéiv egyik zart kérdésében otfoku skalan kellett megitélni kiillonb6z6 tényezék
befolyasat a szakvalasztasra. (2. abra)

2. abra: Milyen tényez6k befolyasoltak a szak valasztasat?

Elhivatottsag

Jobb hijan
Felvételi pontszam

Kozépiskolai eredmények

Magas presztizs

16 fizetés

ErdeklGdés

befolydsolo tényezik

Tanari ajanlas™®

Csaladi ajanlas

Barati ajanlas

atlag
M Kisgyermekneveld Ovodapedagégus M Tanité

* A tandri ajanléds fontossagaban szignifikans kiilonbség (p=0,01) van a szakok kozott.

(Forras: sajat szerkesztés)
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Hallgatéink valasztasat inkabb belsé motivaciok hatarozzdk meg. Nagy érdeklédéssel és
elhivatottsaggal vagnak neki tanulméanyaiknak. Sokan adtak magas pontszamot (Likert
skalan 4-es, 5-0s érték) arra a szempontra, hogy 6ket érdekls szakmat valasztottak (92,7%),
mindig is erre a palyara vagytak (55,5%). Mindossze 11 hallgaté (2,9%) esetén volt megha-
tarozo valamilyen kényszertiség (jobb hijan vélasztotta). A kozépiskolai eredmények altal
meghatédrozott realitas a kitolt6k 15,5%-anal jatszott jelent6sebb szerepet a vélasztasban.
A Kkiils6 ajanlasok (baratok, csalad, tanarok) koziil a csalad szerepe a legmeghatarozobb.
A tanari ajanlas szerepe kevésbé jelentds, a tanité szakosoknal szignifikansan (p=0,01) fon-
tosabb, mint a méasik két szakon. FeltételezhetSen a hallgatok tarsadalmi hatterével fligg
Ossze, hogy a pedagoéguspalyék alacsony tarsadalmi és anyagi megbecsiiltsége ellenére is
relativ vonzer6t képviselnek a kiszamithato, stabil alldsok és fizetés miatt.

A hallgatoék sajat erdsségeinek észlelése a valasztott szak jellemzdihez viszonyitva

Az els6éves hallgatok szerint a kisgyereknevels, az 6vodapedagogus és a tanito felel6s-
ségteljes munkat végez. Legf&bb feladata a gyerekek felkészitése az életre a tudas atadasa-
val és fejlesztéssel, melyhez biztonsagos kornyezetet teremtenek. Ugy vélik, az is a dolga,
hogy értéket és normakat kdzvetitsen a gyerekek szdmara. Vonzo6 szamukra, hogy fontos
szerepet tolthetnek be a gyerekek életében, végig kisérhetik a fejlédésiiket, értelmes, 6n-
megvaldsitasra alkalmat adé munkét végezhetnek valtozatos kihivasokkal. Megjelentek
a kalkulativ viszonyulast kifejez6 valaszok is, miszerint a csaldddal konnyebben ossze-
egyeztethet6 munkakorben lehet elhelyezkedni.

Ugy vélik, személyes tulajdonségaik - a tiirelem, a kedvesség és a kreativitas -, csala-
di hagyomanyaik és mintaik, a kisgyerekekhez val6é empatikus odafordulasuk segitheti
Oket a szakma eredményes megtanuldsaban és mtivelésében. A valaszok elemzése soran
az is kidertilt, hogy hallgatéink szerint milyen tulajdonsagok fontosak, kivanatosak ahhoz,
hogy j6 kisgyermeknevel6vé, 6vodapedagogussa, illetve tanitova véljanak. Er6sségeikhez
és fejlesztendd jellemzdikhez kapcsolédodan kirajzolédott, hogy meghatarozénak vélik az
érzelmi stabilitdst, az énhatékonysagot, a motivaltsdgot, a pedagégiai érzéket, a j6 szocidlis
képességeket és a kognitiv készségeket is. (3. tablazat)

3. tablazat: Onmaguk észlelése a valasztott szak vonatkozasdban

Személyes erdsségek, amelyek alkalmassa teszik
a valasztott szakra

Fejlesztend6 kompetenciak a munka eredményes
végzéséhez

Emocionalis stabilitds (tiirelem, empatia, gondoskodas,
kiegyenstilyozottsag, pozitivitas)

Emocionalis instabilitas (tiirelmetlenség, idegesség,
szorongas, lehangoltsag, labilitas, félelem)

Onismeret- énhatékonysag (hatdrozottsag,
magabiztossag, batorsag)

Negativ énkép (hatdrozatlansag, bizonytalansag,
aggodalom, félénkség)

Erésen motivalt (lelkesedés, elhivatottsag, elszantsag
szorgalom, akarat, tenniakaras)

Kevésbé motivalt (lustasag, idémanagement-pontatlansag,
hatéaridok, szétszortsag, ,hamar-feladom”)

Kognitiv erdsség (, konnyen tanulok”, kreativitas, j6
memoria, problémamegoldé képesség, jo eredmények)

Kognitiv problémak (figyelem, koncentracio,
Osszeszedettség, tanulasi problémak, kreativitas)

Pedagogiai érzék (,értek a gyerekek nyelvén”, pozitiv
tapasztalatok)

Hianyzo pedagogiai kompetencidk (szakmai-nevelési
feladatok, moédszertani tudas, pedagogia-pszichologia,
tudas atadas)

J6 szocialis tarsas kapcsolatteremté képesség
(nyitottsag, bardtsagossag, jo kommunikacios készség)

Kevésbé jo szocidlis-tarsas kapcsolatteremtési képesség
(introverzio, félénkség, gyengébb kommunikacios készségek)

(Forras: sajat szerkesztés)
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Sikerek és kudarcok a kozépiskolai tanulasban

Hallgat6ink tobbsége kozépiskolai tanulmanyaira visszagondolva inkabb a human targya-
kat és a nyelveket jelolte meg erésségként, mig a matematika és a real targyak jelentették
szamukra a legnagyobb nehézséget. (4. tablazat) Ez az eredmény 6sszhangban van a ka-
runkon végzett egyéb vizsgalatok eredményeivel is (1. DaNcs et al., 2017; BAGOTA - SZITANYI,
2018). A nem tantargyakhoz kotédo jo érzések kozott tarsas momentumokat, kozosségi
szerepet, szervezésbeli sikereket és a szorgalmat emlitették tobbszor. Néhany esetben ma-
gat az értelmetlen, mechanikus tanulast érezték agy, hogy nehezen ment.

4. tablazat: Kozépiskolai tanulési élmények - sikerek és kudarcok

Siker, biiszkeség Kudarc, nehézség
Humaén targyak 39,6% 5,8%
Idegen nyelv 22,0% 8,7%
Matematika 11,3% 40,4%
Testnevelés 10,2% 1,0%
Enek 8,7% 0,5%
Real targyak 6,3% 33,1%
Rajz, technika 7,3% 0,5%

(Forras: sajat szerkesztés)

Az egyetemi tanulmanyokhoz fiz6d6 varakozasok és aggodalmak

A kozépiskola-egyetem valtas is egy atmenetnek tekinthet6, amikor a kordbbi tanulasmo-
dokat, stratégiakat at kell gondolni és -alakitani. A fels6oktatasba valé szocializaciéban
meghatdrozéak a mindennapi életben bekovetkezé véltozasok is, példaul elszakadés a csa-
ladtol (kollégiumba vagy albérletbe koltozés), a megélhetéshez sziikséges munkavallalas,
az 6nallé id6beosztas, onmagukrol valé gondoskodas.

Nyitott kérdésben kérdeztiink ra, hogy mit varnak legjobban az egyetemi tanulmanya-
ikban. A leggyakrabban megjelen6 motivum, hogy a valaszad6k a szakmai gyakorlatot
(tanitasi gyakorlat, 6vodai gyakorlat, hospitalas), a gyerekekkel valé talalkozast varjak a
leginkabb. A valaszok egy masik jelent8s részében megjelenik a tanulas iranti vagy. Tele
vannak pozitiv varakozassal, hogy érdekes 4j dolgokat fognak tanulni leend$ szakma-
jukhoz kapcsolédoan. Feltételezik, hogy a kozépiskolatol eltérden itt végre csak érdekes
és hasznos tantargyaik lesznek. Sokan emlitették, hogy tarsas kapcsolatok kiépitését, tj
baratsdgokat varnak. Mar el6re oriilnek a novekvé onéllésagnak, szabadsédgnak, hogy sajat
maguk oszthatjak be az idejiiket. Vagynak a sikerre, de még a pozitiv varakozasok kozott
is megjelent a szorongas, hogy nem sikertil megfelelni a kovetelményeknek. Olyanok is
vannak, akik elsésorban az egyetem végét, a diplomaszerzést varjak, hogy a valasztott
palyan dolgozhassanak.

A leggyakoribb aggodalmak az id6beosztassal, onéllésdggal kapcsolatosak. Kihivas-
ként értelmezik, hogy magukra lesznek utalva, nagyobb felel6sséget kell vallalniuk, nem
lesz kiils6 kontroll és timogatas a beilleszkedéshez sem. Ugy gondoljék, hogy a tanulas, az
4j kovetelményeknek (zarthelyi dolgozat, kollokviumok) valé megfelelés nehezebb lesz.
Vannak, akikben erésebbek a kételyek és a bizonytalansag, hogy vajon fogjak-e birni, meg
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tudnak-e felelni az elvarasoknak. Emlitettek konkrét nehézségeket is, igy példaul a tanul-
manyi rendszer Gjdonsagat, bizonyos készségtargyakat. Néhanyan kifejezetten kudarcori-
entalt médon vetittették elére a sikertelenséget, bukast, cstiszast.

A jatékrol, fejlédésben betoltott szerepérdl alkotott nézetek

A jaték fejlédésben betoltott szerepe, kiemelt jelent&sége a korai években egyértelmti (SmitH,
2010; KoriNTus - Nyitral - Rozsa, 2003; Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja, 2012), igy
a pedagogus jatéktamogatasban betoltott szerepe is kulcskérdés (pl. ELsk, 2014; STANTON-
CHAPMAN, 2015) a gyermekek jatékanak tanulmanyozasakor. A pedagégusképzés fontos tar-
talma a hallgatok felkészitése a jaték tdmogatasara, kiilonosen koragyermekkorban.

A szakmai kompetenciak fejlesztésében segit, ha tudjuk, mi van a képzésbe belépé, a
gyermeki jatékkal, jatéktamogatassal kapcsolatos tapasztalattal még alig rendelkezé cse-
csemd-kisgyermeknevel, 6vodapedagogus és tanit6 szakos jeloltek fejében.

A nyitott kérdésekre adott valaszokbdl feltarult, miként vélekednek a hallgaték a kép-
zés elején a jatékrol, jatéktamogatasrol és a jaték fejlédésben betdltott szerepérdl, amikor
még feltételezhet6en nincs sem jatékpszicholdgiai-pedagogiai, sem fejlédéspszichologiai
tudasuk.

A jatékra vonatkozé asszocidciok (5. tablazat) sszességében tobbnyire pozitivak, élmé-
nyekhez (pozitiv érzelem, élmény feldolgozasa), emlékekhez (pl. szank6zds, homokozas,
mondokazas), jatékszerekhez kotédnek.

5. tdblazat: Jaték gyermekkorban - asszocidciok

Kategoria
Kategoria Kategoria tartalma relativ
gyakorisaga
Elmény, pozitiv érzelem | Pozitiv érzelem (ad vmit, amit6l j6l érzi magat) 34%
Jatékszer Jatékeszkoz, jatékszer (targy) 15%
Emlék Konkrét élmény, emlék (szdnkozas, homokozas, mondokéazas) 14%
Szocialis Térsas kapcsolatok (baratok, tarsak) 11%
Fejleszt Fejleszt, , tanit” 10%
Hely Hely megnevezése (udvar, kert, babakonyha, homokozo) 6%
Felfedezés Vilag felfedezése, kivancsisag 2%
Csoda Varazslatos, masik vildg 2%
Negativ érzelem Negativ érzelmek (siras, sért6dés) 1%

(Forras: sajat szerkesztés)

A koragyermekkori nevelésnek egyik kulcsa a gyermekek 6sztonos tevékenységének
tekinthet6 jaték tdAmogatasa a benne rejls, pozitiv érzelmekkel kisért tanuldsi lehetéség
kiaknazasa érdekében. A korai évek nevelésében meghatarozé a jatéktevékenységben
kibontakoz6 fejlédési lehet6ség elGtérbe helyezése. A jatékpszicholégia, jatékpedagogiai
kurzusaink célja a leend6 kisgyermeknevel6k, 6vodapedagogusok és tanitok felkészitése
a gyerekek jatékanak tdmogatasara. Kivancsiak voltunk, hogy a képzés legelején hogyan
gondolkodnak a hallgatok a pedagégus szerepérdl. Mivel a nevel6 szerepében arnyalatnyi
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kiillonbozéségek vannak a korosztaly vonatkozasaban, a valaszkategéridk gyakorisdgat
szakonként mutatjuk be (6. tdblazat).

A kisgyermeknevel§ és az 6vodapedagogus hallgatok elképzeléseiben mar a képzés
legelején is megjelenik az a szemlélet, amit erdsitiink a késébbiekben: a pedagogus legfon-
tosabb szerepe a fejlédés tamogatasa a jatékon keresztiil. A kisgyermeknevelSk elképze-
lésében hangsulyosabb az életkori és egyéni jellemz6k figyelembe vétele, a jaték fizikai és
szocialis feltételeinek megteremtése, mig az 6vodapedagégusok mér éppen az 6vodaskori
érzelmi fejlédéssel 6sszhangban a szabalyok, egytittmi(ikodés biztositasaban latjak még a
pedagégus kiemelt szerepét. A tanité szakosok kevésbé gondolkodnak a jaték fejlédést
0sztonz6 hatasaban, szerintiik a pedagogus szerepe is kdzvetett: leginkabb otletekkel tudja
tovabb lenditeni a gyerekek jatékat és figyelve az életkori jellemz6kre az egytittmiikodés
kereteire figyel.

6. tdblazat: Vélekedések a pedagogus feladatarol a gyermekek jatékdnak tdimogatasaban

Kategoria tartalma Kateg(’)l"ia relativ gyakorisaga
Kisgyermeknevel6 | Ovodapedagégus Tanito
Fejlesztés, fejlédés tamogatédsa 21% 22% 11%
Vilag megismertetése 1% 2% 2%
Ismeretatadas 6% 6% 11%
Elményfeldolgozas biztositdsa, timogatasa 6% 12% 6%
Megfigyelni a gyermek jatékat 10% 8% 5%
Egyéni, életkori jellemz6k figyelembevétele 20% 9% 16%
ik sl i st
Tovabb lendités, otletadas, jo legyen nekik 8% 9% 19%
Szabalyok, egytittmtikodés, becstiletesség 10% 17% 17%

(Forras: sajat szerkesztés)

Erdekes tovabbd, hogy mit gondolnak a hallgatok a jaték szerepérsl az egyes korosztéa-
lyoknal (7. tablazat). Annal az életkorndl, akikkel dolgozni fognak, azt tapasztaltuk, hogy a
kisgyermeknevel6k els6sorban a jaték konkrét teriileteket (pl. beszéd, mozgas) fejleszt6 (az
Osszvalasz 43%-a) és a vildg megismerését tamogato hatasat (33%), az 6vodapedagdgusok
a konkrét fejleszt6 hatast (36%) és a szocidlis funkcidkat (31%) emelték ki. A tanitok lénye-
gesen kevésbé szamolnak a jatékkal, mint tanulasi, fejlédési lehet6séggel, valaszaikban a
szocialis fejleszt6 hatés (24 %) mellett a fesziiltséglevezetés (20%) szerepel a leggyakrabban.
Megjelennek a kezdeti elképzelésekben kevésbé szakmai gondolatok is (pl. a jaték feladata
6vodaskorban a szdmok, bettik tanitasa).
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7. tablazat: A jaték gyermeki fejlédésben betoltott szerepe a hallgatok vélekedéseiben

Kategoria relativ gyakorisaga
Kategéria tartalma 0,5-2 éves korban 3-7 éves korban 8-12 éves korban
Kisgyermeknevels | Ovodapedagégus "
Tanité szakosok
szakosok szakosok

Konlfret terﬁlet/fe]lesztese /(p.l/. mozgas, 43% 36% 13%
beszéd, szem-kéz koordinécio)
Vilag megismertetése 33% 8% 3%
.Iskolalfezde/sre készit fel (szamok, bettk, 0% 7% 10%
iskolaérettség)
Szociélis funkcio, tarsas fejlédés 2% 31% 24%
Tanulas, tanulmanyokhoz kapcsolédik 6% 5% 14%
Feszﬁ/lts..?glevezetes, élményfeldolgozas, 59 2% 20%
rekreacio
Onmaga megismerése 1% 4% 9%

(Forras: sajat szerkesztés)

Ugy véljiik, az elméleti és gyakorlati tanulmanyaikkal, bolcsédei, 6vodai és iskolai tapasz-
talatok gytijtésével ezek a vélekedések arnyalédni fognak, szakméjuk szemiivegén kezdik
el nézni a gyermeki fejlédést, de remélhetSleg képesek lesznek ki is tekinteni az Sket érint6
életkori szempontokbél. Utankovetéses vizsgalatunkban azt tervezziik, hogy a képzés vé-
gén is vizsgaljuk a nézeteket, és elemezziik, miként formalédnak a jatékrol alkotott véleke-
déseik professziondlissa és ,életkorspecifikussa” (bolcs6dés-, 6vodas-, ill. kisiskolaskora-
ak jatéka és a pedagogusi feladatok).

Osszegzés

Az els6 eredményeket attekintve is lathatjuk, hogy szamtalan pozitiv momentum alapozza
meg a belép6 hallgatok szakmai fejlédését, palyaszocializacidjat. Belsé motivaciora, igazi
érdeklsdésre, tanuldsi vagyra lehet épiteni a képzést. Erdemes megmutatni, hogy egy-egy
kurzusnak mi a szerepe a tanulasi folyamatban. Fontosak a szakmai gyakorlatok, melyek
a képzés elejétol kezdve dsszekapcesoljak és praktikus kornyezetben értelmezik az elmélet-
ben tanultakat. Ugyanakkor sziikség van arra is, hogy tobb pilléren nyugvo, differencialt
tdmogatd programot alakitsunk ki a hallgatok sikeres egyetemi palyafutasénak segitésére
nem csak a tanulashoz kapcsolod6 kompetenciak, stratégiak, az idémenedzselés fejleszté-
sét célozva, hanem életvezetésiik, pszichés tamogatasuk, a pedagoéguspalyan valé szakmai
fejlédésiik érdekében is.

Célunk az, hogy a kutatasi eredmények ismeretében olyan eszkozoket dolgozzunk ki,
amivel novelhetjiik hallgatéink dnbecstilését és pozitivabb teret alakithatunk ki szamukra.
A képzés fejlesztésével még a jelenleginél is nagyobb hangsulyt kell fektetniink mind az
Onismereti, mind a tanuldsmodszertani kurzusok inditasara, valamint biztositanunk kell a
pozitiv tanulasi tapasztalatok megszerzésének és sajat élményti megélésének lehet6ségét
hallgatéink szdmara - lehet&ség szerint a szamukra legtobb el6zetes kudarccal megterhelt
tertileteket célozva.
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Tovabbgondolas

Kutatdsunk els6 eredményei is motivalnak benntinket arra, hogy folytassuk a munkat a
kvantitativ, mélyebb statisztikai elemzéseket lehet6vé tevé feldolgozassal. Rendelkezéstink-
re allnak hasonl6 adatok a részid6s (levelez8) képzésben tanulé hallgatoktdl is, ezek feldol-
gozasa, az eredmények Osszehasonlitdsa is izgalmas lehet6ségeket rejt magaban. Terveink
kozott szerepel a kutatas folytatdsa ugyanezen a mintan a tanulasi sajatossagok, a tanulast
tamogato affektiv tényezok, eréforrasok feltarasaval. Fels6bb éveseket kérdezve visszatekin-
tést kérnénk a tanulasi valtozasokra, a felsGoktatas kihivasaival valé sikeres megkiizdésre.
Fontos lesz az eredmények megosztasa a kari oktatokkal, egyben érdekes lenne megismerni
a fels6oktatasban tanulasrdl és tanitasrol kialakitott vélekedéseiket és nézeteiket.

Koszonetnyilvanitas
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HEGEDUS ROLAND

HATRANYOS HELYZETU GYERMEKEK
OVODAI NEVELESE ES GYOGYPEDAGOGIAI
ELLATASA

Osszefoglalé:

A tanulmany célja feltarni, hogy mi jellemzd a hdtrdanyos helyzetii ovoddk elldtdsdra. A vizs-
galathoz félig strukturalt interjiikat készitettiink, melyekben kitértiink a hdtranyos helyzetil
gyerekkel kapcsolatos pozitiv élményekre, a veliik valo munka soran felmeriild nehézségekre,
esetlegesen hasznalt kiilonleges modszerekre és az adott intézmény gyogypedagogiai ellatdsara.
Vizsgdlatunkat egy hdtranyos helyzeti jardsban végeztiik, ahol harom évoda négy évodapeda-
Qogusdt és a jardsi pedagogiai szakszolgalat vezetdjét kérdeztiik. A vizsgdlat alapjin elmondha-
t6, sajat, hdatranyt kompenzdlo modszerrel nem rendelkeznek, de az interjiikbol kideriilt, hogy
haszndlnak erre a tarsadalmi rétegre szabott modszereket. A gyogypedagogiai elldtdasra nagy
sztikség lenne, de ez nehezen megoldhato szakemberhidny miatt.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, ovoda, gyogypedagogia, hatranycsokkentés

A hatranyos helyzetrél réviden

A hatranyos helyzet torvényi meghatarozasa 2013-t6] megvaltozott, amit Varga Aranka
egy irasdban (VARGa, 2013) részletesebben is kifejtett. Ett6l az évtél az szamit hatranyos
helyzettinek, aki rendszeres gyermekvédelmi kedvezménnyel rendelkezik (1997. évi XXXI.
torvény 67/A. §) és a torvény altal meghatarozott harom hatranynovels tényez6 koziil
eggyel rendelkezik (1. tdblazat). Abban az esetben, ha gyermekvédelmi kedvezmény mel-
lé két hatranynovels tényezé tarsul, akkor halmozottan hatranyos helyzettinek szdmit a
gyermek. Ez utébbi kategoridba tartoznak azok a gyermekek is, akiket nevelésbe vettek
(2013. évi XXVIL torvény 45. §). Fontos ennek a definiciénak a tisztazasa, mert a kutatas
a torvény altal meghatdrozott hatranyos helyzet(i fogalmat haszndlja azzal az eltéréssel,
hogy nem tesziink kiilonbséget a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet kozott.

1. tdblazat: Hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet torvényi szabalyozasa

Torvény Hatranyos Helyzett Halmozottan Hatranyos Helyzett
Hatranyos helyzet 2013. Alacsony jovedelem Alacsony lovedelem
evi XXVIL. ’Eorveny %5',§ Lo ,,+ L . 2 hatranynoveld tényezé
Gyermekvédelemrdl és 1 hatranynével6 tényezd (alacsony sziiléi iskolazottsag va
a gyamiigyi igazgatasrol (alacsony sziil6i iskoldzottsag vagy sziil6i muzkanélkiiliség vag flég t%jlen
52616 1997. évi XXXI. | sziil6i munkanélkiiliség vagy elégtelen bt K] e Zk)
torvény 67/A. § lakhatési kortilmények) Nevelésbe vett gyer};kek

(Forras: sajat szerkesztés)
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A nemzetkozi szakirodalom nem egységes a hatranyos helyzet fogalmaval kapcsolatban,
kiilonboz6 orszdgok mas-mas csoportot értenek alatta, valamint az OECD fogalomhaszna-
lata sem egységes, ami gondot jelent az egyes orszagok és teriiletek 6sszehasonlitasaban is
(HeceDUs, 2019a).

A haétranyos helyzet kialakulasanak egyik okaként emlithet§ a szegénység, amikor a
csaladnak alacsony a bevétele. Ennek hatterében a legtobb esetben az all, hogy a sztil6k
alacsony az iskolai végzettségtiek, és ebbdl kifolyo6lag a keresetiik is kevesebb. Sok esetben
az alacsony iskolai végzettséggel rendelkez6k koziil kertilnek ki a munkanélkiiliek is, ami
szintén kevesebb jovedelemhez vezet. Ezeknek a csalddoknak a gyermekei olyan koriilmé-
nyek kozott nevelkednek, ahol ritka cél a magasabb tanulményi végzettség megszerzése,
és csak a nyolc osztaly az, amit j6 esetben elvégeznek. A szegénységen beliil megkiilon-
boztetiink abszolut és relativ szegénységet. Az elsé esetben arrél van szd, hogy egy adott
személy vagy csalad a létminimum alatt él, mig a méasodik esetben a személy vagy csalad
életszinvonala a tarsadalmi atlagtdl elmarad (Darok, 2004). Az iskolai végzettség megha-
tarozoé a t6keelméletek szerint is, mert minél nagyobb aranyban rendelkezik egy személy a
kiilonboz6 tékefajtakkal, annal egyszertibben éri el céljait (Bourpieu, 1983).

Korédbbi kutatas arra vilagitott rd, hogy az alacsony iskolai végzettség parhuzamba al-
lithaté a magasabb gyermeklétszammal (SPEDER, 2003). Ez azért problémas, mert a csalad
kevés bevétele sok részre oszlik, igy még kisebb a lehet8sége annak, hogy az ilyen csaladok-
ban nevelked6 gyermekek sziikségletei teljes mértékben kielégiiljenek (ALcotT - Rosg, 2015).
A cigany, roma népességben hagyoméanyosan magasabb a gyermeklétszam (KSH 2015).

VARNAGY és VARNAGY (2000) a hatranyos helyzetet két részre osztja. Az egyik az inadek-
vat hatranyos helyzet, melynek soran a gyermek fejlédése nem a megfelel$ irdnyba ha-
lad, mert bar a gyermeknek jo képességei vannak, de hatranyos helyzetbdl valé szarma-
zas miatt ezeket a képességeit nem tudja megfelel6en kamatoztatni. A masik kategoria az
inadaptiv hatranyos helyzet, ami azt jelenti, hogy az adott egyén nem képes alkalmazkod-
ni a tarsadalmi normakhoz és az erkolcsi elvarasokhoz, igy a szocidlis integracidja is aka-
dalyozott. Gyakran ezeknek a gyermekeknek lesznek magatartasi nehézségeik. Hasonlo
felosztas van Mowar (2015) tanulményaban is, mely szerint a hatranyok egyik oka az anya-
gi javak hidnya, melynek hatdsa van a koz- és kulturalisjavakhoz val6 hozzéaférésre, mig
a hatranyok masik csoportja az érzelmi hatranyok tartoznak. Sok esetben ez a két csoport
szoros kapcsolatban van és hatassal van egymasra.

Hatranyos helyzet és 6voda

A hatranyos helyzetti 6vodasok eloszlasa nem egységes az orszagon beliil. Azok a térsé-
gek, ahol magas a hatranyos helyzetli 6vodasok aranya, egybeesnek a hagyomanyosan
hatranyos helyzettinek szamito teriiletekkel. Ilyen példaul Baranya és Somogy megye déli
része, valamint az orszag északkeleti tertiletei. A 2017-es adatok alapjan nagy kiilonbségek
vannak az orszag egyes jarasai kozott, van olyan jaras, ahol az 6vodaba jaré gyermekek
90%-a hatranyos helyzet(i, mig egyes jarasokban ez az arany csupan 1,7 % (HeGeDUs, 2019b).

Egy, az ezredfordul6 idején végzett vizsgalat ravilagitott arra, hogy a hatranyos helyze-
tli gyermekek 6vodaba jarasa elmarad a nem hétranyos helyzet(i gyermekek 6vodéba jara-
satol. A kimaradas egyik gyakori oka, hogy a hatranyos helyzetti csaladok olyan telepiilé-
sen laknak, ami nem rendelkezik 6vodaval. Ebben az esetben a hatranyos helyzeti sziil6k
anyagi megfontolasbol, valamint kényelmi szempontbdl nem akarjdk/nem tudjak meg-
oldani azt, hogy gyermekiik mas telepiilés 6vodéjaba jarjon. Tovabbi okként nevesithet6
az is, hogy a sziil6knek gyakran volt negativ élménye az évodaval kapcsolatban, melynek
soran hatranyos megkiilonboztetés érte Sket, és a gyermekiiket nem akarjak ennek kitenni.
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A hatranyos helyzetti csalddok alacsony bevételébdl adéddéan problémat okoz az is, hogy
id6jarasnak megfelel6 ruhazatot biztositsanak a gyermeknek, emiatt pedig a gyermek
rossz id6 esetén gyakran kimaradhat az 6vodabdl (Havas, 2004).

5zaBO (2015) tanulmanyéban kiemeli, hogy nagyon lényeges a pedagogus, a sziil6k és
a csaldd kozotti pozitiv kapcsolat. A hatranyos helyzetti gyermekek sziileinek esetében
kiemelked&en fontos a bizalom kiépitése soran, hogy a gyermekét elfogadjak. Alapvetéen
ez tekinthet6 a kulcsnak, mert a sziil6 akkor lesz elfogadd és egytittm(ikod6 az évoda-
pedagogussal, ha érzi, hogy a gyermekét elfogadjék és szeretik. Az 6vodai beilleszkedés
soran nehézséget okozhat az, ha a hatranyos helyzetti gyermekek megszokjak otthon a
szabadsagot, a kotetlen banasmoédot, igy az 6vodaba kertilést kovetSen a gyermekek szé-
mara nagyobb energia-befektetést igényel az 6voda szokasrendszerét elfogadja. Ezzel a
megallapitassal hasonlosagot mutat a nemzetkozi szakirodalom is, miszerint a hatranyos
helyzetli gyermekek szamara valoban nehezebb a szabalyok betartdsa és a megfelel vi-
selkedés. A tanulmény kiemeli, hogy a hatranyos helyzett gyermekekkel valé foglalkozas
tobbletterhet r6 a pedagégusokra (MaNTzicorouLos, 2005).

A hatranyos helyzetti gyermekek fejlédésének egyik legfontosabb intézménye az 6vo-
da, mert ez az intézmény elGsegitheti a hatranyok lekiizdését. Az 6évodai tevékenységek
hatéssal vannak a gyermekek kognitiv fejlédésére, a tarsadalmi szabalyok elfogadésara és
betartasara (PerLal, 2002). A hatranyos helyzet(i gyermekek gyakran nem az igényes koz-
nyelvet beszélik, ami hatranyokat okozhat szamukra az intézményben val6 beilleszkedés-
ben (BErRNSTEIN, 2003). Az eltéré nyelvhasznélat miatt el6fordulhat, hogy a pedagégusok
értékelés soran hatranyban részesitik azokat a gyermekeket, akik korlatozott nyelvi kédot
hasznéalnak és/vagy tajszolasban beszélnek (JANk, 2018). Tehat a nyelv egy fontos eszkoz
a gyermekek szaméra a megfeleld tarsadalmi szocializacihoz (REGER, 1990). Osszességé-
ben elmondhaté, hogy a szocidlis hatrany nyelvi hatranyt okoz, ami ismételten szocialis
hatrannya is alakul, igy folyamatosan fenntartva a hatranyos helyzet ilyen tipusti meglétét
(HuszAr, 2015). A cigany, roma tarsadalomban feltilreprezentalt a hatranyos helyzettiek
aranya, esetiikben gyakran el6fordul, hogy a gyermek beszéli a roma nyelvek valamelyikét
vagy egy koztes nyelvet a magyar és roma nyelvek kozott, ami a kés6bbiekben nehézség
lehet az 6vodai, valamint a tarsadalmi beilleszkedésben. Ezért az 6vodanak fontos feladata
a beszédfejl6dés el6segitése, természetesen az otthon hasznélt nyelv tiszteletben tartasaval
(PerLAL 2002).

A hatranyos helyzet(i gyermekek szaméra a heterogén dsszetételli 6vodai csoport jobb-
nak tekinthets, mert igy lehet6sége van az Gjonnan bekertilt gyermeknek az id6sebb tar-
saitdl tanulni (Perral, 2002). Egy masik kutatas szerint a hatranyos helyzettiek fejlesztése
mindkét csoportformaban megvaldsul, de ha az 6vodapedagoégusoknak valasztania kell,
akkor inkdbb a homogén csoportot részesitik elényben (Apam - HeGeDUs, 2019).

Egy angol nyelvteriileten végzett vizsgalat arra fokuszélt, hogy az 6vodai évek milyen
hatéssal vannak a hatranyos helyzetti gyermekek késébbi, iskolai elémenetelére. Az ered-
mények azt mutatjdk, hogy fontos a minél elébbi 6vodaba jaras, mert azok a gyermekek,
akik két évig vettek részt 6vodai nevelésben, sokkal jobb eredményeket értek el az isko-
lai teszteken, mint azok, akik csak egy évet jartak ovodaba. A vizsgalatot végzsk véle-
ménye szerint fontos az, hogy a gyermekek minél kordbban vegyenek részt intézményes
nevelésben, mert a gyermekek fejlédésében a korai életszakaszok igen meghatarozoéak
(DomrtrOVICH et al., 2013). Megallapithato, hogy a gyermekek minél korabbi életszakasza-
ban torténik meg a hatranyok kompenzéldsa, annél nagyobb lesz annak a gazdasagi meg-
tériilése is, ezért is van kiemelt szerepe az 6vodai nevelésnek (Heckman, 2006).
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A kutatas bemutatasa

Kutatasunk els6 részében arra torekedtiink, hogy feltérképezziik a torvényi értelemben
vett hatranyos helyzet(i - a jelen vizsgalatban 6sszevontunk a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetti gyermekeket - 6vodas gyermekek aranyéat jarasonként, valamint az
integréaltan nevelt sajatos nevelési igényti (SNI) gyermekek aranyat. Ennek vizsgélatdhoz
az Oktatasi Hivatalbol igényeltiink 2019-es adatokat, melyekbdl szézalékos értékeket sza-
moltunk, és Mapinfo program segitségével az adatokat térképen abrazoltuk. A jarasokat a
hatranyos helyzet(i gyermekek aranya alapjan csoportositottuk, melynek soran arra tore-
kedtiink, hogy egy-egy kategoria kozel egyenl6 elemszamu legyen.

Ezt kovetSen egy olyan jarasban végeztiink interjas vizsgalatot, ahol magas a hatra-
nyos helyzetli gyermekek ardnya. A kutatds kiterjed arra, hogy milyen problémakat okoz
a gyermekek szdmadra a hatranyos helyzetb6l valé szarmazasuk, valamint arra is, hogy
ezek milyen nehézséget okoznak az 6vodapedagogusnak. A kutatds ezen részét mar pub-
likaltuk (HeGeDUs, 2019b). A jelen tanulmanyban az interjas vizsgélat azon eredményeit is-
mertetjiik, amelyek arra fékuszaltak, hogy milyen pozitiv élményei vannak az 6vodapeda-
gogusoknak a héatranyos helyzet(i gyermekekkel, vannak-e sajat moédszereik a hatranyos
helyzetti gyermek fejlesztésével kapcsolatban, valamint milyen ezeknek a gyermekeknek
a gyogypedagodgiai ellatasa. Fontos kiemelni, hogy az alacsony elemszdm miatt nem le-
het altalanos kovetkeztetéseket levonni, a tanulményban a megkérdezett 6t interjualany
tapasztalatai olvashatok. Sziikséges megjegyezni, hogy nem minden cigany, roma szamit
hatranyos helyzettinek (és ez forditva is igaz), de a vizsgalt jarasban sokan beletartoznak
ebbe a torvényi kategoriaba.

Az 2. tablazatban foglaltuk 0ssze az interjialanyainknak azokat a f6bb jellemzéit,
melyek fontosak lehetnek a valaszaik értelmezésében. Az adatok kozott a végzettség, a
munkatapasztalat, a jelenlegi munkahelyen eltoltott id6, a csoportjaba jaré gyermekek lét-
szama és a hatranyos helyzetli gyermekek szama szerepel. A hatranyos helyzet esetében
zérojelbe irtuk azt, hogy az 6vodapedagogus véleménye szerint hany gyermek szamithat-
na hatrdnyos helyzetiinek a torvényvaltozast megel6z6en. A vélaszaikban mérlegelték a
gyermekek csaladi hétterét, anyagi helyzetét is. Osszesen 4 6vodapedagogussal és a jarasi
pedagogiai szakszolgalat vezetSjével késziilt fél 6ranal hosszabb, félig strukturalt interja.

2. tablazat: Az interjualanyok jellemz&i

Interja- Eletkor Véazettsé Munka- Mioéta Gyermekek Hatranyos
alanyok & & tapasztalat dolgozik itt szama helyzett
1. 35 ovodapedagogus, 15 év fél év 25 5(13)
szakvizsga
2 54 ovodapedaglgus, | 504, 2 v 30 27
szakvizsga
3. 48 ovodapedagégus, 28 év 28 év 71 41 (56)
szakvizsga
4. 54 o6vodapedagoégus 35 év 31 év 71 41
5. 45 gyogypedagogus, 20 év 14év - -
szakvizsga

(Forras: sajat kutatas)
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A hatranyos helyzetii és az SNI 6vodasok aranya jarasonként

Az 1. dbra 6sszevonva mutatja a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzett gyerme-
kek aranyat jarasonként. Az orszagon beliil nagyon diverz a kép, ami megmutatkozik a
kategoriak hatarértékeiben is. Az alacsonyabb hatarok esetében sziikebbek a kategoriak,
de a magasabb értékek felé haladva egyre szélesebbek. Az is szembet(ing, hogy vannak
olyan jarasok, ahol nincs hatranyos helyzetti 6vodas, mig sok jarasban a gyermekek tobb
mint fele hatranyos helyzeti. A magas hatranyos helyzet(i arannyal rendelkez6 tertiletek a
legtobb esetben az orszédghatar mellett helyezkednek el. A Dél-Dunéntdl régiéban Somogy
és Baranya megye jardsai érintettek, mig a keleti orszagrészben tobb megye jarasaban is a
legmagasabb kategoria jelenik meg. Hajda-Bihar, Heves, Jasz-Nagykun-Szolnok és Békés
megye kevésbé, mig Borsod-Abatj-Zemplén, valamint Szabolcs-Szatmar-Bereg megye a
legnagyobb mértékben érintettek, mert ez utébbi két megye esetében a jarasok tobbségé-
ben a hatranyos helyzet(i 6vodéasok ardnya a legmagasabb kategéridba sorolhaté. Ezzel
szemben a Dundntdl északnyugati része és a f&varosi agglomeracié alacsony értékekkel
jellemezhet6, és van olyan jaras, illetve kertilet is, ahol nincs hatranyos helyzett gyermek.

1. abra: A hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzetti gyermekek aranya jarasonként

Hatranyos helyzetii 6vodasok aranya jarasonként (%)
Il 310702 (3%)
B 14,1310 (40)
EE 67-141 (3%)
[ 2067 @)
[0 0020 (40

(Adatok forrasa: OH 2019; sajat szerkesztés)

A 2. dbran azt szemléltetjilk, hogy az egyes jarasokban az integraltan nevelt 6vodas gyer-
mekeknek milyen az aranya. Itt sziikséges kiemelni, hogy ebben a vizsgélatban nincse-
nek benne azok az SNI gyermekek, akik szegregalt intézményben nevelkednek. Az abran
lathatd, hogy a kategodriahatarok egyméshoz képest nagyjabol egy szazalékkal véltoznak,
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de mégis mutatjak az orszagon beliili kiilonbségeket. A korabbiakban tapasztalt, magas
hatranyos helyzet(i arannyal rendelkez6 Hajdu-Bihar, Szabolcs-Szatméar-Bereg és Borsod-
Abatj-Zemplén megyében kevésbé jellemz6 az integralt intézményes nevelés, az itt talal-
hat6 jarasok az alacsony szazaléku kategoridba tartoznak, és emiatt szinte ellentétét lathat-
juk a hatranyos helyzett abranak. A teriileti megjelenés alapjan csomépontokat tudunk
megnevezni, hogy mely teriileteken jellemz6 inkabb az integralt nevelés. Ilyen teriiletek a
Zala, Gy6r-Moson-Sopron, Somogy és Baranya megye hataran 1év¢ jarasok, tovabba Bacs-
Kiskun és Békés megye nagy része. A févaros tobb kertiletében is jellemz6 az integralt
nevelés. Az adatok értelmezését neheziti, hogy itt statisztikai elemzést végeztiink, az ered-
mények magyarazatat pedig helyi vizsgalatok adhatjdk meg részletesebben, azonban van
néhany elképzelésiink arra vonatkozoéan, hogy mi allhat az adatok hatterében. Egyrészt
az integraltan nevelked6 gyermekek magas aranya gyakran esik egybe olyan térséggel,
ahol van gyogypedagogusképzés (Gy6r, Kaposvar, Szeged, Budapest), ezért az egyik ma-
gyarazat az lehet, hogy itt van képzett munkaerd, aminek koszonhetSen nagyobb az esély
arra, hogy integréltan nevelkedjenek az 6vodasok. Egy masik magyarazat lehet, hogy az
alacsony értékekkel rendelkezé térségekben nem diagnosztizaljak olyan gyorsan és nagy
szamban a specidlis nevelési igényt, aminek a hatterében az allhat, hogy nincs elég szakem-
ber és/vagy a gyermekek kisebb szamban sorolhatok be az SNI kategoriaba. Tovabba az is
befolyasolhatja az adatokat, hogy az északkeleti orszdgrészben inkabb a szegregaltan valo
nevelkedés az elterjedt, ezért ezek a gyermekek nem kertiltek bele az ardny szamitasaba.

2. dbra: Az integréltan nevelked6 SNI évodésok aranya jarasonként

Integraltan nevelt SNI gyermekek aranya jarasonként (%)

B 333997 (40)
B 33338 (40)
[ 1,95-2,88 (39)
C 1,42-1,95 (40)
L7 035142 (38)

(Adatok forrasa: OH 2019; sajat szerkesztés)
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Hatranyos helyzetii gyermekeknél alkalmazott médszerek

Az interjuas vizsgalatok soran arra is kivancsiak voltunk, hogy az interjtalanyoknak van-
nak-e sajat moédszereik a hatranyos helyzetti gyermekek nevelésével kapcsolatban. Az in-
terjukban kitértiink arra is, hogyan segitik el¢ a hatranyok kompenzalasat, a gyermekek
nincs sajat bejaratott moédszertik a hatranyos helyzetti gyermekek nevelésére. Azonban
a beszélgetésekbdl tobb olyan dolog is kidertilt, amik annak iranydba mutatnak, hogy a
hatranyos helyzetti gyermekek mégis rendelkeznek egyedi vondsokkal a nevelés soran. In-
terja alanyaim koziil tobben is elmondték, hogy a gyermekek beszédére, sz6hasznalatara
kifejezetten odafigyelnek és a lehet6ségekhez mérten igyekeznek javitani, melyek talmu-
tatnak a verselés, mesélés tevékenység keretein, de ezek nem tekinthet6k Gj modszernek.
Azt a célt szolgaljak, hogy a gyermek megfelel6en hasznélja a nyelvet.

A megkérdezettek tobb esetben is kiemelték, hogy tajékoztato foglalkozasokat tarta-
nak sziil6k szamara olyan témakkal kapcsolatban, amelyek problémaés teriiletként jelen-
nek meg az 6vodajuk mindennapjaiban. Az egyik ilyen teriilet az egészséges életmodd,
mert a hatranyos helyzeti csalddok sok esetben nemcsak az anyagi javak hidanyaban olyan
ételeket vesznek gyermekiiknek, amelyek nem a legoptimalisabban szolgaljdk a gyermeki
fejlédést, amit a pedagogusok példaul a gyermekek 6vodaba érkezésekor tapasztalnak
Egy masik sarkalatos pont, ami az egyik 6voda mindennapjait megnehezitheti az ott dol-
goz6 ovopedagodgusok szerint, az a gyermekek szexudlis témdja viselkedése, melyek a
gyermeki jatékok sordn mutatkoznak meg. Az egyik 6vodapedagégus elmondta, hogy a
masik nem irdnti érdeklédés az 6vodas gyermekek életkori sajatossaga, azonban az egyes
viselkedési elemek merében tulmutatnak ezeken. , Mindig is természetes volt, hogy a gyere-
kek nagycsoportra érdeklédnek a mdsik nem irdnt, ezek a kis ovodds szerelmek..., de ez mdra madr
kicsit durvdabb kereteket ¢lt6tt” (Alany 3). Tapasztalata szerint ennek hatterében az 4ll, hogy
egyrészt a gyermekek gyakran jatszanak a sziil6k telefonjaval, amiken nem életkoruknak
megfelel tartalmakat is taldlhatnak; masik okként pedig azt jelolte meg, hogy ezek a
gyermekek egy szobaban (kozosségi térben) élnek a sziileikkel és testvéreikkel, ami hatas-
sal lehet az 6vodai viselkedésiikre. Az 6vodapedagogusok tdjékoztatast, sziil6i férumo-
kat és el6adasokat szerveztek a sziilék szamara, hogy ezzel is megprobaljak elésegiteni a
gyermekek megfelel6 viselkedését.

Az egyik 6vodapedagogus kiemelte, hogy 6k Facebook csoportot hoztak 1étre az 6vo-
das csoport sziileinek, ahol tandcsokkal latjak el a sziil6ket. Gyakran jatékos feladatokat
osztanak meg a csoportban, amelyekkel a sziil6k otthon fejleszthetik a gyermekiiket, va-
lamint nevelési tanacsokkal is adnak, illetve a sziil6k is nyugodtan fordulhatnak hozzajuk
ez tigyben.

Szinte minden megkérdezett pedagégus kiemelte, hogy tapasztalata szerint a legfon-
tosabb dolog a hatranyos helyzetti gyermekekkel kapcsolatban, hogy egyrészrél a sziilé
érezze azt, hogy a gyermekét elfogadjik, kort6l, nemtél és szarmazastol fiiggetlentil. Mas-
részrél pedig lényeges, hogy az 6vodapedagogusok a sziil6ket egyenld félként, partner-
ként kezeljék, és ne tgy alljanak a sziil6khoz, hogy pedagégusként 6k mindent jobban
tudnak. Az is nagyon fontos, hogy szoros legyen a kapcsolat az 6vodapedagogus és sziilé
kozott. , Kétszemélyes kapcsolattartdst emliteném, a szeretetteljes csalddias légkért, amivel lehet
ezekre a gyerekekre hatni, és az érzelmeiken keresztiil, mert nagyon sokan... Nem kapjik meg odaha-
za azt a t6rédését és szeretetet, amire sziikségiik lenne...” (Alany 3)

A pedagogus-sziil6 kapcsolatot azzal is lehet erésiteni, hogyha az évodapedagégusok
csaladlatogatéds keretében felkeresik a csaladot az otthonukban. Ez bizalom a csalad felé,
mert az otthonukban keresik fel 6ket, viszont az fontos, hogy a csaladlatogatéast ne ellendr-
zésként éljék meg a sziil6k, és az d6vodapedagogus se éreztesse ezt veliik.



UJ KUTATASOK A NEVELESTUDOMANYOKBAN 2019

A mobdszertani repertoart tekintve, ahogyan kordbban emlitettiik, ezek az évodak
nem hasznalnak specidlis médszereket a hatranyos helyzetti gyermekek nevelése soran,
azonban mégis vannak olyan elemek, melyek nem minden 6vodéban tekinthet6k szokva-
nyosnak. Felismerve a zenei nevelés kiemelt jelent&ségét, az egyik 6vodaban a mozgasos
tevékenységeket 0sszekototték a zenével (amely az atlagostol eltérének tekinthetd), igy
probéljak meg a gyermekeket bevonni a tevékenységekbe, mert az é6vodapedagédgusok ta-
pasztalatai szerint nagyobb fejl6dés érhet el ezaltal. Gyakran megjelenik az is, hogy mas
tevékenységek sordn, amikor 6ndllé alkotasokat hoznak létre a gyermekek, akkor is halk
zene sz0l, és kozben énekelnek. Egy masik példa, hogy a kiils6 vildg megismerése kozben
a gyermekek online feliileten figyelnek egy madarfészket, ami a gyermekek mindennap-
jainak a részévé valt. Az 6vodapedagogus elmondasa szerint eredetileg ezt csak egysze-
ri cselekvésnek szanta, de a gyermekek igényként fogalmaztak meg, hogy nézzék meg
minden nap az adott fészket, igy a golyak fejlédését nyomon tudjak kisérni. Egy masik
6vodapedagogus ,szeretet kor”-t vezetett be, melyek lényege, hogy minden tevékenység
el6tt a gyermekek korbe édllnak, és megolelik egymast, majd a tevékenységet is ezzel zarjak.
A pedagdgus elmondasa szerint ez olyannyira szokassa valt a gyermekek szdmara, hogy
ha 6 el is felejti, akkor a gyermekek figyelmeztetik ra.

A szakmai fejl6dés el6segithetné a pedagégusok médszertani ismereteinek a béviilé-
sét, de az egyik intézményvezet6 negativan nyilatkozott az tj ismeretekre val6 nyitottsag-
rol. Intézményében nyugdijhoz kozeli pedagégusok dolgoznak, akik mar nem akarnak
tovabbképzésekre jarni, csak varjak a nyugdijkorhatar elérését. , IKT eszkozok hasznalataban
is mondhatndam, a nulldn van [kollégardl]. Az 1ij dolgokat nehéz elsajatitani ennyi év gyakorlattal,
néha kicsit 1igy gondolom, hogy maradibbak vagyunk, mint kellene... Az j [ismeretek] elsajatitdsdt
mar igy nyugdij elétt nehezebben vették a kollégdk.” (Alany 2)

Az 6vodapedagogusokat megkérdeztiik arrél is, hogy a homogén vagy a heterogén cso-
portformat tartjak-e praktikusabbnak a hatranyos helyzetti gyermekek esetében. Vélemé-
nyiik szerint a vegyes csoport jobb, mert itt a gyermekek hamarabb tudnak szocializal6dni,
és hamarabb sajatitjak el az 6voda szabalyrendszerét. Ez a csoportforma lehetévé teszi azt
is, hogy a testvéreikkel egy csoportba jarjanak, ami néveli a gyermekek biztonsagérzetét.

Hatranyos helyzetii gyermekekkel kapcsolatos pozitiv élmények

Az 6vodapedagdgusokat megkérdeztiik arrdl is, hogy milyen pozitiv élményeik vannak
hatranyos helyzetti gyerekekkel, miért szeretnek veliik dolgozni. Az egyik 6vodapedago-
gus elmondta, hogy a hatranyos helyzetti gyerekek nagyon halasak a tor6désért, a szerete-
tért, amihez nagyon fontos, hogy a gyermeket elfogadjak, és szeressék. , A legkisebb torddé-
sért, gondoskoddsért 6k nagyon haldsak tudnak lenni, nagyon tudjdk szeretni az embert.” (Alany 3)

A gyermeki Gszinteség is egy olyan tényezs, ami a pedagégust a palydn tartja. Az
interjualanyok megjegyezték, hogy a hatranyos helyzetti gyermekek gesztusai, ,ajandé-
kai” szivbél jovok iranyukba. Itt hangstlyoztak, hogy nem kell nagy dolgokra gondolni,
minden kis aprésag, olelés olyan hatassal van rajuk, ami megerd&siti 6ket a hivatasuk vég-
zésében. ... olyan 6rémmel tudnak egy szal kerti viragot is hozni az embernek, hogy ovonéni neked
hoztam, és latszik az arcan, mert sugdrzik, ahogy mosolyog, és csillog a szeme, hogy 6 ezt tényleg
1igy gondolja. .. Ezek ilyen szivet melengetd, amire nem biztos, hogy egy olyan gyerek, akinek oda-
haza minden adott, ezekre a dolgokra ugyaniigy odafigyel.” (Alany 3)

A pedagoégusok kiemelték, nagy meger&sitést jelent szamukra, hogy a befektetett mun-
ka megtériil. Latjadk, hogyha odaadassal foglalkoznak a gyermekekkel, komoly fejlédést
lehet elérni. A gyermekek képességei nagymértékben fejlédnek, jelent8s valtozas kdvetke-
zik be mar az 6vodaba vald bekertilés utan, ami az 6voda és 6vodapedagégus hatdsa. Ezek



HEGEDUs RoLAND: HATRANYOS HELYZETU GYERMEKEK OVODAI NEVELESE ES GYOGYPEDAGOGIAI ELLATASA

a pozitiv valtozdsok megerdsitik a pedagégust abban, hogy jol dolgozik. A pedagégusok
azt is kiemelték, hogy jo érzéssel toltik el 6ket, ha a gyermek személyiségfejlédésére hatas-
sal vannak, és a nevelésiik eredménye megjelenik a gyermekek viselkedésében is. Ennek
soran felfedeznek olyan személyiségjegyeket, amelyek nagy valdszintiséggel az 6vodape-
dagoégus munkéja miatt alakultak ki. ... ad az ember, dtadja az egqyéniségét, vagy nem is tu-
dom, és mikor ldtja, visszatiikrézddik a gyerekekben, hogy ezt megértik, felfogjik a jora, a szépre, a
természetre [nevelfiik]...” (Alany 4)

Az 6vodapedagogusok sikerként élik meg azt is, hogy bizalmi kapcsolatot tudnak ki-
épiteni a sziil6kkel. Gyakran tudnak nekik nevelési tandcsokat adni, kiillonb6z6 problé-
makban segiteni nekik. A sziil6k pedig béatran kérnek segitséget, nem félnek az 6évoda-
pedagoégustol. Ez szintén pozitiv hatdssal van a pedagégus munkajara. Mivel olyan pe-
dagogusokrol van sz6 tobbségében, akiknek kezei alatt mér tobb generécié felnétt, ezért
beszamoltak arrdl is, hogy a mar feln6tt gyermekek nem felejtették el 6ket, megmaradt
veliik szemben a tisztelet. Sokszor el6fordul, hogy mér a volt 6vodasaik gyermekeinek
az 6vodapedagodgusai. Jol esnek nekik azok a pillanatok, amikor a sziil6k arrél beszélnek,
hogy nekik is & volt az 6vodapedagogusuk, és tudjak, j6 kezekben lesznek a gyermekeik
naluk. Tovabbi j6lesé élményként szamoltak be olyan torténetekrdl is, amikor az utca tal-
oldalarél kiabalnak nekik, megkérdezik, hogy vannak. Osszességében elmondhat6, hogy
annyi érzelmi tobbletet kapnak ezek a pedagdégusok, ami miatt nem hagynak ott a szakma-
jukat, és szeretnek tenni a hatranyos helyzetti gyermekekért, illetve csaladokért.

Gyogypedagodgiai ellatas hatranyos helyzetti 6vodakban

Az 6vodapedagogusok aggodalmaikat fejezték ki amiatt, hogy novekszik a sajatos nevelési
igény( (SNI), valamint beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 (BTMN)
gyermekek szama. Tapasztalataik szerint a hatranyos helyzetti 6vodakban még nagyobb
az ilyen jellegti problémakkal kiizd6 gyermekek ardanya. Az 6vodapedagogusok egyetér-
tettek abban, hogy nincsenek felkésziilve az ilyen jellegli problémékkal kiizd6 gyermekek-
re, és bar igyekeznek a legjobb tudasuk szerint ellatni 6ket, de ezt csak a sok éves rutinra
tudjak alapozni. ,EQy enyhe értelmi fogyatékos gyerekiink is van, arra nem vagyunk felkésziilve,
én gy gondolom, hogy lehet, hogy szakmailag nem is biztos, hogy gy tudjuk mi kezelni bket,
ahogy, de mindenképpen az elhivatottsiqunk, a gyerekszeretetiink...” (Alany 2)

Az egyik 6vodapedagogus elmondta, rendkiviil fontos volt a falu életében, hogy legyen
gyogypedagogusuk, mert mind az iskolaban, mind az 6vodaban nagy volt ra a sziikség.
Ezért az onkormanyzat timogatta egy pedagogusnak a gyégypedagogus végzettség meg-
szerzését, igy most ez a pedagogus kiilon foglalkozas keretében, az intézményes érain feliil
latja el a specialis nevelési igényti gyerekeket. Ilyen forméban a falu sajat maganak oldotta
meg a gyogypedagogusi ellatast. ,, Eqyre nagyobb az SNI-s és a BTMN-s gyerekek szama, egyre
magasabb... Szerencsések vagyunk, mert a falu tamogatta a tovabbtanuldsdt egy kollegandnek...
Heti rendszerességgel jon, és fejleszti ezeket a gyerekeket.” (Alany 2)

A logopédiai ellatas jelenti a legnagyobb problémat a térségben, err6l mind a harom
6vodabol beszamoltak, mert nincs logopédus a kornyéken, ezért nem tudjak ellatni e téren
a gyermekeket. Az egyik 6vodapedagdgus elmondta, hogy volt egy palyazatuk, amibél
tudtak kulon logopédiai foglalkozast szervezni megbizasi dijért, de az a logopédus kis-
mama lett, és nem tudtak a helyére 4j szakembert szerezni. , Megbizdsi dijjal gyogypedago-
qust alkalmazott az 6voda, és heti harom alkalommal, és mi abban a szerencsés helyzetben voltunk,
hogy nem kellett kiscsoportos formdhoz ragaszkodni.” (Alany 3) Azonban 71 gyermek van az
6vodaban, és természetesen nem mindegyiknek van logopédiai problémaja, de Osszesen
harom oéra jutott az 6voda logopédiai ellatasara, ami nem volt elegend6 a megfelel? fejlesz-
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téshez. Ezért a gyermekek kozott azokra helyeztek nagy hangsulyt, akik iskoldba mentek,
és biznak benne, hogy a tobbi gyermek esetében jovoére javulhat a helyzet. , Logopédus elld-
tottsagunk volt tavaszig... akkor ugyanis elment, és gyesen van... Heti ey alkalommal jdrt 3 dra
volt dsszvissz, nagyon minimdlis volt, ettdl joval magasabb lett volna az igény. Kifejezetten csak a
nagycsoportos gyerekeket tudta ellatni. A nagycsoportosok kéziil is csak azokra fokuszaltunk, akiket
tudtuk, hogy iskoldba fognak menni...” (Alany 3)

Az 6vodapedagogus elmondta, hogy sok esetben a gyégypedagégusok adnak hazi
feladatot a gyermekeknek, hogy otthon a sziileikkel egyiitt gyakoroljanak, de sok eset-
ben ez nem torténik meg. Az otthoni gyakorlas hianya viszont csokkenti a gyermekek
teljesitményét, illetve fejlédését. Az amugy is emberhiannyal kiizd6 szektornak azonban
fontos lenne a sziil6k segitsége a gyakorlasban. Bar azt is elmondtak a pedagoégusok, hogy
a hatranyos helyzet(i sziil6k esetében el6fordul, hogy a sziil6 nem tud irni, olvasni, igy a
feladatokat sem érti meg, amiket meg kellene otthon csindlnia a gyermeknek.

A jarasi Pedagogiai Szakszolgélat vezetSje kiemelte, hogy mindent megtesznek a leg-
jobb ellatasért, de jelent6s emberhidnnyal kiizdenek, és nem taldlnak gyogypedagogust.
Nem sok ember van, aki egy hatranyos helyzet(i jarasban szeretne dolgozni. A vezet6 meg-
fogalmazta azt is, hogy ¢ még nem is panaszkodik, mert neki legalabb vannak szakem-
berei, de a szomszédos jarasban még logopédus sincs. Ahogyan az idézetben olvashato,
legaldbb kétszer ennyien kellene, hogy legyenek, és akkor megfelel6en el tudnédk latni a
gyermekeket. A jelenlegi helyzetben viszont sokszor kell rangsorolni, hogy kire mennyi
id6t tudnak forditani, mert az 6rakereteik végesek. , Két pszichologus dolgozik nalunk, gyogy-
pedagdgusok vagyunk négyen, van egy fejleszté pedagogusunk, két logopédusunk van és eqy oraado
logopédusunk. Viszont dsszességében ez nagyon-nagyon kevés, ha dupla ennyien lennénk, akkor azt
tudndm mondani, hogy teljesebb lenne a létszam.” (Alany 5)

Osszefoglalas

A tanulmanyban bemutattuk, hogy az orszag északkeleti, valamint dél-dunantdli tertile-
tein magas a hatranyos helyzetti 6vodasok aranya, ami korabbi kutatdsok alapjan altala-
ban az egy 6vodapedagdgusra juté magasabb gyermekardnnyal tarsul. Az interjas vizs-
galat tanulsdga szerint a hatrdnyos helyzet(i gyermekkel foglalkozé pedagégusoknak a
kutatasba bevont intézményi kdrben nincs sajat modszeriik a hatranyos helyzet(i gyer-
mekkel végzett munkahoz. Azonban az interjik sordn mégis kaptunk olyan valaszokat,
amelyek arra engednek kovetkeztetni, hogy vannak egyéni 6tleteik, melyek segitségével
példaul felkeltik a gyermekek érdeklédését. A pedagoégusok egyetértenek abban is, hogy
a hatranyos helyzet(i gyermekek szeretete mélyrél jovs, ami motivalja 6ket a munkéban.
A pedagoégusok hivatastudatat erdsiti az is, hogy a gyermekek nevelése sordn az altaluk
kozvetitett értékek beépiilnek a gyermekek személyiségébe, és latjak, hogy az atadott
ismeretek altal miként fejlédnek a gyermekek. A megkérdezettek egyetértenek abban
is, hogy nagyon fontos lenne a gyermekeknek a gyégypedagogusi, logopédiai ellatas,
de szakemberhidny miatt nem tud tokéletesen mtikodni a rendszer. Ahogyan a szak-
szolgalat vezetGje ezzel kapcsolatban fogalmaz, , kicsit ilyen tiizoltd munka ez” (Alany 5).
A legtobb esetben rangsorolni kell a gyermekeket, és a nagycsoportosakat, az iskoldba
mendket tudjak fejlesztésben részesiteni.
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NAGY ADAM - TRENCSENYI LASZLO

HAROM KERDES AZ IFJUSAGSEGITO
SZAKMAROL ES KEPZESROL

Osszefoglalé:

A lezaruld, mdsfél évtizedes torténelemmel biro ifjuisigsegitd képzés azzal a lehetdséggel szol-
gal, hogy mint kériilhatarolt, befejezett tudomdnyos tényt tegyiik elemzés targydavd. Ebben a
munkdban azt kivanjuk igazolni, hogy e képzés tartalmai és formdi rendelkeztek — eqyébként
folyamatosan fejlédd — szakmai hattérrel, ezt a bazist mds szakmak, illetve képzések nem tartjak
magukénak, s bemutatjuk a teoretikus bdzis neveléstudomanyi relevancidjat. Konkrétan a szak
kapcsan hdarom kérdést vizsgalunk meg. Eqyfeldl azt jarjuk kériil, hogy van-e ennek a terii-
letnek (szerepkdrnek, értelmiségi foglalkozdsnak, hozzd kapcsolodo képzésnek) jol kériilivhato
tevékenyséqterepe, azaz legaldbb a képzésben érintettek értik-e, megértették-e, hogy mire vald
az ifjiisagsegités. Mdsfeldl azt tekintjiik at, hogy ezt a tevékenység-eqyiittesre valo értelmiségi-
képzést nem képes-e mis szak vagy szakok elldtni. Harmadrészt pedig azt mutatjuk ki, hogy a
tertiletnek erds neveléstudomanyi kdtodése, mi tobb relevancidja (is) van.

Kulcsszavak: ifjiisigsegito képzés, szakmaspecifikum, szaktavolsag, neveléstudomanyi értelmezés

Bevezetés - az ifjisag mint probléma és lehet6ség

Egy képzési tartalom és forma befejezte palyafutasat: az ifjiisigsegitd képzés megsziint Ma-
gyarorszagon. Olyan feladatra képzett értelmiségi szakembereket, melyeknek tarsadalmi
relevancidja nehezen vonhato kétségbe. Gondoljunk csak az ,ifjtisagi probléma” széles pa-
lettajara, e jelenségvilag folyamatos gazdagodasara, a nemzedéket illet6 4j ellatasi formak
sziikségletére (akkor is, ha hazdnkban ennek munkatigyi, szocialpolitikai legitimacidja hé-
zagos). A nemzetkozi szakirodalom (HisTORY OF YOUTH WORK sorozat: VERSCHELDEN et al., 2009;
CousstE et al., 2010; CousstE — VERSCHELDEN — WILLIAMSON, 2012; TARU — COUSSEE — WILLIAMSON,
2014; SwraLA et al., 2016) és tapasztalatok rendre az ifjisdgi munka felértékelédésérdl,
professzionalizalédasarol beszélnek és igyekeznek a gyakorlatba atiiltetni, hogy az ifjtsag
nem elsésorban probléma, hanem lehet6ség. Nem csoda, ha az ifjisagsegité képzésben itt-
hon és szerte Eurépaban nem csupan prevencié- és reintegracio-vezérelt targyak szerepeltek,
hanem az onfejlesztéssel, 5Snmenedzsmenttel, csoportfejlesztéssel kapcsolatos kurzusok is.

A lezéaruld, masfél évtizedes torténelemmel biré képzés azzal a lehet8séggel szolgal,
hogy mint koriilhatarolt, befejezett tudomanyos tényt tegytiik elemzés targyava. Ebben a
munkdéban azt kivanjuk igazolni, hogy e képzés tartalmai és formai rendelkeztek - egyéb-
ként folyamatosan fejl6d6 - szakmai héttérrel, ezt a bazist mas szakmadk, illetve képzések
nem tartjak magukénak, s bemutatjuk a teoretikus bazis neveléstudomanyi relevanciajat.
Konkrétan a szak kapcsan harom kérdést vizsgédlunk meg. Egyfel6l azt jarjuk kortil, hogy
van-e ennek a tertiletnek (szerepkornek, értelmiségi foglalkozdsnak, hozza kapcsol6do
képzésnek) jol koriilirhato tevékenységterepe, azaz legalabb a képzésben érintettek értik-e,
megértették-e, hogy mire val6 az ifjisagsegités. MasfelSl azt tekintjiik at, hogy ezt a tevé-
kenység-egyiittesre vald értelmiségi-képzést nem képes-e mas szak vagy szakok ellatni.
Harmadrészt pedig azt mutatjuk ki, hogy a tertiletnek erés neveléstudomanyi kotédése,
mi tobb relevanciaja (is) van.
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Az ifjasagsegités pillérei

Egyfeldl a szabadid6é posztmodern megkozelitése - szemben a modernitas Gn. visszama-
radt id6 koncepcidjaval, amely szerint a szabadidé a munkaidén és az egyéb tarsadalmi
kotelezettségeken-fiziologiai sziikségleteken (tn. félszabadidén) tiles6 tevékenységek-
re fennmaradt id6 - szerint a szabadid6 az, amikor az egyén sajat valasztasait koveti, és
igyekszik onmagat kifejezni és kibontakoztatni. A szabadid6 megnovekedett fontossaga
és tarsadalomszervezési jelentdsége miatt sokan mar napjaink tarsadalmat szabadidé-tar-
sadalomnak aposztrofaljak. E terminus jellegzetességei kozé tartozik az idSaspektusok
kozotti éles hatar megsziinése, illetve a szabadidé szerepének és tarsadalmi presztizsé-
nek novekedése. Ehhez a térhez, illetve annak elemeihez szabadon lehet csatlakozni (vagy
azokbodl kilépni), ebben a kozegben az egyén szabadon rendelkezik az idejével és 6nkén-
tesen kot vagy old kapcsokat. Ez a szocializaciés kdzeg olyan agens, amely el6re definialt
hatalom nélkiili, az abban 1év6 kapcsolatok szabadon oldhaték és kothetéek, szervezéel-
ve a szabad valaszthatdsag, f6 jellemzd&je az onkéntesség (s mindezekben eltér a csaladi
és iskolai - els6dleges és mésodlagos - szocializacios szintértél). Mara gy ttinik, hogy
napjainkban a (részben mediatizalt) szabadid6s terep a csaldddal és az iskolaval egyen-
rangu szocializaciés agensként jelenik meg. Mindez persze korantsem jelenti azt, hogy az
identitas-keresés pusztdn a szabadidés tér sajatja lenne, de azt igen, hogy a posztmodern
szabadid6-értelmezés, idémennyiség stb. hozzasegit ahhoz, hogy a szabadidés térben ki-
emelt terepe legyen az identitdskiteljesitésnek. A posztmodernitasban a szabadidé inkabb
személyes elkotelezettség, mintsem a kortilmények kinalta lehet6ség. Az egyén nem attol
lesz valaki, hogy néhany , visszamaradt” percet, 6rat, napot szanhat magara, hanem attol,
hogy énmaga uranak érezheti magat. A szabadid6 tehat nem magat az id6t, hanem annak
felhasznalasat jelenti, igy a szabadid6 inkabb személyes elkotelezettség, mintsem a do-
minans koriilmények kinélta lehet6ség. Arra vonatkozik, amit 6nmagunkra forditunk, és
egyszerre a személyes identitdshoz (szabad akarat, valasztasi szabadsag) és kollektiv jelen-
tésmezok-tarsadalmi kategoridkhoz (kényszer hidnyahoz, gazdasagi-kulturalis-kapcsolati
téke) is kothets.! Manapséag a szabadid6ben tehat massal nem poétolhaté identitastamogato
folyamatok zajlanak. E folyamatok segitésében egyediilallo szerepe van az ifjisagsegits-
nek, mikdzben mas szakmaknak nem 4ll a szabadid6 tevékenységiik fokuszaban.
Masfel6l kordbban, a 18-20. szdzadban a feln6ttkorba valé atmenet el6re meghatérozott
és egymust kovetd fejlédési szakaszai voltak jellemzéek. Az atmeneti vagy korlatozott ifja-
sagi életszakaszra, illetve normalizalt életttra els6sorban a feln6ttségre valo felkésziilés, a
szakma megszerzése (majd ezt kovetSen a korai munkaba allas, hazassagkotés, gyerekval-
lalas) volt jellemzé. Ezt valtotta fel az ifjusagi korszakvaltas tedridjaként leirt helyzet/fo-
lyamat, amely szerint az iskolainak vagy meghosszabbodottnak nevezett ifjakor leirasara
a normalizalt életatnal alkalmasabb az tn. vélasztasos életat dbrazoldsa, amely egyes ele-
meket kihagy, masokat Gjraismétel, vagy parhuzamosan miikodtet. Azaz sokak esetében
nem mitikodik az iskola és a munkavallalds egymasutanisaga: néha parhuzamosan végez-
ziik ezeket a tevékenységeket, mig olykor a munka vilagabol tiltink vissza az iskolapadba.

1 A szabadid6 értelmezése nemcsak torténetileg mutat eltérést, mivel egyidejtileg jelenthet haté-
konyan felhasznalt szabad érakat, ugyanakkor pusztan kotelezettség, tevékenység nélkiil tol-
tott szabad id6t is. Mig magyarul a szabadidé kifejezést hasznaljuk minden szabadon végzett
tevékenység eltoltésére szant id6re, az angol nyelv a teljes szabadidét free time-nak, az értékes
szabadid6t leisure time-nak (a tervezett, tevékeny, a nem ,csak agy” eltsltott szabadid6t) ne-
vezi. Masképp megfogalmazva: a free time a nem munkaval toltdtt 6sszes id6 és ennek része a
leisure time a megtervezett, minéségi szabadid6 - benne az ember a szabadsag érzését és lehe-
téségét teljesiti ki, szabadsagot ad arra, hogy megvaldsitsuk magunkat.
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A mai fiatalsag - szemben a mult szdzadival - mar nem els6sorban a feln6ttségre valoé
felkésziilésként éli meg ifjikorat, hanem 6nallo életszakaszként. Ebben a megkozelitésben
is igaz, hogy a kozosségi normakat, a helyes és helytelen viselkedés szabélyait mar nem
annyira a szomszédok, a tanité vagy a tdgabban vett csalad mutatja fel, hanem legalabb
ennyire a tv-ben, online jatékkozosségekben, vagy éppen a kozosségi médian keresztul ér-
kez6 impulzusok (Bajomi-LAzAR, 2006: 76). Ezzel kapcsolatban mara a fiataloknak mar nem
a munkahelyi sikerek jelentik a kiindul6pontot, hanem az egyéni dontések, az anyagi jolét,
vagy az 6romokben gazdag jol-1ét stb. Ebben a kordbbihoz képest lényegesen autonémabb
id6szakban a fiatalok maguk vélasztjak ki cselekvési mintéikat, értékeiket - sajatos kultu-
ralis elemeik alakulnak ki, amelyek egyre inkdbb eltérnek a felnéttekéit6l.? Az ifjusagiigy a
fiatalok fogalmaba a felel6s gyerekkortdl a fiatal feln6ttkor végéig terjedd életszakaszt érti.
Eletat alapjan fogalmazva: attél az idéponttél kezdve, hogy gondviselsi és intézményes
pedagoégusi kozvetlen feltigyelet nélkiil vesz részt a ,tarsadalmi életben”, vesz igénybe
szolgaltatasokat, kezdeményez szabadidds, kozosségi aktivitdsokat, egészen addig, mig
éretten 6 nem vélik mas egyének és csoportok felelés gondvisel6jévé, azaz az ifjisagi f6-
kusz az 6nmagéért valo felel6sségvallalastol a masokért valo felelGsségvillalasig terjed.’
Harmadrészt fontos, hogy a szabadid&s térben bar - miképp emlitettiik - a ,,szabadsag
teszi a dolgat”, mégis csak létezik egyfajta normativitdsalapa tarsadalmi elvaras, amely
egyes tevékenységeket értékesebbnek itél, mint masokat. E kett6: a tarsadalmi elvaras és a
dontés szabadsdga csak gy egyeztethetd 0ssze, ha nem a kotelezettségalaptsag, hanem a
szolgaltatas mint kinalatkozponttsag érvényestil. Ezek egyfel6l lehetnek fejlesztési tertile-
tek (egyéni autonémia-fejlesztés, jovStervezés, onkéntesség-fejlesztés, részvétel-érzékenyi-
tés, személyes ifjisagsegités, ifjusagi kozosségfejlesztés), masfeldl terepek, ahol a fejlesztés
megvalésul (informalis csoportok és mozgalmak, nonformalis és formalis szervezetek, if-
juségi taborok, ifjasagi kozosségi terek: pontok és irodak, virtualis tér, ifjasagi projektek).
Es végiil az ifjisagsegitésben a nemformalis tanulas modszertana erételjesen érvénye-
sl koncepcidjaban. A feladat az egyéni, kozosségi készségek, képességek élményszerii és
észrevétlen fejlesztése, amelynek értelme, hogy az egyén vagy a csoport* a késébbiekben
nagyobb hatassal végezze a tevékenységét vagy boldoguljon a helyi kozosségében, tagabb
értelemben a vilagban. A nemformadlis tanulési szintéren résztvevoket féként az kiilon-
bozteti meg a formalis, iskolai kdrnyezetben 1év6ktsl, hogy egyfelSl onként, sajat inditta-
tasbol vesznek részt az adott folyamatban, masfel6l az kevéssé informéaciés bazisd, mint
inkabb a készségeket-jartassagokat és képességeket helyezi fokuszaba. Emellett a tanulasi
folyamatban egyenrangt partnerek miikodnek kozre: a tanulasszervezé (segitd, facilitator,
tréner, mentor, oktatdsszervezo) és a résztvevd. Ez a résztvev6kozponta tanulas egyfajta
egyuttmiikodési kihivast, szocialis kompetencia fejlédést is jelent. A nemformalis tanulds
rugalmas és a résztvevék korabbi tapasztalataira épit, az Gjonnan megszerzett tudas és
tapasztalatok hataséara észrevétleniil nyitottabbak, mtiveltebbek, magabiztosabbak lesznek

2 Persze a reménytelentil sok alternativa bénit6 is lehet, ezaltal nvekszik a fiatalok sebezhet6sége,
veszélyeztetettsége. A csokkent életminéségli, marginalizdlodott csoportok sebezhetésége az
atlagnal is magasabb (lanyok, alacsony tarsadalmi csoportbdl szarmazok, bevandorldk, sét al-
taldban is a fiatalok). Mig a szerencsésebbek életében sszetorlédik a tanulas és a munka, a mé-
lyszegénységben €16 fiatalok, marginalizdl6dottak szamara nem a szabadid6é onmegvaldsitasa a
vagyott érték, hanem a munkabol szarmazé mindennapi megélhetés biztositasa.

3 A Nemzeti Ifjasagi Stratégia analog megfogalmazasa alapjan a kb. 8-12 évesektsl a kb. 25-30
évesekig tartozokat értjiik az ifjusagi korosztélyok tagjai kozé. Nem tartozik az ifjusagi korosz-
talyok kozé az az id6szak, amikor a kisgyermekkel kapcsolatba kertil6k els6dleges feladata a
védelem, igy csak az ezen id6szak utani és a feln6ttkor kozotti életszakaszt tekintjiik az ifjasag-
segités kereteit ad¢ ifjusagtigyben ifjakornak.

4  Legyen az egy sportcsapat, ifjusagi onkorményzat vagy ifjisagi szinjatszo csoport.
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a szerepl6k. Végezetiil a nemformalis tanulds soran nem cél a - f{6képp szummativ - érté-
kelés, de fontos elem a visszajelzés. A nonformalis tanulds szamos teriileten alkalmazhato:
Onismeret-, személyiség- és képességfejlesztés, kapcsolat, kommunikacid, kozosségfejlesz-
tés, valamint tematikus teriiletek® megismerésére, fejlesztésére, illetve hogy mds szociali-
zécios kozegek hidnyossagait képes kiegésziteni. Kétségtelen, hogy ritkan strukturalt a sz6
tanulasi értelmében, kevéssé alkalmas frontalis csoportmunkara, s egy alkalommal kevés-
bé, inkabb tobb eseménysorozatot egy folyamatba illesztve érhet6 el eredmény. Feltétele
tovabbd, hogy a fejlesztés sikere érdekében felkésziilt ,nonformalis” szakemberre és tdmo-
gato6 kornyezetre van sziikség.

Az ifjasagsegités tehat sajatos tertilet: a szabadidd, a fiatalok és a szolgéltatasalapt tevé-
kenység metszete; és egyedi médszertan: ebben els6sorban a nonformalitas jegyei jellemzik.

»Oly tavol vagy t6lem” - szak- és szakmatavolsagok

A feladat elméleti keretei tehat adottak. Ugyanakkor a szak megsziintetése nem kifogésol-
hato, a szakma léte akar kétségbe is vonhato, ha a szaktavolsagok nem eléggé nagyok, ma-
gyaran, ha van olyan szak vagy szakok, amelyek a feladatot képesek atvenni. Megvizsgélva
a szakhal6t, arra a megallapitasra kell jussunk, hogy léteznek hasonlé képzések, f6képp a
BA végzettséget ado szocidlpedagodgus, az iskolai szocialis munkés és a kozosségfejleszto.
A szocidlpedagogia alapképzési szak képzési célja szerint a szak csak a ,problémas”
fiatalokra koncentral, illetve problémahelyzeteket igyekszik megel6zni: , A képzés célja szo-
cidlpedagogusok képzése, akik képesek elsésorban a gyermek és ifjuisagi korosztdaly tanuldsi, szocidlis
és mentdlis problémdit komplex rendszerben kezelni és az érintett személyekkel eqyrittmiikddésben
segiteni, tovdbbd a gyermek, a fiatal és kirnyezete eqyensiilyat fenntartani, helyredllitani, fejleszteni.
Képességeik, készségeik és értékrendjiik alapjan hatékonyan miikodnek kozre a szocidlis problémidk
megel6zésében, megoldasaban és az érintettek tarsadalmi integricidjanak az eldsegitésében (...)"°
(EMMI reNDELET, 2016). A képzés , olyan komplex az iskola tarsadalmanak szocidlis problémdira
fokuszdlo szemléletmod, ismeretanyag, készségek és képességek (ki)fejlesztése, amelyek birtokdban a
végzett hallgatok az addigindl tagabb kontextusban értelmezve, hatékonyabban és tudatosabban ké-
pesek folytatni segitd hivatdsukat a kiilénbozo tipusi oktatdsi intézményekben. Olyan szakemberek
képzése, akik az iskolaban felmeriild szocialis problémak megolddsihoz sziikséges valamennyi lehetsé-
ges erbforrds mozgositasiaval alkalmasak olyan tevékenységek elldtdsdra, amely segit javitani, illetve
helyredllitani az iskola tarsadalmanak (tanulok, sziilok, tandrok, egyéb személyzet) és a helyi kozdsség
élet- és miikddo- képességeét, valamint hozzdjdrul az ehhez sziikséges komplex feltételek megualositd-
sihoz iy kozvetve a tanuldk szocializdcios, illetve tanulmadnyi sikereihez”” (EMMI RENDELET, 2016).
Az iskolai szocidlis munkas képzés célja , olyan komplex az iskola tarsadalmanak szocidlis
problémdira fokuszdlo szemléletmod, ismeretanyag, készségek és képességek (ki)fejlesztése, amelyek
birtokaban a végzett hallgatok az addigindl tigabb kontextusban értelmezve, hatékonyabban és tu-
datosabban képesek folytatni segitd hivatisukat a kiilénbozd tipusii oktatasi intézményekben. Olyan

5  Példaképp jelezziik, hogy tobbek kozott milyen teriileteken lehet a nemformalis tanulasi méd-
szereket haszndlni: egyéni tdmogatas, készségfejlesztés, kozosségépités, demokraciatanulds,
tervezett szabadid6-eltoltés (leisure time), gyermeki jogi, emberi jogi nevelés, generaciok kozot-
ti egytittmiikodés stb.

6  Szocidlpedagogia alapképzési szak. Szakleiras. 2019. https:/ /www felvi.hu/felveteli/szakok_
kepzesek/szakleirasok/!Szakleirasok/index.php/szak/94/szakleiras [2020.01.30.]

7 Iskolai szocialis munka. Szakiranyt tovdbbképzés. Kodolanyi Janos Egyetem, 2019. https://
www.kodolanyi.hu/tovabbkepzes/szakiranyu-tovabbkepzes/pedagogusoknak/iskolai-
szocialis-munka [2020.01.30.]
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szakemberek képzése, akik az iskoldaban felmeriild szocidlis problémdk megolddsihoz sziikséges vala-
mennyi lehetséges erdforrds mozgositisdval alkalmasak olyan tevékenységek elldtdsdra, amely segit
javitani, illetve helyredllitani az iskola tirsadalmanak (tanulok, sziilék, tandrok, egyéb személyzet)
és a helyi kézdsség élet- és miikddo- képességét, valamint hozzdjarul az ehhez sziikséges komplex
feltételek megualdsitisihoz igy kozvetve a tanulok szocializdcios, illetve tanulmanyi sikereihez”®
(EMMI RENDELET, 2016).

A kozosségszervezés alapképzési szak célja , kulturdlis, humdn, kdzdsségi alapu tarsadalom-
és gazdasdgszervezd munkdt végzd szakemberek képzése, akik el tudjdk ldtni miivelddési, egyhdzi,
civil, vdllalkozoi és nonprofit szervezetek, dllami vagy dnkormadnyzati intézmények, integralt, tobb-
funkcios szervezetek, intézmények miikodtetését, képesek helyi, kdzdsségi szinten a miivelddés, az
ifjiisdg, a felndttképzés tarsadalmi és gazdasagi helyzetének fejlesztésével Osszefiiggd dllami feladat-
elldatast megszervezni, meghatdrozott intézményszintek esetében azt irdnyitani. A kdzdsségszervezd
szakember a kozosségi mijvelddeés, az ifjiisagsegités és a humdnfejlesztés teriiletén, telepiiléseken,
intézményekben, szervezetekben, kozosségekben és a kézdsségi miivelddés, az ifjiisigi szolgaltatds,
valamint a felndttképzés kiilonbozd szinterein kdzvetlen tervezd, szervezd, értékeld, irdnyito, illetve
animdtori, koordindtori munkakéroket, feladatokat lat el. Ebben a feladatkorében egyiittmiikddik a
feladatdt érintd intézményekkel, szervezetekkel, kiilondsen a kultiira, a kozoktatds-kdznevelés, szo-
cidlis elldtas, felndttképzés, helyi gazdasdgfejlesztés dgazataiban. Felkésziilt a tanulmdnyok mester-
képzésben torténd folytatisdira”® (EMMI RENDELET, 2016).

Mint lathatjuk, a szocidlpedagogus szakmai dnmeghatdrozasa alapvetSen probléma-
orientalt, prevencids és rehabilitacids; az iskolai szocialis munkas tevékenységi terepe el-
s6sorban nem szabadidés; s a kozosségfejlesztésnek pedig a szakmai fokusza mas (harom
szakiranyabol csak az egyik az ifjusagi), hiszen az ifjisédgsegités bar lényeges, de nem ki-
zéardlagosan kozosségben képzelhet6 el (pl.: személyes ifjisagsegités), meglehetésen nagy
szaktavolsagokat sugallnak. Ugy ttinik tehat, hogy nincs olyan szak, szakegyiittes, amelyik
képes az ifjasagsegits tevékenységét atvenni.

Diszciplinak haléjaban

Elfogadva, hogy van a képzésnek szilard tarsadalmi bazisa, és ezt mas képzés nem tudja
teljes egészében atvenni, de milyen kapcsolddasokat talalhatunk a pedagégidhoz, nevelés-
tudomanyhoz? Azaz tekinthet&-e legalabb részben neveléstudoményi diszciplinanak az
ifjisagsegités?

Ajelenség karitativ, védelmez6, krizisintervencios gyokerekbdl (humanista és szocidlis el-
kotelezettségét, bizonyos mértékig metodikai kulttrdjanak lényegi jegyeit is megérizve) tap-
lalkozik, kiszélesedve a felndvekvd generacidk szocializacidjanak (és perszonalizacidjanak)
joforman teljes univerzumara (Nacgy - TreEncsENyl, 2017: 117-120; Muprik: 1999: 122;
SARKANY, 2011: 14-15). A 2010-es évek elején, a képzés zenitjén lezajlott kutatas-fejlesztési fo-
lyamat eredményeképp a szakképzést a fejlesztok ,interprofesszionalisnak” nevezték meg
(HorvATtH, é.n.). Ezen azt értették akkor a projekt koncipialéi, hogy nem egyszertien additiv
a viszony, az ifjasagsegités nem egyszertien tobb tudomany, tudoményag tartalmainak tan-
targgya, kurzussa szervezését jelenti, de tallép a multidiszciplinaritds normadin is: az ,,ifja-
sagligyben” integrdl6d6 tudoményos komponensek 1j entitast hoznak létre, egymasra hata-

8  Iskolai szocidlis munka. Iskolai szocidlis munka. Szakiranyd tovabbképzés. Kodolanyi Ja-
nos Egyetem, 2019. https://www.kodolanyi.hu/tovabbkepzes/szakiranyu-tovabbkepzes/
pedagogusoknak/iskolai-szocialis-munka [2020.01.30.]

9  Kozdsségszervezés alapképzési szak. Szaklefrds. 2019. https://www. felvi.hu/felveteli/sza-
kok_kepzesek/szakleirasok/!Szakleirasok/index.php/szak/18814/szakleiras [2020.01.30.]



UJ KUTATASOK A NEVELESTUDOMANYOKBAN 2019

sukban mutatkozik meg ennek Gj mindsége. Ezt a - tobb tudomanyagi alapokon nyugvo, de
azokat integraltan tekint6 - gondolatot fejezte ki a projekt soran elkésziilt kompetenciahalé:

Az ifjiisagseqitd szakember elkdtelezetten, alkalmazisra érett modon, ismeri az ifjiisaghoz tarto-

z0 egyének, csoportok:

1) jellegzetes pszichikus megnyilvanuldsait, jellemzdjét (miikddését) — pszichologiai-fejlédésleé-
lektani, szocidlpszicholdgiai kultiirdja van;

2) avonatkozo generdciok kulturdlis sajdtossdgait - kulturdlis antropologiai kultiirdja van;

3) a generdcichoz tartozo egyének, csoportok illeszkedését a tarsadalom szovetébe, kapcsolatait,
értékeit, aspirdcioit, hatranyait, esélyeit, struktirdit - szociologiai kultiirdja van;

4) atgondolt fejlesztési, beavatkozdsi stratégidkat képes megtervezni, gazdag modszertdrral érvé-
nyesiteni, s értékelni a generdcichoz tartozo egyének, csoportok (kiilonbozd) eseteire — pedago-
giai, andragogiai, kulturdlis medidtori, ,rekredtori” kultiirdja van;

5) ismeri a generdcio érdekrendszerét, ezen érdekrendszer érvényesitési esélyeit, korldtait, jog-
szabalyi kornyezetét, azt a politikai mezdt, melyben a generdcids érdekek — egyeztetve mds
érdekekkel — érvényesithetdk, érvényesitenddk - jogi-politologiai, (kéz)igazgatdsi, adminiszt-
rdcios és gazdasdgi kultiirdja van (részletesebben lasd: TRENCsENYI, 2019: 26-31).

A kérdés tehat az, hogy jogos-e mindezen kompetenciaszerkezetet, tudasegységet a neve-
léstudomany korében szamon tartani, pontosabban azzal az igénnyel jelenni meg a neve-
léstudomany tudaspiacan, hogy legyen inkluziv azon 4j tartalmak irdnt, amelyek az ,ifja-
sagiigyi diszciplina” kortil keletkeznek.

Miutan a fenti leirds neveléstudomanyi kapcsolédasai szamosak, igy az ifjisagsegits
éppugy neveléstudomanyi-pedagoégiai reflexiora szoruld, erre érdemes, erre alkalmas valosagrol
van sz0 (szabadid6rél, a mozgalmak, civil kezdeményezések vilagarol, a gyerek- és ifjasagi
kultararél, a média és az Gj technolégiak korosztalybéli alkalmazédsardl, a virtualis térrdl, a
kozosségi alkalmakrol, a taborokrol, az ifjasagi hazakrol, klubokrol stb.). Akkor is igy van
ez, ha mindezek szinte teljességgel nélkiilozik a kognitiv - kognitivként kanonizalt - tel-
jesitménynek azon vilagét, amely kapcsan a pedagogiai mérésipar az utébbi idében nagy
er6feszitéseket (és metodologiai eredményeket) tud felmutatni.

Az ifjasaguigy tedridinak, tapasztalatainak, az ifjisdgsegités normdinak, problémainak
integréacidja egy korszerti pedagdgiai gondolkodasmoédba jo szolgélatot tesz a neveléstu-
domény korszer( vélaszkereséseinek. S6t, az ifjasagsegités tevékenysége bizvast értelmez-
het6 a pedagégiai karakterti , beavatkozasok” egyik integrans elemeként, a tevékenység
hatterében megfogalmazodé tudoményos diskurzus pedig bizvast értelmezhet6 nevelés-
tudomanyi-neveléstudomanyos szovegosszefiiggésben is. A neveléstudomanynak a XIX.
szézadi - és azo6ta sokszorosan béviilt és mélytilt - tudoményagi szerkezetét és szellemét
(NAGY - TRENCSENYI — FLacH, 2020) nem lehetséges tjra visszazarni az iskola, s6t a tandrak
palackjaba: a nevelés valésagos szinterein és folyamataiban lezajlé korszakos valtozasok
messze tilmutatnak paradigma oktatdstudomanyi értelmezésén.

Az ifjasagsegité nézépontjabol

Ha nem menekiilhetiink meg az ifjisagsegitéstdl, akkor fel kell tenntink a kérdést, hogy pe-
dagogiai értelemben milyen sarokpontok kellett jellemezzék azt. A szocidlpedagégiai - igy
az ifjisagsegit6i - praxisgyakorlas lényege, hogy nem a megfogalmazott embereszmény (en-
nek megfelel6en operacionalizalt célrendszer) eléréséhez kalauzolja kliensét, hanem hogy
kiszolgalja tevékenység- illetve kozosségsziikségleteit és sziikség esetén tamogatast nyujt
a krizishelyzett6l, hianyhelyzett6l val6 elmozdulashoz. Ebb6l a helyzetfelismerésbél orien-
tal, de az orientdciéhoz nem Aallit kovetelményt. Ha allit, akkor a klienssel (klienscsoporttal)



NaGY ApAM — TRENCSENYI LAszLO: HAROM KERDES AZ IFJUSAGSEGITO SZAKMAROL ES KEPZESROL

fogalmaztatja meg a sajat maga szamara kittizend6 célokat, ezek operacionalizalasdban segit.
J6 esetben az egyiitt egyeztetett minéségig tart a fejlesztd-segit6-nevelsi kapcsolat, a kliens
elégedettségéig kalauzolja azt. Ezt kdvetSen, vagy akar kudarc esetén kolcsonosen kilépnek
a folyamatbol, igy nem alakul ki az iskolahoz hasonl6 fiiggési helyzet. Vagyis - tekintetbe
véve a szocidlpedagogiaiként, jelesiil ifjisagi munka terepeiként leirhaté nevelési szinterek,
helyszinek, kozegek olykor egymashoz képest is jelentSs kiilonbségeit - mégiscsak ki kell
mondani, hogy a fejleszté-segit6-nevelési célok kittizésében csaknem mindig az egyedi kap-
csolatban rejt6z6-manifesztalodé stratégiak a meghatarozok. Mondhatni a , helyzet” diktal,
s kevéssé az eszményekben megjelend perspektiva. S6t, nem csak a helyzet, hanem egy kol-
csondsen jovahagyott megegyezés. Megegyezés a segitséget vagy feltolt6dé kikapcsolodast
kéré-igényl6 egyénnel, megegyezés a csoporttal, kozosséggel a kovetkezs lépésekben, a
helyzet , kimenetében”. Am ez nem az a , kimenet”, amit az iskola vildganak tudomanyos
reflexidja outputnak nevez. Ha viszont a célokat, célrendszert az iskola, az iskolarendszer
célrendszeréhez képest (a mégoly hatdrozottan differencialasra toré korszerti valtozataihoz
képest is) pluralizaljuk, abszoltt médon egyedivé, esetivé tessziik, akkor bizony a ,szten-
derdek” feléllitasa is komoly akadalyba titkozik - a segit6-fejleszté-neveld (ifjasagsegito)
magatartasara, attittidjeire vonatkozhatik, am munkéjdnak mérhet6 eredményességére, tel-
jesitményére méar kevésbé.”’

Ha tehat azt mondtuk az ifjisagtigyi képzés teoretikus atgondolasa soran, hogy a képzett
ifjasagsegito pszichologiai - fejlédéslélektani, szocialpszichologiai -, kulturdlis antropologiai, szocio-
l6giai kultiirdja van, pedagdgiai, andragogiai, kulturalis medidtori, , rekredtori”, jogi-politologiai, (kz)
igazgatdsi, adminisztrdcios és gazdasdgi kultirdval rendelkezd értelmiségi, akkor azt kell mondanunk,
hogy a képzett, hatékony pedagogus attribiitumai kézt is ugyanez a kultiirakomplexum érvényesiil."!

Némi nagyképtiséggel azt allithatjuk, hogy ami a betegnek a haziorvos, az a fiatalnak az
ifjisagsegits: egyszerre kapudr, tigyféliranyito és segité-fejleszt6 szakember. Ifjisagsegits
tehat az, aki munkédja soran kozvetlen személyes kapcsolatban tevékenykedik az onként
hozza fordul¢ fiatallal, illetve fiatalok kozosségeivel, s akikért - bizonyos korlatok kozott -
vallalt felel6sséggel tartozik (NaGy - Forpr, 2010: B1/5).

o Az ifjasagsegitd célja, hogy torténjen meg az ifjisagi korosztalyok tagjai tekinteté-
ben az 6nmagaért és kozosségeiért felelds polgarra valds méssal nem helyettesithe-
t6 tamogatasa, elsésorban a szabadidds szocializacios terep megmunkaldsaval, de
(re)szocializacids sziikséghelyzetben akar valamennyi szocializacids terepen. Emel-
lett 6sszehangpolja és a feln6tté valok konkrét folyamataihoz és igényeihez igazitja a
kiilonféle szerepet vallalo laikus és professzionalis szakemberek tevékenységét - a
feln6tté valo nemzedékek onallésdganak megteremtése érdekében.

o Legf6bb felel6ssége, feladata, tevékenysége a fiatalt olyan helyzetbe hozni, hogy azo-
nosithassa, megfogalmazhassa problémait, az el6tte all6 kihivasokat, majd azokra on-
alloéan, illetve kozosségi stratégidk mentén, felel6s, autonom és tudatos kdzpolgarként

10 A ,masik oldalrél” kozelitve azt kell latnunk - és lattatnunk -, hogy hatarozottan és egyre
er6teljesebben elképzeléseit megjelenits, praxisban érvényesits, korszerti - posztmodern -
»iskolapedagogia” viselkedési normai is kozelitenek a fenti felfogashoz. Az innovéciok, inno-
vativ iskolaképek rendszertandban természetesen - Mihaly Ott6 terminoldgiajat alkalmazva
- rendre a ,bovitett iskola” modelljeirél szélhatunk e korben. Mas megkozelitésben pedig a
szocializaciés kozegek gyarapodasa mellett azonosithat6 jelenségrél, utébbiak érzékeny , peda-
gogizalddasarol” beszélhetiink (NAGY - TRENCSENYI, 2017: 117-120).

11 A pedagogusképzésben ,pe-pszinek” becézett tartalomegyiittes valésagosan mar most is
meghaladja a torténetileg kialakult elnevezésbe foglalt tartalmakat, e megnevezés immar ke-
gyes tradicié csupén, egyre hatdrozottabbak a szociolégiai, jabban a kulturélis antropolégiai
tartalmak.
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valaszolhasson, azaz az ifjisaghoz tartozé generéciok csoportjairdl, egyéneirdl késziilé
diagnoézisok, fejleszt-segité beavatkozdsok tervezése, végrehajtasa, hataselemzése.

o Tevékenységének moddszertana els6sorban nonformalis alapon nyugvé, személy/
csoportkozpontd és gyakorlatorientélt terepmunka, problémaérzékelés és -megoldas,
valamint csinalva tanulés fokuszokkal. Igy teszi lehet6vé, hogy meg tudjon felelni az
,itt és most” helyzetek kihivasainak.

o Szervezetileg tevékenységét pedagdgiai, szocidlis és kozmtvel6dési intézményekben,
valamint a civil szféra kiilonb6z6 tertiletein végzi.

Fentiek taldn jol korvonalazzak azt az (rt, amely az ifjisagsegité szakma megsziinésével
és az 6nallé BA szinti képzés meg nem sziiletésével keletkezett: egy onall¢ ifjisagsegitsd
képzés célja lehetett volna olyan szakemberek kibocsétasa, akik alapvetSen gyakorlati fel-
késziiltségiik okan képesek a fiatalokat a szabadid&s szocializaciés kozegben megszolitani,
szolgaltatasokon keresztiil identitas-kiteljesedésiikhoz hozzajarulni.
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OVODAI ES ISKOLAI SZOCIALIS
SEGITOK BEAGYAZODASA A KOZNEVELESI
INTEZMENYEK SZERVEZETI KULTURAJABA

Osszefoglalé:

Tanulmanyunkban longitudindlis kutatdsunk eredményeit mutatjuk be, melynek sordn az
1] gyermekvédelmi szolgaltatdsként bevezetett ovodai, iskolai szocidlis segités tevékenysége-
iben érintettek elégedettséqi vizsgdlatdt, a bevezetés problémadinak felmérését végeztiik el két
fazisban, a bevezetést kovetd fél év, majd egy év miilva. Modszerként fokuszcsoportos interjiit,
metafora-analizist és statisztikai elemzést alkalmaztunk. A vizsgdlat Békés megyei, kiilonbozo
szintii koznevelési intézmények (dvodatol kozépiskoldig) korében folyt. Eredményeink szerint
a vdlaszadok ambivalensen viszonyulnak a szolgaltatdshoz. A kiilsé (jogi, intézményi) keretek,
illetve a segitdk személyiségének és tuddsinak problémadi mellett megjelennek a gyermekek td-
mogatasanak és a sikeres eQyiittmitkddéseknek a pozitiv példdi is.

Kulcsszavak: iskolai szocidlis munka, kdznevelés, szakmakézi egyiittmiikodés, gyermekvédelem

Bevezetés

Jelen tanulmény a HERA Gyermekvédelmi és Szocialpedagogiai Szakosztalyahoz kapcso-
16d6 longitudinalis kutatds eredményeinek bemutatdsardl szol, mely soran a 2018 szept-
emberétdl bevezetett Gj gyermekvédelmi szolgaltatast nyujté évodai, iskolai szocialis se-
git6 szakemberek éltal nydjtott tevékenységek jellemzéit, tovabba a szolgaltatashoz kap-
csolodo6 tarsszakmak és érintettek elégedettségi vizsgélatat, a bevezetés kortili problémak
felmérését végeztiik els6 alkalommal fél évvel, méasodik alkalommal egy évvel a szolgalta-
tas bevezetését kovetSen'.

A koznevelési intézményekben megvalositott szocidlis segité tevékenységet Ivanics
(2019) kozlekedési csomoépontként értelmezi, melynek kdzéppontjaban a segité szocidlis
munkas, szocidlpedagoégus, pedagogus, gyermekvédelmi feladatokat ellaté szakember all.
A képi metafora utal arra, hogy a segitének, akarmilyen végzettséggel tolti is be a feladatéat,
multidiszciplinaris tudéssal (Makal, 2003; Soos, 2017; Homoxki, 2012, 2018, 2019) kell rendel-
keznie annak érdekében, hogy képessé valjon komplex médon segiteni az iskola aktorainak
az iskolai csoportokba és kozosségbe valo sikeres beilleszkedését (BAUER, 2011; BANYAr, 2000),
a hatékonysagat novel6 egyéni-kornyezeti-tarsas eredményességet el6segité preventiv esz-
kozok és modszerek pontos sziikségletkozpontt valasztasaval és szakszerti alkalmazasaval
(SusAnszky, 2011; V. GoNczt - GORTKA-RAKO, 2011; V. Gonezl, 2014; VARGA, 2015).

Tanulmanyunkban éppen ezért roviden ismertetjiik a koznevelési intézményekben fel-
adatot ellaté szocidlis, csalad- vagy gyermekvédelmi professziondlis segitésre végzettsé-
génél, képzettségénél fogva és személyiségében is alkalmas szocialis segit6k, iskolai szo-

1  Koszonettel tartozunk az interjuk felvételében és az adatrogzitésben vald kozremitikodésért
Beregszaszi Barbaranak és Szabo Katanak, akik a Gél Ferenc Féiskola gyulai Egészség- és Szo-
cidlis Tudomanyi Karanak szocialis munka alapszakos hallgat6jaként vettek részt a kutatdsban.
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cidlis munkéasok felé tdmasztott jogi és szakmapolitikai elvarasokat. Bemutatjuk munka-
végzésiik el6irt céljait és kutatasi eredményeinkkel lattatjuk a szakmai eléirasoknak valé
megfeleléshez, a célok eléréséhez vezet6 tt els6 1épésének jellemzbit, sokszintiségét, annak
érdekében, hogy eredményeinkkel el6segitsiik az évodékban, iskolakban gyermekeket,
sziil6ket és pedagdgusokat tdimogatéd human segiték beilleszkedését a kiillonbozé 6vodai,
iskolai életvilagok kapcsolati tereibe.

Fokuszcsoportos interja és statisztikai adatelemzés modszerével tartuk fel a valaszado
iskolai szerepl6k tapasztalasait, észrevételeit, dilemmait az 6vodai, iskolai szocialis segités
hétkoznapi gyakorlatarol. A valaszadé Békés megyei intézmények kozott a koznevelési
intézmények minden szintje megjelenik 6vodatol a kozépiskolakig, kiillonbozé teleptilésti-
pusokrdl érkeztek az intézményvezetSk altal delegalt képvisel6k, jellemzéen a hatranyos
helyzeti gyermekek szdma a megkérdezett intézményekben azonos aradnyban alakult,
10-20% kozott szorodik.

A metafora-analizis és az interji moédszerekkel feltart eredményeink azt mutatjak, hogy
a bevezetést kdvetben az Gj szakember megjelenését minden intézménytipusban nagy va-
rakozassal fogadtak, azonban a bevezetést koveto fél év elteltével ambivalens érzéseket
tukroznek a valaszok. A szolgaltatas kereteinek, a szolgaltat6 személyiségének és szakmai
tuddsanak korlatai éppugy tetten érhetéek, mint a sikeresen megvaldsitott egytittmtikodés
eredményeként a gyermek tanulmanyi munkajahoz sziikséges elémozdité hattértamoga-
tas biztositasa.

Az 6vodai és iskolai szocialis segités megjelenése Magyarorszagon, jogszabalyi hattere

Az1997. évi A gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szol6 torvény (tovabbi-
akban: Gyvt.) 2015. januar 1. napjatol az iskolai szocialis munkat a gyermekek veszélyez-
tetettségének megel6zését tamogato szolgaltatasként diszkrecionalis jelleggel a gyermek-
joléti szolgélatoknal teszi elérhetévé.? Két évvel a jogszabélyvaltozast kovetden egy két
éves pilot keretében torténik az orszag kiilonb6zé megyéiben az 1j, 2018 szeptemberétsl
mar kotelez6 jelleggel bevezetésre keriil6 6vodai és iskolai szocidlis segit6 (tovabbiakban:
szocialis segit8) tevékenység kereteinek a kidolgozasa. Az 6vodai és iskolai szocialis se-
git6 tevékenység fejlesztése cimii® palydzati program keretében a kormany célul ttizte ki
,,a koznevelés eredményességének, hatékonysiganak és hatranykompenzalo szerepének javitdsdt, an-
nak érdekében, hogy a kéznevelésbdl sikeresen kikeriild gyermekek legqyenek felvértezve a boldoguld-
sukhoz sziikséges képességekkel.”

A palyazati id6szak masodik tanévétsl, 2018 szeptemberétSl a rendelkezések szerint az
6vodai és iskolai szocidlis segité szolgaltatas kotelezé feladatként jelenik meg, mely tevé-
kenységet a 2016 januarjatol kezd6dé integracids folyamat soran tjjaszervezett csalad- és
gyermekjoléti kozpontokhoz rendeli a jogszabaly.

A megfogalmazott cél igazodik a Gyvt. alapelveihez és céljahoz, szolgdlja a gyermeki
jogok érvényesitésének lehet6ségét, amikor a szocidlis segit6 szerepének meghatarozasa-
nal a kisgyermekek, gyermekek és fiatalok sikeres intézményi el6menetelének tamogata-
sat, szocialis fejlesztését és a veszélyeztetettségiik megel6zését jeloli ki.

N

A torvény 39. § (3a) bekezdésében.

3 A gyermekek esélyeinek novelése a szocialis segités koznevelési intézményekben val6 beveze-
tésének megvalositasat célzo felhivas cime: Ovodai és iskolai szocidlis segité tevékenység fej-
lesztése EFOP-3.2.9-16 projekt (2017-2019.)

4 https://www.palyazat.gov.hu/efop-329-vodai-s-iskolai-szocilis-segt-tevkenysg-fejlesztse

[2020.04.22.]
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A fenti felsorolds az Gjonnan bevezetett szolgaltatas preventiv jellegére helyezi a hang-
sulyt, mig az iskoldkban az elmult 25 évben és az azt megel6z6 évtizedekben is eltér forma-
ban és keretek kozott, azonban folyamatosan mtikodé iskolai gyermekvédelem elsGsorban
a hatranyos helyzetti gyermekek segitését, a veszélyeztetett gyermekek életttjanak gondo-
zasat szolgdlta. (DAvID et al., 2008; Homoki, 2010; TwemLow, 2012; GArti, 1987; Gazso, 1976;
GIDANE ORrsos, 2006; Hupra, 2008; Janowszky, 1998; KosANE OrMAIL, 1988; Lisko, 1997; VAGO,
2002)

A Gyvt. egyik végrehajtasi rendeletében, , A személyes gondoskodast nytijt6 gyermekjo-
léti, gyermekvédelmi intézmények, valamint személyek szakmai feladatair6l és miikodésiik
feltételeir6l” szol6 15/1998. (IV. 30) NM rendeletben, a szolgaltatas céljaként a gyermek ve-
szélyeztetettségének megel6zése érdekében a szocidlis segité munka eszkozeivel tdimogatast
nyujtani a koznevelési intézménybe jaré gyermeknek, a gyermek csalddjanak és a kznevelé-
si intézmény pedagoégusainak, az intézményben megjelené egyéb szakembereknek.

Az 6vodai és iskolai szocidlis segité egyéni, csoportos, és kozosségi szocialis munkat
végez, valamint timogatja a koznevelési intézményeket a gyermek- és ifjasdgvédelmi fel-
adatai ellatasaban.

A fenti célok megvaldsitasa érdekében hazankban 2018 szeptemberétdl a csalad- és gyer-
mekjoléti kozpontok évodai és iskolai szocidlis segit6 tevékenységet folytatnak a koznevelési
intézményekben, a torvényi el6irdsoknak megfelel6 hatékony és eredményes munkéhoz, a
gyermekek és csalddok érdekeit szolgalo célok eléréséhez azonban egyarant sziikségesek a
kiils6, azaz tarsadalmi kdrnyezeti és bels6, intraperszondlis szint(i tényez6k, eréforrasok.

A tanulmany kés6bbi alfejezetében kozolt kvantitativ és kvalitativ kutatasi eredmények
ramutatnak a koznevelési intézményekben megjelené 4j szolgaltatas bevezetését kovetd
fél évben ezen eréforrasok hianyossagaira, majd a kutatas masodik szakaszdban, egy évvel
a bevezetést kovetSen a kiilonboz6 fejlédési utakra, lehetdségekre.

A célmeghatarozasok kozott egyértelmdisiti a jogszabalyi el6irds a tevékenység kereteit
és modszereit, amikor a szocialis segit6 elnevezés mellett deklaralja, hogy a koznevelésben
tevékenyked§ szocialis szakember egyéni, csoportos és kozosségi szocialis munkat végez,
egyittmiikodve az 6voddk, iskolak gyermek- és ifjisagvédelmi felel6seivel, pedagdgusai-
val és a gyermekvédelmi észlel6- és jelz6rendszer tagjaival.

Annak ellenére, hogy a jogszabalyi elnevezés nem ,,szociélis munkas”, , szocialpedago-
gus”, hanem ,szocialis segit6”, munkavégzésében a szocidlis munka iranyelvei szerint kell
eljarnia. Képesnek kell lennie arra, hogy a gyermek 6vodai és iskolai életét érint6 kérdések-
ben, valamint esetleges nevelési probléma esetén a gyermeket és a csaladot a kozottiik 1éve
konfliktusok feloldasa soran megfelelen segithesse. Tevékenységének céljai kozé tartozik,
hogy hatékonyan segitse el6 a gyermekek beilleszkedését, a tanulmanyi kotelezettségeik
teljesitéséhez sziikséges kompetenciaik fejlesztését, illetve az akadalyozé tényez6k észlelé-
sében és feltardsaban is sikeres lehessen.

A fenti felsorolasbol olvashato, hogy a feladat nagyon osszetett, sokréti. Az elmult
évek tarsadalmi valtozasai, tobbek kozott a koznevelési intézményekben megjelend, a pe-
dagoégusok kompetenciahatarait, id6kereteit feszeget6 csaladi, gyermeki élethelyzetekbdl
fakado jelenségek azonban sziikségessé tették a professziondlis segitségnyujtas bevezeté-
sét. Az intézményekben , a szocidlis munkds napi szinti jelenléte, tevékenysége a hangsiilyt a
prevenciora helyezi, segit a veszélyeztetettséq kialakuldsinak megel6zésében, kompetencidt fejleszt,
kézvetit a gyermek és sziild, a gyermek és tandr, a sziild és tandr kézti konfliktusok rendezésében,
kapcsolatot épit és tart a tarsintézményekkel. A szocidlis szakember bevondsa a problémds helyzetek
felismerésében és megoldisdban kiegyensiilyozottd teheti a kdznevelési intézmény belsé életét, segiti
a gyermekek szocializdciojat, és javithatja az iskolai teljesitményiiket is.” (TaxAcs, 2019: 70)
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Milyen a j6 6vodai és iskolai szocialis segitG?

Mi kell mindehhez, hogyan valdsithaté meg a gyermekek iskolai élettitjat, egytttal sikeres
tarsadalmi integracidjat el6segité szocidlis segité folyamat? Ahogyan az eszkoztar eseté-
ben a szocidlis munka moédszereire mutatnak ra az el6irdsok, ezzel parhuzamosan a jo
segit6 személyisége mint bels6 er6forras, eszkoz sem hagyhato figyelmen kiviil.

Elvarasként jelenik meg - iskolai végzettségétsl és képzettségétol fiiggetlentil -, hogy
,kvazi szocidlis munkasként” a személyiségét mint értéket, mint eszkozt mozgositsa hiva-
tasgyakorlasa kdzben.

Minéségi mutatokként jelennek meg személyes és szakmai készségei, képességei, ko-
zottik az 4j tarsadalmi, intézményi kdrnyezethez (6vodak, iskoldk, sziil6k és pedagogu-
sok kozossége) valo alkalmazkodas soran a sikeres inklazi6 el6segitése. A nagy jelent6sé-
gl preventiv mentalhigiénés szemléletet tiikr6z6 hivatasgyakorlas soran elengedhetetlen
az onmeghatarozas, az 6ndefinici6, mely lépéseinek megtétele a szakmai identitas megha-
tarozasahoz segiti a szakembert.

A teljesség igénye nélkiil, azonban lattatva a feladat kiterjedtségét és mélységét, az 6vo-
dai, iskolai segit6 mentalhigiénés szemléletti feladatait az 1. szdamu dbra szemlélteti:

1. abra: Az 6vodai, iskolai segité mentalhigiénés szemlélet(i feladatai

a gyermek egészséges fejlédését
hatraltato vagy veszélyeztetd
problémak feltérképezése
(csaladi, szocidlis, anyagi

informacidatadas, felvilagosito
tevékenység (egészségkarosito
viselkedésformak, kockazatos

Onismeret segitése; realis
onértékelés kialakitasanak
segitése, akaddlyozd tényezék

viselkedés A feltarasa
) problémak)
tamogato, szupportiv funkcid,
az adekvat konfliktuskezelés . A . kI‘I-ZIS‘InIte'I‘V@nCI"O .
facilitalssa a proszocidlis magatartasformak (ventillalasi lehetéség
(a kommunikacid fejlesztése; a er@sitése, kooperativitas biztositasa, problémak korai
) % novelése észlelése: bullying, hatranyos

stresszkezelés elGsegitése . . e
g ) helyzet, bantalmazas, mentalis

problémak, krizisek)

(Forras: Takacs, 2019 alapjan sajat szerkesztés)

A pedagogusok, iskolapszicholégusok a gyermekek és fiatalok lelki egészségének , kapu-
oreiként” (GErevicH, 1989), a gyermekvédelmi feladatellatas soran problémak korai ész-
lelésével és a megel6z6 beavatkozédsokkal szolgalnak. (Makar, 2002; Homoxi, 2012) Ebbe
a kapuéri feladatba kapcsolédtak be korabban kisebb szamban (MATE, 2015) az iskolai
szocialis munkasok, 2018 szeptemberétsl pedig nagy szamban az iskolai szocialis munkat
végz6 6vodai, iskolai szocialis segitSk, akiknek kezdeti helykeresésében elengedhetetlen a
személyes és szakmai onmeghatarozas.

Ovodai, iskolai szociélis segit6k éndefiniciéja kapcsan SecaL (2019) az alabbi tényez6-
ket emliti:

e Identitds (életkori, nemi, nemzetiségi, vilagnézeti, hitvildgi hovatartozds)

e Mdltbeli események formalé hatasa (dnreflexio)

o Jelen élethelyzet (csaldd, munkahely, kornyezeti tényezdk)
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o Ertékek (életmddot, hétkoznapi életet, tevékenységrendszert szabdlyozd alapelvek)
o Készségek (zsigeri miikddés) és Képességek (tanulds, fejlesztés dltal)
e Jovére vetitett vagyak, almok és célok.

A szocidlis segitd légkdrteremtd, szemléletformalo, attitiidje, kapcsolatteremtd képessége, ismeretei
révén hatékony résztvevdje lehet az egészséges kapcsolatok, tarsas helyzetek alakitdsinak” (TAKAcs,
2019: 135), ennek érdekében a képzéseik, tovabbképzéseik soran az alabbi alapvets készsé-
geik, képességeik folyamatos fejlesztése valik sziikségszertivé:

e onismeret: Onismereten értjiik az onmagunkrol, a bels6 vilagunkrol, viselkedéstink-
r6l, a bels6 élményeink és megnyilvanuldsaink kozti osszeftiggésekrél sz6l6 dinami-
kusan fejl6d6 tudast, a személyes és kompetencia hatarok ismeretét.

e kommunikécio: A szocialis munkésnak torekednie kell a megfelel6 szobeli és irasbeli
kommunikécidra, a tomor, nyilt, egyértelmd megnyilvanulasokra. A beszélgetések so-
ran igyekezzen semleges maradni, a kliensekkel kertilje a szakzsargon alkalmazasat.

e eredményességre valé készség: Fontos, hogy a segit6 tevékenysége ne csupan joté-
konykodas legyen, hanem professzionalis segitségnyijtas.

e Beavatkozasai mogott egyértelm célmeghatarozasok vannak, a szocialis munka el-
méleteit megfelel6en alkalmazza.

e empatia: A személyiség olyan képessége, amelynek segitségével bele tudja magat
éIni masok helyzetébe, lelkidllapotaba. Ennek a beleélésnek a nyoman képes megér-
teni olyan emociodkat, inditékokat és torekvéseket, amelyek szavakban nem fejez&d-
nek ki. Az empétia alapja az érzelmi érzékenység.

o feltétel nélkiili elfogadas: A segit6 olyan viszonyulasa a kliens fel¢, melyben a ma-
sik mint értékkel bir6 egyén tisztelete jelenik meg, fiiggetleniil annak viselkedésétdl,
multjatol. A feltétel nélkiiliség pozitiv odafordulast jelent és non-direktivitast.

e kongruencia (hitelesség): A verbalis és non-verbalis kozlések 6sszhangban vannak a
segité gondolataival (kommunikaciém, cselekedeteim, k6zolt gondolataim 6sszhang-
ban vannak). A hiteles segit6 természetes, tavolsagtartas nélkiili, kozlései kényszer-
mentesek. (Takacs, 2019)

Kutatasi moédszerek és a vizsgalatba bevont intézmények adatai

Kutatasunk célja volt bemutatni a 2018 szeptemberétdl bevezetett Gij, innovativ gyermek-
védelmi szolgéltatast végzé 6vodai, iskolai szocidlis segit6 szakemberek altal nydjtott te-
vékenységek jellemzéit, tovabba a szolgaltatashoz kapcsolodo tarsszakmak és érintettek
tapasztalatainak, elégedettségének vizsgalatat és a bevezetés koriili problémak felmérését
végeztik el els6 alkalommal fél évvel, masodik alkalommal egy évvel a szolgéltatas be-
vezetését kovetden. A kutatds a HERA Gyermekvédelmi és Szocidlpedagogiai Szakosz-
talyahoz kapcsolédva zajlott, melyhez - kiilonb6z6 szintli - Békés megyei koznevelési
intézményekbdl (6vodatol kozépiskoldig), valamint gyermekjoléti intézményekbdl és a
tarsszakmak képvisel6i koziil hivtunk meg szakembereket.

A kutatasba bevont szakemberek a kovetkez6 pozicidkat toltik be: 6vodapedagogusok,
koznevelési vezetSk (ill. helyettesek), dltaldnos iskolai tanitdk, altalanos iskolai tanarok,
kozépiskolai tanarok, 6vodai, iskolai segiték, rendér, civil szervezetek vezetdi, pszicholo-
gus, szocialis munkas, intézményvezetSk (6sszesen 25 £6).

A kutatashoz kivalasztott minta nem reprezentativ sem a megyére, sem a megnevezett
szakemberek korére nézve. Az alanyok kivalasztdsa soran torekedtiink a kiilonb6z6 szin-
t teleptilések, valamint a kdznevelés kiilonboz6 szintjeinek - 6vodatol a kozépiskolaig
- megjelenitésére.
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Az alkalmazott médszerek a kovetkez6k voltak: kvantitativ adatelemzés (intézmények-
t6l bekért statisztikai adatok), kvalitativ adatelemzések: fékuszcsoportos interja, mélyin-
terja, metafora-analizis, projekciés technikak és workshop. A kutatasba bevont szakem-
berek, illetve a tarsszakmak képvisel6ivel végzett kvalitativ adatgytijtési alkalmakhoz a
helyszint a Gal Ferenc Féiskola Egészség- és Szocidlis Tudomanyi Kara biztositotta.

2. abra: A kutatasba bevont intézményekbe jaré gyermekek adatai

100%
24%
80%
60% 46% 50%
60%
40%
0% n.a.

Hétranyos Térségi Vérosi dltaldnos Varosi Egyesitett  Kozségi 6voda
helyzeti tanuldkat  kozépiskola iskolak (N=2342) Ovoda (N=570) (N=82)
felzarkéztatéd (N=380)
kdzépiskola

(N=447)

mfia = lany

(Forras: az intézményekt6l bekért adatok alapjan sajat szerkesztés)

A 2. dbra mutatja be a kutatasba bevont intézményekben a tanulék létszamat, illetve ne-
mek szerinti megoszlasat. Ez utébbira vonatkozé teljes adat a (tobb intézményt magaba
foglal6) varosi altalanos iskolédk csoportban nem all rendelkezésre. Osszesen 3821 gyermek
jar a kutatasba bevont Békés megyei intézményekbe.

A 3. dbran lathato, hogy a kutatasba bevont intézményekben jelent6s eltérések van-
nak a gyermekek hatrdnyos helyzet szerinti megoszlasaban. Mig a kozségi 6vodaban a
gyermekek kozel fele hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzett volt, addig a varosi
6vodakban és altalanos iskoldkban nagyon alacsony szamban jelennek meg. A két bevont
kozépiskoldban szintén jelent6s, 20-30 szazalék kozotti a hatranyos vagy halmozottan hat-
ranyos gyermekek aranya.

Tovabbi, az dbran nem szerepld adatok alapjan a hatranyos helyzetti gyermekek ko-
rében az iskolai lemorzsolddas meglehet6sen nagy aranyban jellemzé, 8,5%-uk korai is-
kolaelhagy6 és 6%-uk ttlkoros tanuld. Ezeknek leggyakoribb oka az évismétlés, illetve az
iskolavaltas.

Kutatasunk soran tovabba tapasztaltuk, hogy az 6vodak, altalanos iskoldk nem ren-
delkeztek adatokkal az intézményiikbe jaré gyermekvédelmi szakellatott gyermekek szé-
mardl, helyzetérol. llyen adat csak a két bevont kozépiskolaban 4allt rendelkezésre; a hat-
ranyos helyzett tanulokat felzarkoztaté kozépiskolaban 3,8%, a térségi kozépiskolaban
pedig 7,0% a szakellatasban é16 gyermekek aranya.
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3. abra: A kutatasba bevont intézményekbe jaré gyermekek
hatranyos helyzetére vonatkoz6 adatok

Kozségi voda (N=82) 54,9% 7,1% 28,0%
0,4%

Varosi Egyesitett Ovoda (N=570) 98,9% Y
0,7%

Virosi Aitalénos iskoldk (N=2342) | % -7 . 5%
2,4%
Térségi kézépiskola (N=380) 70,0% 5,0% 15,0%

Hatranyoshe lys i ieny Dt Rizanadato
kézépiskola (N=447) 78,5% 10:1% 11,4%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m nem hatranyos helyzet( m hatranyos helyzetl halmozottan hatranyos helyzet(

(Forras: az intézményekt6l bekért adatok alapjan sajat szerkesztés)

Kutatasi eredmények

A kutatas els6 szakaszaban kutatasi kérdésként meriilt fel az, hogy a megkérdezett - kii-
16nb6z6 végzettségti, iskolaban dolgoz6 - szakemberek (pedagégusok, szocialis munkéa-
sok, segit6k, intézményvezetk) kiket sorolnak az iskolai segiték korébe, illetve, hogy az
ondefinicional is emlitett tényez6k koziil melyekkel ruhazzak fel az altaluk a fékuszcso-
portos interju soran emlitett tarsszakmak képvisel6it. Kérdéseinkre az attittidok, beallito-
dasok mérésére alkalmas kvalitativ modszerrel, metafora-analizissel kerestiik a valaszt,
eredményeinket az 1. szadmu tablazat szemlélteti.

1. tdblazat: Kiket és hogyan definidlnak segit6kként?

Iskola-, 6vodavezet6k, pedagogusok Ovodai, iskolai szocialis segit6k

Rangsor:

1. Tanulasban és beilleszkedéstikben segit6 Rangsor:

szakemberek (fejleszts, tehetségfejleszt6 pedagogus, ; SZjZi%gus
gyogypedagogus) 3. Fejleszt6 pedagogusok, gydgypedagdgus

2. Gyermekjoléti szolgalat szocialis munkasai,
csaladokkal foglalkoznak
3. Pszicholégust (-) hianyként emlitik.

A pszichologus szakemberek hidnyat szintén
emlitik.

Az 6vodai, iskolai szocilis segit6 olyan, mint:

,eqy kommunikdtor, aki meghallgatja a tanulokat”;

,,a mese, hol volt, hol nem volt, hozott is, meg nem is”;
A gyermekvédelmi felel6s olyan, mint:

,egy gondoskodo édesanya, aki figyel azokra, akik segitségre
szorulnak”;

, Egy nagy szem, mindent lit és érzékel.”

, Az iskolai gyermekvédelmi felelSs olyan, mint az
intézményben lévd szocidlis segitd, de nem szakember.”

Az 6vodai iskolai szocialis segit6 —,1itt61d,
katalizdtor”.

(Forras: sajat szerkesztés, 2020)
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A 2018/2019. tanév elsé félévét kovetSen szervezett fokuszcsoportos interja soran, mind-
Ossze egy-két valaszban emlitették a koznevelésbdl érkezé pedagégusok tarsszakmaként
az iskolaban megjelend segit6ként a szocidlis segit6t, illetve a gyermekvédelmi jelz6rend-
szerhez tartoz6 egyéb tarsszakmak képviseldit.

A metafora-analizis soran nyert adatok is arra utalnak, hogy amennyiben egyaltalan ér-
testiltek az 4j szolgéltatas megjelenésérol az iskolakban és nem az alabbi vélaszokat adtak
-, Kiis 6, mitis csinal?”; ,, Mit is kellene tennie?”; , Ja, tényleg van nalunk?” -, abban az esetben
is érzékelhet6 a hidnyérzetiik a , kiviilrdl érkez6” szakember altal nytjtott tevékenységgel
kapcsolatosan.

Erdekes fordulatnak latszik, hogy a korabbi kutatési eredményeinkkel (Homoki, 2012)
ellentétben, 2018/2019-ben az iskolaban gyermekvédelmi felel6s kollégajuk felé a bizalom
hatvanyozott fokozédasa érzékelhetd.

Az 6vodai, iskolai szocidlis segitéknél sem jelennek meg a tarsszakmak emlitett kép-
visel6i kozott a gyermekvédelmi jelzérendszeri tagok és nem emlitik az iskolai gyermek-
védelmi felel6soket sem, ami a célkittizésben meghatarozott feladatok, egytittmiikodési
kotelezettség hatdskorének ismeretében figyelemre mélt6 eredmény. Ennek hatterében a
szakmai onazonossag, identitaskeresés kezdeti nehézségekkel val6 kiizdelmében, a hely-
keresés fazisaban megnyilvanulé maganyos, egyszemélyes ttkeresésre, ahogyan az egyik
valaszado fogalmaz, , Gttorésre” utalnak valaszaikban.

Ebben az id6szakban a fogad6 intézmény munkatarsai tobbnyire érzékelik az Gj kolléga
jelenlétét, azonban az aldbbi valaszaik nem a lendiiletes kezdésrdl tesznek tantibizonysé-
got: , tapogatozo fazisban van”; ,majd kiforria magat”; , csak 1igy megjelenik, de nincs veliink”;
., csak ott iil szegény és nem keresi senki”; , nem tudjdk a gyerekek, ki 6 és miért van ott”; , mit és mi
alapjan dolgozik — nem ismerjiik a modszertani hatterét, szakmai ajanldst”.

Arra a kérdésre, hogy ,Miben latjak a sikert? Hogyan lehet a kittizott célokat eredmé-
nyesen elérni?”, jellemz&en el6remutato és bizakod¢ valaszaik az djfajta szolgaltatés sziik-
ségességének elismerésérdl és elfogadédsardl szélnak:

., Szakmai ajanlds ismertetését varom.”

. Egy sziikségletfelméréssel lehetne kezdeni, miben tudunk rd tamaszkodni, miben tud segiteni.”
, Bekapcsolodas a neveldtestiileti értekezletbe, bemutatkozds — tantestiilet, osztalyok, sziilék
korében.”

, Kommunikdcion kellene viltoztatni. A sziil6i beleegyezd nyilatkozatok 10%-os visszaérke-
zési ardanya nagyon alacsony, ez azért van, mert a sziilék nem értik, mi ez.”

,Hasznos lehet a , J6 gyakorlatok” megosztisa — ahdny intézmény, ahogy hallom, annyifé-
leképpen miikddhet ez, fiigg az iskoldtol, a sziiléi kdzdsségtol, de leginkdabb attol, hogy ki a
segitd, milyen ember.”

., csoportfoglalkozdsokkal sikeres lehet a kdzdsségépitésben”

,mi...lehet, hogy nem jo kollégandvel kezdtiink...”

,ott volt, mesélt, babozott, de ilyen ,jottem, mentem, gyéztem” stilusban — eredmények nem
mutathatok ki”

,olyan szakemberek végezzék ezt a feladatot, akik erre képzettek, elhivatottak és tudjdk, hogy
mi a dolguk...”

A szakképzés, a tovibbképzés, a jo gyakorlatok atvétele, a kompetenciahatdrok letisztdzdsa,
hogy meddig terjed 6 és a pedagogus.”
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Kutatasunk mésodik szakaszaban, a 2019/2020. tanév els6 honapjaiban, a bevezetést ko-
vet6 egy év elteltével kiindulépontul szolgaltak az aldbbi kutatasi kérdéseink megfogal-
mazdsakor a fent emlitett eredményeink, az intézményvezetSk, pedagégusok dilemmai,
eléremutatd jelzései, ajanlasaik. Kiindulépontul szolgalé kérdéseink mentén elemzett
eredményeink ismertetésével adunk vélaszt a tanulmany tovabbi részében.

1. Az iskolavezetéssel, pedagogusokkal valé kapcsolat hatdsa a szervezeti integraciéra? -
JELENIét/jelen lehet? - fluktuacio6

,,...6n viszonylag friss vagyok, szeptembertdl dolgozok ott” (segitd); , Nalunk 1ij szocidlis
segitd van és most ijra kell kezdeni.” (pedagogus)

,Intézménye vilogatja. Van olyan évoda, ahol nagyon nagy az ellendllds, mind a sziildk,
mind a pedagogusok részérdl is.” (vezetd pedagodgus)

o A tobbi kolléga tapasztalja, becsukjdk el6ttiik az ajtot, nem kérik ki a véleményiiket.” (segitd)
o , Vannak iskoldak, ahol tdrt karokkal fogadnak benniinket, mivel sok a problémds helyzet, ami-

ben eddig egyediil voltak a tandrok, mert nem volt segitség és most végre kaptak eqy segit-
séget, amibe erdsen kapaszkodnak. Gyiilnek a problémads esetek és ha hivnak, én megyek és
segitek.” (segitd)

A segitének ott kell legyen az ovoddban a gyerekek kozott és a sziilok kozott és ezzel megszok-
jdk idével. Nem hajt minket az id6, mint a projektben, és van idd kiépiteni.” (segito)

., Nem feltétlen kell kialakitani programokat, mert az nagyon sok van. Ezeken a programokon
inkdbb részt kell venni és segiteni a pedagogusoknak. Ott kell lenni veliik. Beépiilni a rend-
szerbe.” (segitd)

. Nagyon fontos a kapcsolatépités a gyerekkel és a sziilékkel. Minden programban vegyen te-
vékenyen részt és meg tudjak nézni, hogy miként dolgozik és ezt nagyon jol lehet szemléltetni
kiilonbozd csalddi napokon és egyéb rendezvényeken.” (pedagoégus)

J6 gyakorlatokra példak:

,,...az iskolaban forumot tartottak errdl”; ,az, hogy 6 az iskoldban jelen van, és ezzel jelen van
az iskolai segités is, az nagyon jol van kommunikdlva, lehet réla tudni!” (pedagogus) , En
mdr 7 6ra 15 el6tt ott voltam, Halloween hét van a suliban, vartam a gyerekeket, beszélgettem
a sziil6kkel, hogy szokjanak.” (segit®)

A Legovir iskoldban lattuk a programokat és tudtuk a tervet.” (sziilo)

., Ott segitettem, ahol tudtam, ha a szervezésben nem is, de a pakoldsban igen. Mindegyik
iskolaban ott voltam, ha barmi rendezvény volt.” (segit®)

2. A szakmai identitas alakulasat meghatarozo iskolai folyamatok? - hitelesség, bizalom

,,...a nyilatkozati részével ennek a segitésnek tébb probléma is felmeriilt...” (pedagogus)
,azt hiszi a sziil6, hogy a gyereket ki akarjdk faggatni (Csaldd- és gyermekjoléti Szolgalat
munkatdrsa (is)...” (pedagogus)

, Ok is félnek, hogy beengednek egy iij embert a gyerekek kozé. Sok idé, mire ez kiforr, de
el6szor a tandrokkal kell kezdeni, veliik kell beszélni és el6bb-utobb elfogadjak, hogy nyiss a
gyerekek felé.” (segito)

. Rengeteq téma van... ki kell gyomldlni. Amikben valaki jol és kompetensen meg tud jelenni,
fel tudja vdllalni, véghez tudja vinni. Nem kell mindent felvdllalni, mert mindenhez senki
nem ért és ezzel is a hiteltelenséget fogja sugallni. Minden segitének megvan a sajdt speciali-
tdsa, amit meg kell taldlnia. Minden iskola is mds, ezzel a hangulat is mds, aminél nem kirivo,
ha az iskolai szocidlis segitd programja is mds.” (szocidlis munkas)

.Meg a gyerekeknek vannak igényeik, amiket, ha meghallana valaki, aki ezt tovabbitani tudnd,
hogy az megualdsuljon, akkor azt a személyt eqybdl kizelebb éreznék magukhoz a gyerekek.
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Ilyenek most jelenleg az otletliddk, amikben nagyon aranyos dolgok vannak, amik abszoliit
nem megualdsithatatlanok. Amiket nagyon szivesen odaadnak a pedagdgusok az iskolai szoci-
dlis segitének.” (pedagogus)

. Fontos, hogy akivel a bizalom van, az ott legyen.” (szuil6)

., Visszajelzés kell a pedagdgusoktol a sziildk felé, hogy ki is a szocidlis munkds és tudatni,
hogy ¢ az iskola része. Az a gyermek nem biztos, hogy negativ dolgot akar megosztani a szo-
cidlis munkdssal.” (iskolapszichol6égus)

3. A szakmai, szakmakozi egytittmiikodések jellemz6i (kezdeményezéstdl a megvalositasig)?

A szakmai munkavégzés nehézségei - ellendllasok

Az dnkéntes és a lehet, az nem ugyanaz, mint a kell és a muszdj. Ami ezt feltételezi, az ellen-
dllast sziil.” (segito)

,,...azt hiszik az emberek, hogy ezzel majd felfedi a rendszer azokat a problémds gyerekeket,
akik eddig nem keriiltek felszinre.” (szuil6)

A gyermekrdl olyan személyes adatokat kérnek, amiket nem szeretnek megadni, amit nem is
értettem, hogy miért nem adnak meg.... amikor vagyunk olyan viszonyban az iskoldval, hogy
ezt megkapjuk. (kiviil vs beliil?)” (segitd)

., Te nem kaphatod meg hivatalosan az adatokat, mert minden intézmény a sajdt rendszerével
dolgozik.” (pedagogus) (rejtett ellendllas — megkiilonboztetés)

A szakmai ajanldsban is benne van, hogy kiadhatja az iskola és az ovoda is.” (szolgéltatas-
vezetd)

En nem litok nagy ellendlldst a tandrok részérdl, sét szerintem a tandroknak sziikségiik
lenne erre, mivel 6k nagyon sokat szakmdznak és nagyon egyediil vannak ebben a helyzetben.
Nincsen a tandroknak szupervizio és ezzel is foglalkozhatna a szakma. A tandri kiégéssel.”
(iskolapszicholégus)

Szakmai, szakmakozi egytiittmiikodések - nyitas, elfogadas, , tars(szakma)keresés”

,,Ahol nem tudunk beavatkozni, oda hivunk még tarsszakmdkat, az eqy mdsik tipusi hangu-
lat és lehetdség. Még ey nagyon fontos, ha egy tandr jelzést tesz eqy problémds gyerekrdl az
bekeriil a rendszerbe és nem térténik vele semmi. Azért mondom ilyen csiinydn, hogy érezzé-
tek a silyadt. Azért nem tesz a pedagogus jelzést, mert azt gondolja, hogy , 1igysem jut el még
eqy pszicholégushoz sem...”, mert éppen nincs. Meg eljut fél év miilva és akkor vagy mdr
nem lesz krizisben, vagy akkor mdr pont, hogy sokkal nagyobb krizisben lesz. Az a baj, hogy
igy a szolgaltatds ajanldsa ezzel hiteltelenné vdlik.” (pedagdgus)

Haszndlni kell a civileket. Annyi szakmai tudds van naluk! Nagyon sok teriileten van civil
szervezet és ezért is kellene, hogy 6k tudnanak még I6kni ezen a szakmai munkan, ami a szo-
cidlis segitétdl indulhat.” (szocidlis munkas)

J6 gyakorlatokra példédk segit6ktdl:

,...pedagogus keresett meg, elmondta, hogy mit szeretne az osztdlydban és hogy tudunk-e
ilyet csindlni” (segitd)

. Kdzdsen a pszichologussal kellett dolgozzunk, mert olyan jellegti volt a probléma.” (segit6)
. Megkerestem mir az iskolarenddroket is, hogy a biinmegeldzéssel kapcsolatban kézdsen csi-
naljunk valamit!” (segito)

Mar a védéndvel is volt kozos programunk.” (segitd)

., Amikor nem vagyok az intézményben, olyankor megyek és keresem a tarsszakmdk munka-
tarsait és megprobdlok valamiféle eqyiittmiikddeést létrehozni.” (segitd)

,,...engem madr kerestek meg civil szervezetek programok lebonyolitdsiban.” (segito)
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Miben mérhet? a siker az els6 év végén?

Uj tartalmak, tér-id6 szervezés, hatékony kommunikacio - interaktivitas - interperszonélis
kapcsolatok

... a gyerekek szeretik azokat a foglalkozdsokat, ahol nem kell tandrdn iilni.” (segit6)

, Nagyon ériiltem, hogy a pedagdgus kért, hogy mutatkozzak be valami jatékos modon, mivel
volt problémds gyerek az osztalyban és nem el0szér hozzd mentem, hanem a kozosséggel fog-
lalkoztam elsd sorban egy 45 percen keresztiil. Ok is bemutatkoztak, majd ezutin keriilt sor a
személyes beszélgetésre a gyermekkel és azota mdr ment a megfeleld helyre.” (segito)

,Azért szeretnek a szocidlis segitékkel lenni, mert meghallgatjdk oket.” (pedagogus)

., Nekem az a tapasztalatom, hogy ha csak megfordulok az osztilyban, akkor nem alakul ki
kétddés, viszont, ha jatszok veliik, akkor kénnyebben megszoknak.” (segit6)

., Lattam egy nyilatkozatot, amit diplomdval, Ph.D fokozattal sem értettem meg. Egy 1ij iskold-
ban a tanévkezdéskor nagyon meglepddtem, mert eqy nagyon jol felépitett, érthetd, szépen vd-
zolt képekkel diszitett nyilatkozat fogadott. Végre azt lattam, hogy érthetden van bemutatva.
Latszik a kiilonbség a pdlydzati nyelven megirt és az idei tanév nyilatkozata kozott.” (sziil6)
., Van egy szakmai fiizet, ami ugyanigy kiaddsra kertilt a nyilatkozattal eqyiitt. Mivel sokan
vagyunk, ezért a sajat személyiségtinkbdl is tudtunk beletenni.” (szakmai nap/hét) (szol-
géltatasvezetd)

. Azok a gyerekek, akikkel az iskoldban probléma van, azokkal a sziilé tud otthon a legtobbet
tenni. Ezért oriiltem annyira, amikor az iskolaban megkerestek a sziilék, gyerekkel egyritt.”
(segito)

e , Nagyon sokszor megkerestek mdr a sziil6k a fogadé idében.” (segito)
o ..azis eredmény, ha bemegyek az iskolaudvarba és két gyerek odaszalad hozzdm és megdlel.”

(segito)

Visszajelzések médja, gyakorisaga, formdl6 hatasa, eredmények visszacsatolasa?

Eredmények visszacsatoldsa - hatékony kommunikécié

Feltirtik-e az ellendllds okat? Mi az, ami miatt ellendlldsban vannak a segitével az adott in-
tézményben? - ,Hadilabon dll a kommunikdcio, itt siklik el.” (szolgaltatasvezetd)

., Van a nyilatkozat, amit év elején a sziilével aldiratnak, az kevés. En is szeretném tudni, hogy
mi tortént, aldirom és onnantol nem tudom, hogy mi térténik. Volt bent? Nem wvolt bent?
Milyen volt a segité? Lehet, bent sem volt a segitd vagy ha igen, akkor éppen mit csindlt a
gyerekkel.” (szuil6)

., Volt rd probalkozas, hogy legyen esetmegbeszélés, tanitds utdn, de ez ebben a formaban nem
volt kelendd.” (segitd)

. Kaptunk épitd kritikdkat és végre lattuk az érem mdsik oldaldt, hogy ti mit gondoltok rolunk.
A prevenciora kell nagyobb hangstlyt fektetni, de megkaptuk, hogy minek vagyunk mi, ha
minden mds teriiletnek is megvan a sajat szakembere?” (segito)

e , Nekem minden kritika épitd és ezeket probalom beépiteni.” (segit6)
e, Ha errél nem beszéliink, akkor sosem tarul fel a probléma. Ha minden jol megy, 10 év miilva

gy tekintiink ide vissza, hogy itt szildrdult ez meg.” (segito)

., ...mindegy, hogy milyen kicsi korben, de minél t6bbszor kell ezekrdl a problémikrol beszél-
nil” (segitd)

, Kiilonbozé intézményekben mishogy érzédik a szakmai fejlédés. Orém és megnyugtato,
hogy a Gdl Ferenc Fdiskoldn meguijult az iskolai szocidlis munka szakirdnyii tovabbképzés.
J6 lehetdség, nagyon hasznos bekapcsolodni ebbe a képzésbe, mert nagyon sokat ad eszkdzben,
modszerekben, szemléletmodban.” (segitd)
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Osszefoglalas

A fenti eredmények tiikrében a szolgaltatas fejlesztése és a tertileten a szakemberképzés fo-
lyamatossaganak biztositasa - f6ként az els6 évben orszagos szinten is kimutathaté nagy-
foku fluktuécié jelenségének figyelembevételével - kiilonosen fontos. A szocialis segitd
szakemberek felismerték, hogy a szolgaltatds minéségi fejlédésének egyik fontos ténye-
z6je a hatékony kommunikaci6 a sziil6k, diakok, pedagogusok, fenntart, helyi kozosség
iranyaban, ugyanis az érintettek jellemzSen kevés informacioval rendelkeznek a szolgal-
tatasrol. A siker zaloga a szolgaltatés és a szolgaltato lathatova tétele, a problémadk felszin-
re tardsa, melynek sordn bizalmat épit és mélyit a szocialis munkat végzé hitelességével,
megalapozza a kozos gondolkodast, cselekvési terveket, stratégidkat, melyek megval6si-
tasanak folyamataban és a végén is nagy jelent6séggel bir az eredmények visszacsatoldsa
egyéni, vezet6i és kozosségi szinteken egyarant.

Mint a rendszerszemlélettel végzett szocidlis munka, segités barmely tertiletére igaz,
ebben az esetben is igazolodni latszik, hogy ,egyediil nem megy”, széles korti szakmai
tdmogatéssal, egytittmiikodéssel érhetek el fontos, azonban aprénak tiné vagy akér 6ri-
asi eredmények, melyek az iskola egész kozosségére kifejtik pozitiv prevenciés hatasukat
egy adott esemény soran, jelenség vonatkozasdban. A szakmai protokollok, médszertani
ajanlasok ismerete és az érintettek korével valé megismertetése szintén eléremutato lehet,
ahogyan a pilot, modellkisérleti szakaszban kiépitett szakmai tdmogat6 halézat tovabbi
miikodtetése, megerdsitése is.

Az 6vodai, iskolai szocidlis segitk tevékenységével kapcsolatosan szemléletes valto-
zas mutathato ki az elsé év végére a pedagogusok, koznevelési intézmények részérdl ta-
nusitott tdAmogato, elfogado attittid vonatkozasdban. Az eredmények igazoljak a nyitast
a tarsszakmak felé, a kolcsonos kezdeményezSkészség szintjének emelkedését és azt is,
hogy a szervezeti szempontbdl ,kint is vagyok, bent is vagyok” létallapotban mtiksdd
szocidlis segit6k akar az id6beosztasuk, feladatvallalasaik, az irdnyukba megnyilvanulo
kritikai észrevételek kezelése terén nagyfoka segitsi rezilienciarol, rugalmassagrol, a kom-
fortzonajukbol valo kilépéssel jellemezhet6 aldozatvallalasokrol tesznek tantibizonységot.
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JupiT BENYEI = ANIKO ILLES -~ ANDREA PALLAG - ANDREA SCHMIDT
Design Thinking as a Potential for the Development of Problem-Solving Thinking

The paper presents a research-based development initiative aiming at a pedagogical program.
The program applies the results of art-education and offers school innovation. Design think-
ing is in the focus of developing school innovation. Design thinking is not equal to designing
an object. It is rather an approach and a tool set for developing problem-solving thinking. The
program called after Hungarian acronym "HEAD’ is committed to problem-based pedagogy
and follows its understanding of learning. Therefore, it is a pedagogical program with a ho-
listic approach (H), established on the cooperation of students (EA) and processed by design
thinking (D). The program development embedded in practice was assisted by real institu-
tional experiences, so the involvement and cooperation of public educational institutions has
been an important element of the development process.

Keywords: design thinking, problem-solving thinking, creativity development

BENG Csapo - ATTiLA PASZTOR - GYONGYVER MOLNAR
Development of Combinatorial Reasoning: Results from an Online Assessment

Combinatorial reasoning plays a central role in several complex thinking processes such
as scientific reasoning, probabilistic and correlational reasoning, creativity, and problem-
solving. This paper presents results from the development of an online test for assessing com-
binatorial reasoning using innovative item formats and automated scoring. The aims of this
paper were to examine the psychometric properties of the online instrument and to analyze
the development of combinatorial reasoning between the age of 11 and 17 years (N=9483).
The findings indicate that computerized testing may provide teachers an easy-to-use instru-
ment for monitoring the development of combinatorial reasoning and identifying students’
strengths and difficulties in solving different combinatorial tasks.

Keywords: combinatorial reasoning, cognitive development, technology-based assessment,
eDia



UJ KUTATASOK A NEVELESTUDOMANYOKBAN 2019

OLGA CsILLIK - MAGDOLNA DARUKA
Analysing Teacher-Student Activity in Flipped Classroom

Flipped classroom seems increasingly indispensable in higher education. This method is char-
acterized by the preliminary and independent work related the content of the traditional lecture
at an online interface. This phase is followed by knowledge-deepening classroom work, apply-
ing active, problem based and cooperative methods. The aim of our current study is to present
the extent of workload and the time investment needed by the online activity from the part of
instructors and students. Students and instructors involved in the experiment were assigned
to 2 courses of the spring semester, 2019. We analyzed their online work on the base of the
Moodle log files.

Keywords: flipped classroom, higher education, student activity

IpAa DRINGO-HORVATH - LAszL6 HULBER - TiBOR M. PINTER = ADRIENN PArP-DANKA
Multidimensional Analysis of Educational Competences in Teacher Training

This study introduces a large-scale quantitative research conducted in the second half of
2019 amongst educators at teacher training centres in Hungary. The study aims at assess-
ing the level of pedagogical digital competences of educators in tertiary education, especially
in teacher training. In addition to the analysis of the complexity of academic teaching, we
collected data on two factors that may significantly influence the level of teachers” ICT-com-
petences. Thus, we amended the adapted DigCompEdu questionnaire adding two additional
self-developed sub-questionnaires: one focusing on the level of institutional support as per-
ceived by educators and the other focusing on teachers’ practice of self-reflection.

Keywords: higher education, teacher training, digital competences, self-reflection

OrsoLYA ENDRODY - REN IMAI - ISTVAN LENART
Kindergarteners” Narrative on Childhood

Our empirical, interdisciplinary and comparative research has been conducted since 2018
in Moscow and Budapest with 4-5-year-old Russian and Hungarian kindergarteners, fo-
cusing on understanding their conception of childhood and their verbal consciousness. The
theoretical background was based on the Moscow School of Psycholinguistics and the Con-
ception of Childhood narrative. Applying the results of Psycholinguistics and Early Child-
hood research, we utilized the shoulder-to-shoulder method (GRIFFIN et al., 2014) including
the association task. The analysis of the results incorporated Corpus Linguistic tools. After
this research, investigation of the 10-12-year-old group has already begun. The research was
funded by the Russian Foundation for Basic Research (RFFI).

Keywords: association experiment, psycholinguistics, cognitive linguistics, early childhood
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AGNEs ENGLER
Student and Teacher Collaboration in Part-time Courses of Higher Education

The effectiveness of higher education depends on a number of factors. In our study we focus
on the collaboration and relationship of teacher and student, namely from the perspective of
part-time students. In our study, we explore what factors determine the effectiveness of part-
time students. Based on the motivations leading to the start of the studies, we identified four
groups of students with quite different social backgrounds and learning aspirations. Based
on the results, it can be said that the effectiveness of adult learning is less determined by the
socio-economic status of the family of origin, the individual goals, as well as the communi-
ties behind the students become much more important. Another important result is that the
successful institutional integration of non-traditional students increases academic efficiency
and student cohesion.

Keywords: part-time students, effectiveness, teacher-student professional relations

ANIKO FEHERVARI - KATALIN TOKOS - NORA RAPOS - JuDIT SZIVAK ~ SANDOR LENARD —
LiLLA SzABO - BOrRBALA Paksi - KRriSZTIAN SzELL
Individual and School Factors of Dropping Out

The paper is a literature review that summarizes the individual, family, and school factors
of dropping out and early school leaving. It presents the international systematic analyses of
the topic and the complex models which can be developed based on it and provide a theoretical
background of research and policy developments. It also describes the possible learning paths
and scenarios leading either to drop out or to the completion of secondary education. The lat-
ter one is based on a supportive learning environment capable to compensate the individual
and familial disadvantages. The paper presents the concepts associated with the learning
environment and its optimal conditions.

Keywords: dropping out, early school leaving, learning environment

HAjNALKA FENYES — GABRIELLA PUSZTAI
Factors Supporting Family Life Education among Higher Education Students

Besides demographic and social background determinants, religiosity is one of the most im-
portant factors which influence attitudes towards gender roles. In this study, we examine
Hungarian higher education students’ views on gender roles. We create a typology with two
modern attitude types besides the traditional view on gender roles, namely the pragmatic-
instrumental and postmaterialist-postmodern types. We find that religiosity has a significant
impact on the acceptance towards traditional gender roles, but we also detect that respond-
ents are much likelier to belong to the postmaterialist-postmodern type, which approves of
women'’s labor force participation and favors the father’s involvement in the family, if they
are religious in the sense that they follow the teaching of a church.

Keywords: gender role attitudes, religiosity, higher education students
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KATALIN FORRAY R. - TAMAs Kozma
The Locals and Their New University
A Case Study of a Social Innovation

Background. Previous investigations proved the role of social learning in innovation. The
present study looks at the role of organisations in social learning. The higher education in-
stitution that we studied has been established by a local authority which, however, soon
realised that the institute could operate more freely as a private one. After a period of sus-
tained upheaval, it became involved in party politics, and eventually, it moved to another
site. -- Research Questions. How did the institute and its new headquarters meet? How has
the institute changed in its new site? Moreover, how did the settlement change with the
institute moving there? -- Research Methods. We used semi-interviews to gather narratives
(expectations, activities, opinions and memories) of the main actors. Those narratives were
supplemented with official documentation statistics, and local history findings available. --
Research Findings. The essential role of the higher education institute in social innovation
was to organise and manage social learning in the community. In order to fulfil this role, the
institute had to change its organisational structure and communication. These required less
hierarchy in structure and more openness (flexibility) in networking. All these were reflected
in the institute’s documentation, marketing, staffing and communication with the various
segments of its social environment (local government, civic, church and political organisa-
tions, student and parent audiences).

Keywords: higher education institution, innovation, social learning

RorLanD HEGEDUS
Disadvantaged Children’s Kindergarten Education and Special Education

The aim of the study is to explore the provision of disadvantaged kindergartens. In the course
of the study, we conducted semi-structured interviews in which we covered the positive ex-
periences concerned the disadvantaged children, the difficulties encountered in working with
them, the special methods that may be used and the special education provision of the given
institution. Our study was conducted in a disadvantaged district, where we asked four kin-
dergarten teachers from three kindergartens and the head of the district pedagogical depart-
ment. The results of the study show that these kindergartens do not have their own methods
of compensating disadvantages, but the interviews revealed that they use methods tailored
to this social stratum. Special pedagogical care would be much needed, but this is difficult to
solve due to a lack of specialists.

Keywords: disadvantaged situation, kindergarten, special education, disadvantaged re-
duction
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ANDREA HOMOKI - KRISTOF CZINDERI
The Place of Kindergarten and School Social Workers in the
Organizational Culture of Public Education Institutions

In our study, we present the results of a longitudinal research, in which we conducted a
satisfaction and problem assessment of those involved in the activities of kindergarten and
school social assistance in two phases, half a year and one year after the introduction of the
service as a new child protection measure in 2018. Methods included focus group interviews
and metaphor analysis. The study was conducted among public education institutions of
various levels (from kindergarten to high school). Results show that respondents have an
ambivalent attitude towards the service. Along with problems - both with the external (legal,
institutional) framework and with the personalities and skills of the helpers -, there are also
good examples of adequate child support and successful collaborations.

Keywords: school social work, public education, interprofessional cooperation, child pro-
tection

JupiT KERULG — ORSOLYA NYILAS
Characteristics of Dual Training System
As Seen by Nine Hungarian Higher Education Institutions

In December 2018 we examined dual training in Hungary. We aimed at learning about the
experience and best practices of higher education institutions and identifying the problems
that had arisen since 2015, the launch of the dual training programs. This paper analyzes
the experience of the nine higher education institutions involved in the research. It presents
the advantages formulated by the participants and answers our question on whether they
have managed to meet the expectations entirely or partially. It gives an account of the best
practices identified by the participants of the training programs. Our results can be used by
both the present and the potential training institutions, as well as the companies receiving
students for an apprenticeship.

Keywords: dual training system, practice-oriented training, higher education

JupiT LANGERNE BUCHWALD
An Attempt to Identify Alternativity and Pluralism in Today’s System
of Public Education

The concept of alternative pedagogy and alternative schools have a seemingly clear meaning
among those who are involved in education, but when we attempt to determine how alterna-
tivity can be interpreted and typified, it becomes apparent that we have not undertaken an
easy task. The Public Education Act of 1985 can be considered a milestone in Hungary in
terms of the alternativity in public education. Since then, the legal background of the opera-
tion of alternative schools has changed several times, which has affected the spectrum, role,
and function of alternative schools and forms of education, and in parallel the interpretation
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of alternativity has also changed. In this study, the goal was to provide an overview of the
efforts made so far to define alternativity, and to make an attempt to set up criteria to help
identify alternative schools and their forms of education today.

Keywords: public education, pluralism, alternativity

PaTricia MAiscH
Critiques of Women's Reading at the Turn of the 18* and 19* Centuries

The changes at the turn of the 19" century, the progress of education and women’s education
influenced free time activities and reading habits. The “revolution of reading”, developments
in printing technology and journal publications made literature available for the growing
number of literate and educated audience and enabled the publication of literary works which
were written for women. The Hungarian language reform provided a new angle to the dis-
course about reading habits in the era from the second part of the 18" century. The paper
focuses on the transformation of women’s reading habits which manifested in contemporary
Hungarian disputes, press debates, and notes recorded in personal genres. These underpin
the relevance of the research of women'’s reading habits in the context of reading history and
women’s history.

Keywords: women’s history, women’s reading, history of reading

ANIKO MILE - GABRIELLA PAPP
Stories about Integrated Education

Our ongoing research focuses on a particular group of special teachers concerned with the
integration of children with special educational needs. A previous study aimed to explore
and analyze the expertise, roles and competencies of special teachers is closely related to and
can be considered as the direct antecedent of the current study (MiLE, 2016). Based on the
stories of special teachers about integrated education this research aims to provide a multi-
level analysis with the exploration of explicit and tacit knowledge elements, and pedagogical/
special pedagogical views and attitudes, to contribute to the qualitative development of the
integrated education of children with special educational needs and the professional develop-
ment of teachers supporting integration.

Keywords: supporting integrated education, professionalization, professional knowledge,
emotional, motivational factors

Apam NAGY - LAszLO TRENCSENYI
Three Questions about the Youth Worker Profession and University Training

The closed youth worker university training, with a history of one and a half decades, pro-
vides an opportunity to make it the subject of analysis as a delimited, completed scientific
fact. In this work, we want to prove that the contents and forms of this training had an -
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otherwise constantly developing — professional background, which base is not considered by
other professions or trainings. We also present the relevance of the theoretical background of
youth worker training in education science. Specifically, we examine three issues related to
the program. On the one hand, we look at whether this area has a well-defined field of activity
(role, profession, training), i.e. at least those involved in the training understand what youth
work is for. On the other hand, we consider whether this intellectual training for the set of
activities cannot be provided by other majors. Thirdly, we show that the field has a strong
educational attachment, and relevance also.

Keywords: youth worker university training, profession specific, distance of professions,
interpretation in the education science

ANNA ORso0s
Where is Roma Education Policy Heading?

Comparing to the mainstream society the Gypsy/Roma population has significant education-
al disadvantages. Although there is an increase in the level of education among Roma, this is
not enough to reduce social disparities. (MNTFS 2014) Based on an analysis of government-
issued documents since the introduction of the new content requlation (National Core Cur-
riculum, Framework Curricula) in 2012 this paper focuses on examining the effectiveness
and results of Roma nationality education. Besides the analysis of government documents,
this research involves an analysis of the an interview with the new Government Commis-
sioner who is responsible for the implementation of the catch-up/inclusion strategy.

Keywords: nationality education, catch-up/inclusion strategy, turnaround strategy

MAGDOLNA REBAY
Disciplinary Cases of a Grammar School in the 1 District in Budapest
(1892/93 - 1917/18)

The goal of our study is to present the system of discipline practice of a grammar school in
the 1% District in Budapest before 1918. We inspected the most serious behavioral problems
based on the school board minutes and school administrative records. We found that the
school put a great emphasis on the behavior following the social norms, and the quiet, well-
mannered behavior, which were included in the set of disciplinary rules. For the sake of deter-
rence, the most severe disciplinary actions were announced. The school director demanded
good example from the teachers, steady and strict supervision, and a consequent procedure.
Besides, he found cooperation with the parental home important. He wanted to ensure order
through a gradual and consistent application of the disciplinary means.

Keywords: Budapest, grammar school, discipline, exclusion
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MAGDOLNA SALAT - JUDIT SZIVAK - AGNES RENYI
The Learning and Support of a Community of University Teachers in
Order to Enhance Project-based Learning

The ever-changing challenges facing the world of higher education have forced university
teachers to try to meet the expectations of the different users (students, employers, financers)
by renewing their training programs. Guided by these needs, the higher education system
and its assessors have identified the success of the learning processes in higher education as
the quality of the institutions involved and the success of the entire system (HaLAsz, 2010:
5; ESG, 2015). This approach places the quality of student-learning and its supportive pro-
cesses into the focus of institutional development (BicGs — TaNG, 2011). Such an environ-
ment, which emphasizes learning so much, valorizes the advocacy of the needs of the students
and the labour-market in decision making. This paper summarizes the steps of the renewal of
a training program following these principles and presents the planning and introduction of
a social science project-course and the learning process of the university teachers involved.

Keywords: learning environment, project, course, development

MONIKA SERFOZO — MONIKA SANDOR - ZsOFIA BODDI - ANGELA BAjzZATH
Entering College - Initial Teacher Training in Early Childhood and School Education

Teacher education research deals with the preliminary views of students entering training. It
helps to reduce drop-out rates and to stay in the profession by knowing as much as possible about
the student’s beliefs entering the training. The aim of our research is to gain insights into the
beliefs of first-year students in early childhood education (early childhood education and care, kin-
dergarten teacher, primary teacher). We asked 381 full-time first-year students at the beginning of
the training program. We show the first results about students’ motivational characteristics, prior
learning experiences, higher education expectations and beliefs about the role of play in childhood.

Keywords: early childhood education students, initial teacher training, socialization in
higher education, beliefs

LAjos SOMOGYVARI
Hungarian Emigrants About the Communist Education in the Early 1950’s

The discourses about communism have so far been influenced by the sources which were cre-
ated in the communist system: the belief in the reality-transforming power of propaganda,
and the different forms of the ideological indoctrination were fundamental, as several studies
have already recognized. A lot of official party documents are available to describe this period,
however, we know less about the opinions and experiences of ordinary citizens about the sys-
tem. The special collection preserved in the records of the United States Department of State
provides an opportunity to learn about the “subordinates” perspectives, by collecting the
confessions, letters and other files of emigrant Hungarian students, teachers and educational
experts, who escaped from East to West, focusing on various issues of education.

Keywords: communist education, emigrants, ideology, Cold War
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Jupit SziTANYI - CsaBa Csikos
Effects of Humor in Solving Routine and Realistic Word Problems

Many researches have already looked at the impact of humor and realism on the traditional
word problem solving. In our research, we have undertaken to examine the effect of humor
on problematic word problem on a large sample (N=1,153) using earlier research tasks. Ac-
cording to our most important hypothesis, humorous word problems have a positive effect on
the rate of realistic answers, while they have no relevant effect on solving routine word prob-
lems. The study was carried out among the fifth- and sixth-grade students from Budapest.
Our results suggest that the use of humor may have additional positive effects on students’
attitudes.

Keywords: word problem, humor, attitude, lower secondary/upper primary school
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