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Borbas Laszlo — Herzog Csilla — Racsko Réka —
Szijarté Imre — Toth Tibor

MEDIATUDATOSSAG ES
MEDIAMI"JVELTSE(;: OSSZEGZ0O
TANULMANY

Bevezetés

Jelen tanulmanyunk gondolatmenetét és bizonyos mértékben szokatlan szer-
kezetét sajatos jellege és szerzOinek kozos szandéka hatarozza meg: az alabbiak-
ban két, nagyon sokban rokonithato, de egymastdl fliggetlen kutatasrol adunk
szamot, amelyeket két miihely tagjai végeztek. Szovegilink sajatossagaihoz tarto-
zik még, hogy a két kutatas eredményeirdl kiilon-kiilon mar jelentek meg Ossze-
foglalasok. Feladatunk tehat ehelyt nem az eredmények részletekbe mené bemu-
tatasa. A fentiekbol vezethetdk le a médiatudatossagrol és a médiamiiveltségrol,
illetve vizsgalatukrol szolo 6sszegzé munka mogott huzédé meggondolasok,
amelyek a szoveg szerkezetében és belsd aranyaiban jelennek meg: kutatasi
koncepciodkat mutatunk be ezek elvi hatterével; eltekintiink a kutatasok szakiro-
dalmi beagyazottsaganak részletezésétol; az eredményeket csupan nagy vona-
lakban kozoljik; kihagytunk jonéhany abrat és tablazatot. Bizunk ugyanakkor
abban, hogy a kutatok, a koncepciok és a korabbi szovegek 10 egylittmiikodése
friss felismeréseket hozhat, amennyiben lathatova valnak a tevékenységiinket és
gondolkodasunkat 6sszekoto szalak. Az egyik kutatocsoport a médiamiiveltség,
a masik a mozgoképértési stratégiak vizsgalatara helyezte a hangsulyt, de végso
soron — a szellemiségek sikjan — nem a szakmai fokuszok, hanem a problémak
és ezek értdé megkozelitései fontosak.

A médiamiiveltség vizsgalatanak elméleti alapjai és kutatasanak
kérdései

Médiamiiveltségen a médidhoz vald hozzaférést, a média és a médiatartalmak
értését és kritikus szemmel vald vizsgalatat, valamint a kiilonféle kontextusok-
ban megvalosuldé kommunikaciora vald képességet értjiik, ami kiterjed a média
valamennyi valfajara. A befogadd ennek birtokdban képes tudatosabban szem-
1éIni azokat a médiaiizeneteket — miisorokat, filmeket, képeket, szovegeket, han-



gokat és weboldalakat — amelyek a kiilonb6z6 kommunikacios adathordozokon
jelennek meg. A médiamiiveltség fogalmat a legteljesebb modon az Eurdpai
Bizottsag 2009. augusztus 20-i Ajanlasa fogalmazza meg (2009/625/EK).

. A médiamiiveltség vizsgalata

Tanulmanyunk elsé részében egy médiamiiveltségre iranyulo, 2009-ben el-
végzett alapkutatast ismertetliink, amely a 14—18 éves tanulok médiumokkal,
médiaszovegekkel kapcsolatos tevékenységeit, nézeteit, ismereteit és készségeit,
képességeit hivatott feltarni.

A kutatas kiindulopontjat Az eurdpai médiamiiveltségi szintek értékelésére
vonatkozo kritériumok cimii tanulmany adta: az ebben javasolt médiamiiveltség
struktarat vettiik figyelembe (Celot, Lopez és Thompson, 2009).

Az alabbiakban 6sszefoglaljuk a vizsgalat legfontosabb fazisait és ismertetjiik
a kutatas soran alkalmazott méréeszkozoket.

A kutatas modszerei

A médiamiiveltség feltarasat kvantitativ és kvalitativ modszerekkel folytattuk
2009. februar 16. és junius 1. kdzott. A kutatas konnyebb attekinthetosége érde-
kében az 1. szamu tablazatban foglaltuk 6ssze az altalunk meghatarozott kutatasi
célokat és alkalmazott vizsgalati modszereket.

1. tablazat: A 1418 éves tanulok médiamiiveltségének vizsgalata hat kutatdsi

I
modszerrel
Vizsgalati modszerek
A vizsgaltatok kiterjednek: .

- aNAT alapjan a Mediak al Meédiamiveltség | Fo portos _ﬁI"f"'_]""_ . Interji Hospitilasi
médiamilveltséghez keérddiv: 4 teszt: megfigyelés | 2 naplik:
kapesol6d6 készségek feladat 18 feladat midin:. | Momibighukine,
keépességel és ismeretek (N=107 tanuld; (N=60) skixtkkal N=105)
felmérésére (N-2956) (N=2956) 8 csoport) .

a mozgokepkultira &s s
médiaismeret targy hazai
helvzetének feltérképezésére
A 14-18 évesek tudatos &s kritikus
médiahasznalata 2 s Gsszesen: § feladat
(célja. modia, mértéke, dssze sen;(i 7 feladat X x x
infrastrukturalis hattere, sziloi h
korlitok. szabdlyok)
A 14-18 evesck médiaszoveg-ertese, . o
és lényeg-kiemelési készsége, USSZESED;(" feladat . X X
képessége Gsszesen: J feladat
A 14-18 éves tanulok médiahatasrol dsszesen: 2 feladat X
kialakult nézetei X - - -
A tanulok mozgokeppel kapcsolatos Gsszesen: 3 feladat X x
felidézési és értelmezési képessége - X - -
A tanulok mozgokep: szdvegalkoto dsszesen: 2 feladat X X -
kddjainak ismerete - X -
A tanulok mozgokep: szdvegalkoto sszesen: 3 feladat x X -
kddjainak gyakorlati alkalmazdsa - X
A mozgoképkultira és médiaismeret
orak kbzoktatasi gyakorlatinak mzesen;g feladat i - . X X
lutatisa
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Az empirikus kutatast négy nagyobb vizsgalat keretében bonyolitottuk le. A
kutatas elsd fazisaban keriilt lebonyolitasra az a nagymintas kvantitativ vizsgalat
(N=2954), melyben a 14-18 éves tanulok két részmintajaval dolgoztunk. Az
egyik részmintaba azok a tanulok kertiltek (N=1961), akiknek a kdzoktatas biz-
tositotta a Mozgoképkultira és médiaismeret 6rat, a masik részmintaba pedig
azok a fiatalok (N=995), akiknek nem volt ilyen orajuk. Ez a két részminta tette
lehetévé, hogy empirikus adatok birtokaban véleményt tudjunk alkotni a tizené-
vesek médiamiiveltségérol, ugyanakkor felismerhet6kké, és igazolhatova valhat-
tak azok az Osszefiiggések, amelyek hatterében az iskolai keretek kozott folyta-
tott médiaoktatas all.

A vizsgalatban két sajat fejlesztésii kvantitativ méréeszkozt hasznaltunk: a
hattérvaltozok kutatasahoz kérdéives modszert (1), a magyar kozoktatasban
2003/2004-t51 bevezetett Mozgoképkultura és médiaismeret targyhoz kapcsolo-
ddan pedig a tudaselemek, ismeretek, készségek, képességek vizsgalatara papir-
ceruza tesztet (2) alkalmaztunk.

Kutatasunk soran Kelet-Magyarorszagon és Pest megyében torekedtiink a
szélesebb mintavételre. A mintavétel 11 magyarorszagi megyében — ebbdl kilenc
kelet-magyarorszagi — és 53 telepiilésen folyt.

A kvantitativ vizsgalathoz véletlenszertien keriiltek kivalasztasra a kdzoktata-
si intézmények és a 14—18 éves altalanos és kdzépiskolas tanulok (N=2954). A
hazai kozoktatasban jellemzdéen az altalanos iskola nyolcadik, a kdzépiskola
kilencedik, és tizedik évfolyaman foglalkoznak a mozgoéképkultara és médiais-
meret targyak oktatasaval. A vizsgalat soran — a médiaoktatas fokuszba allitasa
mellett — arra torekedtiink, hogy a nemek, az évfolyamok és az iskolatipusok
vonatkozasaban is sikeriiljon az orszagos reprezentativitast biztositani.

A minta

A minta nagysaga 2956 f6, amely nemek tekintetében a véletlenszeri minta-
kivalasztas kovetkeztében nem mondhatd egyenletesnek, bar hasonlé a férfiak
(1110 16; 37,6%) és a ndk aranya (1846 £6; 62,4%).

A mintabol két nagy kategoriat képeztiink, az egyiket az altalanos, a masik a
kozépiskolas tanulok alkottak. Az altalanos iskolas tanuldk mintajahoz az 1995-
ben, illetve az ettél késébb, a kozépiskolasokhoz az 1993-94, illetve az ettdl
korabban sziiletett tanulok tartoznak. Az altalanos iskolas tanulok aranya ala-
csony (869 £6; 29%), mig a kdzépiskolas tanuldk aranya magas (2087 16, 71%),
amely annak is koszonhetd, hogy a mozgoképkultira és médiaismeret targyat
els6sorban a kozépiskolaban tanuljak (lasd 1. dbra). Az iskolék tovabbi tipusok
szerinti bontasat (gimnazium, szakkozépiskola stb.) jelen tanulmany szempont-
jébol nem tartottuk relevansnak.

Kutatasunk szempontjabol az egyik legfontosabb mutaté a mozgoképkultira
és médiaismeretet tanulok aranya. A tantargyat tanulok aranya a minta tobb mint
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felét teszi ki (1965 f6; 66,5%), mig a nem tanuldk aranya ennél kisebb (991 f6;
33,5%).

Van me¢diaoktatas m Nincs médiaoktatas

Evfolyam

i
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Gyakorisag

1. abra A minta médiaoktatds szerinti megoszldsa

A kozépiskolasok koziil a médiaoktatdsban részt vevok aranya 1273 f6
(64,78%), az altalanos iskolasok 692 f6 (35,22%). Az altalanos iskolasok koziil
692 fonek volt mozgoképkultira és médiaismeret oraja (177 f6 nem részesiil
ilyen oktatasban), a kozépiskolaban 1273 fének (814 f6 nem részesiil ilyen okta-
tasban).

A médiamiiveltséggel kapcsolatban allé tudasteriiletek, tartalmi elemek 6Sz-
szegyljtése utan megfogalmaztuk azokat a kérdéseket, amelyekre a médiamii-
veltség teszt eredményei alapjan valaszolni akartunk. A tanulmany folytatasaban
a médiatudatossaggal kapcsolatos kérdéseket nevezziik meg, kapcsolva hozzajuk
feltevéseinket. Ezek a kovetkezok:

A médiaszéveg-értés és lényeq-kiemelési készség és képessége vonatkozdsa-
ban:

1. A tanuld képes-e a kozonség médiafogyasztasi szokasait tanulmanyozni
a megadott szempontok alapjan?

2. A tanulo6 képes-e megfigyelni és helyesen értelmezni a filmeken lathato
emberi viselkedést?

3. A tanul6 képes-e a médiaszovegekben felismerni a fontosabb helyszin-,
és 1d6-viszonylatokat?

4. A tanulok képes-e azonositani a médiaszdveg 1ényeges informacioit?

A tudatos és kritikus médiahaszndlat, miifaj- és miisorvalasztas, tovabba a

médiabefolyasrol és média-hatasrol kialakult nézetek vonatkozasaban:
1. A tanul6 tudatos-e a mii- és miisorvalasztasban?
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2. A tanuld képes-¢ azonositani a mozgoképi szovegek keletkezésének
hatterét és a miisork6z16 fél szandékat?

3. A tanul6 képes-e a mozgdképi szovegek felismerése utdn a misortipus
mellett és ellene érvelni?

Hipotézisiink az, hogy a kozépiskolai tanuldk teszten nyujtott teljesitménye
szignifikdnsan jobb az altalanos iskolaba jaré tanulok eredményénél. Ugy gon-
doljuk, hogy szignifikansan jobb teljesitményt nyujtanak azok a tizenévesek,
akiknek volt mozgoképkultira és médiaismeret 6rdjuk, mint azok, akiknek nem
volt ilyen tanérajuk az iskolaban. A teljesitménybeli kiilonbségek foképp a moz-
goképi szovegalkotd kddok ismerete és gyakorlati alkalmazasa terén nyilvanul-
nak meg. Feltétezziik, hogy a lanyok szignifikansan jobb teljesitményt nytjtanak
a fiuknal, és ez a médiaszoveg-értés, a lényeg-kiemelési készségek és képessé-
gek esetében erételjesebben megmutatkozik, mint a mozgoképi memoria eseté-
ben.

A médiamiiveltség vizsgalata — 6sszegzés

A 2009-ben lefolytatott alapkutatas eredményei alapjan Osszességében el-
mondhatjuk, hogy a tizenéves didkok — valdsziniileg a témanak kdszonhetéen —
motivaltak voltak a teszt kitoltésében, és nagyobbrészt jo eredményeket értek el
a teszten, fliggetleniil attol, hogy részesiiltek-e az iskolaban mozgoképkultira és
médiaismeret oktatasban, vagy sem. Ez azt mutatja, hogy a médiamiiveltség
egyéni tényez6i — pl. a tudatos miisor-, és tartalomvalasztas képessége, a médi-
umok hatékony hasznalata, az 6nallo és kritikus attitlid — a szocializacio soran is
eredményesen elsajatithatok. A kérdés csupan most mar annyi, van-¢ teljesit-
ménybeli kiillonbség azon tanulok kozott, akiknek volt, illetve akiknek nem volt
mozgdképkultura és médiaismeret orajuk.

A médiamiveltség teszt valaszadoirol Osszességében elmondhatjuk, hogy
rendszeres média-felhasznalok 1évén az igénybe vett tartalomszolgaltatokrol, és
médiaszovegekrol képesek onallo és kritikus véleményt alkotni.

A teszt tudatos és kritikus médiahasznalatra vonatkozo eredményei azt jelzik,
hogy a tesztfeladatokon nyujtott teljesitmények tobbsége szignifikans kapcsolat-
ban all a valaszadok nemével, a tanuldok életkoraval, és iskolatipusaval, tovabba
a médiaoktatassal is.

Azon feltételezésiink igazolast nyert, miszerint a médiaoktatasban részt vevo
tanulok jobb eredményeket értek el, mint azok a tanulok, akiknek nem volt moz-
goképkultura és médiaismeret orajuk. Az a hipotézis is eredményekkel alata-
maszthatd, hogy a ndi valaszadok eredményesebbek férfi valaszadoknal a mé-
diamufajok és a kritikus médiahasznalattal kapcsolatos feladatok vonatkozasa-
ban.
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Az ¢életkorral kapcsolatban megallapithatjuk, hogy a kdzépiskolai tanulma-
nyokat folytatd 1618 éves tanuldknak tobb ismeretiik és a médiahasznalat vo-
natkozasaban is fejlettebb készségeik illetve képességeik vannak, mint az altala-
nos iskolaba jaré 14-15 éves diakoknak.

Osszességében megallapithatjuk, hogy a tanulok tudatos és kritikus média-
hasznélatara, a médiumok befolyasardl, és hatasarol vallott nézeteire az oktatés
képes hatast gyakorolni, ennek egyik lehetésége a mozgoképkultira és médiais-
meret Ora.

I1. A mozgoképértés vizsgalata

A masodik részben egy 2013 tavaszan lefolytatott kérddives vizsgalat ered-
ményeit mutatjuk be.

A kutatas célja, eszkoze, hipotézisei, az adatfelvétel, a minta

Kérdoiviink megalkotasanak altalanos elvei a kdvetkezOk voltak: gyerekeket
akartunk megkérdezni, hogy megtudjuk, milyen pedagogiai munkara van sziikség
a mozgoképértés fejlesztéséhez; az eredményeket a tanarképzésben, kozelebbrol a
mozgoképértés fejlesztéséhez sziikséges munkaban szeretnénk felhasznalni.

A kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt: A megkérdezettek milyen moz-
goképértési stratégidkat hasznalnak? Vannak-e szocidlis kiillonbségek a mozgo-
képértésben? Vannak-e kiilonbségek a mozgoképet tanuld illetve nem tanulo
gyerekek kozott? Milyen tipikus médiamiiveltségbeli szintek mutatkoznak a
gyerekek korében? Milyen fejlesztési feladatokat tudunk megjeldlni?

A kutatas hipotézisei a kdvetkezok: 1. Feltételezziik, hogy a tanulok jol azo-
nosithato stratégiakat alkalmaznak a mozgoképszovegek értelmezésében. 2.
nyez6k befolyasoljak — ezek koziil a legfontosabb a tanuldk szociokulturalis
kozege. 3. Feltételezziik, hogy a tanulok médiafogyasztasi és —hasznalati szoka-
sai hatassal vannak a mozgoképértési stratégiajukra. 4. Feltételezziik, hogy a
tanulok mozgoképértési stratégiainak kialakulasaban az iskolai oktatés is szere-
pet jatszik, az iskolai oktatas legfontosabb eleme a mozgoképkultira és média-
ismeret tantargy.

A kérdoiv kitoltése kb. 20-35 percet vett igénybe. Tapasztalataink szerint a
kitoltés soran a valaszadas nem okozott gondot a diakoknak. A kitdltés papiros
valtozattal tortént, az adatfelvétel soran vagy a tanszék egy munkatarsa, vagy a
didkok tanara volt jelen.

A kérd6iv osszesen 31 kérdést tartalmaz, melyek koziil a szociokulturalis vi-
szonyokra 12, a médiaszdveg-értésére 15 kérdés vonatkozik. Tovabbi 4 kérdés a
megkérdezett korarol, nemérdl, iskolajardl és a tanulmanyairol ad tajékoztatast.
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Az adatbevitel soran kérddivenként 6sszesen 115 tétellel szamoltunk. A vizsga-
lat 6sszesen 597 tanuldt, 16 iskolat és 11 telepiilést érintett, ezek jellemzden
Magyarorszag északi, északkeleti részén talalhatok. A megkérdezett tanulok
Osszesen 142 telepiilésen laknak, melyek jelentds része hatranyos, illetve halmo-
zottan hatrdnyos térségben fekszik. A didkok dont6 hdnyada Heves-megyében,
Borsod-Abatj-Zemplén, Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg-megyében ¢€l.

A megkérdezett tanulok a 7. és a 13. kozotti évfolyamok valamelyikére jar-
nak. A legnagyobb létszamu a 8. (241 megkérdezett) és a 12. évfolyam (120
megkérdezett). A lanyok és a fiuk aranya koriilbeliil 60-40 szazalék.

A csaladok szocialis helyzetének megallapitasanal a csaladtagok szamat, az
Osszjovedelmet vettiik alapul. Ezek mellett kitértiink a csalad birtokdban levo
konyvek, illetve infokommunikacios eszkdzok és mozgokép, tévéadas megtekin-
tésére alkalmas eszkdzok mennyiségére is. A kutatds megallapitotta, hogy a vizs-
galt tanulok csaladjai meglehetdsen kevés jovedelembdl élnek, de ennek ellenére
kommunikécids- és filmnézésre alkalmas eszkdzokben nem szenvednek hianyt.

Mozgoképértési stratégiak és szocialis helyzet

A vizsgalat soran kivancsiak voltunk arra, hogy van-e eltérés a legnépszeriibb
eszkdzok napi hasznalataban a szocialisan hatranyosabb helyzetii és az egy fore
nagyobb jovedelemmel rendelkezo csaladok gyermekei kozott. A szlirés alapja
az egy fore es6 magasabb atlagjovedelem (40 ezer forint) alatti és az a feletti
jovedelem volt.

Az 0sszehasonlitdsban nagyobb eltérés mindossze az okostelefon hasznalata-
ban volt kimutathato: 3,5%-kal kevesebben hasznaljak napi szinten ezt az esz-
kozt a szegényebb csaladokban, mint a tehetésebbekben. Ugyanakkor a televizio
hasznalata koriikben 1,6%-kal magasabb értéket mutat.

A filmek befogadasanak modja nem mutat nagy eltérést a vizsgaltak korében.
A legnagyobb kiilonbség a televizio és a szamitogép tekintetében észlelhetd, mi
alapjan els6dleges befogadoi kozegként a televizio magasabb (+2,4%), a szamito-
gép valamivel alacsonyabb (-3,0%) értéket mutat a szegényebb tanulok korében.

Annak megitélésében, hogy mi befolyasolja a tanuldkat egy film megnézésé-
ben, nincs kiilonbség a szocidlisan hatranyosabb didkok és a tehetésebbek ko-
zott. Mindkét csoportnal legtobben a baratokat jeldltek be: 59,8%. Masodik he-
lyen az internetes koz0sségi oldalakat: 41,7%-kal. Harmadikként az osztalytar-
sakat: 31,8%-kal. JelentOs a sziil6k aranya a valasztasban: 26,1%, viszont a mé-
diadrak mindossze 12,4%-ban befolyasoljak a didkokat egy film megnézésében.

Amennyiben a harom, valasztast meghatarozo tényezot figyeljiik, lathatjuk,
hogy a mozgoképkultura és médiaismeret tantargy orai a tobbi tényezéhdz ké-
pest kb. egytized aranyban befolyasoljak, hogy milyen filmet néznek a didkok,
ugyanez a tényez0 a szakkifejezések megszerzésében viszont tobb mint kétsze-
res aranyban kap szerepet.
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Befogadéi stratégiak

Ebben a fejezetben a tanulok filmvalasztasi preferenciait és az altaluk alkal-
mazott értékelési eljarasokat vizsgaljuk, azaz megkiséreljiik leirni azokat a film-
értési palyakat, amelyek meghatarozzak a megkérdezettek izlését és vélekedéseit.

Az alabbiakban tehat néhany olyan filmértelmez6i eljarast érteémeziink, ame-
lyek hasznalata jol irja le a diakok értési modjait. A fejezet végén egy nem-
fikciés mozgoképfajtat emeliink ki, mert a megfigyeléseink szerint kiilondsen
alkalmas a médiaszovegekhez valo befogadoi viszonyulas vizsgalatara. A termé-
szetfilmekrdl van szo, amelyek koriil izgalmas néz6i vélekedési palyak rajzolod-
nak ki: a befogadok a természetfilmeket kiilonds tisztelettel, a gyanakvas alacso-
nyabb intenzitasaval szemlélik, mikdzben ezekben a filmekben a nézdk befolya-
solasanak egészen kifinomult technikai érhetdk tetten.

A mozgoképek jellegével kapcsolatos preferencidak

A befogadok értési munkajanak meghatarozo mozzanata az, hogy milyen el-
varasokat fogalmaznak meg egy-egy filmmel vagy mas médiaszoveggel kapcso-
latban, azaz milyen jellegi mozgoképes alkotasok vonzzak 6ket a legjobban. Az
ebben az alfejezetben megfogalmazott megallapitasainkhoz hozzatehetjiik, amit
a filmes blogok tartalomelemzése soran megallapitottunk: a tanulok ezeket az
elvarasokat nagyon gyakran raolvassak a konkrét befogadoi élményeikre, azaz a
véarakozasaikat szamonkérik a filmeken és egyéb mozgoképes szovegeken. Ugy
tinik tehat, hogy a tanulok befogadési stratégiai meglehetdsen merevek, mert
befogadoként az uj élmény hatdsara nagyon nehezen tudjak atépiteni az elozetes
elvarasaikat.

A kérdb6iv 20-as kérdése igy hangzott: ,,Rangsorba allitva hatarozd meg, hogy
milyen jellegli filmeket szeretsz!” A tabldzatban szerepld ,,0sszesitett érték” azt
jelenti, hogy a megkérdezettek hanyszor emlitették az adott filmes miifajt, film-
tipust vagy cselekménysémat. Fontos megjegyezni, hogy nem adtunk meg va-
laszthat6 kategoridkat, igy tehat a valaszokban megjelennek mifajkategoriak,
hangulati tényezOk és tartalmi elemek is. A valaszadok dsszesen 60 kategoriat
adtak meg, ezek kozott a legkiilonbozébb megjelslések fordulnak eld, amelyek
tobbsége nem kifejezetten szakszerii fogalom. Néhany példa: ,jarmives”, ,,3D”,
»komoly értéket képviseld”, ,,jo”. A valaszok kozott igy nagy a szoras, de a fil-
mek leirasanak sokszin{i bazisat kaptuk meg, amely a tanuldk sajat elnevezésein
alapszik, ilyenként jol lefedi a varakozasok széles mezdjét.

Az elsé négy helyen négy olyan kategéria szerepel, amely a legaltalanosab-
ban azonositja a tanulok igényeit, amelyek egyébként jol felismerheté modon a
kérd6iv egyéb helyein is elébukkannak: a vigjaték a vidamsagot, a horror a
rendkiviil nagy népszeriiségnek orvendd borzongast, az akcio a cselekményessé-
get, a romantikus pedig az érzelmeket jelenti szimukra. Erdekes a drama vi-
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szonylag eldkel6 helye. A drama a megfigyeléseink szerint a gyerekek szohasz-
nalataban nagyon atfogd kategoria, ebbdl kovetkezden a tartalma meglehetdsen
korvonalazatlan: ezt a kifejezést hasznaljak a filmes adatbazisok, a tartalomis-
mertetok és a blogok nagy része; tulajdonképpen minden olyan film leirasara
alkalmazzak, ami nem vigjaték, vagy tagabb értelemben nem miifaji film — min-
dezek figyelembevételével a drama fogalmat a preferenciasor 6todik legfonto-
sabb tagjaként tekinthetjiik.

A filmvalasztds szempontjai

Az elvarasokhoz kozvetleniil kapcsolddik a filmvalasztas kérdése, hiszen a
filmet a befogaddok éppen az eldzetes igényeik alapjan valasztjak ki. Négy 1¢é-
nyegesnek tiind valasztasi szempont rajzolodik ki a ,,Mi alapjan dontdd el, hogy
megnézel egy filmet?” kérdésre adott valaszokban (a kérd6iv 16. kérdése). A
valaszok itt meg voltak adva, ez okozhatja, hogy bizonyos lehetdségek elsikkad-
tak — az els6 négy leggyakoribb valaszban példaul nem tiinik fel a filmcselek-
mény mint leir6 jegy. A valaszok kozott elenyészé az ,,egyéb” valasz, ami vi-
szont arra utalhat, hogy a valaszlehetoségek megfogalmazéasa soran sikeriilt
megeldlegezniink a kategoriak legtobbjét.

Az els6 négy helyen szereplé négy kategoria — a miifaj, cim, szinész és beha-
rangoz6 — jol koriilrajzolja a tanulok preferenciait. A cim és a beharangozo prob-
lémajara még visszatériink, mert ugy tlinik, ezek a tanulok filmértésének legerod-
sebb tényez6i. A miifaj dolgaval kapcsolatban: a fentiekben ramutattunk, hogy a
miifaj fogalma alatt a valaszadok nem a filmes szakirodalom kategoriarendszerét
hasznaljak, a miifaj fogalma nalunk inkabb a tartalom vagy a cselekmény leira-
sara szolgalo cimke.

A trailer szerepének megitélése

A beharangozo (az un. trailer) szerepe tehat meghatdrozonak latszik — a
trailerrel kapcsolatban érdemes Osszefliggésbe hozni a 16. kérdés 2. pontjat (Mi
alapjan dontod el, hogy megnézel egy filmet?) illetve a 26. kérdésre érkezett
valaszokat (,,Hogyan értékeled a filmek trailerének szerepét?”). Az abra alapjan
két dolgot érdemes kiemelni. Az els6: a megkérdezettek csaknem négyotdde a
trailer alapjan valaszt filmet, azaz a beharangozé dontd tényezd. A masodik: a
megkérdezettek minddssze a negyede tartja csupan reklamnak a trailert, a ha-
romnegyede tehat komoly, a valasztast megalapoz6 filmtipusként tekint ra. Ez az
eredmény ramutat a befogadok nagyon fontos attitiidjére: a befogadok afféle
kivonatok, stiritmények, a filmet helyettesitdé gyorsnézetek alapjan tajékozodik,
amivel nyilvanvalé modon sériil a miiegész, helyébe pedig a gyorsan azonositha-
to akcio, a latvany 1ép.
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A film értékelésének tényezdi

A kérd6iv 19-es kérdése igy hangzott: ,,Mi befolyasol egy film értékelésé-
ben?” Az eredményeket a kovetkez6 alfejezetben az értelmezési attitiidok szem-
pontjabol vizsgaljuk, itt érdemes a valaszok egyszer(i rangsorat vizsgalni. A
baratok, az internetes forumok és az osztalytarsak — azaz tulajdonképpen a kor-
tars csoport — elsOpré aranya tulajdonképpen a legkevésbé sem meglepd. Két
tényez0 azonban tovabbi figyelmet érdemel. Az egyik az, hogy a sziil6k vélemé-
nyének szerepét a valaszadok 26 %-a jeldlte be, a masik pedig a mozgdképkultu-
ra és médiaismeret tantargy 13 %-os jelenléte. A sziilok szerepe feltételezhetdleg
a filmek megbeszélésében éppugy megjelenhet, mint bizonyos miisorok tiltasa-
ban. A mozgoképkultira és médiaismeret tantargy — vagy a médianevelés ke-
reszttantervi tartalma — az iskolakban elvileg kotelezd, ebbdl a szempontbdl a
hatasa csekélynek tiinik.

Ertelmezési attitiidik

Az értelmezési attitidok finomabb vizsgalatara ad lehetdséget az a faktorana-
lizis, amelyet a fenti kérdésre adott valaszok feldolgozasa soran végeztiink el. Az
elsé csoportot ,,személyes kapcsolatok altal befolyasolt” csoportnak neveztiik el.
Az ebbe a kategoriaba tartozo befogadok a szemtdl szembeni viszonyok, az €16
kommunikacio hatasat érzékelik: nagy befolyasold szerepet tulajdonitanak a
baratoknak, az osztalytarsaknak és a sziiléknek. Az ,,internetorientalt” befoga-
dok ismereteiket és 0sztonzéseiket a nem személyes kapcsolatokbol meritik, mig
az ,,iskolaorientalt” csoport tagjait hierarchiakdvetének lehet leirni — 6k azok,
akik megitélésiik szerint sokat kapnak a tantargy orain.

A természetfilmek értékelése

A természetfilmek a befogadoi tajékozodas megbizhatdo méreéjét képezik, ezt
sok tanarkollégank tapasztalata megerdsiti. A kérd6iv 31-es szamu ,,Mit gon-
dolsz a természetfilmekr61?” kérdésre adott valaszok a kovetkez6 eredményeket
hoztak. A vélaszadok a leghatarozottabban harom valaszlehet6séget tamogattak,
ezek sorrendben a kovetkezOk: a természetfilmek ,,Csak hasznos informéaciokat
tartalmaznak”, ,,Sokat lehet bel6liik tanulni” illetve ,,Valds képet adnak a vilag-
rol”. A valaszok besorolasa elsopré mértékben ,,tobbnyire jellemz6” és ,teljes
mértékben jellemz6”, ami azt jelenti, a valaszadok a természetfilmeket tobbnyire
kritikatlanul afféle oktatofilmeknek tekintik — erre utal az is, hogy filmek fikcios
jellegét nem veszik észre, illetve nem emelik ki.
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A mozgoképértési stratégiak vizsgalata — 6sszegzés

A mozgdképértési stratégidkban nincsenek nagy eltérések a szocidlisan eltérd
viszonyok ko6zott €16 tanulok korében. A kiilonbségek inkabb az eltérd tanulma-
nyi eredményi didkok kozott mutathatod ki. A szocidlis kiilonbségeken alapulo
eltérések alig érezhetden csak az otthon taldlhat6 eszk6zok esetében emlithetok
meg. A tanulok értési stratégiaval kapcsolatban megallapitottuk, hogy a mozgo-
képi alkotasok néhany elemének (miifaj, cselekmény, trailer, cim) kiilonlegesen
nagy szerepe van a befogaddsban és az értelmezésben. A tanuldk értési mezdit
nagyban befolyasolja a kortars csoportok és az internetes kdzosségek vélemény-
alakito ereje, talaltunk azonban olyan befogaddi csoportot is, amelynek tagjait az
iskolai tudés is formdlja. A tanulok médiafogyasztasi és —hasznalati szokésai
hatassal vannak a mozgoképértési stratégiaikra — ezt a filmvalasztas inditékainak
és a mozgoképek megitélése preferenciainak elemzésével mutattuk ki. A tanulok
mozgoképértési stratégidinak kialakulasaban az iskolai oktatas ellentmondasos
szerepet jatszik: a mozgoképkultira és médiaismeret tantargy hatasa bizonyos
Osszefiiggésekben — példaul bizonyos értelmez6i kozosségek jelenlétében — Ki-
mutathato, de az iskola alig tud versenyezni az egyéb szocializacios szereplok
hatasaval. Az iskolai munka szerepe talan éppen itt ragadhaté meg: az oktatas
akkor lehet eredményes, ha a mozgdképkultira és médiaismeret 6érakon az osz-
talytermi gyakorlat nagyban épit a tanuldk elGzetes tudasara. Ezt a tényez6t fi-
gyelembe kell venni a médianevelés kereszttantervi feladataival kapcsolatban is.
Kutatasunk eredményei tehat els6sorban az értési készségek fejlesztésébe épiil-
hetnek be. A kutatas a reményeink szerint k6zelebb vihet minket a diakok moz-
goképrol vald gondolkodasanak megismeréséhez, ezt a tudast pedig az iskolai
fejlesztdmunka szolgalataba allithatjuk.
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Abstract

The first part of the present essay focuses on the effect of media instruction in
elementary and secondary schools to enhance general, everyday media literacy
brought on by the interaction of various socialization factors. The exploration of
the instruction of the Motion Picture Culture and Media Studies subject took
place between February 16 and March 2, 2009. The research was based on two
qualitative methods: a structured oral interview with media instructors (N=111),
and a fully recorded observation journal. (N=105) facilitating a more thorough
look at respective efforts in the classroom. The second part (strategies of moving
image comprehension of students in primary and secondary education) based on
a survey method of enquiry. The general aspect of creating the survey was the
following: we made an effort to get student feedback, in order to find out about
the necessary pedagogical work for the development of moving image compre-
hension. We plan to use the results in teacher training, particularly in the devel-
opment of moving image comprehension.
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Buranszkiné Sallai Marta

AZ IDOJARASI SZELSOSEGEK ES A
RACIONALIS VISELKEDES
MEGISMERTETESE, MINT NEVELESI
FELADAT

Bevezetés

Az ember 6sidOk ota alkalmazkodik a helyi éghajlati, id6jarasi viszonyokhoz,
amelyek alapvetden befolyasoljak életét. A mai kor embere szamara a tudomany
fejlodése lehetévé tette, hogy ne csak a felh6k mozgasabol, az élévilag viselke-
désébdl josoljuk meg az idGjaras alakulasat. Erre a célra korszer, a 1égkor vi-
selkedésének szamitogépes modellezésén alapuld eljarasok vannak, amelyek
eredményei a tapasztalt meteorologus szakember dontéseivel tamogatva idéjaras
elorejelzések és figyelmeztetések formajaban jutnak el az emberekhez. Az iddja-
rasi informaciok felhasznalasanak fontos szerepe van mindennapi dontéseink
meghozatala mellett a testi épségiinket és javainkat is fenyegetd iddjarasi ve-
szélyhelyzetek elkeriilése érdekében is.

Az Eurépai Kéryezetvédelmi Ugynokség (EEA) 2012-ben kiadott jelentésé-
ben k6zolt adatok szerint a természeti katasztréfak dontd tobbsége, kozel 90%-a
meteoroldgiai eredetii (EEA, 2012. 229. 0.). A tapasztalat azt mutatja, hogy amig
az eldrejelzések, veszélyjelzések megbizhatdsaga €s informacio tartama fokoza-
tosan novekszik, a felhasznalasuk hatékonysaga ezt nem tiikrézi. Erre vonatko-
z6an konkrét kimutatasok nincsenek, de Magyarorszag kdzelmuiltjanak néhany
rendkiviili id6jarassal kapcsolatos eseménye is alatamasztja ezt az allitast: a
2006. augusztus 20-i katasztrofa, a 2013. marcius 15-1 hovihar kovetkeztében
kialakult kaosz mind elharithatok lettek volna, mert a jo és idejében kiadott el6-
rejelzések és riasztasok rendelkezésre alltak.

A mindennapi életben a felnétt lakossag korében az ismeretek, készségek és
attitidok teriiletén is tapasztalhatok a meteorologiai informaciok gyakorlati al-
kalmazasat hatraltatd problémak: a ténybeli tudas hianya, az érdektelenség, a
tulzott elvarasok az elérejelzésekkel, veszélyjelzésekkel szemben, a sziikséges
hattérismeretek hidnyaban az informaciok helytelen értelmezése, a veszélyes
id6jarasi helyzetek idején kovetendd magatartas-mintak elsajatitdsanak hianya,
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az informacioéforras rossz megvalasztasa (Buranszkiné, 2013). igy fontos feladat
a kapcsolatos ismeretanyag bovitése, valamint a szemléletformalas, a kovetendd
viselkedésmintak bemutatasa. Ez a tudas ugyan kiilonféle id6jarasi témaju szak-
konyvekbdl, ismeretterjeszté konyvekbodl, Internetes forrasokbol dsszegytijthetd,
de az ismeretek leghatékonyabb terjesztése az iskolai oktatas keretén beliil valo-
sulhatna meg.

Kutatasom célkitlizése igy az iddjarasi ismeretek oktatasanak fejlesztése a
kozoktatasban, a természetismeret- és foldrajz tantargyak keretében. Ennek kere-
tében a jelen tanulmanyban négy, az iskolai oktatasban nagy szézalékban hasz-
nalt természetismeret- illetve f6ldrajz tankényv elemzését mutatom be. A megal-
lapitasokkal egyiitt javaslatot teszek arra is, hogy a természetismeret- és foldrajz
orakon elsajatitott tananyagot milyen tovabbi ismeretekkel, foglalkozasokkal
célszerli kiegésziteni. Ennek a bdvitésnek a targyi tudas mellett a kornyezeti
tudatossagra, az ismeretek mindennapi életben valo alkalmazhatosagat segité
kompetenciak célzott fejlesztésére is ki kell térnie.

A TERMES”ZE,TIS,MERET— ES FOLDRAJZ TANK(")NYVEK
IDOJARASI FEJEZETEINEK ELEMZESE

A tankonyvelemzés célkitiizései és szempontjai

Kutatasom kezdetén feltett kérdéseim az kovetkezok voltak: A természetis-
meret- és foldrajz targyak keretében oktatott tananyag megfelel-e a korszert, a
mindennapi életben alkalmazhat6 tudas kovetelményeinek? Ezek alapjan a tanu-
16 a sajat (és késobbi feln6tt) életében el tud-e igazodni a meteorologiai elérejel-
zések és veszélyjelzések tartalmaban, hogy dontéseiben felhasznalhassa azokat?
A tankonyvelemzés soran egyrészt azt néztem meg, hogy az id6jarasi ismeretek
témaja mennyire teljes korli és mennyire adekvat a meteorologia uj eredményei-
vel. A masik szempontom az volt, hogy a tankonyvi tartalmak mennyiben szol-
galnak pedagodgiai célokat. Milyen a téma feldolgozasa? Milyen didaktikai appa-
ratust hasznalnak a konyvek? Vilagossa teszik-e a szerzok a tanitasi-tanuldsi
célt? Ramutatnak-e a tankdnyvek arra, hogy a megszerzett tudas a mindennapi
életben hogyan hasznalhat6? Elemzésem eszkézei a munkatablazatok voltak.

Egy korabbi publikacioéban (Buranszkiné és Uténé, 2013) mar bemutattuk,
hogy az Gj NAT 2012-es bevezetése elott legelterjedtebben hasznalt természet-
ismeret- és foldrajzkonyvek id6jarassal kapcsolatos tananyagaban milyen valtoz-
tatasokra lenne sziikség a gyakorlatiasabb, a mindennapi életben hasznalhato
tudas elérése érdekében. Az 4j NAT-ra épiilo tankdnyvek megjelenésével meg-
ismételt vizsgalatnal a korabbi deskriptiv, a tilzott szubjektivitds veszélyét is
magaban hordozo elemzés helyett a szakmai korokben elterjedt és elfogadott
Daérdai-féle szempontrendszert hasznaltam (Dardai, 2002).
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Az elemzett tankonyvek és a tantervi hattér

Id6jarassal kapcsolatos ismeretekkel a természetismeret tantargy keretében az
5. évfolyamon, a foldrajz tantargy keretében a 9. évfolyamon foglalkoznak a
tanulok egymasra épiil6, de kiilon-kiilon is viszonylag lezart ismeretrendszerre
tagolhaté koncentrikusan épitkezé tantervi koncepcid szerint. Az 10j tantervi
eldirasok alapjan atdolgozott konyvek koziil két tankonyvcesalad, a Nemzedékek
Tudasa Tankdnyvkiado és a Mozaik Kiadé tankonyveinek elemzésére szoritkoz-
tam (1. tdblazat).

1. tablazat: A vizsgalatba bevont tankonyvek

Kiadéi kod | Jelolés | Cim Szerz6k
Hartdégenné Rieder Eva —
NT-11543 NT5 Természetismeret 5. Rugli llona — Csakany An-
talné
w1 Nagy Balazs — Nemerkényi
NT-17133 | NTo | FOldrajz®.—Fedezdfela | »ne) q4ifalvi Béla — Utone
vilagot! S
Visi Judit
. L Jambor Gyulané — Kissné
MS-2604U | MO5 Te1jmeszet1sn'1.eret > —_'Elo Gera Agnes — Vizvari Al-
és élettelen kornyezetiink ,
bertné
Foldrajz 9. — Kozmikus és Jonas Ilona — Dr. Kovacs
MS-2621U | MO9 | természetfoldrajzi kdrnye- Laszloné — Szo6l16sy Laszlo —
zetiink Vizvari Albertné

2. tablazat: Az iddjarasi ismeretek oktatdasahoz kotheto nevelési-fejlesztési célok

(Az EMMI dltal 2012-ben kiadott kerettantervek alapjan)

Tantargy / évfolyam:
Természetismeret 5.

Tantargy / évfolyam: Foldrajz 9.

Az iddjarasi ismeretek oktatasahoz kothetd nevelési-fejlesztési célok

- A rendszerszemlélet fejlesztése; -

Az oksagi gondolkodas fejlesztése a
természeti kdrnyezet jelenségeinek
magyarazata, a 1égkdri alapfolyama-
tok kozotti oksagi 6sszefiiggések fel-
tarasa soran;

Természeti torvények felismerése,
alkalmazasa;

Kiilonb6z6 tipust informacidforra-
sok hasznalatanak gyakoroltatasa
éghajlati diagramok, tematikus tér-
képek révén.

Az oksagi gondolkodas fejlesztése a
1égkdri folyamatokat alakitd ténye-
70k kozotti kolesonhatasok alapjan;
A 1égkor, mint rendszer folyamatai-
nak bemutatasa;

Igény és képesség kialakitasa a
tevékeny, felelds kdrnyezeti maga-
tartasra;

Az id6jaras okozta veszélyhelyzetek
felismerése, a helyes és masok irant
is felelos cselekvés képességének
kialakitasa.
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A tankdnyvek mellett néhany meghatarozoé pedagdgiai dokumentum, a Nem-
zeti alaptanterv és a kerettantervek atnézésére is sziikség volt. Az EMMI altal
2012-ben kiadott kerettantervekben rogzitett tematikai egységek, fejlesztési ko-
vetelmények részletezésére terjedelmi okokbol nincs lehetdség, de az iddjarasi
ismeretek oktatdsdhoz kothetd nevelési-fejlesztési célok bemutatasa mindenkép-
pen sziikséges, mivel ezek meglétét vagy hianyat a kés6bbiekben vizsgalni fo-
gom (2. tablazat).

Makrostruktara

A kvantitativ mutatok vizsgalatanal eldszor a 1égkorrel, idojarassal foglalko-
70 fejezetek terjedelmét elemeztem. A vonatkozé tananyagot nyolc témakdrre
bontottam, amelyek nem minden esetben kovetik a tankonyvek felosztasat:

Légkori alapismeretek,

— Id6jaras fogalma és a Nap id6jaras alakito szerepe,

— ldojarasi elemek,

- Altalanos légkorzés,

—  Ciklonok, anticiklonok, frontok,

— Id6jaras megfigyelése,

—  Elorejelzés,

—  Veszélyes iddjarasi jelenségek és a veszélyek elkeriilése.

Lathato, hogy a vizsgalt témakdrok tulmutatnak az iddjarasi szélsdségek be-
mutatasan. Ennek oka az, hogy az iddjarasi folyamatokat csak komplex rend-
szerként lehet kezelni, igy az id6jarasi veszélyek targyalasanal sziikség van a
tobbi témakorben elsajatitott lexikalis tudasra, az egyes iddjarasi elemek kozotti
ok-okozati Osszefliggések ismeretére is.
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1. abra: Az egyes iddjarasi temak terjedelme a tankonyvekben
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Az 5. évfolyamon az altalanos 1égkorzés, valamint a ciklonok, anticiklonok,
frontok témakor nem része a tananyagnak, mivel a megértéséhez még nem all
rendelkezésre a sziikséges fizikai hattértudas. Az egyes iddjarasi témak terje-
delmét a tankdnyvekben az 1. dbra szemlélteti. A Nemzedékek Tudéasa Tan-
konyvkiadd javasolt tanmenete szerint az 5. évfolyamon az iddjarasi ismeretek
oktatdsara négy ora, a 9. évfolyamon hét 6ra all rendelkezésre az dsszefoglald és
ellendrzo orak nélkiil, igy egy-egy orara harom-négy oldalnyi tananyag feldol-
gozasa jut. Szembet(ind, hogy az iddjaras elérejelzés és a veszélyes idojarasi
jelenségek targyalasa a tankdonyvekben mennyire alulreprezentélt, egyes tan-
konyvek esetében pedig teljességgel hianyzik.

Strukturaelemek

Az iddjarasi fejezetek struktiraelemeit vizsgalva arra a megallapitasra jutot-
tam, hogy a tankonyvekben az alapszoveg, a didaktikai apparatus és az iires
helyek aranya megfelelé (2. abra). A Dardai-féle metodika (Dardai, 2002) az
»ures helyek” kdzé sorolja a fejezet-és alfejezet cimeket, kép-, abra- és térkép-
alairasokat és minden olyan feliratot is, amelynek mind tartalmi, mind formai
szempontbol fontos szerepiik van a tanuldsi folyamatban. A tankdnyvek illuszt-
raciokban gazdagok, szelldsek, jol attekinthetok, kiillondsen az NT konyveinél
mar elsé latasra jol elkiiloniilnek a magyarazo, osszefoglald, tudast ellenérzo,
érdeklodést felkeltd részek.
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2. dabra: A struktiraelemek terjedelme és ardanya a vizsgadlt tankonyvekben
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A tankényvek didaktikai apparatusa sokféle elembé] épitkezik (3. abra). Alta-
laban a megértést segitd abrak domindlnak az id6jarasi fejezetekben, de az alap-
szovegek elsajatitasat megkonnyité didaktikai szovegek (kérdések, feladatok) is
sz€p szammal vannak. Az NT9 esetében elso latasra is feltind a sok fénykép
hasznalata. Ez esztétikai szempontbol ugyan nagyon tetszetds, de sok esetben a
nem szorosan a témahoz ill6 képek helyett célszeriibb lett volna a folyamatokat
magyaraz6 abrakkal segiteni a megértést (pl. a csapadék keletkezése esetében a
kaktusz fénykép, vagy az altalanos légkdrzés magyarazatanal az eserdd fény-
képe).
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3. abra: A didaktikai apparadtus egyes elemeinek terjedelme és aranya a vizsgalt
tankonyvekben

Tematikus elemzés és fejlesztési javaslatok

A tartalmi silypontokat kvalitativ tartalomelemzéssel és deskriptiv elemzés-
sel vizsgaltam. Az id6jarasi témak elemzésekor a makrostuktura bemutatasakor
ismertetett nyolc alkategoriat allitottam fel. Az alkategdriakba besoroltam a tan-
konyvekben jelenlévo tudaskanont reprezentald cimszavak Gsszességét és a cim-
szavak csoportositasa (,,bokorszavak” képzése) utan meghataroztam a hivéoszava-
kat. Ez képezte a besorolas tartalmi dimenziojat, az alapszoveg kifejtettségének
mértéke pedig a kifejtettség dimenzidjat. A harmadik dimenziét az illusztraciok
vizsgalata jelenti: alatdmasztjak, kiegésziti, vagy helyettesitik az alapszovegben
hozott tartalmakat? Az elemzés eredménye az alabbiakban foglalhat6 dssze.
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Légkori alapismeretek

Az 5. évfolyam tudésszintjén a Mozaik Kiadd tankonyve praktikus kisérle-
tekkel igyekszik a didkok szdmara szemléletessé tenni, hogy a levegd anyag.
Kitér a levegéburok fobb dsszetevoire is. Az NTS konyvben a légkorrel kapcso-
latban csupan egy rovid utalds taldlhat6. A kozépiskolas tankonyvek légkort
ismertetd tananyagrésze teljes koru, szerepel benne a 1égkor sszetétele, vala-
mint a szerkezeti felépités, a szférak ismertetése, és kiegészitd anyagként még a
légkor keletkezésére is kitérnek. Az MO9-ben a 1égkori gazok magassag szerinti
valtozasat bemutatdé abra nehezen értelmezhets, az NT9-ben pedig valamely
fényképet célszeriibb lett volna a 1égkor alkotorészeinek aranyat bemutatd kordi-
agramra cserélni az adatok jobb bevésddése érdekében.

Az iddjards fogalma és a Nap iddjdards alakito szerepe

Az id6jaras fogalmanak meghatarozasara minden tankonyv kitér. A kozépis-
kolas tankonyvek érthetéen és korrekten magyarazzak az idojaras és éghajlat
kozotti kiilonbséget. Az 5. osztalyos tankonyvek esetében egy szakmai hibara
hivom fel a figyelmet, amely az id6jarési elemek targyalasanal is visszakdszon.
,»A napsugarzas, a homérséklet, a sz¢€l és a csapadék allando valtozasat idojaras-
nak nevezziik” irjak a tankonyvek. Pedig egyrészt a napsugarzas nem iddéjarasi
elem, hanem az id6jaras alakito tényezdje, viszont szamos mas elem is van (fel-
hézet, 1égnedvesség, légnyomas) aminek a valtozasa éppugy hozzatartozik az
id6éjarashoz, mint a hdmérséklet, a sz¢l, vagy csapadék.

Az altalanos iskolas tankdnyvek a levegd felmelegedésének alapmechaniz-
musat és a felmelegedést befolyasold legfontosabb tényezoket ismertetik, ami
kés6bb az idéjarasi folyamatok megértésénél fontos tényezo lesz. A kdzépisko-
las tankonyvek az elvart részletességgel targyaljak a témat, kitérve a sugarzasi
egyenlegre ¢s minden modositd tényezd szerepére. A magyardzo abrak szemlé-
letesek, de az NT9 konyv ,,a napsugarzas veszteségei” abrajanal egy eliras nehe-
ziti a megértést (elnyelddés a 1égkorbdl helyett elnyelddés a 1égkorben).

Idojarasi elemek

Az idojarasi elemek koziil az NTS5 a homérséklet, a 1égnyomas, a sz¢l és a
csapadék targyalasara tér ki, az MOS5 a hémérséklet, csapadék és szél mellett a
felhozetet is emliti, de csak a felmelegedést és lehtilést befolyasolo szerepe kap-
csan. A kozépiskolas tankonyvekben az id6jarasi elemek ismertetése a paratarta-
lommal béviil és kitérnek a hémérséklet — 1égnyomas — sz¢l, valamint a hdmér-
séklet — paratartalom — felhdzet kdzotti Gsszefiiggések bemutatasara is.

A tankonyvirok legjobb szandéka ellenére is az egyes id6jarasi elemek mint-
ha kiilon életet élnének. A tantervi eldirasokban kiemelt nevelési-fejlesztési cél-
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ként jelenik meg a rendszerszemlélet erdsitése. Erre jo lehetdség lenne, és az
id6jarasi folyamatok megértését is jobban szolgalnd annak a ténynek a kiemelé-
se, hogy az iddjarés elemei egymassal szoros kapcsolatban vannak, barmelyik
megvaltozasa azonnal az Gsszes tobbi valtozasat eredményezi, és a légkdrben
folyamatokat indit el.

Felhozettel, felh6tipusokkal csak a kozépiskolai konyvek foglalkoznak. Pedig
a 10 éves korosztaly szintjén is érdemes bemutatni az alapvetd felh6tipusokat,
hiszen a gyermekek sajat mindennapi életében is jol hasznosithat6 tudas az esot
hozo és csapadékkal nem jard felhdtipusok megkiilonboztetése és a keletkezd
zivatarfelhd felismerése.

A csapadékfajtak targyalasa mar az altalanos iskolai tananyagban is részletes.
S6t, csak az 5. osztalyos konyvben taldlhaté meg a zivatar fogalma olyan érte-
lemben, hogy a zivatart a zaportol a villamlas, mennydorgés 1éte kiilonbozteti
meg. A zivatar ugyan nem csapadékfajta, de logikailag ehhez a témahoz kotodik.
A 9. évfolyamos tankdnyvek a zivatart a hidegfront esetében emlitik, de definia-
lasa nem torténik meg. Ezt azért tartom hangsulyos hianyossagnak, mert a fel-
nétt lakossag nagy része a zapor és zivatar kozotti kiilonbséget annak ellenére
nem ismeri, hogy a zivatar a nyari id6jaras-elorejelzések egyik leggyakoribb
eleme. Pedig a villamlassal, jégesOvel, viharos széllel egyiitt jard heves zivatar a
leggyakoribb veszélyes iddjarasi jelenségiink. Az MO9 a villamlast csupan mint
kiilonleges 1égkori jelenség emliti, nem hivja fel a figyelmet annak veszélyeire.

Altaldnos légkirzés

Az altalanos légkorzés csak a kdzépiskolakban része a tananyagnak, hiszen
megértéséhez mar komolyabb fizikai ismeretek sziikségesek. A 1égkori cirkula-
ci6 kialakulasa egy bonyolult mechanizmus, egyes jelenségeire maig sincs adek-
vat magyarazat. Sajnos egyik tankonyvnek sem sikeriilt a nagy foldi szélrendsze-
rek logikus, ok-okozati kapcsolatokbdl kiinduld levezetése. Mar a targyalasi
sorrend is hibas a tankdnyvekben. A didkok el6bb tanuljak a ciklonokat, fronto-
kat, majd a futoaramlasokat, utdna a légkdrzést. Pedig az Osszefiiggések meglat-
tatdsdban arra kellene ramutatni, hogy az egész folyamatnak az a kiindulopontja,
hogy a Fold forog, a tengelye ferde, ezaltal a napsugarzas nem egyenletesen
melegiti a felszint. Ez az oka a cirkulaci6 beindulasanak, amit a légkorre hato
er6k modositanak. A 1égkori cirkulacioban erdsen eltérd tulajdonsagh 1égtome-
gek kiiloniilnek el, amelyek elvalaszto feliiletei a frontok, a frontok vonalaban a
magaslégkorben, ahol a strlodasi eré mar elhanyagolhatd, futéaramlasok kelet-
keznek, melyek koziil a polaris jetnek van nagy jelentdsége, ugyanis ennek ka-
nyarulatokka fejlédé hullimaibol alakulnak ki a mérsékelt 6vi ciklonok, anticik-
lonok. A frontok, mint a 1égtomegek valasztofeliiletei a ciklonon beliil a ciklon-
nal egyiitt mozognak, igy valnak a ciklonok az iddjaras valtozas hordozoiva.
Ezzel szemben a tankonyvekben a 1égkdr, mint rendszer minden eleme elkiilo-
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niil, a 1égkdrzés csupan magaért valé tudasnak bizonyul, annak ellenére, hogy a
tantervi el6irasok kiemelt nevelési-fejlesztési feladatai kozott szerepel a rend-
szerszemlélet kialakitasa, az oksagi gondolkodas fejlesztése.

A megértést szakmai hibak is nehezitik, az NT9-ben a futéaramlas definicioja
hibas, az MO9-ben az altalanos légkdrzést bemutatd dbran a Ferrel cella eseté-
ben az dramlast jelz6 nyilak iranya pont ellentétes.

Ciklonok, anticiklonok, frontok

Ez a tananyag szintén csak a kozépiskolas konyvekben jelenik meg. A tar-
gyalasa kapcsan elszor is visszautalok az altalanos 1égkorzésnél emlitett prob-
lémara. A ciklonok, anticiklonok kialakulasat ugyan az MQ9 ismerteti, de a
ciklogenezis folyamata nem értelmezhet6 a cirkulacid iSmerete nélkiil. Az NT9
egyszerlien csak orvényld mozgasként definialja a jelenséget, kialakuldsara nem
tér ki.

A frontok keletkezési mechanizmusat a konyvek helyesen ismertetik és fog-
lalkoznak a frontokra jellemzd iddjaras valtozassal is. A mindennapi életben is
hasznalhat6 tudés elérése céljabol azonban j6 lenne, ha a tankonyvek egy szo-
veggel magyarazott abran bemutatnak, hogy a hidegfront vagy a melegfront
kozeledtével hogyan valtozik meg az égkép, hiszen szabadtéri programjaink
idozitése, sot testi épségiink védelme érdekében is hasznos, ha tudjuk mikor ér
lakohelyiinkre a markans id6jaras valtozast hozo front. Ez a készség tanoran
kiviili foglalkozas keretében is gyakoroltathato.

Megfigyelés

Az 6sszes tankonyv kitér a hagyomanyos meteorologiai méréeszkozok ismer-
tetésére. Az iddjaras megfigyelésére iranyuld projekt feladatokat is talalunk a
tankonyvekben, ami segiti a megfelel6 kompetenciak kialakulasat. Az MO9-ben
emlitést talalunk a meteoroldgiai radarrol, miiholdrol, ballonszondarol is. De
hogy ezeknek mi a szerepe, milyen informacidkhoz jutunk az alkalmazasukkal,
illetve ezek az informaciok hogyan értelmezhetdk, az nem része a tananyagnak.
Pedig a meteorologiai honlapokon kozzétett, folyamatosan frissiilé mithold- és
radarképek nytjtjak a legpontosabb informaciokat a csapadékobjektumok elhe-
lyezkedésérdl és mozgasar6l. A mobil telefonon is elérhet6 radar térkép, az al-
kalmazott szinezések ismerete segit benniinket a zivatargocok fejlodésének és
mozgésanak nyomon kdvetésében, igy elore felkésziilhetiink a kdzeledd zivatar-
ra és megtehetjik a sziikséges 6vintézkedéseket.
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Elorejelzés

A tankonyvek az iddjarés eldrejelzésével csak olyan szintig foglalkoznak,
hogy a meteorologusok az iddjarasi adatokbdl térképeket készitenek, az iddjaras-
jelentéseket a média csatornain kozzéteszik. A korszertl, szamitogépes idéjarasi
elorejelzés, az eldrejelzési folyamat leirasa egyik tankonyv anyagaban sem sze-
repel. A felhasznalési lehet6ségekre is csak a tankonyvek felében talalunk uta-
last. Pedig fontos lenne az iddjarasi elorejelzések, veszélyjelzések hatterének
megismertetése, amely a 9. évfolyam szintjén mar nem lehetetlen feladat, de a
10 éves korosztaly nyelvén is el lehet magyardzni. Oktatasi szempontbol ez a
téma alkalmas a modellek, modellezés fogalmanak megvilagitasara, masrészt
kivalo lehetéség a fizika tantargy keretében tanultak gyakorlati alkalmazasara
azzal, ha ramutatunk, hogy a légkorre, mint gazra bizonyos korlatokkal alkal-
mazhatok a fizikaban tanult térvények. A 1égkor jovébeni allapotanak eldrejel-
zése az alapjan lehetséges, hogy ezek a torvények matematikai egyenletekkel
leirhatok, melyek eredményei kiszamithatok.

Az id6jaras modellezésében rejld lehetéségek és problémak ismerete segit el-
igazodni az elérejelzésekben, veszélyjelzésekben megtalalhato, néha szamokkal,
gyakrabban verbalis cimkékkel kifejezett valoszinliségi kijelentések értelmezé-
sében, ezaltal a varhat6 id6jarasra vonatkozo elképzelésiink helyes kialakitdsa-
ban is. E témakorben kellene megtanitani az altalanos elérejelzések és a veszEly-
jelzések kozti kiilonbséget is.

Idojarasi veszélyek és a veszélyek elkeriilése

A korébbi tankdnyvekhez képest elérelépés, hogy két konyv is foglalkozik
ezzel a témaval. Az MOS a villamlaskor, szélviharban és hdségben alkalmazan-
do legfontosabb magatartas-mintakat ismerteti, de a napsugarzas témakorében
kitér az UV-B sugarzas veszélyeire is. Az MO9 az OMSZ veszélyjelz6 rendsze-
rét ismerteti és feladatul tiizi ki a felelds magatartasrol valo beszélgetést. Sajnos
az NT konyvek egyaltalan nem targyaljak a témat. Célszer(i lenne a 9. osztaly
tudasszintjén ujra és teljes kortien foglalkozni a veszélyes iddjarasi jelenségek-
kel, kialakulasuk koriilményeivel, az informalodas lehet6ségeivel. A tankonyvek
feladatul adjak a diakoknak, hogy gyijtsék Gssze, mit kell tenni idGjarasi ve-
szélyhelyzetek esetében. Nehézséget okoz azonban, hogy nincs olyan magyar
nyelvii forras, ahol ezek a szabalyok minden veszélyhelyzetre kiterjeddéen, meg-
feleld szakmai alapossaggal 6ssze vannak gytjtve, raadasul nemcsak a kdzvetlen
veszélyek elharitasara iranyulnak, hanem a megelézésre is. A tanuldkban tudato-
sitani kell azt is, hogy megfeleld informalodassal és eldkésziiletekkel megeldz-
hetjiik, vagy legalabbis csokkenthetjiik az esélyét annak, hogy ilyen helyzetbe
keriiljiink. A legtobb informaciot a veszélyjelzések értelmezésével és a megel6-
zéssel kapcsolatban az OMSZ honlapjan, a magaratas-formakkal kapcsolatban a
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katasztrofavédelem honlapjan talalhatunk, érdemes lenne ezeket a tankdnyvekbe
beemelni, vagy legalabb hivatkozni rajuk.

Konklaziok és tovabbi feladatok

Osszegzésként megallapithatd, hogy bar a NAT és a Kerettanterv alkoto6i cé-
lul tiizték ki, hogy a tanulok rendszerszemléletii, az oksagi kapcsolatokra ramu-
tato, gyakorlat orientalt ismeretekhez jussanak, a jelenlegi természetismeret- és
foldrajz tankonyvek tananyagai ezeknek a céloknak nem tesznek teljes mérték-
ben eleget. Az id6jarashoz valo alkalmazkodasra, a széls6séges iddjarasi helyze-
tek kezelésére iranyuld kompetencidk megfeleld fejlesztéséhez a vonatkozo tan-
anyagok kiegészitésére van sziikség. A kiegészités soran kiilonos hangsullyal
kell kezelni az id6jarasi veszélyek, az ilyen helyzetekben valo viselkedés targya-
lasat, de a meteorologiai informéciok hatékony alkalmazasa érdekében az 1d6ja-
ras megfigyelése és eldrejelzése teriiletén is sziikséges az ismeretek bovitése.
Ahhoz, hogy a légkor egy teljes és logikus rendszerré alljon Ossze a tanulok
fejében nagyobb hangsulyt kell forditani a 1€gkdri folyamatokat iranyitd belsd
kapcsolatok ok-okozati feltarasa mellett az egyes folyamatok és elemek kozotti
kolesonhatasokra is. Ezért esetenként indokolt a targyalasi sorrend megvaltozta-
tasa is. Ra kellene nevelni a didkokat a folyamatos informaldédas igényére, ramu-
tatva ennek a sajat mindennapi életiiket is érintd gyakorlati hasznara. Ehhez
segitséget kell nyujtani a megfeleld, pontos €s hiteles informacioforrasok kiva-
lasztasdhoz, mert ezen a teriileten sajnos sok a megtévesztd, altudomanyos for-
ras. Végezetill a 1égkor a természet csodainak egyik tarhaza. Tele van rejtélyek-
kel, amelyek megfejtése motivacioként is szolgalhat a tobbi, unalmasabbnak
tlind ismeret elsajatitasahoz.

Célszerti lenne a tananyag kiegészitésekor mindezekre gondolni, még annak
tudataban is, hogy a foldrajztanitasra fordithato id6keret sajnos nem novekedett,
pedig a foldrajzoktatas helyzetének 2009-ben tortént felmérésekor a tanarok az
alacsony Oraszamot jeldlték meg, mint legsulyosabb probléma (Uténé, 2010).
Kiutat jelenthet az, hogy a tanoérakon kiviili iskolai programok is bdvithetok
olyan gyakorlati ismeretekkel, foglalkozasokkal, amelyek alkalmasak arra, hogy
elmélyitsék, és készség szintjére emeljék a tanulok tudasat az idéjarassal, id6ja-
rasi veszélyekkel, az ilyenkor kdvetendé magatartas-mintdkkal kapcsolatban és
segitséget adjanak a tanuldknak az id6jaras valtozas jeleinek felismeréséhez és a
megfeleld tajékozodasi forrasok hasznalatadhoz. Célszerli arra is épiteni, hogy az
id6jaras a pragmatikus, vagy konstruktivista tanulasi kornyezetben rendkiviil jol
tanithato, hiszen a mindennapi életlink része, igy a tanulds ¢letszerisége kony-
nyen biztosithatd (Farsang, 2009; Merényi, Szabo és Takacs, 2005). Kutatasom
tovabbi folytatasaként magam is tervezem ilyen tananyagrészek elkészitését,
majd annak kiprobalasat iskolai pedagogiai kisérlet keretében.
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Abstract

Familiarization with weather extremes and rational behaviour samples as an
educational task

I examined four environmental studies and geography textbooks which have
been reworked according to the new National Curriculum. My analysis reveals
that while the material of these textbooks is modern and authentic, the explana-
tion of weather hazards, the application of meteorological knowledge in order to
avoid them, and the description of proposed behaviour-patterns in such situa-
tions is either underrepresented or missing completely. The textbooks try to pur-
sue a cause-and-effect explanation of the inner relations governing atmospheric
processes, but the interactions between processes and elements are not made
visible, and they do not help the formation of an image of the atmosphere as a
system. Along with my findings, | will give suggestions regarding the further
knowledge and tasks needed to supplement the current curriculum in the class-
rooms. In addition to material knowledge, this expansion has to incorporate en-
vironmental awareness, and the development of competencies which help the
everyday application of this knowledge.
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In my paper | demonstrate how, and to what extent the elementary and sec-
ondary school level education of weather knowledge satisfies the manifold goal
of spreading knowledge which helps the understanding of the interrelations be-
tween atmospheric processes, and the becoming above of the methodologies,
tools and capabilities of weather forecasting; as well as helping the recognition
of weather emergencies, and fostering appropriate and responsible behaviour in
such situations.
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Bevezetés

A valtozd életformak valtozo alkalmazkodasi modokat kovetelnek meg.
Amellett, hogy felgyorsult az egyedfejlodés, az életmod és a beszédtempo, az
informacioszerzés és —megosztas sebessége és jelent6sége is megndtt. A tobb-
csatornas figyelem, a fontos és mellékes ingerek gyors szelekcidja vagy a szink-
ron kommunikaciora vald képesség (Oll¢ és mtsai 2013) a kdzdsségekben valod
létezés sikerességének feltétele. A koriilottiink 1étezd haldzatokon kiviil (ut-
vagy elektromos halozat, kozosségi halok) a testiink egészét atszovo ér- és ideg-
palyak is a halozatok elvén mitkddnek. Bebizonyosodott, hogy a haldzatelmélet
elvei nem tudomanyteriilet-specifikusak, hanem altalanos érvényiiek, transzfe-
ralhatoak (Barabasi 2009), ezaltal érvényesek a tudattartalmakra is. A nyelvi
rendszer, benne a szemantikus memoriaban tarolt fogalmak kodzotti kapcsolatok
is Kisvilagokba szervezédnek (Barabasi 2006), ez alapjan a mentalis lexikon
egyes elemei kozott a véletlenszertinél kisebb a tavolsag és szorosabb a kapcso-
lat. A komplex rendszerekben ilyen erésebb — gyengébb kapcsolatok fedezhetdk
fel az elemek kozott, a rendszer stabilitasat pedig a gyenge kolcsonhatasok biz-
tositjak (Csermely 2004). A fogalmi haloban ugyanugy jelen vannak ezek a kol-
csOnhatasok, akarcsak az idegrendszer vagy a szocidlis haldzatok elemei kozott.
Az egymassal kapcsolatban 1évo fogalmak egyikének felidézése eldhivhat mas,
vele kapcsolatban all6 fogalmakat. A fogalmak tartalmanak, a szorosabban vagy
lazabban hozzajuk tartozo jegyeknek, a kozottiik 1évé kapcsolatoknak, hierarc-
hikus szervezOdésiiknek vizsgalatara nytjthat lehetOséget a szodasszociacios
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vizsgalat. Egy-egy fogalmat hivoszoként alkalmazva, a vizsgalt személyt arra
biztatva, hogy mondja/irja le azokat a szavakat, amelyek az ingerszordl eszébe
jutnak, betekintést nyerhetiink az egyén fogalmi halojaba.

Elméleti hattér

Az asszociacid a XIX. szdzadi pszichologia egyik nagy elméletének, az asz-
szociacios pszichologianak kulcsfogalma (Atkinson és mtsai 1997). Képviseldi a
velesziiletett képességek helyett a hasonlosag, ellentét és érintkezés elve alapjan
Osszekapcsolodo ideakbol vezették le a mentalis miikodést, ahogyan azt Ariszto-
telész is elképzelte Platon ideatana nyomdn (Pekar 1902). A mentalis lexikon
felderitésére Galton (1879) alkalmazta elséként a szoasszociacidos modszert,
amelyet Jung fejlesztett tovabb a személyiség indulati elemeinek vizsgalatara.
Galton nevéhez fiizédik tovabba a korrelacié technikajanak kidolgozasa, a ké-
s6bbi korrelacios egyiitthatd kifejlesztése (Atkinson és mtsai 1997). Mérfoldkd
volt a Kent — Rosanoff-féle (1910) asszociacios hivofogalom-lista, ennek alapjan
a pszichés problémakkal kiizd6k valaszaibol a kutatok kategoriakat képeztek,
majd diagnosztikus céllal alkalmaztak a listat mas személyek vizsgalatara (\Wei-
ner és Greene 2011). A Iélektani tartalmak felderitésén kiviil szamos teriileten
hasznaltdk mar a szoasszociacios tesztet adatgylijtési modszerként. Az eredmé-
nyeket felhasznaltdk a reklamiparban (Kovacs 2011), a természettudomanyos
kutatasokban, tobbek kozott képzések hatékonysaganak mérésére (Sendur,
Ozbayrak és Uyulgan 2011, Nakiboglu 2008), a fogalmi hilé (Kostova és
Radoynovska 2008, Kluknavszky és Toth 2009) és az esetleges tévképzetek
(Timur 2012, Kadar és Farsang 2012) bemutatasara.

A tudasszerkezet modellezésére alkalmas eljaras a fenomenografiaval kom-
binalt tudastérelmélet (knowledge space theory, KST) (Toth 2012). Az egyes
témakorokhoz, tudastartalmakhoz tartozd ismeretek, problémak, feladatok hie-
rarchikus rendszert alkotnak. A problémakor megértéséhez sziikséges tudas 6sz-
szessége a tudastér. Azok az ismeretek, amelyeket a gyermek elsajatitott, vagy
azok a feladatok, amelyeknek megoldasara képes, képezik a tudasallapotat. A
tudasallapotok rendszere adja a csoport tudasszerkezetét (knowledge structure).
A fenomenografiaval kombinalt tudastérelmélet alkalmazésa soran szdasszocia-
cios vizsgalattal nyerjiik azokat a valaszokat, amelyekbol kategoridkat képeziink,
és a KST elemzés segitségével megallapitjuk azok hierarchikus kapcsolatat. Ez a
hierarchikus kapcsolatrendszer modellezi a tanuldcsoport tudasszerkezetét.

A nyelvészeti kutatasok szintén tdmaszkodnak a szdasszociacié modszerére.
Lengyel (2008) és munkatarsainak nagyszabasu vallalkozasa a Magyar Asszoci-
acios Normak Enciklopédiaja. Gosy és Kovacs (2001) Cser (1939) kisérletére
tamaszkodva a mentalis lexikon vizsgalatat tiizte ki célul, és asszociacios tipolo-
giat allitott fel. Kulturalis kiilonbségek felderitésére Isa és Maskill (1982), vala-
mint Neuberger (2008) is kisérletet tett szdasszociacids vizsgalattal, utobbi az
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6vodas korosztaly szokincsfejlodését vette gorcsé ala. Ezt megel6zden Ervin
(1961) vizsgalta a mentalis lexikon tartalmat és terjedelmét 6vodas kortol.

Rendkiviil gazdag a kétnyelvii mentalis lexikon kutatasanak irodalma is.
Wolter (2001) kidolgozta a mentalis lexikon fejlédési modelljét, megallapitotta,
hogy a nyelvtudas mértéke befolyasolja az egyes asszociaciotipusok (paradigma-
tikus, szintagmatikus, fonoldgiai) eléfordulasi gyakorisagat. Kétnyelvii szemé-
lyek korében Navracsics (2007, 2006), tanulasi zavarral kiizdé nyelvtanulok
korében Kohlmann (2012) végzett sz6asszociacios vizsgalatokat.

Kovacs (2009) a mentalis lexikon haldzatait kutatva Kimutatta, hogy a hivo-
fogalmak kozotti kapcsolatoknak iranyuk van, vagyis a valaszszot hivoszoként
alkalmazva nem valtodik ki torvényszerlien az eredeti ingerszo.

A kutatas célja, kutatasi kérdések

Sajat kismintas kutatasunkban a szoasszociacios modszer kisgyermekkori al-
kalmazhatdsaganak lehetdségét vizsgaljuk. Jelen kutatasunkban a korabban tar-
gyalt (Daru és Toth 2014) elemzési modszerek mellé beemeltiik a tudastérel-
mélet alkalmazasat.

Kutatasi témank meghatarozasa soran a minket koriilvevé vilag olyan szeg-
mensét kerestiik, ami egész életiinkre befolyassal bir a korai életszakasztol kezd-
ve az id6skorig. Igy jutottunk el az idéjaras problémakoréig, amely behatarolja
mindennapi tetteinket, napi rutinunkat, 6ltozk6désiinket, étkezésiinket, feladatot
és élményt nyjt. Az 6vodai nevelés soran kiemelt hangsulyt kap a kiils6 vilag
tevékeny megismerése, az éghajlati jellemzoknek, az évkornek, benne az {innep-
koroknek bemutatasa, az idé6 mulasanak érzékeltetése, mértékegységeinek meg-
nevezése. Feltételezésiink szerint az 6vodaskort gyermekek rendelkeznek olyan
ismeretekkel az id6jaras témakorével kapcsolatban, amelyek egymassal hierarc-
hikus kapcsolatban allnak. Valaszaik elemzése révén tudasszerkezetiik megisme-
résére torekedtiink.

A kovetkez6 kérdéseket helyeztiik vizsgalodasunk fokuszaba:

Alkalmas-e a szoasszociacios modszer ovodasok tudasszerkezetének
vizsgalatara?

—  Milyen kapcsolatok figyelhetdk meg a kiilijnbt')zéi nemi és életkoru gye-

—  Milyen kategoriakat lehet felallitani a hlvofogalmakra érkezett valaszok

alapjan?

—  Kimutathat6-e hierarchikus kapcsolat a valaszokbol képzett kategoridk

kozott?

— Van-e kiilonbség a fiuk és lanyok, illetve a kisebbek és nagyobbak ily

modon kapott tudasszerkezete kozott?
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A vizsgalat koriilményei

2013 tavaszan egy ujpesti 6vodaban strukturalt interju formajaban keriilt sor
az adatok felvételére. A mintat 42 kisgyermek, 22 kozépso- és 20 nagycsoportos,
20 fia és 22 lany alkotta. Atlagéletkoruk 5,2 év volt mindkét nemnél, a kisebbek
(kozépsdsok) esetében 4,4 év, a nagyoknal pedig 5.9 év.

A szbasszociacios teszt hivoszavai a kovetkezok voltak:

idojaras, eso, szél, csapadék, tavasz, nyar , osz, tél.

Els6ként minden esetben az iddjaras ingerszo hangzott el, ezt kdvette a tobbi
valtakozd sorrendben. Az instrukcié a kdvetkezd volt: ,, Mi jut eszedbe arrol a
szorol, hogy ...?"" A valaszadas idejét nem szabtuk meg, de atlagosan kb: 1 perc
volt az az id6tartam, ami alatt a gyermekek valaszaikat soroltak.

Az eredmények és értékelésiik

A 42 gyermektdl a nyolc hivofogalomra 0sszesen 1584 valaszszo érkezett. A
valaszok szavak, szokapcsolatok, esetenként viszont teljes mondatok voltak. A
mondatokbol kiemeltiik az 6nallo jelentéssel bird szavakat, a néveldket kihagy-
tuk az elemzésbol.

Az 1. abra a hivoszavakra érkezett valaszok szamat, megoszlasat mutatja.
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1. abra. A valaszszavak megoszidsa

A hivéofogalmak kozotti kapesolatok erdsségét a Garskof-Houston-féle kap-
csolati egylitthato (RC) kiszamitasaval allapitottuk meg. A szamitasi modot ko-
rabban tobbszor ismertettiik (Kluknavszky és Toth 2009, Daru és Toth 2014).

Az 1. tablazat a hivofogalmak kozotti kapcsolatok erésségét mutatja az 6vo-
dascsoport vonatkozasaban.
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1. tablazat. A kapcsolati egyiitthatok alakulasa

es6 csapadék sz¢él 6sz tél tavasz nyar

id6jaras 0,20 0,08 0,07 0,06 0,01 0,06 0,11
esé 0,07 0,09 0,05 0,10 0,05 0,06
csapadék 0,02 0,03 0,02 0,02 0,02
szél 0,08 0,03 0,09 0,04
Gsz 0,07 0,09 0,08
tél 0,07 0,04
tavasz 0,12

A téblazatbol kiolvashat6, hogy a legszorosabb kapcsolat az id6jaras — eso,
id6jaras — nyar, es6 —tél, tavasz — nyar fogalmak kozott fedezhet fel. Az id6ja-
rasrol az esé szinte minden gyermeknek eszébe jutott, és a napsiités is, ami a
nyar esetében is gyakori asszociaciod volt. Az esé és a tél kozott az esik ige jelen-
tette a hidat, mivel a télre az esik a ho szoszerkezet érkezett gyakori valaszszo-
ként. A tavasz és a nyar kdzott ugyancsak a napsiités, illetve a virdgok képezték
a kapcsolat alapjat (ezek kisebb gyakorisaggal szerepeltek, ezért az asszociacios
halora nem kertiiltek fel). A hivofogalmak és a gyakrabban eléfordulé valaszsza-
vak kapcsolatait grafokkal abrazolva a 2. abran lathato asszociacios halot kaptuk
a teljes mintara vonatkozoan. Ha életkor szerint vizsgaljuk, a nagyok asszociaci-
0s haloja gazdagabb, strukturaltabb a kisebbekénél.

D ey
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-
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2. abra. Az ovodascsoport asszocidacios haldja
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A csapadék hivoszorol feltételeztiik, hogy kevéssé ismert a kisgyermekek
el6tt. Kivancsiak voltunk arra, hogy mi alapjan asszocialnak a gyermekek abban
az esetben, ha nem ismerik pontosan a hivoszo jelentését. Valaszaikat szofelho-
ben abrazoltuk, a Tagxedo (http://www.tagxedo.com/) program segitségével (3.
abra). A betliméret a valaszszd gyakorisagra utal, vagyis a nagyobb betiikkel irt
szavak gyakrabban fordultak el6. Lathatd, hogy a kisgyermekek a csapadék
hivoszéhoz gyakran fonologiai, vagyis hangzasbeli hasonlosag alapjan tarsitot-
tak mas fogalmakat (csap, szakadék).
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3. dbra. A csapadék hivoszora érkezett valaszok szofelhében dbrdzolva

A gyermeki valaszokat a fenomenografiaval kombinalt tudastérelmélet al-
kalmazasaval is elemeztiik.

Az 6vodasok idoéjaras hivofogalomra érkezett valaszaibol a kovetkezo kate-
goriakat képeztiik:

T= (id6jarasi) tényez6k (pl: hémérsékletre, csapadékformakra vonatkozo ki-
jelentések)

J= (természeti) jelenségek (allatokkal, ndvényekkel kapcsolatos kijelentések)

I= idébeliség (évszakok, honapok, linnepek, alkalmak megnevezése)

A= aktivitas (61tozkodés, sporttevékenység, étkezés, stb.)

A KST elemzés segitségével olyan modelleket kerestiink, amelyek minél
jobban leirjak az egyes csoportokra jellemz6 tudasszerkezetet. A modelleket a 2.
tablazat szemlélteti:
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2. tablazat. Az iddjaras hivofogalomra érkezett valaszokbol

Fidk % Lanyok % | Kicsik % | Nagyok %

) @9,8) | 991" 97 (92,5)

(89,7) 99,6* 98,1 (92,6)

Cﬁ@@ (89,2) 98,7* 95,2 (93,8)
;" 'E @ (85,4) 99,2* 95,9 (94,3)

(77,7) 97,1 (79,2) (93,8)

(A) ©,3 | 1907 | 587) | 940
(M

%}} (88,9 (91,1) (79,4 (92,4)

A lanyoknal tobb jol illeszkedd modellt is talaltunk, amelyek jol leirjak a ra-
juk jellemz6 tudasszerkezetet, azaz 99%-nal nagyobb egyezés van a modell és a
valosag kozott. A fiak tudasszerkezete difftizabb, kevésbé jol modellezheto,
tobbféle tudasallapotot tartalmaz. Az idéjarasi tényezOk kategoridja minden
esetben a hierarchia aljan helyezkedik el, és sosem fordul el6 fiiggetleniil (az
elso, teljesen izolalt elemeket tartalmazon kivil).

Jol lathato, hogy az egyszeriibb modellek josaga az életkor elorehaladtaval
csokken, vagyis az izolalt elemeket tartalmazd modellek egyre kevésbé jellem-
zik a gyermekcsoportot, a strukturaltabbaké viszont ndvekszik, azaz a tudasszer-
kezet egyre komplexebb, szervezettebb lesz, a kategoriak hierarchidja egyre
inkabb megjelenik.

A tudastérelmélet segitségével nemcsak a kategoriak hierarchiajat modellez-
hetjiik, hanem a csoportokra jellemz0 tanulasi utakat is bemutathatjuk. Ez azt
tiikrozi, mintha a gyerekek ebben a sorrendben talalkoztak volna az egyes kate-
goriakkal. Az dvodasokra jellemz0 tanulasi utak a 3. sz tablazatrol olvashatok le.
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3. tablazat. Az 6voddsokra jellemzd tanulasi utak

OO0 00
OaOn000

Lanyok (22 f6) o o . o

o | (3 :,—O~®

Nagyok (22 f5) ®_. .
(L

Teljes minta (42 £6)

A fitk tanulasi atja inkabb a nagyokéhoz, a lanyoké a kicsikéhez hasonlit.
Legjobban az id6jarasi tényezok rogziiltek minden csoport esetében, ahogyan a
modelleknél is lathattuk. A fitk és a nagyobbak esetében az id6jarasi tényezokre
az aktivitas kategoriaja épiil (esik a ho, lehet szankdzni), a lanyoknal és a kicsik-
nél pedig az idobeliségé (esik a ho, jon a Mikulas). A gyermekekre jellemzd
tanulasi utak ismerete segithet az 6vodapedagogusnak, késobb a tanitonak, ta-
narnak a pedagodgiai munka tervezésénél, az ismeretszerzés szakértéi utjanak
megallapitasakor.

Osszegzés
Kutatasi tapasztalataink reménységgel toltenek el a téma tovabbi (nagyobb

mintas, részletesebb) vizsgalataval kapcsolatban. A szdasszociacids tesztet al-
kalmasnak talaltuk 6vodasok vizsgélatara. A strukturalt interjii id6igényes, am
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célravezetd adatgylijtési modszer az olvasni még nem tudd gyermekek korében.
Az adatok elemzése soran kiilonbséget talaltunk a nemek és a korcsoportok sze-
rint. A legjelentdsebb eredménynek azt tartjuk, hogy talaltunk olyan modelleket,
amelyek jol leirjak az 6vodascsoport tudasszerkezetét, bemutathattuk, hogy az
¢életkor novekedésével a strukturaltabb modellek josaga nétt, vagyis az 6vodasok
tudéasszerkezetét egyre inkabb az 6sszekapcsolodd, egymasra épiilé kategdriak
rendszere jellemzi. Az adatok tovabbi elemzése, magyarazata, a minta kibovitése
terveink kozott szerepel.
A kutatast az OTKA (K-105262) tamogatta.
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Abstract

Katalin Daru and Zoltan T6th

Using of word association tests in exploring the knowledge structure of
kindergarten children konwledge abpout weather-related concepts

In this research the conceptual structure of 4-6 year-old children on eight
weather-related concepts (weather, precipitation, wind, rain, spring, summer,
autumn, winter) were studied by using a word association technique. Children
were asked to tell us what they think of about these stimulus words. From the
responses relatedness coefficients between the weather-related concepts
(stimulus words) were calculated for each child, and both for different age
groups and genders. Based on the relatedness coefficients; networks of the
concepts were determined and analysed.

The study has shown that boys have fewer but stronger connections between
the stimulus words, girls have more but weak ties. Boys associated more
concepts with the stimulus words weather and summer, while girls preferred
winter, wind and spring, and they associated more with these words than boys.

In case of the concept of weather the response words were categorized and
the hierarchy of the categories was determined by using knowledge space
theory. It was found that critical learning path characteristic of the boys was
similar to that of older children groups, while the critical learning path of the
girls was similar to that of younger children groups. It was also found that the
knowledge structures of older children contained more connections than the
younger ones.
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1. Bevezetés

A tanulmény szerzdinek kozremiikodésével 2012 végén, a TAMOP-4.2.2.C-
11/1/KONV-2012-0008 azonositoszamt projekt keretében indult empirikus
kutatads az egri Eszterhazy Karoly Foéiskolan. A kutatocsoport arra a kérdésre
kereste a valaszt, hogy hogyan valtoznak a tanuldi képességek az 0j infokom-
munikacios technoldgiak elterjedésével. A szamitogép-hasznalat gyakorisaga
miként befolyasolja a tanuloi képességek fejlodését. A téma kutatdsanak nehé-
zsége abban rejlik, hogy egyrészr6l az IKT-hasznalat nem irhatd le egyetlen
mutatoval, masrészrol a tanulok készségeinek megitélése is olykor vita targyat
képezi (pl. lexikai tudés jelentdsége). A probléma kikiiszobolésére komplex
IKT-hasznalati mutatok mentén vizsgaltuk az alapvetd kognitiv funkciokat és a
jelen oktatasi rendszerben felmeriilé kompetencia-mutatokat is.

A probavizsgalat kutatasi eredményeit a hazai szakmai kozonség elséként a
2013-as Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian hallhatta, és a jelen tanul-
manyban olvashatja.

2. Elméleti hattér

A XX. és XXI. szdzad gazdasaga, tarsadalma jelentOsen eltér egymastol,
melynek egyik f6 oka a technoldgia rohamos fejlddése. Csepeli Gyorgy (2010)
szerint az internet nemcsak kommunikacids lehetéséget biztosit, de segiti az
informaciok létrehozasat, tarolasat, tovabbitasat. Megvaltozik a tanulds és az
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emlékezet szerepe is. Atrendezddnek a mindennapi élet tevékenységformai, a
kapcsolattartas, informalodas, vasarlas, stb.

Tari Annamaria (2011: 17.) arrdl ir, hogy ,,...a tudas 4talakuldban van, s ez
mai ismereteink szerint komoly hatassal lesz az életiinkre, nem csak az ismeret-
szerzés, hanem annak feldolgozdsa szempontjabol is. Ahogy a napi szokasaink
atvaltoznak, ugy fognak idével valtozni kognitiv értelmi miikddésiink részletei is
a tanulas és megértés folyamataban.” Ugyanakkor e technologiai fejlodés tanula-
si s tanitasi folyamatot atalakito erejére jelen pillanatban kevés empirikus bizo-
nyiték all még rendelkezésre (Molnar, 2011). Hasonloképpen kevéssé kutatott az
infokommunikacios technologia fejlédésének kognitiv és motoros képességekre
gyakorolt hatasa. A folyamatosan valtozo kornyezethez alkalmazkodo tanulok-
nak uj viselkedésformakat, szokasrendszereket és készségeket kell kialakitaniuk,
melyek feltérképezése sziikséges ahhoz, hogy megértsiik a Prensky (2001) altal
digitalis bennsziilotteknek nevezett Z-generacio sajatossagait, ami az 1995-96
utan sziiletett generaciot jelenti.

Miképp a London University College (2008) altal vezetett konyvtarosi kon-
zorcium megallapitja, a nagyobb IKT-val vald ellatottsag nem biztos, hogy min-
denben pozitiv hatdsokat eredményez. A fiatalok informacios irastuddsa nem
novekedett azzal, hogy a technologiahoz jobban hozzaférnek. Valdjaban a sza-
mitogéppel valod konnyed viselkedésiik aggasztd problémakat is elfed:

— Az interneten folyd kutatasok azt mutatjak, hogy a fiatalok keresési se-
bessége azt eredményezi, hogy kevés iddt toltenek az informacio értéke-
1ésével, akar a relevanciat, a megbizhatdsagot, vagy a pontossagot te-
kintjiik.

— A fiatalok nemigen ismerik sajat informacids sziikségleteiket, igy azutan
nehéz hatékony keresési stratégidkat kialakitaniuk.

—  Keresési talalatok hosszu listajaval talalkozva, a fiatalok nehezen tudjak
a megkapott anyagot a relevancia szempontjabdl megitélni és gyakran
rogton kinyomtatjak a kapott oldalakat.

Ezzel kapcsolatban szamos valtozasra hivjak fel a figyelmet napjainkban:
Susan Greenfield, a neves oxfordi agykutato szerint a tartalom helyett a folya-
matra helyezodik a hangsuly, az alland6 keresési valtasokban el6térbe kertiil a
felszines feldolgozas. Ugyanakkor hianyzik mindaz (pl. a testnyelv, a szemkon-
taktus stb.), ami a természetes pedagogia része lenne.

Olyan veszélyhelyzet all eld, hogy az IT nevelte nemzedék az allando itt és
most vilagaban ¢l, minden informacid utan ujabb informaciora vagyik, és ezért
csak klikkelget ide-oda. Mindez a multbeli és jovObeli mozzanatok hattérbe so-
rolasat eredményezi.

Az eldbb emlitett valtozasok mellett mas potencialis veszélyforrasok is meg-
figyelhetok:

—  Minél tobbet hasznalja valaki a szamitogépet, annal nagyobb a szocidlis

izolacio veszélye (pl. Fallahi, 2011), ami a magany érzését és a tarsas
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kapcsolatok visszaszorulasat eredményezheti (Sanders és mtsai, 2000).
Mivel az online kommunikacié gyakran igen felszines a valos, face-to-
face kommunikécidohoz képest, hosszi tavon a tal sokat hasznald szemé-
lyek maganyosnak érezhetik magukat (Shojaiee és mtsai, 2008).

—  Gyakran (tévesen) az online kornyezetek a ,, kozelség” érzését nyujtjak a
fiatalnak, ami instabil kapcsolatok kialakulasahoz vezet.

— A serdiilok konnyebben ujraszervezhetik identitasukat a vilaghalon, mint
a vald vilagban. Gatlasok és félelem nélkiil kifejezhetik magukat, és
minden probléma nélkiil prezentaljak magukat egy kivanatos/vagyott
képnek megfelelden masok el6tt. A kiillonbdzé internetes identitasok
konnyen vezethetnek internet fliggdséghez (Fallahi, 2011).

— A gyakori IKT hasznélat pozitiv 6sszefliggést mutat a gyengébbnek ész-
lelt egészségi allapottal és az ébredésnél észlelt faradsagérzettel
(Punamaki és mtsai, 2007) a koncentracio hianyaval és kimeriiltség ér-
zésével (Dinges és mtsai, 1997).

— A kialvatlansag a verbadlis kreativitas, a problémamegoldas és az abszt-
rakt gondolkodas képességeinek hanyatlasahoz vezethet (Pilcher és
Walters, 1997).

Ugyanakkor az IKT hasznalat pozitiv hatasairdl is beszélniink kell, hiszen az
IKT eszkdzok hasznalata bizonyos tanuldknal jobb kommunikacios és onszaba-
lyozasi képességhez vezetnek (Fallahi, 2011). Az IKT hasznalat pozitiv hatasait
jelzik a kognitiv képességekre, intelligencidara és iskolai eredményességre gyako-
rolt hatasokat vizsgalo tanulmanyok is. Subrahmanyam és mtsai (2001) vizsgala-
taibal is kideriil, hogy bizonyos szamitogépes jatékok példaul specifikus fejlesz-
t6 hatast gyakorolnak egyes kognitiv képességekre

A kognitiv képességek a megismerd folyamatok miikodéshez sziikséges, a
gondolkodassal és a tudassal Osszefliggd képességeket jelentik, amelyek a gyer-
mekek szamara nélkiilozhetetlenek ahhoz, hogy megértsék a nyelvet, a szamo-
kat, a logikai rendszereket, stb. Nagy Jozsef (2000) tudasszerzé képességek
néven illeti azt a képességcsoportot, amely az informacio-felvétellel, illetve fel-
tarassal hoz létre 01j tudast. Az ismeretszerzo, az alkotd és a problémamegoldo
képesség harmasat sorolja ebbe a kategoriaba. Az ismeretszerzé képességet ugy
tekinti, mint ,,sajatos funkcioju 6nallo képesség, melynek koszonhetden az in-
formaciok szandéktalan felvétele mellett a sziikséges ismeretek szandékos meg-
keresését, kivalasztasat, felvételét is el tudjuk végezni” (Nagy, 2000, 115.).

A képesség fogalman altalaban azokat a pszichologiai feltételeket értjiik,
amelyek egy adott tevékenység végrehajtasahoz sziikségesek. Ilyen értelemben
elofeltételnek kell 6ket tekinteni a készségek kialakitasahoz, vagy az ismeretek
megszerzéséhez (Szilagyi, 1997).

Rendkiviil sok specialis képességet lehet felsorolni. A teljesség igénye nélkiil
a fobb képességteriiletek az alabbiak szerint csoportosithatok (David, 2012).
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— A perceptudlis, (azaz észlelési) képességek: valamennyi érzékleti csator-
nandl lehetdvé teszik az ingerek felfogasat és a valosag pontos észlelé-
sét. Ezek kozé sorolhatok példaul a latasélesség, a tér és mélységlatas, a
téri tajékozodas, a latds — mozgas Osszerendezettsége, a hallasélesség,
hallasi megkiilonboztetd képesség, tapintas-érzékenység, vagy az izek
megkiilonboztetésének képessége.

— Az intellektualis képességek koze sorolhatok: a vizulis és verbalis emlé-
kezet, ezek pontossaga, terjedelme. A figyelmi és gondolkodasi képes-
ségek, (ok — okozati 6sszefliggések felismerése, analizis — szintézis, 6Sz-
szehasonlitas, kovetkeztetés, altalanositas-konkretizalas). A kreativ ké-
pességek, (a problémak ujradefinialasanak képessége, a rugalmas és ere-
deti gondolkodas, és az dtletgazdagsag).

— A kommunikacios képességek jelentik a verbalis és nonverbalis kifejezo-
képességet, valamint az irasos kommunikacio képességét.

— A kognitiv képességek mellett a pszichomotoros (testi — fizikai) képesse-
gek, mint a testi er6, teherbird képesség, mozgasiigyesség (kéziigyes-
ség), gyorsasag, hajlékonysag, vizuomotoros koordinacio a cselekvések
végrehajtasat teszik lehetévé.

— A szocidlis képességek, pedig (mint példaul az empatia, a kapcsolatte-
remtd képesség, a tolerancia, az egyiittmikodési készség) a tarsas kap-
csolatokban val6 hatékony miikddést segitik.

Az eddigi vizsgalatok szerint a szamitogépek ezek koziil bizonyitottan javit-
jak a vizualis intelligencia képességeit, mint példaul a térbeli tajékozodast és
orientaciot, az ikonikus (képi reprezentacios) képességeket és a vizualis figyelmi
képességeket. Ez azért lehetséges, mert sokkal inkabb vizualis, mintsem verbalis
informaciofeldolgozast kovetelnek a hasznaldiktdl (Subrahmanyam és mtsai,
2001).

Az IKT hasznalat negativ hatasait tekintve problémat altalaban csak az jelent,
amikor a tanulok nem megfelelden, vagy tul sokat hasznaljak ezeket az eszk6zo-
ket.

A fejlettebb orszagok jelentOs erdfeszitést tesznek annak érdekében, hogy
minél szélesebb korben hasznaljak az infokommunikacios technologiakat, ugya-
nakkor kevéssé kutatott még, hogy ez a hasznalat milyen hatassal van az emberi
viselkedésre, a mentalis mitkkodésre. Kutatasunkkal ezt a hianyt szeretnénk po-
tolni.

3. IKT hasznalat pszichikus képességekre gyakorolt hatasat
vizsgalo kutatas bemutatasa.

Az IKT hasznalat hatasait vizsgalo kutatas alapveté célja a szamitogép-

hasznalat (IKT-hasznalat) és a kognitiv képességek Osszefiiggéseinek feltarasa,
az infokommunikacids technologidkat gyakran és ritkan hasznalo gyerekek cso-
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portjainak 6sszehasonlitasa. Tovabbi cél annak a feltarasa is, hogy hogyan hasz-
naljak a kiilonboz6é korcsoportokban a tanuldok a kiilonbozé eszkozoket. (Kik,
mit, hogyan, hol, mikor és miért?)

Kutatasunk kiindulé hipotézise, hogy a XXI. szdzad fiataljainak képességei
megvaltoznak az infokommunikécios technoldgiak hasznélata kovetkeztében, az
IKT eszkozok hasznalati gyakorisaga fiiggvényében.

Feltételeztiik, hogy a gyakori IKT hasznalat bizonyos készségek javulasat
(pl. vizualis észlelési képességek) mig mas készségek romlasat (pl. motorikus,
verbalis képességek) eredményezi.

Vizsgalati minta: Keresztmetszeti 6sszehasonlitd vizsgalatunk 10, 14 és 18
éves korosztalyra terjedt ki. Céljainkhoz 450 f6s mintan tiiztiik ki az 6sszefiiggé-
sek vizsgalatat. Jelen tanulmany a sziikebb 156 fés probavizsgalat alapjan ké-
sziilt, amelyben 2013 januarja és juliusa kozott tortént meg az adatfelvétel.

Mintankat az Eger és kornyékén talalhato altalanos és kdzépiskolas tanuldi
képezik. Az altalanos és kozépiskolai osztilyok kivalasztasat ugy alakitottuk,
hogy a nemi, korcsoportbeli, valamint szocio6konomiai statusz is a lehetdségek-
hez mérten a legnagyobb mértékii reprezentativitast biztositsa.

Nem és kor szerinti megoszlas

10-12 éves 14 éves 18 éves Teljes minta
lany fid Teljes lany fil Telies [ény fid Teljes lany fil Telies
Mag SD Alag SD Afag SD Mag SD Afag SD Aag SD Afag SD Alag SD Alag SD Afag SD Alag SD Afag D

detar 1143 050 1133 049 1140 049 1419 057 1433 066 1427 062 1815 048 1833 065 1819 053 1498 294 1423 252 1469 280

N % N % N % N % N % N % N % N % N % N % N % N %

GEMSEN gy gk 15 sk 48 MK 26 460 30 N6k 55 B/O 4 6% 12 3% 52 %M % 6L 60 5% 15 100%

4. abra: Eletkori és nemi eloszlas a mintaban

A minta elemszama 156 f6, amelynek 61,5%-a lany 38,5%-a fit, az életkori
eloszlas egyenletes a harom korcsoportban (48 — 56 — 52 f3). A mintat kissé
torzitja a 18 éves és a 10-12 éves korcsoportban Vizsgalt kevésszamu fit, melyet
a fOvizsgélatban majd korrigalunk.

A vizsgalati modszerek

A kutatasi hipotézisek igazolasara komplex tesztbattériat allitott dssze a kuta-
tocsoport, mely a kdvetkez6 elemekbdl allt:
a) IKT haszndalati kérddiv: a kutatocsoport altal kifejlesztett kérddiv, amely
felméri a tanulok IKT hardverekkel, szoftverekkel kapcsolatos szokasait,
ismereteit, attitiidjeit. A kérdoiv fobb részei: Alapadatok, ITK-haszna-
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lattal kapcsolatos attitiidok, IKT-eszk6zok elérhetdsége, 1KT-eszkozok
hasznalatianak iddi jellemzdi (mennyit, mikor), IKT-eszkdzok tapasz-
talati ismertsége az eszkozok fajtai szerint (pl. PC, okostelefon, tablet
sth.), IKT-eszk6z0k hasznalatanak jellege (pl. dokumentumszerkesztés,
szocialis jellegli hasznalat, emailezés, ligyintézés stb.)
b) Online pszichologiai probak: A kutatdcsoport az alapvetd kognitiv ké-
pességek vizsgalatara grafikus teljesitmény-teszteket dolgozott ki, amely
a kovetkez6 képességteriileteket méri.
—  Reakcioid6 — az idegrendszer generalis jellemzoje, de fiigg a figye-
lem aktualis allapotatol
—  Go-NoGo — a reakci6ido és a gatlasi folyamatok keresztezése, gat-
lasi folyamatok gyorsasaga
—  Szamterjedelem — a rovidtavii memoria mérésére (a fonologiai hu-
rokkal kapcsolatban)
— Logikai gondolkodas — relacioelemzés, szemantikai értelmezés
gyorsasaga
—  Téri forgatas — alapveté mentalis rotacié miivelet gyorsasaga ¢és
pontossaga
—  Szempontvaltas — szempontvaltas gyorsasaga, multitasking, végre-
hajto funkciok
—  EgyszerUsitett Stroop — 2 szinre, gatlds és végrehajtd funkciok
C) Az orszagos kompetencia-mérések adatai és a tanulmanyi eredmények
dokumentumelemzése:
—  Matematika és szovegértés kompetenciamérések eredményei (legfi-
atalabb csoportban (10 évesek korosztalya hianyzik)
—  Hungarofit testmozgas felmérések eredményei (tavolugras, feliilés,
fekvotamasz, torzsemelés, cooper, 0sszesitett pontszam)
—  Matematika, Magyar irodalom, Magyar nyelvtan, Idegen nyelv elé-
z6 évi jegyei és a Tanulmanyi atlag
d) Face-to-face probak:
A kérdo6iv kitdltetése utan az adatok alapjan IKT eszkdzoket keve-
set és sokat hasznalo tanulokkal (az azonositok pedagdgusokkal va-
16 egyeztetése révén) egyéni vizsgalatokat is végeztiink, amely tar-
talmazott omega-tesztet, tachitoszkopos, vizualis keresési feladato-
kat, reakcioidd méréseket erre kialakitott berendezéseken, szobeli
feladatokat a verbalis képességek mérésére, valamint rovid, az IKT
hasznalati szokasokrol kérdezd strukturalt interjat. Jelen tanul-
manyban ez utobbi vizsgalatcsoport eredményeinek szemléltetésé-
tol eltekintiink.
Mivel a kérd6iv szenzitiv adatokat tartalmazott, a feladattal megbizott peda-
gogusok a didkok kozott azonositokat osztottak ki, akik ezekkel az anonim azo-
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nositokkal toltottek ki a kérddiveket, teszteket. A kitoltetd pedagdgusok a kitdl-
tés eredményeit nem lathattdk, mivel az adatok kozvetleniil tdvoli adatbazisba
lettek elmentve, értékelési visszajelzés nélkiil.

Vizsgalati eredmények

Jelen tanulmanyban a szamitogép-hasznalati id6 mentén képzett csoportokat
hasonlitjuk 6ssze a felsorolt vizsgalati modszerek altal kapott eredmények szem-
pontjabol (ANOVA), illetve bemutatunk néhany valtozé kozott fennallo korrela-
tiv kapcsolatot.

A szamitogép-hasznalati idére vonatkozdan harom kérdést tettiink fel a tanu-
l6knak: ,,Mennyi id6t szoktal szamitdogépezéssel tolteni egy atlagos hétkdzna-
pon? Mennyi id6t szoktal szamitogépezéssel tolteni egy atlagos hétvégi napon?”
illetve ,,Mennyi id6t (hany orat) toltesz koriilbeliil szamitogépezéssel egy hé-
ten?” Az e kérdésekre adott valaszok heti értékekre transzformalasa alapjan alla-
pitottuk meg az atlagos (normal) szamitogép-hasznalat aranyat, és képeztiink
harom csoportot, a keveset hasznalok — normal hasznalok és sokat hasznaldok
csoportjat. (2 —és 3 abra.)

Normal hasznalok
7-25 éra/hét

Mean = 1322
Std, Dev. = 9519
250 N=156

20,0

Sokat hasznalok

o s >25 ora/hét
Keveset hasznaldk

<7 ¢rashét 1507

Frequency

10,07

111 4H]

T T
-10 0 10 20 30 40 50
Szamitogépezéssel taltért idé A

2. dbra: szélséséges hasznalati csoportok kijeldlése a mintaban:

A vizsgalt mintdban a szamitogépezéssel altaldban valamivel tobb, mint 13
orat toltenek a tanuldk (SD=9,52). A kozépértékhez viszonyitva hataroztuk meg
a normal hasznalok csoportjat, figyelembe véve a szorasértékeket. A nagy szoras
miatt azonban az alsé hatarértéket heti 7 oranal hiiztuk meg. A keveset haszné-
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16k csoportjaba tehat a heti 7 orat, vagy annal kevesebbet szamitogépezok keriil-
tek. Normal hasznéaloknak a heti 7 és 25 ora kozott szamitogépezoket vettiik,
sokat hasznaloknak pedig a 25 o6ranal tobbet gépezdket. A minta csoportok és
nemek szerinti eloszlasat a 3 sz. abra mutatja. Legtobben a normal hasznalok
csoportjaba keriiltek, de a 2. sz. dbrdn lathatd, hogy ez sem egységes csoport, a
késdbbi fovizsgalatnal indokolt lesz ezt szlikiteni, vagy tobb csoportra bontani a
mintat. A lanyok — fiuk szamitogépezéssel toltott idejének aranyat tekintve meg-
allapithato, hogy a fiuk tobbet szamitdgépeznek. A 7 dranal kevesebbet gép elott
iill6k csoportjaban domindnsan lanyok vannak, mig a sokat hasznalok csoportja-
ban a fiuk aranya 60%-0s.

Az IKT hasznalat gyakorisaganak eloszlasa a mintiaban:

keveset hasznalok normal hasznalok csoportjal sokat hasznalok csoportja

34 6 103 £6 19 £6
lany fiv lany fiv lany fiv
29 6 5 {6 59 6 44 16 8 f6 11 £6
85.3% 14.7% 57.3% 42.7% 42.1% 57.9%

3. dbra: Az IKT hasznalat gyakorisagdnak eloszlasa a mintdban:

A korcsoportok kozotti kiilonbségeket vizsgalva lathatd, hogy a 10-12 évesek
nagyobb aranyban szerepelnek a keveset hasznalok kozott, mint a 14 és 18 éve-
sek. Ugyanakkor a 14-18 évesek k6zott mar nincs kiilonbség a szamitogép-
hasznalat gyakorisaga kozott. (Legalabbis ami a szélsdségeket illeti.) Ez az adat
arra utal, hogy valahol 12-14 év kozott alakul ki a szamitogép-hasznalat szokas-
rendszere. A kis elemszam miatt célszeri ezt a jelenséget a fovizsgalatban is
nyomon kdvetni, és részletesebben elemezni.

szamitégépezési csoport — korcsoport kereszttibla

Szamitogép haszna-

- Korcsoport
lati csoport
10 - 12 évesek 14 évesek 18 évesek Osszesen
keveset hasznalok 15 10 9 34
normal hasznalok 30 38 35 103
sokat hasznalék 3 8 8 19
osszesen 48 56 52 156

4. abra: Korcsoportok kézotti kiilonbségek a szamitogép-hasznalatban
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A szamitogép-hasznalat gyakorisaganak kognitiv képességekre gyakorolt ha-
tasat az 5. abra szemlélteti. Az dbran a kdzépsé vonal a normal szamitogép-
hasznéldk atlagat jeloli, és a keveset illetve sokat hasznalok atlagtol valo eltéré-
sét, a kiillonbségeket jelenitettiik meg t-értékben. Az eltérés mértéke az also illet-
ve felsé vonalaknal éri el a szignifikanciaszintet.

W keveset szamitégépezék (normal csoporthoz viszonyitva) & &

Ao ms g g . . o 2
@ sokat szamit6gépezdk (normal csoporthoz viszonyitva) 'z,‘\‘\ ‘v}{z' &

csoportok atlagainak kiilénbsége (t-érték)

1 s ' o I

5. dbra: A szamitogép-haszndlat kognitiv képességekre gyakorolt hatdsa — online tesztek
eredményei

Az 5. abra mutatja, hogy a probavizsgalatban az online képességvizsgalo fe-
ladatokban jobban teljesitettek azok a tanulok, akik tobb idot toltenek a szamito-
gépezéssel. A szamitdgépezéssel toltott id6 tehat a jobb kognitiv képességek
indikatora, vagy okozoja lehet. Oksagi iranyrol nincs informacionk, és az adatok
értelmezésénél azt is figyelembe kell venni, hogy a minta kis elemszama, és az
online feladatok kitoltése konnyebben mehet a sokat szamitdgépezok csoportja-
nak. Az adatok azt mutatjak, hogy a gyakori szamitogépezés a reakcidid6t min-
denképp javitja, a hibazast ugyanakkor nem befolyasolja jelentdsen. Az észlelési
funkciok javulasa a szamitogépezés hatasara jelen kutatés alapjan is kimutathato.

A 6. abra a szamitogép-hasznalat gyakorisdga €s a kompetenciamérések
eredményei kozotti Gsszefliggést szemlélteti. Az adatok grafikus megjelenitése
hasonlo elven miikodik, mint az eléz6 abranal. Lathato, hogy a szamitogép-
hasznalat gyakorisaga nem befolyasolja mérhetden a kompetencia eredményeket
(nagyobb mintan pozitiv Gsszefliggés varhatd). A szélsdségesen keveset haszna-
10k rosszabb kompetencia értékeket mutatnak, a szélsdségesen sokat hasznalok
esetében statisztikailag nem kimutathato, de latvanyos a csdkkenés a kompeten-
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cia értékekben. A matematikai és a szovegértési kompetenciak fejlédését tehat a
mérseékelt, atlagos szamitogép-hasznalat tdimogatja leginkabb.

ik [normal csoporthoz

p<0,05

= p<0,05

csoportok dtlagainak kiilénbsége (t-érték)

6. abra: A szamitogép-hasznalat gyakorisaga és a kompetenciamérések eredményei
kozotti osszefiiggések

A kutatas jelenleg is folyamatban van. A fOvizsgalat adatainak feldolgozasat
kovetden az eredmények alapjan a kutatocsoport ajanlasok kidolgozasat tervezi a
képességromlas megeldzésére és a javulo képességek kihasznalasara.

Ezaltal a kapott eredményeket vissza lehet forgatni a kozoktatasba: tisztazva,
hogy mindezek fényében milyen modszertani megujulasra lenne sziikség, ho-
gyan lehet a korszerii oktatasban az IKT tartalmakat alkalmazni. A kutatasi
eredmények beépithetdek a felsboktatasba, a pedagogusképzésbe és pedagogus
tovabbképzésbe, az ehhez kapcsoldodd tanegységek kialakitasat és pedagogus
tovabbképzési program kidolgozasat tervezziik.
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Abstract

The impact of frequent ICT usage on student abilities

Introduction: At the moment we aren’t able to precisely outline the
consequences of intensive and extensive usage of social media and ICT tools.
Recently, online and offline media are present and easy to study simultaneously.
A research group from the instructors of the Department of Psychology, Eszter-
hazy Karoly College will conduct a complex reasearch project in order to
measure the quality of rare and frequent ICT usage and its impact on
psychological features and abilities within the sample of primary school and
secondary school students. In this research, we concentrate on cognitive
functions.

Aim of this study is to characterise the ICT users based on their ICT usage
and examine the effect of their usage on the cognitive functions.

Methods: We used an online psychological test battery created by our
research group, by which we can study the achievement in the following tasks:
Reaction time, Go-NoGo (speed of inhibition), Digit span test, Logical thinking,
Spatial abilities, Mental rotation, Task-switching, Stroop-test (executive
functions). The sample consists of 156 students (96 women and 60 men) from
the range of primary and high schools of Eger and its surroundings (2 grammar
schools, a secondary school, 2 primary schools). With ANOVA we studied the
differences betweeen rare and frequent ICT users.

Results: Based on the hours spent with ICT usage we generated 3 groups
(rare users-less than 6 hours weekly; normal users-6-24 hours weekly; and
frequent users- more than 24 hours weekly. As a result, we can state that those
who use ICT more frequently perform better in most kinds of cognitive
functions. Frequent usage is an indicator of better cognitive abilities. The
correlations will need to be studied in more detail.
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Derényi Andras

DELIBERATIV KUTATAS MINT FEJLESZTESI
ES TANyLASI ES’ZKOZ A
FELSOOKTATASBAN

Egy kutato-fejlesztd munka elso tapasztalatai®

Jelen attekintés célja, hogy kisérletet tegyen a deliberativ kutatasi modszer
feldl értelmezni egy felsdoktatasi kutatasi, fejlesztési folyamatot és elsé eredmé-
nyeit. Emogott pedig az a megfontolas all, mely szerint az értelmezési kisérlet
kozelebb vezethet olyan eljarasok, modszerek tudatos tervezésére és alkalmaza-
sara, amelyek eredményesen vezetnek be szemléletbeli valtozasokat, j megko-
zelitéseket és megoldasokat a felsboktatas szerepl6i kozott. Az elmult években —
bar szamos kisérleti fejlesztés, innovativ megoldas, jo gyakorlat jott l1étre a fel-
sGoktatas egyes szervezeti egységeiben (leginkabb tanszékeken, karokon) — a
fejlesztések nehezen terjedtek el és maradtak fenntarthatoak.

A kutatas keretét a ,,Felsoktatasi szolgaltatasok kozponti fejlesztése” cimi
kiemelt projekt (TAMOP-4.1.3) méasodik iiteme adta, amely a Magyar Képesité-
si Keretrendszer létrehozasanak, kiteljesitésének folyamataban a tanulasi ered-
ményekre alapozott, kimeneti szemléletii képesités-fejlesztésrél valé gondolko-
dast, eljarasok kidolgozasat helyezte fokuszba, mint a képesitési keretrendszer
felsGoktatasba torténé bevezetésének, és ezzel Osszefliggésben az elGzetesen
elért tanulasi eredmények elismerése (a validicid) alkalmazasanak, bevezetésé-
nek elékészité — és egyben eldfeltételt is jelenté — feladatat. Ennek soran nagy
jelentésége van a konkrét és altalanos tudasok terjesztésének, az érintett oktatok,
oktatasszervezok felkészitésének.

A kiemelt projekt els6 iitemében — az Oktataskutato és Fejleszté Intézet — az
MKKR, illetve a fels6oktatasi validacios eljarasok kdzponti, szakértéi fejleszté-
sét végezte el®, és ezzel egyiitt a szakértSi bazis szélesitését, felkészitését latta el.
A projekt masodik titemében — az Oktatasi Hivatal — az MKKR ¢és a validacio

! Az ONK-n 2013.11.07-én elhangzott eldadas irdsos valtozata
2 http://tamop413.ofi.hu
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felsGoktatasba torténd bevezetését késziti elé®, ezzel egyiitt az oktatdi tudasbazis
és felkésziiltség fejlesztése a cél.

Tekintettel arra, hogy az orszag kiilonb6zd régidibol, eltérd felsdoktatasi in-
tézményekbol és kiilonboz6 tudomanyteriileti hattérrel és szervezeti kulturaval —
azaz nagyon sokféle nézettel, meggy6z6déssel és elézetes ismerettel — rendelke-
z6 oktatok nézeteinek kozos alapra hozasa és egylittes fejlesztési folyamat
végigvitele volt a cél, minderre alkalmas és Ujszerli keretnek latszott a
deliberativ kutatasi modszer adaptalasa.

A deliberativ kutatasrol

A deliberativ kutatas a (demokratikus) innovaciok értékelésének elméletileg
megalapozott tarsadalomtudomanyi vizsgalataként terjedt el a *90-es években,
amelynek James S. Fishkin dolgozta ki a részleteit (Fishkin, 1991, 2009). A
kutatasi modszer elsdsorban a ,,racionalis ignorancia” jelenségére reflektal: az
emberek altaldban nem rendelkeznek elegendd, vagy elegendden sok részletre
kiterjed6 informéacioval Oket is érintd iigyekben (pl. koziigyekben), igy véle-
ményalkotasuk gyakran felszines vagy toredékes informaciokon alapul. Ugya-
nakkor a legtobbjiiknek nem éri meg idot aldozni és tovabbi erdfeszitést tenni a
részletesebb vagy tobboldalu tajékozodasra, megalapozottabb vélemény kialaki-
tasara. A felszines tajékozottsag pedig gyakran vezet téves kovetkeztetések le-
vonasara. A kutatoi feltételezés, hogy ha sikeriil az érintetteket bevonni olyan
folyamatokba, ahol az adott tiggyel, t¢émaval kapcsolatos tajékozottsdguk megnd,
és a kiilonb6zo nézeteket modjuk van tarsaikkal megvitatni, akkor akar korabbi
allaspontjukon is hajlamosak valtoztatni. Ezért a kutatas modszere, hogy kiilon-
b6z6 nézeteket valld embereket hoz egybe adott téma informalt megvitatasara
(1-3 nap id6keretben), majd megvizsgalja az ennek nyoman végbemend nézet-
valtozast. A kialakitott kutatasi modellben véletlen vagy rétegzett mintavétellel
kivalasztott résztvevéket kiscsoportokba osztanak, ahol partatlan moderatorok
biztositjak a kiilonb6z6 nézetek megjelenésének és megvitatasanak lehet6ségét.
Igyekeznek biztositani — sokszor az adott téma, ligy elismert szakértdinek bevo-
nasaval —, hogy tobbféle szakmai nézet, tudomanyos allaspont, érv és adat valjon
megismerhetvé a résztvevok szamara, majd err6l eszmecserét folytatnak.

A folyamatban néhany feltételnek teljesiilnie kell, igy alapvet6 (a) a megfele-
16 informaltsdg, azaz minden résztvevé szamara alljanak rendelkezésre a rele-
vans tények, adatok; (b) a soksziniiség, azaz minden jelentésebb relevans allas-
pont legyen megismerhetd; (C) a kiegyensulyozottsag, azaz a tamogatd érvek
mellett az eltérd, ellenkezd érvek és az azokat tdmogatd evidenciak is alljanak
rendelkezésre, legyenek Osszehasonlithatoéak; (d) a tudatossag, azaz minden
résztvevonek alljon szandékaban részt venni a diszkusszidban, és meghallgatni a

3 http://www.oktatas.hu/felsooktatas/projektek/tamop413_szolgfejl
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tobbi résztvevo érveit; és (e) az egyenlo feltételek kovetése, azaz az érveket 6n-
magukban, sajat evidenciaik alapjan és nem az azokat képvisel6ktol fliggden kell
megitélni.

A moddszer eldnye, hogy konnyebben befogadja a tudomanyosan megalapo-
zott nézeteket és a kutatasi eredményekre alapozza a policy alakitast. A résztve-
vok szdmara rendelkezésre 4ll elegendd id6 arra, hogy megértsék és megvitassak a
megismert nézeteket, az eredményeket. Fontos, hogy a tobbséggel ellentétes allas-
pontok, nézetek is dokumentalasra keriilnek, ami a létrejové tudasbazis részét
képezi. Ez hasznos lehet a javaslatok, eldrejelzések megfogalmazasa soran.

A deliberativ modszer nagyon hasonld a dan konszenzus-konferencidhoz,
amelyet 2010-t61 a belga soros elntkség idején az Europai Bizottsag is alkal-
mazni kezdett az OMC keretein beliil komplex problémak megoldasanak tamo-
gatasara (Europai Bizottsag, 2010). A konszenzus konferencia modszere az
1970-es években jelent meg az Egyesiilt Allamokban, az 1980-as években pedig
tovabbfejleszttették és eldszeretettel alkalmaztak Daniaban, tobbek kozott a Dan
Technologiai Tanacs is kiilonboz6 technologiai megoldasok értékelésére’. Am
mig a konszenzus-konferencia a dontés meghozatalat segitd, elokészitd funkcio-
ju, €és a benne résztvevok nézetei sok esetben nem valtoznak, s6t a tapasztalatok
szerint inkabb polarizalédnak (Scheufele, 2011), addig a deliberativ modszer
inkabb a véleményvaltozasok elérésében és mérésében érdekelt, és a tapasztala-
tok szerint tartés véleményvaltozast képes elérni. Ezért a nézetek, szemléletek
valtoztatdsanak céljara a deliberativ kutatdsi modszer alkalmasabbnak tlnik.

Magyarorszagon eddig kevés deliberativ kutatas folyt. El8szor 2005-ben al-
kalmaztak ezt a kutatasi modszertant (Horvath, 2013) romak esélyegyenléségé-
nek és tarsadalmi integracidjanak kérdését vizsgalva, Magyar Agora néven (Or-
kény — Székelyi, 2007).

A moddszer egy masik alkalmazasara az Europai Eszme-csere cimii projekt
keretében keriilt sor 2005-ben, amelyben a Budapesti Corvinus Egyetem Szocio-
logiai és Tarsadalomtudomanyi Intézete a kaposvari kistérségben végzett vizsga-
latot a munkanélkiiliség és munkahelyteremtés, illetve az Eurdopai Unio és a
foglalkoztatas-politika témakban (Dukay-Szabd, 2008).

A deliberativ modszer legujabb alkalmazasara a Nemzeti Média és Hirkdzlési
Hatosag altal kezdeményezett kutatas soran kertilt sor. A kutatasban a Valo Vi-
lag cimi televizios valdsagshow-rol alkotott kdzonségnézetek és valtozasuk
vizsgalata folyt 2012-2013 folyaman szinte teljes tarsadalmi keresztmetszetben
(Zsolt, 2013). Ez utdbbi célzottan vizsgalta, €s megerdsitette a modszer eredmé-
nyeit a tartds nézetvaltozas terén.

* Ezekr6l ¢és tovabbi tarsadalmi részvételi technikakrol jo attekintést nyujt Patai Gyorgy irdsa
(Pataki 2007).
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A deliberativ kutatas indokoltsaga a felséoktatasban

Fels6oktatasi kornyezetben — kiilondsen a kutatasi modszer hazajaban, az
Egyesiilt Allamokban, illetve ottani szervezetek nemzetkozi aktivitasa nyoméan a
vilagban masfelé is — széles korben folyik a modszer alkalmazasa mind az in-
tézmények irdnyitdsa és a dontéshozatal tdmogatisa, mind a kutatds, az oktatés
¢és a tanulds tamogatasa terén (Diaz és Gilchrist, 2010). Magyarorszagon azon-
ban tudomasunk szerint még nem folytattak felsdoktatasi céllal deliberativ kuta-
tasokat, ezért a tanulasi eredmények alkalmazasaval kapcsolatos hazai kisérlet
uttorének is tekinthetd.

A modszert kivalasztasanak szamos indoka volt, ezek koziil kiemelhetd, hogy
egy, a magyar felsdoktatasban egyeldre kevésbé ismert, &m a jelek szerint maris
félreértelmezett témarol van szo: egy, a hazai felsGoktatasi oktatok korében 2014
elején folytatott, az oktatok nemére, tudomanyos mindsitésére, illetve intézmény
szerint reprezentativ kutatas eredménye szerint (Soreco Research, 2014) az okta-
tok mintegy 19 szdzaléka ismeri a tanulési eredmények jelentését, tovabbi kb. 22
szazalékuk azonban félreértelmezi a fogalmat. Kétharmaduk pedig nem hasznal-
ja azt. Ez az eredmény nagyon hasonlé egy harom évvel korabbi adatfelvétel
eredményeihez (Vdmos, 2011), ami arra is utal, hogy alacsony a terjedési sebes-
sége ennek a témakornek. Ugy tiinik, hogy az 1j jelenségek, megkozelitések,
felsdoktatast érintd valtozasok befogadasa tekintetében nem egyedi jelenséggel
allunk szemben. Egy hét évvel ezel6tti, egész Eurdpara kiterjed6 vizsgalatban a
magyar oktatoi kar az egyik legpesszimistdbbnak bizonyult — csak a németek
,elozték meg” ebben — a bolognai folyamat eredményeit illetéen (Flash
Eurobarometer, 2007). A fels6oktatds nemzetkozi folyamatairdl, az europai és
hazai szakpolitikai torekvésekrol, ezek hatterérdl az érintettek nézetei nemcsak
megosztottak, de nagyon kiilonbozéek is (Derényi, 2006, 2008; Vamos, 2011;
Derényi és Tot, 2011). Ehhez hozza tartozik, hogy a hazai fejlesztéspolitika
szervetlen, megfeleld elézmények és alapok nélkiili, sokszor gyors adaptaciora
iranyulo, kiilsé forrasok altal motivalt célokat és fejlesztési programokat indit
(Derényi és Tot, 2011), amelyek emiatt nem tudnak egymasra épiilni és megfele-
16 hatast kifejteni.

Ha tehat az akadémiai szféraban racionalis ignorancia tapasztalhato a felso-
oktatas egyes, mas fejlesztéseket is megalapozd témairdl, és ha ilyen korilmé-
nyek kozott kell kisérletet tenni egy 0j szemléletmdd atvételével jaro eszkozfej-
lesztésre (a tanulasi eredmények alkalmazasara a képesitési keretrendszerben),
akkor adodik a deliberativ kutatds mint modszertani keret.

Az alkalmazott kutatasi médszer és folyamat

A kutatas célcsoportja a felsGoktatas oktatoi, oktatasszervezéssel foglalkozo
szakalkalmazottai voltak. Koziiliik hatvan f6 vett részt a kutatas-fejlesztési prog-

66



ramban. A minta kialakitasat meghatarozta, hogy funkciojukbol, beosztasukbol
fakaddan a témakdrok irdnt mar bizonyos nyitottsaggal, elézetes tapasztalatokkal
¢és ismeretekkel rendelkezok legyenek bevonva, de ezen beliil minél szélesebb
korbol: sokféle diszciplina képviseldi, kiilonb6z6 tudomanyos mindsitéssel, és
székhelyiik, fenntartdik, tipusuk és méretiik szerint kiillonboz6 felsdoktatasi in-
tézményekbdl.

A kutatas kezdeti adatfelvétele szerint a bevontak ismeretei, nézetei nagy val-
tozatossagot mutattak. A kutatasban a résztvevok ellenérzott koriilmények ko-
z0tt, elére meghatarozott folyamatban, 6t kiscsoportba osztva vettek részt. Ezek-
ben a kiscsoportokban rendszeres talalkozok soran (0sszesen 12 alkalommal)
folyt az ismeretek, nézetek, vélemények megosztasa. A Kiscsoportokat egy-egy,
a mintabol kivalasztott vezetd és egy-egy, a kutatds tervezését és koordinalasat
végzd szakértd moderalta. Emellett kiilsé tAmogatd szakértok is részt vettek a
kiscsoportokban, akik a folyamat monitorozasa mellett a sokféle allaspont fel-
szinre keriilésében segitették a csoportokat. A résztvevok rendszeres 0sztonzést
kaptak arra, hogy sajat anyaintézményi gyakorlataikat, nézeteiket megosszak a
tobbiekkel. A résztvevok rendszeresen kaptak szakértdi véleményeket is, ame-
lyek — 1évén 0j kérdéskorrdl szo, amelynek alkalmazasaban nemzetkdzi térben is
jelentés vitak ¢és kiilonb6z6 allaspontok érvényesiilnek — sokszor eltéré szakmai
allaspontokat képviseltek, egymassal is vitatkoztak. Egyes kérdésekre nem ala-
kultak ki kiforrott allaspontok, megoldasok. Mindez lehet6séget adott arra, hogy
nyitott, sokoldalu érveléssel folyd beszélgetés, tapasztalat-megosztis, nézet-
egyeztetés valosuljon meg.

Az eredeti modszertanhoz képest — mivel a kutatas soran fejlesztéseket is el
kellett végezni — kiilonbségek is adodtak. A résztvevok nem egy-két alkalommal
(mint a Fishkin-féle vizsgalatokban), hanem Gsszesen 12 alkalommal (elsé 6
alkalom utan egy hosszabb sziinettel) talalkoztak, altalaban kétheti, majd havi
gyakorisaggal, és a teljes folyamat nem néhany nap alatt, hanem nyolc hénap
alatt zajlott le. Mindez tartésabb és alaposabb nézetegyeztetést tett lehetové,
aminek varhat6 hatasa is mélyebb lehet. A moédszertantdl eltért az is, hogy a
csoportban torténd véleménycserén til a csoporttagoknak sajat anyaintézmé-
nylikben, sajat kollégaik korében meg kellett szervezniiik €s le kellett folytatniuk
— Osszesen harom alkalommal — egy-egy beszélgetést a csoportban felmeriilt
témak, allaspontok bemutatasira, megvitatasara. Ez a ,,szerepvaltas” a nézetek,
meggy6z0dések valtozasa terén donté fontossagunak bizonyult.

A kutatas fobb elemei, eredményei
A folyamat kezdetekor minden résztvevé kérdéives lekérdezése tortént a ki-

indul6 helyzet rogzitése céljabol. A kutatas els6 felében bdséges tudomanyos és
szakértdi input ( linkgytijtemény, preparalt szakirodalmi tételek, anyagok; eld-
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adasok, plenaris vitaval) allt a résztvevok rendelkezésére, amelyeket egy kony-
nyen hozzaférhet6 webes feliileten is elérhettek a talalkozasok kozotti idoben.

A kutatas sordn iranyitott, moderalt kiscsoportos diszkussziok zajlottak, a
sziikségessé valo, a résztvevok altal igényelt tovabbi irasos és szakértoi, kutatdi
tamogato anyagok sziilettek, a résztvevok egyéni és kiscsoportos feladatokat is
végeztek, majd kiilsd, sajat kollégaik korében tartott konzultaciot tartottak. A
résztvevok a moderatorok kezdeményezésére rendszeresen reflektaltak sajat
tanulasukra.

A folyamat végén minden résztvevo ismételt lekérdezése tortént kérdoivvel
és félig strukturalt csoportos interjuval.

A kutatas kezdetén, végén és a folyamat kozben is felvett adatok részletes ki-
elemzése még folyamatban van, ezért egyeldre eldzetes eredményeket lehet je-
lezni. A nézetek, attitidok valtozasara vonatkozd megallapitasokat a kutatas
kozben rogzitett résztvevéi megnyilvanulasokra, irdsos dokumentumokra lehet
alapozni. Mivel a teljes folyamat meglehetdsen alaposan rogzitett és dokumen-
talt, ezért a késdbbiekben tovabbi részletes elemzések végezhetdk el az anyagon.

A hazai felsdoktatasi fejlesztési folyamatok szokasos lefutasaval Gsszevetve
mar 6nmagaban azt is jelentés eredménynek tekinthetd, hogy sor keriilhetett 60
oktato €s oktatdsszervezo tarts bevonasara és bevonddasara a kutatasba. Rajtuk
keresztiil tovabbi mintegy 400 oktato, oktatasszervezé megszolitasara keriilt sor
az intézményi konzultaciok soran. (Tovabbi 100 oktat6é egy parhuzamos, a kuta-
tasi és fejlesztési folyamatot kisérd kisérleti képzési program feliilvizsgalati fo-
lyamatban vett részt 6t referencia-intézményben.)

Kezdetben (bar a résztvevok 90%-a talalkozott mar a témakorokkel) jelentds
eltérések mutatkoztak az elézetes tudas, a nézetek terén. Az elsd talalkozasi al-
kalmak soran erds szkepszis jelentkezett a témakorok megjelenitésének iddsze-
riségével, a korlilmények, a kdrnyezeti feltételek (szakpolitikai szandékok, jogi,
intézményi, szervezeti keretek, akadémiai kdzeg nyitottsaga) alkalmassaga terén;
illetve maguknak a témakoroknek a felsGoktatasban valod 1étjogosultsaga kap-
csan. Az 5-6. talalkozasi alkalomra jelentds valtozas allt be a nézetekben, le-
csOkkent a témaval kapcsolatos ismerethiany, névekedett az érvkészlet, lecsok-
kent az elutasité attitiid. A 8-9. alkalomra megjelent az elkotelezodés, a tiamoga-
to attitiid. A tajékozottsag és a tudas ndvekedésén tul a résztvevok a folyamat
végére jobban értették a kutatas témajaval kapcsolatos oktataspolitikai célokat,
azokat hajlamosak elfogadni, sajat intézményi kornyezetiikben tamogatdan ér-
velni mellettiik, alkalmazni 6ket, és erre 6sztondzni kollégaikat.

Ugyanakkor a kezdetekt6l jelen volt egy erételjes igény a résztvevok részérdl
arra, hogy érzékeljék a szakpolitikai dontéshozok érdeklodését, elkotelezettségét
is, €s hogy a kdzos eredmények masok szamara is kotelezo érvényliekké valja-
nak (ezen belill is a jogi kotelezés eszkozével éltek volna tobben). Ugyanakkor
tartds zavartsag volt jelen a jogi és eljarasi korlatok fennallasanak észlelése mi-
att, ezen nem tudtak taltenni magukat a résztvevok, ami minden bizonnyal 6sz-
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szefliiggésben allt azzal, hogy elkdtelezodtek a tanulasi eredmények alkalmazasa
mellett.

Az eredmények értékelése

A kutatas lezarulasa utan fél évvel Gjabb vizsgalatra keriil majd sor a nézetek
tartossdganak, fennmaradasanak ellendrzésére: annak feltérképezésére, hogy a
résztvevOk tudas- és véleményvaltozasa indukal-e sajat mikrokdrnyezetiikben
tovabbi valtozasokat, vagy a mikrokérnyezet hatasa erésebb, és esetleg a véle-
mények visszarendezodését eredményezi.

A bemutatott folyamat latszolag nagyon behatarolt kiterjedésti és korlatozott
hatast. Ugyanakkor a felsdoktatasban megvaldsithato valtozasok szempontjabol
valészintlileg megalapozottabb ¢és tartdosabb eredményt érhet el, mint a szokasos,
inkdbb mozzanatos jellegli implementacios torekvések. Az elso rész-eredmények
azt mutatjak, hogy a deliberativ modszer kisérleti alkalmazasa eredményes lehet:
a tudasmegosztast, nézetegyeztetést tamogatod koriilményeket biztositva a felso-
oktatdsban még akar k6zombos vagy elutasitd kozegben is lehetséges olyan fo-
lyamatokat elinditani, amelyek elfogadova és megértdvé, sok esetben tamogato-
va és elkotelezetté teszik a célcsoportok tagjait a fejlesztés targyaval kapcsolat-
ban.

Tovabbi hatasa lehet a folyamatot kiséré monitorozasnak, hogy ezek lesznek
az els6 adatolt eredmények a hazai felsGoktatasban tervezett moédon véghezvihe-
t0 valtozasokrol, amelynek tapasztalatai a tovabbi implementacios programok
tervezéséhez nyujthatnak segitséget.
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Abstract

This paper is an overview of an R&D process that has been implemented in
higher education in the past year concerning the use of learning outcomes. The
author interprets R&D as a deliberative research process, stating that there are
good opportunities for applying the deliberative method in higher education in
the case of new initiatives such as the one on introducing learning outcomes
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which is a key tool in the process of developing qualifications frameworks, de-
fining qualifications and designing degree programs in higher education. Data
show low level of knowledge concerning these topics, diverse views and atti-
tudes shared by academics towards new policy directions, implementation of
reforms and other changes initiated by the government or regional policy pro-
cesses. Obviously, ‘rational ignorance’ is present in current Hungarian higher
education which makes it reasonable to apply a method that helps participants in
developing their knowledge and focus their views on the application and possi-
ble benefits of the use of learning outcomes. The research process that is dis-
cussed has provided participants (teachers and managers) with well designed
environment for having more detailed and multi-sided information, with oppor-
tunities for open discussions and sharing their experiences, and with access to
expertise and results of state-of-the-art researches. First results show the deliber-
ative research method is applicable in Hungarian higher education as well, and it
leads to higher level of knowledge, openness and acceptance among participants
towards the use of learning outcomes. Participants — after a few occasions of
deliberation — expose supportive views and high commitment towards the topic
in question.

Andras Derényi works for the Hungarian Institute for Educational Research
and Development in Budapest (http://www.ofi.hu/english) as a research fellow
in the field of higher education. His main field of interests is the process and
tools that promote quality of teaching and learning at system level as well as in
higher education institutions. He also deals with higher education policy and
institutional strategies. Besides, he is working in various national and institu-
tional projects concerning different aspects of higher education. He serves as
member in national and international committees and expert groups such as the
National Bologna Board, network of national Bologna experts, the Advisory
Group of the European Qualifications Framework at the European Commission.
He is involved in strategic planning and policy making in HEIs, and is invited in
several research and development activities such as making country reports for
EC and OECD, disseminating results of international activities, enhancing part-
nerships and cooperation. He has been leading a larger project of the National
Development Plan for higher education aiming at developing and introducing
the Hungarian Qualifications Framework, process of validation and the applica-
tion of learning outcomes. He regularly gives lectures at the ELTE on higher
education policy.

Mailing address: OFI, 1061 Budapest, Bajcsy-Zsilinszky ut. 57. II. ép./1. em.

Email address: andras@derenyi.net
Webpage: https://ofi.academia.edu/AndrasDerenyi

71


mailto:andras@derenyi.net
https://ofi.academia.edu/AndrasDerenyi




Forgd Séandor

AZ INFORMACIOKOZVETITO SZAKMAK UJ
MEDIA KOMPETENCIAL AZ UJIMEDIA
LEHETOSEGEI

Bevezeté gondolatok, kutatasi kérdések

A szamitogép, az internet, a digitalis és mobilkommunikacids eszk6zok meg-
jelenése és térhoditasa, 1 értelmezési kontextust hozott a korabban elterjedt
médiatipusokhoz (nyomtatott és sugarzott televizios miisorok) képest. Gondolok
itt arra, hogy a hagyomanyos médiumok (nyomtatott és sugarzott) k6z0s jellem-
z6je a linearis torténetszerkezet volt —, csakigy, mint a hagyomanyos az oktatasi
folyamat szervezésre oly jellemzé narrativ logika —, hogy épitheté fel a
digitalizaci6 révén kialakult adatbazis alapon torténd tartalomszervezés logikaja,
amely mar egyfajta dramaturgiaként kezelheté. Az ijmédia™ online — tér és id6-
hatarok nélkiili nyitott — kdrnyezetében, a tanulds-tanitdsi folyamatban eldre
megtervezett mondanivaldt felvalthatjak, kiegészithetik a szabadon (véletlenen
alapul6) kibontakozé tartalomszervezési forméak.?

Az Ujmédia MANOVICH-féle interpreticidja szerint uj a fogalom uj
(nonlinedris-véletlenszer(l) narracids technikaként értelmezhetjiik a fogalmat®,
mely — a hagyomanyos narrativat kiegészitd/felvaltd adatbazis-megkozelitésen
alapulo, a tartalmat adatbazisba szervezett egyéni elemek gytijteményének tekin-

! Megjegyzés: Itt ajanlatosnak tiinik a fogalom irasmodjanak a tisztazasa. ACZEL Petra Osszetett
alakzattal egybeirja az Gjmédia kifejezést miszerint: ,,...Az ujmédia fogalom jelentésegységeinek
megalapozottsagat nem célunk bizonyitani, az egybeirassal ezt is jelezziik: nem az ijjdonsagot,
hanem a valtozast, a belso, rendszer fel6li atalakulast hangsulyozzuk vele.”

-y (0j)médiaval kapcsolatos fogalmak jelentése kiilon-, vagy egybeirassal specifikalhato; azaz a
két fogalom szokapcsolatbol szodsszetétellé valva magaban hordozza az eszkdz €s alkalmazas
értelmezésen tal a tartalomszervezés €s narrativa-alkotas alternativajat is. A késdbbiekben az
egybeirt irasmod a tartalomszerzés 0j formajanak elkiilonitésére, mig a kiilonirt format a techno-
logiara vonatkoztathat6 (1j média # tjmédia).(Forgd S. 2013)

% Lev MANOVICH? a The Language of New Media cimii konyvében az adatbazis-megkozelitéssel
interpretalja a fogalmat. Felfogasaban a népszerii multimédias enciklopédiak és mas *egyéb dol-
goknak’ a gylijteményei a legkézenfekvobb elemei az adatbazis-formaknak. Az Gjmédiat a narra-
tivat felvalto egyéni elemek gyiijteményének tekinti.
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t6 felfogas — merdben 11j szemléletre sarkallhat benniinket, hisz e felfogas szerint
a torténéseknek ,.nincs kezdetiik vagy végiik,; valojaban nem fejlédnek sem tema-
tikusan, sem formalisan, vagy bdrmely mas olyan modon, amely az elemeiket
sorrendbe rendezné.™ * Igy értelmezésemben — a 21. szazadi oktatasi terekben
kiilonosen a tartalom gyarto-fogyasztoi (’prosumeri’) szerep megjelentével —
kiilonds hangsulyt kap az online adtabazis rendszerekbdl torténd tanulodi/tanari
tartalomszervezés és kozlés, amely sokszor nem iranyitott, hanem a véletlenen
alapulo felfedezéses formakon alapul. Az wjmédia fogalomrendszere a
digitalizacio soradn kialakult adatbadzis logikat is magaba foglalja, melynek soran
a hagyomanyos narrativ felfogassal ellentétben a tartalmak elemei és egységei
tjra feldolgozhatok, illetve tetszéleges sorrendben, és médon fedezhetdk fel.

Az 1jmédia fogalmanak sokszor eltérd értelmezései és a kutatasi eredmények
arra sarkalltak, hogy attekintsem, mi kiilonbozteti meg a fogalmat a hagyoma-
nyos, a digitélis és a halézati média fogalmatél. Ugy gondolom, hogy az Gijmédia
olyan integral6 fogalom, mely az eszk6zokon és webes alkalmazasokon tul, a
tartalmak egyéni és kdzosségi szerzésén, megosztasan alapuldé megoldasok 6sz-
szességét jelenti. Kozéppontjaban nem csupan a felhasznaldi interaktivitason
alapul6 tartalomszervezés ¢s kozosségi tartalommegosztas all, hanem adatbazis-
alapon szervezO0dod Uj narracids — dravezetési — technikdk is. Ebben az értelem-
ben tehat nem csupan az eszkdzhasznalat modszertani kérdéseire gondolok, ha-
nem arra is, hogy a (hagyomanyos) oktatasi folyamatra oly jellemz6 narrativ
logika mellé, hogyan épitheto fel a digitalizacio révén kialakult, adatbazisalapon
torténo tartalomszervezés logikédja.

A tanulo részvételén, cselekvésén alapuld online tartalom-eldallitas azonban
a korabban kialakult szemléltetési és tevékenykedtetési formakat mer6ben at-
formalja. Erre mutat iranyt ACZEL" aki az "Gjmédia’,, a kulcsjellemzdinek a
digitalizaciot, az interaktivitast, a hipertextualitast, a szortsagot és a virtualitast
tartja. A szerz6 a hirfogyasztas véletlenszer felfedezésére alapozva hangsilyoz-
za, hogy a véletlenszerii felfedezés (szerencselelet"), a keresés szandékatdl fiig-
getlen rataldlds az interfészen bolyongdknak, az ujmédia bongészdinek alapél-
ménye.”” Hangsulyozza, hogy a véletlen révén eredeti célunktdl fiiggetleniil
“juthatunk jelent6és tudomanyos eredményekhez’. A szerencselelet, azonban
nemcsak az online hirfogyasztas alaptevékenységének tekinthetd, hanem a tanu-
lasi-tanitasi (helyzetre) folyamatra, hisz az online hal6zati vilagban az eredetileg
Ossze nem fliggd tartalmak — a felhasznaldi motivaciotol és kognitiv habitustol
fliggden — a keresés soran 1j mindséget alkotva Gsszetartozova valhatnak.
fgy az eredetileg 6ssze nem fiiggdk a keresésben és a kovetkeztetésben dsszetar-
tozova lesznek. Feltételezésem szerint a tanorak felépitése mikroelemekbdl (re-

4 Megjegyzés: Az adatbazis elemeknek 6nmagukban nincs narrativéja, az adatbazis és a narrativa a
gyarto felhasznalo altal keriil kapcsolatba annak fliggvényében, hogy a felhasznalé milyen gon-
dolatok megformalasahoz, miiveletek végrehajtasahoz alkalmazza 6ket. Ezekhez a miiveletekhez
jéarulnak hozza az ujmédia-kdrnyezet eszkozei és alkalmazasai.
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kordokbol) torténik, amely megfeleltetheté a manovichi logikanak. Az Gjmédia
tehat 0j narracids technikak kifejlesztését is el6hivhatja, ami jelentdsen befolya-
solja a tanarok modszertani kultarajat, hiszen a tanitasi o6ra szerkezeti vaza is egy
rendezdelv alapjan épithetd fel, mely a tanitasi 6ra menetét, szerkezetének 1épé-
seit, vagyis a tanorai dramaturgiat hatarozza meg. Az adatbazis és narrativa kap-
csolatan alapul6 ujmédia-felfogas — a végtelennek tiind lehetdségeit tekintve — az
ismeretatadason til alkalmas a szemléltetési lehet6ségek megujitasara, befoga-
doi motivacio erdsitésére, a digitalis kompetencia fejlesztésére csakugy, mint az
értékrendszer-formaléasara és alakitasara.

Kérdéses, hogy mennyiben jatszanak szerepet a pedagoégus munkajaban, a
moddszerekben, szemléltetési és tevékenykedtetési formakban ezek az elére nem
prognosztizalhato tartalmak, és milyen hatassal lesznek a didaktikai tervezo
munkdjara, a tematikus tervezéstol az oravazlaton at, az dnreflexidig. Egyaltalan
a halozati média alkalmazasok révén beszélhetiink-e tervezhetéségrol, vagy csak
az egyes tartalmi elemek logikai soksziniisége irhato le.

»AZ informaciokozvetité szakmdk vjmédia kompetencidi, az ujmédia lehetd-
segei” cimil kutatasi alprojektet az a kérdéskor hatarozta meg, hogy a tudasat-
adas milyen formaban valosul meg a 21. szdzad jmédia kdrnyezetében. A kér-
dést illetden bizonytalansag van, mert az online vilag végtelennek tind tudas-
elemeinek integralasa mar talmutat a haldzatalapu tanulds-szervezési formakon.
Kijelenthetjiik ugyanis, hogy az ujmédiara jellemz6 véletlenszerliség kezelése és
a véletlen tanulési formak keretbe foglalasa még nyitott kérdés a tanarképzésben.
A spontan, sokszor a véletlenen alapulo, felfedezo tanulasi formak, mind olyan
faktorok, amelyek kutatasa elengedhetetlen mind a tanuldk, mind pedig a most
felnovekvd pedagdgusgeneracid szamara. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil,
hiszen jelen van a mindennapjainkban, €s az oktatasi kultiiranak viszonyulni kell
hozza.

Ujmédia értelmezések

Nemzetkozi kitekintés

Az ujmédia® értelmezését illetéen nehéz hatarvonalat hizni, egyrészt az id6-
rendi korszakolasok kozotti kiilonbség, masrészt az eszkdz és /vagy alkalmazas
szerinti eltérd felfogasok miatt. Szamos szakteriileten hasznaljak, példaul a nyel-

5 Megjegyzés: Ertelmezésemben: Az ujmédia fogalma nem csupan egy korszak (modern, poszt- és
késé modern) kronologikusan fejl6dd médiakornyezet (offline, online eszkozok és halozati al-
kalmazasok) valtozatait jelenti, hanem az adatbazis-logikan alapul6 felhasznaloi (civil) tartalom-
szervezés/elallitas egyéni és kozosségi lehetdségét is, melyben a narrativaalkotas sajatos egyedi
valtozatai jelennek meg. (Forras: FORGO S. Az ijmédia hatasa In: Nagy-Kiraly Vivien (szerk.)
Meédiatudatossag az oktatasban: Konferenciakdtet. Konferencia helye, ideje: Budapest, Magya-
rorszag, 2013.11.12-2013.11.13. Budapest: Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, 2013. pp. 97-101.
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vészetben, kommunikacidoban- és médiatudomanyban, a miivészetben, mely
utobbiban létrejottek olyan fogalmak, mint a digitalis miivészet, a szamitogépes
miivészet, a multimédia miivészete, az interaktiv miivészet.®

Az Eur6pa Parlament” allasfoglalasa szerint az uj média ,, ...a hdalozatba kap-
csolt digitdlis informdcios és kommunikacios technologiak leirdsdara hasznala-
tos” " révén lehetségessé valik az eurdpai kozszféra létrehozésa.

MCQUAIL™ A tdmegkommunikacié elmélete cimii konyvében az 1j médi-
umokat négy fo kategoriara — személykozi kommunikacids, interaktiv jaték,
informaciokeresési és kollektiv részvételi médiumokra — osztja tartalom-, fel-
hasznalas- és kontextustipus kiilonbozéségek szerint. Az ujakat a régiekt6l meg-
kiilonboztetd jellemzoként kiemeli az interaktivitas mértékét, a tarsas jelenlét
fokat, a tartalom feletti autonomia fokat, valamint a jatékossag és személyesség
fokat.

Maga a fogalom az ujdonsagot hangstilyozza, annak ellenére, hogy sokak vé-
leménye szerint az jjmédia egyik kiemelt eszkdze, a mobiltelefon gyakorlatilag
a mar miikodé médiaeszk6zok 1) kontosben valo megjelenésének tekinthetd.

FLEW"™ megallapitdsa szerint az jmédia fogalma tagabban értelmezhetd,
beleértve olyan elemeket, mint a konvergencia, a globalizdacié, a kibertér, a digi-
talis gazdasag, az interaktivitas €s a hdlozati biztonsaggal kapcsolatos kérdések.

SCHIVINSKI és DABROWSKI lengyel szerzok szerint: ,,Az tjmédia bar-
mely digitalis eszkozon, interaktiv felhasznaloi visszacsatolason, illetve kreativ
részvételen alapulo, barmikor a mindenkori igény szerinti tartalomhoz valé hoz-
zdférést biztosité jelenség.”™ Az ujmédia masrészt tartalmazza az 1j tartalmak
szabalyozasmentes (irregularis), valosidejii 1étrehozasanak lehetdségét is.

Hazai értelmezések

Az ujmédia fogalmat a hazai szakteriiltek kepvisel6i rendszerint technologiai
determinacion alapuld lokalis/mobil eszkozokkel (RADOY)®, a web 2.0 alkalma-

6 Megjegyzés: Hazai példaként a Kitchen Budapest [KIBU] emlithet6. URL: http://bit.ly/UV42Vy
Letoltés: 2014. Majus 3.

! Megjegyzés: Az Eurdpa Parlament allasfoglalasa szerint az j médian alapulé kommunikacios
gyakorlat révén lehetségessé valik az eurdpai kdzszféra 1étrehozasa. Az indoklas a kovetkezo-
képpen szol:
~Mivel az ’0j média’ kifejezés a halozatba kapcsolt digitalis informacios és kommunikacios
technologiak leirasara hasznalatos; mivel ezek az 01j technologiak elésegitik az informaciok ter-
jesztését és a megnyilvanulasok sokféleségét, valamint lehetévé teszik egy deliberativabb de-
mokracia felépitését; mivel az elektronikus kdzosségi médiumok a nyilvanossag 0j formait te-
remtik meg, amelyek fizikailag elszortan helyezkednek el, de 6sszekdti 6ket az azonos téma
iranti k6zos érdeklddés, és magukban rejtik annak lehetségét, hogy 1j, transznacionalis nyilva-
nos szférat hozzanak létre,

8 Megjegyzés ,,Az jmédiaba beletartozik a szoveges-, képi- és audiovizualis tartalomipar minda-
zon terméke, amelyek fogyasztasa és felhasznalasa szamitogépes kornyezetben torténik, bizo-
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zésaival (KOLT_AYXi)9 vagy esetleg a konvergens médiaval azonositjak.
BALAZS Géza™ szerint; , az informatikai forradalommal egyiitt kibontakozott
az uj média lehetosége. Ma még nem tudjuk, hogy milyen eszkoz lesz ez, foltehe-
toleg a televiziokesziilekhez és a szamitogéphez hasonlatos képernyds készség,
amelyet a tele- és a tomegkommunikacio egyesiilése, és az oridsi méretii szami-
togépes adatbdzisok lehetésége teremt meg.” SZAKADAT™ a multimédids,
halozati és interaktivitas jellegén kivill az \jmédia, ,, ...ujszerti egyéni és k6zos-
ségi cselekvési formdit...” szocialis jellegét emeli ki. ACZEL az ujmédiat ...
nem elsdsorban a kronologikusan eldrajzoléddé médiumszaporodas vagy a kivite-
lezé technoldgidk” sajatossagaként, hanem sokkal inkabb a ’média identitas-
valtozasa’ szempontjabol fogja fel, fontosnak tartva az *6émédiahoz’ vald viszo-
nyaban mutatkoz6 megkiilonboztetd jellemzOk megragadasat.

DOBOVICZKI®" szerint — az 0j média latdsmod teriiletét a milalkotasok
struktirajanak nyitott/zart oppozicioban vizsgalva — hangsulyozza, hogy [...]
elemzés targyava kell tenni: az uj kommunikdcios technikakat, tovabblépve az
uj-média névvel illetett jelenségkort. Ez azért is lényeges, mivel az ezzel a jelen-
seggel egyiitt fellépd uj tipusu ismeretegyiittes olyan alapvetd orientacios készle-
teinket is kikezdte, mint példaul a reprezentdciordl, a latasrol alkotott hagyoma-
nyos elkepzeléseink. [...]

FEHER Katalin a digitalizdacio, a deregularizdcio, a decentralizdcio és a de-
mokratizdalodas 4d betiivel siritett roviditésbe foglalja az 4j médiarendszer jel-
lemzdit, melyeket a technika és tarsadalom viszonylataban lezajlo jelenségek
valtozasaban érhetdk tetten, hangsulyozva, hogy az ujmédia demokratizalodasi
ismérveit, mely révén aktivizalhatdo a tarsadalmi szerepvallalas, a kozéletben
vald részvételt. A szerz az Gjmédia fogalmat vizsgalva megallapitja, hogy az
angol ,,new media" kifejezés valt a 21. szdzad médiatechnologajanak 6sszefogla-
16 fogalmava.® Egy masik tanulmanyaban (FEHER, 2008) olyan generaciora
mutat ra, amelynek természetes kdzege a digitalis vilag. ,,.... amelynek tagjai
rendszeres felhasznaloi az uj médianak, azaz a szamitogépnek, az internetnek,
valamint az ezekhez kapcsolodo technologidknak (mobilkommunikdcio, zene- és
videomegosztok stb.), illetve életviteliik ezekkel szoros osszefiiggést mutat (ép-
pugy, ahogyan a naluk idosebb generdcio kiorében a televizio vagy a radio a

4 £ 99XVi
meghatdrozo.”

nyos foku interakciot tesz lehetové a fogyasztok vagy a fogyaszto és a kiado kozott és terjesztése
valamilyen digitalis formatumban valosul meg, altaldban a vilaghalo vagy a harmadik generacios
mobilhalézatok kozvetitésével”

’ Megjegyzés: Megjegyzés: Lasd még itt: Koltay Tibor: Kérdések és valaszok az irastudas 0j
formairol. URL: http://bit.ly/WSYyud [elektronikus dokumentum] utolsé hozzaférés ideje: 2013.
januar10.

A szerz6 a digitalis irastudas kiteljesedését elemezve hangsulyozza, hogy ,,Az 1j média kialaku-
lasat nagymértékben a Web 2.0 megjelenése eredményezte, de kevésbé definialt volta folytan,
nemcsak ennek eszkdzeit hasznalja, hanem azzal Iényegében azonos™.)

7


http://hu.wikipedia.org/w/index.php?title=Bal%C3%A1zs_G%C3%A9za&action=edit&redlink=1
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=329
http://bit.ly/WSYyud

NADASI™" — média-rendszertani tipolégidjaban — kiemeli az UNESCO al-
tal'®, "0’ jelz6vel is ellatott IKT (New Information and Communication Techno-
logies — NICT) eszk6zok ¢és technologiak, tarsadalom és gazdasagformalo jelen-
toségét, hangsulyozva, hogy ,, ... az informacio eléallitasa, tovabbitasa, és taro-
lasa évszazadok ota intézményesitett szolgaltatas is, az informacio megszerzése,
az informalodni tudds képessége azonban, egyéni érdek és kompetencia.” A
folyamat elkezdddott, de a neveléstudomanyba torténé beagyazodasa még varat
magara.

A konyvtar és informaciotudomany képviseldi (KOLTAY, 2010) is foglal-
koznak az 1j diszciplinaval, a fogalomtisztazast illeten a neveléstudomanyban
azonban ,alapmiivek” még nem jelentek meg, bar tébb tanulmany és kutatas
(FORGO, 2008, BORBAS™" 2013 DANY I**, 2013) is foglalkozik kérdéskorrel.

BESSENYEI" a formalis szabalyozassal ¢és a kitelezd tantervvel szemben az
lllich-i gondolatot emeli ki, miszerint ,,..a tanulds folyamata a legtébb esetben
véletlenszerii, s még a legcélratorobb tanuloknal sem az oktatds programja sze-
rint megy végbe. (...) A tanulds az esetek nagy részében mintegy melléktermék-
ként jelentkezik mas munkanak vagy szorakozasnak tekintett tevékenységek so-
ran.” (Itt a tanulasi folyamatban a véletlenszeriiségen alapuld ismeret-
elsajatitasra helyezem a hangsulyt, — beleértve az olyan tanoraszervezést, amely
dinamikusan szamol a tanulas az informalis és nonformalis keretit —, nem pedig
az intézmény-szeri oktatas eltorlésének szandékara.)

A kutatas szakirodalmi hattere

BRUNER™ a gondolkodas két formajarol kiiloniti el: az elvont fogalmakkal
dolgozo logikai-tudomanyos, paradigmatikust — mely a logika (és a matematika)
eszkoztarat hasznalva, oksagi Osszefiiggéseket az allitasok igaz vagy hamis vol-
tat keresi, mig a masik forma a gondolkodas narrativ médja, melynek tartalmat
nem elvont Osszefiiggések, hanem — idébeli és térbeli, valamint valdsagos és
fiktiv — a szereplok altal atélt torténetek alkotjak, legyen az szépirodalom vagy
filmmiivészet.

A 21. szazadi uralkod6 tanulas-eleméleteken (behaviourizmus, kognitiviz-
mus, konstruktivizmus) tal a haldzatai Gjmédia-koérnyezetben egyre nagyobb
terliletet kovetelnek az olyan irdnyzatok, mint felfedezd onkezdeményezo
(AEBLI 1963), szocidalis (BANDURA, 1976), szocio-konstruktivista
(VIGOTSZKI1J, 2000), és ezek online kornyezetre értelmezhetd Oniranyitasos-

1% \World Conference on Higher Education, Higher education in the 21st century - Vision and
Action. Thematic debate: From traditional to virtual: the new information technologies
UNESCO, Paris, 5-9 October 1998.
http://www.unesco.org/education/educprog/wche/principal/nit-e.html Letoltés: 2014. méjus3.
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onszabdlyozé (BARNARD™ et al. 2008), tanulasi formak, ahol a tanulok képe-
sek a tanuldsi tevékenységeik tervezésére, végrehajtasara és kontrollalasara.
Nem beszélve a vilaghalo végtelen tartalmaibol adodé véletlen (random™”
learning) tanulési forméakrol. Ez utobbi gondolkodasi formakat GREGORC*" az
érzékelés-megismerés elvontsdga (konkrét-absztrakt) és sorrendisége (szekven-
cidlis—véletlen) alapjan tesz kiilonbséget. A sorrendiség szekvencidlis és a vélet-
lenszerii formainak az absztrakcidoval lehetséges valtozatait' konkrét-
szekvencialis (CS), absztrakt-szekvencialis (AS), absztrakt-random (AR), konk-
rét/random (CR) kiilonbozteti meg. A szerz6 fenti tipusokat sszegezve megal-
lapitja, hogy a CS tipust a Szisztematikussag tervszeriiség, az AS tipust a kutatas-
felfedezés, a CR-t az Gszt6ndsség, mig az AR-t a(z) a nyitottsag, fogékonysag
(multimodalis abszorpcipitivas) jellemzi.

Az ujmédia kornyezetben torténd tanulési folyamat elemzése soran tehat nem
mellézhetd az a tény hogy a gondolkodasi folyamatot meghatarozza a megisme-
rés absztrakt és konkrét szintje csakiugy, mint az észlelés szekvencialis és vélet-
lenszeri komponensei. A megismerési és adatszervezési formak kiilonb6z6 val-
tozatai mind elemeit képezhetik az jjmédia alapu tanulasszervezésnek ugymint;
a szisztematikussag, az impulziv kutatas-felfedezés, csakugy, mint az 6sztonos-
ség, spontaneitas €s a 'mindenség’ irdnti nyitottsag. Ebben az értelemben nem
tehetd kiilonbség az egyes tipusok kozott, igy hat az online tanulasi kdrnyezet
adta nyitott (mikro)tartalmak képezik az (jmédia alapti tanulas hajtdéanyagat,
ahol nincs vége a tudasnak, ami nem feltétleniil tanulasnak, hanem inkabb alko-
tasnak, konstrualasnak nevezhetd.

Az Gjmédia nemcsak platform, nemcsak eszkoz és alkalmazas, mely alapjan
azt gondolhatnank, hogy a kognitiv folyamatokra erésen befolyasold hatassal
bir. A Bloom-i taxondémia alapjan azonban az affektiv és cselekvéses teriiletre is
vonatkozik, (még ha az csak a flipbookokban térténé lapozasra vonatkozik is).

Feltehet6 az a kérdés, hogy a premodern-modern- posztmodern kor tanulas-
elméletei mennyiben alkalmazhatdék a késé modernkorban, hisz a 20. szazad
elején, sot a masodik harmadaig még kozel sem nem allt rendelkezésre az a késo
modernkorra széles korben elterjedt és fejlett infokommunikacios technologiai
bazis — kiilondsen a halézatosodas technologiai alapjai —, amely napjainkban
nemcsak az oktatast, hanem a gazdasdg minden teriiletét athatja. Gondoljunk itt

12 Megjegyzés: Gregorc tipologidja: 1. concrete/sequential (CS), 2. abstract/sequential (AS), 3.

abstract/random (AR), and 4. concrete/random (CR). Az egyes elemek tulajdonsaglistaja a k-
vetkezo:

1. Szervezett , stabil, termékeny , maximalista

2. Preciz, fogalmi, fantaziaduds, latomasos, véleményalkotd

3. Kivancsi, ontevékeny, impulziv , tirelmetlen

4. Spontan, alkalmazkodo, nyitott, érzékeny
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a reformpedagégia vivmanyaira™, vagy a ROGERS-féle személykdzpontu, segi-
t6 interperszonalis kommunikacion alapuléd fejlesztésre. BESSENYEI™ a re-
formpedagdgia hatdsainak korlatairdél megallapitja, hogy ,,... a minden korosz-
taly szamara nyitott oktatadsi intézményrendszerek, a hétkoznapi szereplok szer-
ves bevondsa a tanuldsba, az egyiittmiikodo, dialogusokra alapozott tanulds, a
legkiilonbozobb tuddsforrdasok igénybevétele, az iddsek és a kortdrs csoportok
tapasztalatainak szerves bevondsa — korukban még sziikségszeriien utopiak ma-
radtak.” Ha igen, akkor, milyen szempontok elvek érvényesithetok koziiliik a
késd modern halozati uj média-kdrnyezetben?

KRUSE™ — a Bundestagban tartott eléadaséban az internet és a digitalis tar-
sadalom 0Osszefiiggésérol, a kovetkezOket mondtas:,,....nem lehet megjosolni,
hogy mi fog torténni a digitalis tarsadalmakban, mert ezek nem linedris rendsze-
rek, amelyekben a pillangéhatds érvényesiil.” Ez azt jelenti, hogy egy kaotiku-
san miikddd dinamikus rendszerben a véletlenszerli folyamatok pozitiv vissza-
csatolasai képesek megvaltoztatni a rendszer milkodését. Ez az alapelv nemcsak
a tarsadalmi, hanem az emberi pszichikum kutatésa soran is ismeretes. Ugy gon-
dolom, hogy a megismerési folyamatokhoz kapcsolédéan a tanitas-tanulas-
tervezés sem keriilheti meg ezt a kérdéskort, hisz a nem linearis rendszerek eld-
dei — a modernkor hagyomanyos analog technologiakon alapulé médiumai — a
nyomtatott 'print' és a sugarzott ’broadcast’ radio- és tévéadasokon alapultak,
melyek kozos jellemzdje egyfajta linearis torténetszerkezeten (konyv, hang és
mozgdkép) alapult, €s igy juttatta el a tartalmakat a felhasznalékhoz.

LENGYELNE™ szerint a linearis rendszerekben ,,A kommunikdcié monda-
nivaloja a szoveg elérehaladtaval fokozatosan alakul ki, hisz minden mondat
lépésrél-lépesre pontosithatja a korabbi szavak jelentését.”

A linearis és nonlinearis rendszerek kozds tulajdonsaga, hogy a rendszerbdl
kivalasztasra keriil6 itemek, a linearis szervez6dést tartalmaknal az elérehaladas
az elemi egységekbodl — nehézségi fokukat tekintve ndvekvd sorrendben, — Szo-
ros algoritmus alapjan torténik, mig a nem linedrisban is 1étezik egy tobb elaga-
zast tartalmazé algoritmus, de az egy eldére kivalasztott meghatarozott tartalom-
bol. A véletlenszerii tartalomszervezés esetében a linearitast egy nem csupan
elagazisos szerkezet valtja fel, hanem a végtelen halozatos adatmennyiség,
melyhez nem vezetnek kijeldlt utvonalak. Mig a linearis tartalomszervezés soran
a mondanivald 1épésrdl-1épésre fokozatosan alakul ki, a véletlenszerii tartalom-
szervezés esetében a fent abrazolt linearitast egy elagazasos haldzatos szerkezet

3 FREINET gyermekkozpontasagara, MONTESSORI a gyermeki képességekbe vetett hitére, a
Waldorf iskolak komplex esztétikai, intellektudlis és emociondlis nevelés egységére, DEWEY
tapasztalat révén vald tanulasi felfogasara (megfigyelések, tevékenységek, alkotas)

14 Megjegyzés: TARI Annamaria: Ki a fontos: En vagy En? Tericum Kiado, 2013 ,Peter Kruse
professor 2013-ban ezt mondta a Bundestag meghallgatasan az internet és a digitalis tarsadalom
Osszefliggéseirdl: ,,Rendszerelméleti megkozelitésben alaptézis, hogy az utdbbi években az
internet a tarsadalmat stulyosan megvaltoztatja."
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valt fel. Az jmédiat leirdo gazdag fogalmi halo arra utal, hogy az adatbazisbol
fakado entitasok és a humén interfész (vo. MANOVICH 2001)™ segitségével
megvaldsuld reprezentacid a tanulasi-tanitasi folyamatban, az ismeretelsajatitas-
sal torténd tanulas révén megtarthatja a linearis és elagazasos jellegét csakugy,
mint a véletlenszerti itemekbdl allo felfedezéses, véletlen tanulasi formakat is.
(Forgd 2013y

Egy hazai példan keresztiil Pajtokné Tari Ilona altal szerkesztett
Netszozkészlet™ " oldalon oktatasi adatbazis rekordjaibol tetszlegesen véalogat-
hatunk az oktatast tamogatd szemlélteté és informaciofeldolgozast segitd
mikrotartalmakbdl ugymint: abrak, diagramok, illusztraciok, animaciok, audio-
vide6 tartalmak, internetes forrasok, sulinet tudasbazis, enciklopédiak, (online)
konyvtarak, offline CD-k. Ezen tilmenden tantervek, oratervezetek, valamint
bemutatok, szakcikkek segitik a hallgatokat gyakorld pedagdgusok oktat-
neveldmunkajat.

A 21. sz4zadi kés6 modern korszakanak jelensége az ujmédia kornyeze-
tében zajlo halozatalapu tanulas, melyben a k6zos tudaskészlet 1j narracios tech-
nikak kifejlesztését is eléhivhatja. Ez a szempont viszont a tanarok modszertani
kultarajahoz képez elengedhetetlen adalékot. Hisz maga a tanitasi ora szerkezeti
vaza is egy rendez0 elv (figyelemfelkeltés, motivalas, a célkitlizések, a didkok
elozetes ismeretei épités, az 1 anyag prezentalasa, rendszerezés, rogzités, gya-
korlas, a tanultak alkalmazasa, a tanulok teljesitményének ellendrzése, értékelés)
szerint torténik, mely a tanitasi 6ra menetét, szerkezetének 1épéseit, vagyis a
tanorai dramaturgiat hatdrozza meg.

Az adatbazis-alapu tartalmak, mint az ajmédia komponensei

A tartalomszervezés adatbazis logikan alapulo felfogasa (v6. Manovich
2001) alapul szolgalhat arra, hogy kiterjessziik az ujmédia fogalmanak technolo-
giai determinacion (eszkdz, webkettes alkalmazasok) alapulé felfogasat, a sza-
mitogeép altal szervezett jmédia-kdrnyezet adta 11j spontan tanorai elbeszélési
modokra, a narrativa-alkotas dramaturgiajara, melyben a kognitiv teriiletek mel-
lett/helyett kiemelt szerepet kap az emocionalis atélés, az érzelmi toltés is.'

Az Ujmédia fogalma nem csupan egy korszak (modern, poszt- és késé mo-
dern) kronologikusan fejlodé médiakdrnyezet (offline, online eszk6zok és halo-
zati alkalmazasok) valtozatait jelenti, hanem az adatbazis-logikan alapul6 fel-

B Megjegyzés: A szerzd a szamitogépes korszak sajat kifejezd eszkdzének az adatbazist tekintve,
felfogasaban a népszerti multimédias enciklopédidk, és mas ’egyéb dolgoknak’ a gylijteményei
a legkézenfekvObb elemei az adatbazis-formaknak. Egyfajta adatbazis-kultararol beszél, amely
a HCI kulturalis interfészén keresztiil miikodik, igy az adatbazisra nem mint szdmhalmazra,
hanem mint szimbolikus kulturalis formara kell tekinteni.

10 (vO. Forgd: Az ujmédia hatdsa az draszervezésre. http://forgos.ektf.hu/)
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hasznaldi (civil) tartalomszervezés/eldallitas egyéni és kozosségi lehetdségét is,
melyben a narrativa-alkotas sajatos egyedi valtozatai jelennek meg. (FORGO S.
2013.)xxviii

Mar a programozott oktatas nonlinearis valtozata soran is megfogalmazodott,
hogy a tandri személyes interakci6é hianyaban a tanuld vagy eltéved a szovevé-
nyes tartalomban, demotivaltta valik, elveszti munkakedvét, és esetleg feladja a
munkat. Ez a kudarc, frusztracié a véletlenen alapul6 tartalomelérésre kiillondsen
igaz, hisz ebben a haldzatos online vilagban a végtelennek tiind szovevényes
tartalmak eléréséhez nem vezet kiralyi t, mivel nincsenek olyan univerzalis
programok, amelyek megadnak a didkok szamara az optimalis tananyag-elérési
utvonalakat. Az ijmédia-tartalmak interfészre torténd aggregaldsa tovabbra is a
pedagdgus feladata, azoknak a stratégidknak az elsajatitdsa, amelyek lehetdvé
teszik a tanuld szdmara a hatékony, 6nallo, felfedezo tanulast, alkoto-konstruktiv
tevékenységet.

Ez a szempont viszont a tanarok modszertani kultirajahoz képez elengedhe-
tetlen adalékot, hisz az Oraszervezés- és vezetés a tervszerliség €s tudatossag
mellett nem mell6zheti a véletlen, sokszor improvizativ elemeket sem. Hisz a
tanitasi ora szerkezeti vaza is dramaturgia: a tanulok figyelmének felkeltése,
motivacidjanak biztositasa, az 6ra célja, a didkok eldzetes ismeretei, az Uj anyag
prezentalasa, rendszerezés, rogzités, gyakorlas, a tanultak alkalmazasa, a tanulok
teljesitményének ellenérzése, értékelés, hazi feladat — mind a tanitasi 6ra mene-
tének, szerkezetének lépései mind egy egészet alkotnak.

A fenti elv, bar hasonlit nonlinearis, hipertextualis tanulasra, azonban a vélet-
lenszerii tartalomelérés feltételezi a SIEMENS- és DOWNES-féle konnektivizmu-
son tal mas tanuldselméletek —példaul a proba-szerencse tanulason talmutatd
random learning elmélet— figyelembe vételét is. Fontos szerephez juttatva a ke-
resés szandékatol figgetlen ratalalasra, felfedezésre a “szerencseleletre”, mely
“interfészen bolyongoknak, az “Gjmédia bongészdinek alapélményeként” is ér-
telmezhetd. (ACZEL i. m.)

Ugy gondolom, hogy a konnektivizmus onmeghatarozasahoz sziikséges el-
méletek is lesziikiiltek a behaviourizmus, kognitivizmus és a konstruktivizmus®’
teriiletére; az Gjmédiarol torténd fogalomalkotas ujra-, vagy tovabbgondolasra
késztetheti a szakmat, a tanulaselméleteket illetden.

v Megjegyzés: A szocio-konstruktivista elméletek ugyanis (amelyeket gyakran allitanak szembe a
radikalis konstruktivista irdnnyal), azt hangsulyozzak, hogy az egyéni tudaskonstrukci6 kifeje-
zetten a szocialisan kozvetitett folyamatokban alakul ki. (VIGOTSZKI1J, 2000)
http://mek.niif.hu/05400/05446/05446.pdf vo. http://tanmester.tanarkepzo.hu/konstruktivizmus
Letoltés: 2014. Majus 3.
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A Kkutatas célja és modszerei

A kutatas egyik célja az, hogy képet kapjunk az informacioatorokité szak-
makban tevékenykedok korében az IKT-n tGlmutatdé ujmédia rendszerek haszna-
latanak oktatas-modszertani ismérveirdl. Feltételezésiink szerint az informacio-
atorokit6 szakmaban (tanar, informatikus konyvtaros, és mozgokép és médiakul-
tara, kulturalis orokség szakos hallgatok korében) iddszer(i feltarni, hogy az
informaciés tarsadalom ,,gyakorlasadhoz” milyen -elengedhetetlen ,,gyarto-
fogyaszt6i” kompetencidk sziikségesek. Az jmédia nemcsak platform, eszkoz,
hanem filoz6fidja és a kognitiv folyamatokat erdsen befolyasold hatdsa is van.
Ez az 0j tanulasi forma azonban modszertani megljuldst, megujitast kivan egy
szemléletvaltas mellett, amelyet a tanarképzésbe integralni kell.

A feltételezésem alapjaul szolgal, hogy az online médiakornyezetben a tanu-
lasi-tanitasi folyamatra (informacio-szerzésre) a felfedezéses modszer a jellem-
70, ahol a tanar nem mint informaci6-atado, hanem tartalomszervezo inspirator,
segitokeént van jelen. Ennek alapjaul szolgal az ij tipust online halozati tanulés-
ol ™ tett megallapitdsom, miszerint: ,,...halozati tanulés, tanulokdzpont(, irre-
gularisan szervez6dd tanulasi forma, mely a tanuld autonomidjan és spontan
tudascserén alapulva mar nem hierarchikus, hanem sokiranyt, decentralizalt és
sokcsatornas; a kollaborativ tanulasra 0sztonozve kibontakoztatja a tanuléi krea-
tivitast” .

Az elektronikus tanulas 2.0 valtozatanak megjelenése ujragondolésra készte-
tetheti a szakmai k6zosséget a didaktikai elveket, modszereket illetden, tobbek
kozott ujragondolandd a tanitasi — tanulasi folyamat megszervezésének a kér-
déskore, a tananyag egységes keretrendszerbe foglalasa, valamint a tananyag
tanuld szamara hozzaférhetdvé tétele, ill. annak kizarolagossaga.

A kutatas indoklasa, részletes célkitiizései:

— A kutatas az Gjmédia diszciplina alapjainak hazai megalapozasa.

—  Tisztazni kivanjuk, hogy a meglévé ismeretek és készségek felmérését, a

kivanatos kompetencidk azonositasat.

— A médiumok a konvergencija és diverzifikacioja révén kialakult ujmé-
dia-rendszer altalanos ismérveinek, valamint a tanitasi-tanulasi folya-
matra gyakorolt hatasrendszerének feltarasat.

— Annak vizsgalata, hogy mit és hogyan tanulnak az Gjmédia rendszerrel,
és a mobil (tablagép, e-konyv), okostelefonok segitségével.

— Az Gjmédia eszkdzok oktatasban torténd megjelenésével, hogyan lehet
értelmezni az IKT kompetencia hierarchiat, hogy lehet jra gondolni
egyfajta haldzatalapu és/vagy jmédia kompetencia rendszert.

— A vizsgalddasok/kutatasok kiterjedhetnek, mind a kozoktatasra mind
pedig a pedagdgusképzésre.

—  Interdiszciplinaris megkdzelitéssel kivanjuk feltarni a halozatalapa 1j
médiumok hatasmechanizmusat — kiilonds tekintettel a tanulas kulcs-
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mozzanataira (tartalom megjelenitése, motivacio, rugalmassag, kreativi-
tas, tanuldi teljesitmény értékelése).

Az 0jmédia kutatas™™ sziikségességét, a probléma exponalasat korabban mar
kozzétettem. ,, Tudomasul kell venniink azt a tényt, hogy az elektronikus tanulas
halozati alapu, alulrdl szervezédo paradigmaja mar tobb éve jelen van a fiatalok
korében. Siirgésen at kell gondolnunk, hogy az uj médiarendszer és az e-
learning 2.0-ds megolddsok mennyiben alkalmasak az élethosszig tarto tanulds
tarsadalmi, oktataspolitikai kihivasainak a megoldasara, segitésere. Valaszt kell
adnunk arra a kérdésre, hogy a webkettén alapulé e-learning 2.0-ds tanuldsi
forma — rugalmassdga, flexibilitasa, szabadon szervezethetdsége (irregularitds,
autonomia) révén — képezheti-e a kozeljovében a neveléstudomanyi, szakmaod-
szertani kutatasok, alkalmazasok f6 aramat, vagy egyfajta sarlatansag, altudo-
many (gerillapedagogia) taptalajanak tekintendd mindaz, amit nem a pedagogu-
sok, hanem tanitvanyaik alkotnak és tesznek kozzé a vilaghalon.”

A legfontosabb kutatdsi kérdések megfogalmazésa a kérddives vizsgalat ér-
dekében mar megtortént:

— Rendelkezik-e a hazai az informaciokozvetité szakmakban tevékenyke-
dok egy véletlenszer(i mintajanak tobbsége (pedagogusjeldltek, pedagd-
gusok, konyvtarszakos hallgatdk, konyvtarosok, mozgdképkultura sza-
kos hallgatdk és szaktanarok) az ijmédia 1j tartalomszervezésen alapuld
kiterjesztett diszciplina ismeretével?

— A meglévé (IKT-UjMédia) kompetenciak, ismeretek és készségek azo-
nosithatok-e, és megfelelnek a kutatasi célban megfogalmazott tartalom-
szervezeés kozpontu szemléletnek.

— A médiumok a konvergenciaja és diverzifikacioja révén kialakult ujmé-
dia-rendszer hogyan hat a tanitasi-tanulasi folyamatra.

—  Mit és hogyan tanulnak az ijmédia rendszerrel, és a mobileszkozok (tab-
lagép, ekdnyv és okostelefonok segitségével?

— Az Gjmédia eszkdzok oktatasban torténd megjelenésével, hogyan lehet
értelmezni az IKT kompetencia hierarchiat, hogy lehet ijra gondolni
egyfajta haldzatalapu és/vagy jmédia kompetencia rendszert.

—  Milyen a lokalis és halozatalapti 0j médiumok hatdsmechanizmusanak,
jovojének megitélése — killonds tekintettel a tanulas kulcsmozzanataira
(tartalom megjelenitése, motivacio, rugalmassag, kreativitas, tanuloi tel-
jesitmény értékelése).

—  Okoz-e nehézséget az Gjmédia rendszer — adatbazis logikan alapuld —
oktatasba torténd bevezetése jelenleg Magyarorszagon?

Ugy gondolom, hogy az ujmédia fogalomrendszerét illetden nem elégedhe-
tiink meg a medialis technologiai szemlélten alapulé fizikai eszkézokre (tablagé-
pek, okostelefonok, iTV) vonatkoztatott értelmezéssel, hanem a hdldzati
(webkettén alapuld) tudasszervezodési formakon keresztiil a tartalomszervezés
uj formajaig is eljutunk.
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Az 0j médiarendszert elsGsorban az oktatasi modszerekre gyakorolt hatasuk,
befolyasolo szerepiik alapjan ajanlatos sorra venni. Azokat a tanar és tanulo
tevékenységének részeit képezd — az oktatasi folyamatban folyamatosan jelenlé-
v6, ismétlodo Osszetevoket kell sorra venni,—, amelyek kiillonboz6 célok érdekeé-
ben eltérd stratégidkba szervezddve keriilnek alkalmazasra. (Oktatdsi modsze-
rek: az el0adds, a magyarazat, az elbeszélés, a szemléltetés, a megbeszélés, a
vita, a tanulok kiseldadasai, a projekt, a kooperativ tanulas, a szimulacio, a sze-
repjaték, a jaték, a hazi feladat.) Fontosnak tartom tehat az oktatasi modszerek 1)
médias(technikai és tartalomszervezési) tamogatasanak kidolgozasat.

A kutatas elokészito szakaszaban attekintjiik az emlitett szakok (informatikus
konyvtaros, kulturalis 6rokség, mozgoképkultara és médiaismeret, pedagdgus-
képzés) tantargyi haloit és tematikait acélbol, hogy feltérképezziik megjelenik-e
benne valamilyen (nyilt, rejtett, kozvetlen, kozvetett) formaban az jmédia, €s ha
igen, milyen tanegység keretében és milyen formaban. Ezt kovetéen a kapott
eredményeket kategorizaljuk, és felvazoljuk a megjelend problémakoroket. Az
Osszefiiggések feltarasara kvantitativ mérdeszkozt (kérddiv) fejlesztiink, amelyet
egy eldmérés (pilot study) forméjaban teszteliink, egy kis mintdn. A mérés
eredményeinek kiértékelésére leiré statisztikat hasznalunk. ™"

Az integralt ijmédia terv fazisaban méro és ellendrzo eljarasokat dolgozunk
ki, és kijeloljik a vizsgaland6 valtozok korét. Ezt kovetden egy tartalomfejlesz-
tés szakasz soran kidolgozunk olyan tartalmakat és integralt megoldasokat, ame-
lyek jol illeszkednek az Gjmédia elveihez és jellemzdihez (pl. nonlinearitas).
Terveziink egy elektronikus tananyagfejlesztést is, amely sordn az Gjmédia esz-
kozrendszeréhez illeszkedd segédletek, tutoridlok, rovid leirasok késziilnek az
egyes programok hasznalatahoz.

A kovetez6 szakaszban az elkésziilt anyagok és a mérések eredményeinek ta-
pasztalatait implementaljuk a felsdoktatasi gyakorlatba. A zar6 tanulmanyban
tantargyi diszciplinanként kozoljiik a tantervi halok kiértékelése és a kvantitativ
mérés soran kapott eredményeket, javaslatokat tesziink az ijmédia alkalmazasa-
nak lehetdségeire.

Osszegzés

Az Gjmédiat leir6 gazdag fogalmi halo arra utal, hogy az adatbazisbol fakado
és a human interfész segitségével megvalosulo reprezentacio a tanulasi-tanitasi
folyamatban, és az ismeretelsajatitas soran torténd tanulds megtarthatja linearis
¢és elagazasos jellegeét csakugy, mint a véletlenszerti itemekbdl allo felfedezéses,
véletlen alapu tanulasi formakat is.

Alkalmasnak tlinhet — végtelennek tind lehetdségeit tekintve — az ismeretat-
adason tul a szemléltetési lehetoségek megujitasara, a befogadoi motivacio erd-
sitésére, a digitalis kompetencia fejlesztésére csakugy, mint az értékrendszer
formalasara ¢és alakitasara.
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Tovabbi kutatas targya lehet még, hogy az 0jmédia (eszkoz) €s az ujmédia
(modszertan) alkalmazésdhoz milyen tandri kompetencidk sziikségeltetnek?
Milyen fokozatai vannak a hasznalatnak, vannak-e egyaltalan fokozatok, vagy a
véletlenek sodornak az alkalmazasuk vilagaba? Milyen tanari tervezod, el6készitd
tevékenység sziikséges az Oravezetés, irdnyitds, tandrai kooperacio mederben
tartasahoz? Az eszkdzhasznalat modszertani kérdésein tul a (hagyomanyos)
oktatasi folyamatra oly jellemz6 narrativ logika mellé — tartalomszervezést- és
kozlést is értve — hogyan épithet6 be a digitalizacio révén kialakult adatbazis és
az algoritmus logikdja? Az Gjmédia tehat 0j narracios technikak kifejlesztését is
megkoveteli.

Az Gjmédia fogalma nem csupan a késé modern kor médiakdrnyezetét tar-
talmazza, hanem a (civil) felhaszndloi tartalomszervezés lehetoségét, beleértve a
tudasatorokito (tanari) szakmaban tevékenykedd, alkotd pedagogusokat is.

Megjegyzés: A tanulmany a Tarsadalmi Megujulas Operativ Program IKT a
tudas és tanulas vilagaban — human teljesitménytechnologiai (Human Perfor-
mance Technology) kutatdsok és képzésfejlesztés cimet visel, TAMOP-4.2.2.C-
11/1/KONV-2012-0008 azonositészami projekt keretében késziilt. A projekt az
Eurodpai Unid timogatasaval, és az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval
valosult meg.

Abstract

New media competences in the infomediary professions and the
respective options

The concept and experiences with the new media show tremendous variety in
related scholarly fields. While studies in communications, motion picture studies
(film studies), and library science professionals have examined this discipline in
detail, pedagogical sciences have not yet produced the “fundamental works”
clarifying the concept.

The varying forms of the term’s grammatical appearance in the Hungarian
language carries a different meaning as a compound word, or, as separate ex-
pressions, they pose additional challenge. Viewed as the synonym of the new
technology-related component in information and communication technology
(ICT), it is primarily a device or application, and the concept could possibly be
identified with Web 2.0 technology as well. It must be noted, however, that a
New Media perspective relying on the logic of data bases has not been devel-
oped yet.

In addition to approaching the subject from the point of view of traditional
and digital media the actual scope of the field of New Media can be determined.
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Consequently, 1 will have to be explored whether the notion of New Media
should be restricted only to mobile devices, tablets, smart phones, or perhaps
interactive television and on-line applications. My lecture along with a device
and content based perspective will look at New Media from a new angle, as a
novel form of content arrangement. While traditional media provided content
either in a printed or electronic form following a linear structure, the Ma-
novichian approach of New Media defines the concept as a narrative technology.

While traditional illustration methods used in the education process have
been a widely researched subject, the respective content arrangement and
presentation options provided by New Media devices— mainly due to the wide
variety of producer-specific digital platforms—have not yet been fully explored.
Consequently, the focus should not only be on the applicability of analogous
principles to digital equipment, but also on how the traditional narrative-based
version of content arrangement is transformed by New Media utilizing a data
base logic. Additionally, how can a narrative be constructed from a data base?
How can the main components of traditional pedagogical theory be adapted in a
world dominated by New Media? What is the role of New Media in the teaching
and learning process? Are the current learning theories suitable for the scientific
interpretation of data-base oriented New Media perspectives?

The purpose of this lecture is to describe the structure, professional objec-
tives, currently identified correlations, and research results of the 2.2 module of
the TAMOP-4.2.2.C project. The module titled New Media competences in the
information transmission professions and the respective options was launched to
provide an answer to the above mentioned questions

This study has been prepared within the framework of the TAMOP-4.2.2.C-
11/1/KONV-2012-0008 project titled ICT in the world of knowledge and learn-
ing (Research and curriculum development related to Human Performance
Technology). The above mentioned project is co-financed by the European Un-
ion and the European Social Fund.

Sandor Forgé PhD, (1952) College Professor with habilitation, Department
Chair, Department of Instruction and Communication Technology of Eszterhazy
Karoly College, Leader of the e-Learning Methodology Research Group. Profes-
sional background and qualification: engineer, educational sociologist, instructor
of technology (Master of Pedagogy and Sociology of Education, E6tvos Lorand
University, Faculty of Science).

He serves as a full time instructor of both undergraduate and graduate
students (MA level) majoring in teacher training, information management, and
motion picture culture programs. Other instructional tasks include the
arrangement and delivery of further training programs and research project ma-
nagement.
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He is senior fellow at the Doctoral Program of Education at the Eszterhazy
Kéroly College and ELTE University, Budapest. Main research interests include
the role of demonstration and illustration options in the education process,
quality assurance of electronic educational materials and services, the
pedagogical and didactic aspects of new media systems and network-based
learning.

An overview of his scientific career:

He began his scholarly career with studies on career socialization,
communicational skill development, and communication theory in the 1980s.
From 1993 he helped the launching and organizing of distance learning
programs along with elaborating the theoretical and practical foundations of the
discipline of media informatics and the conceptual range of media competence.
He has investigated quality assurance issues related to e-learning materials since
2002. In 2007 he expanded the scope of his research to include the application of
modern educational and instructional methods including I(C)T and since 2008
he has been involved in the research of the intra and interdisciplinary aspects of
new media systems. As member of the Information Society Instruction and Re-
search Group (ITOK) at EKC he has led numerous curriculum development and
research programs.

He serves as member of several Hungarian Professional Associations;
Ministry of Education, National Education Science Conference, Hungarian
Academy of Sciences, Hungarian Virtual University Network, Agria Media ICT
Conference, regular participation in the workflow of ICEM, International School
Equipment Council and AECT.

Web: http://forgos@ektf.hu

e-mail: forgos@ektf.hu

Mailing address:

Eszterhazy Karoly College,3300 Eger, Eszterhazy sq. 1.
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Forray R. Katalin — Hives Tamas

A KOZOSSEGI TANULAS FORRASAI

1. A fogalom és a hattér

A kozponti fogalom, amelyre kiilon hivatkozni nem fogunk, de az elemzés
célja éppen ennek figyelemmel kisérése, a szocialis tanulas. A fogalom pszicho-
logiai sikon is értelmezheté — a tanulds szocializacios folyamatat értik alatta,
illetve e folyamatnak a pszichés mechanizmusait vizsgaljak. (N. Miller — J.
Dollard, 1941, Bandura, 1986) Masfeldl egyfajta tarsadalmi funkcioként, tarsa-
dalmi aktivitasként, az egyének csoporttevékenységekbe torténd onkéntes be-
kapcsolodasaként — valamiféle ,,civil kurazsiként” foghaté fel. Wenger (2000)
késébb a tarsadalmi tanulas” fogalmat hasznalva népszeriisiti ezt. Fontosabb,
hogy a magyar szakirodalomban joval korabban talalkozunk vele. Kozma Tamas
(1985) konyvében a szocialis tanulast a tarsadalmi valtozasok egyik kiemelkedd
elemének tekinti és elemzi.

Az alabbiakban azt tekintjiik at, hogy a torténetileg sokféle etnikum egyiitt-
¢élésébol épiilld Magyarorszag az Eurdpai Unioba tortént belépés kornyékén,
illetve utana ismét soknemzetiségiivé kezd valni. Ez a folyamat éppen a feln6tt-
kori tanulés sajatos forméjaként is szemlélhetd, hiszen mind a bekdltozok, mind
a benn él6k U ismeretek tomegével szembesiilnek, amelyeket el kell sajatitani-
uk, és ki kell alakitaniuk az egyiittélés, a kolcsonds alkalmazkodasok, a kolcso-
nods tanulasok rendszerét. Azt is figyelemmel kisérjiik, hogy az orszadg népessé-
gének az a része, amely torténetileg és kulturalisan tobbé-kevésbé elkiiloniil a
tobbségtdl: a ciganysag e valtozasokbol profital-e, vagy ebben a tarsadalmi fo-
lyamatban is kiviilallo marad.

2. Beilleszkedés a kozosségbe

2.1. Kiilfoldi bekoltozok

Az els6 vilaghaborut koveto békekotésig a torténelmi Magyarorszag teriileté-
nek jelentds része kevert etnikumu volt. A haboru utani teriileti megosztasoknak

deklaralt célja volt a kevert etnikumu teriileteknek a szomszédos orszagokhoz
vald csatolasa. Ennek kovetkeztében — a masodik vilaghdbort utani teriiletren-
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dezés alapjaban ezt erdsitette meg — Magyarorszagon a ciganysagon kiviil alig
maradt a régi népcsoportok tagjaibdl 6shonos népesség. Ennek ellenére mar az
1950-es években folytatodott a nyelvet és kulturat apold nemzetiségi oktatas,
amelynek nemzedékeken ativeld hagyomanyai voltak korabban.

A rendszervaltads utan kezdddott térvényhozasi munka egyik fontos eleme
volt a nemzeti kisebbségek jogallasanak és oktatasanak rendezése. Az 1j torvény
fenntartotta, s6t bovitette a nemzetiségi oktatast mind tartalmilag, mind szerve-
zetileg. Uj elem volt a ciganysag 3shonos nemzetiségként valo elismerése, ennek
kovetkezményeképpen sajat nyelviiknek, kultardjuknak az allami oktatasba valo
bevitele. (A meghatarozas, amelyre hivatkozni szoktak, az ENSZ is alkalmazta
az Gn. Capotorti-definicio, amely 1977-ben sziiletett (Capotorti, 1977).

Az orszag lakossaganak szerkezetében jelentds valtozast hozott az Eurdpai
Unibdba vald belépés. Mar a dontés kozeledte az eurdpai orszagok polgérait a
Magyarorszagra valo bekoltozésre csabitotta. A 2004-es belépés és a 2011-es
népszamlalas kozott négyszeresére emelkedett a nyugat-eurdpai uniés tagallam-
ok huzamosan Magyarorszagon tartdzkodo — sajat lakassal is rendelkezé — pol-
garainak a szama.

A betelepiilés célpontjai olyan térségek, amelyek az elmult fél évszazadban
folyamatosan veszitették el népességiiket. A hatarvidékeken az 6slakosoknak az
Otvenes években tortént kitelepitése-eliizése nyoman féként ciganyok telepedtek
le. A maradék helyi lakossagbol a koltozni tudok elmentek, a megmaradtak el-
oregedtek. A valtozasokat felgyorsitotta példaul Baranyaban a banyak bezarasa,
az Alfold tanyas vidékein pedig az attraktivitasat vesztd, leépiilo mezogazdasag
mutatkozott egyre kevésbé képesnek arra, hogy jovot kinaljon lakoinak.

A Heti Vilaggazdasag (2011 és 2012) elemzése szerint a 2004-es EU-
csatlakozas ota a hazai német koldnia nagysaga példaul nem egészen 7 ezer forol
csaknem 22 ezerre, az osztrakoké félezerr6l tobb mint 4 ezer fére ndvekedett.
Ugyancsak szamottevéen emelkedett a hosszabb id6n at itt id6z6 angolok, fran-
ciak, olaszok és hollandok szama is. Ok a vizsgalt év elején mér tul voltak a 2-2
ezres létszamon, ami hat-nyolcszoros novekedést jelent az el6z6 évtized kozepé-
hez képest. (Demografiai Evkényv, 2011).

A hazénkban most €16 205 ezer kiilfoldi allampolgéar koziil durvan minden
harmadik roméan illetdséglinek — tilnyomorészt az anyaorszagba atjott erdélyi
magyarnak — szamit. Az esetiikben regisztralt csaknem 74 ezres 1élekszam csok-
kenést jelez: a mult esztendében mar tobb mint haromezerrel kevesebben éltek
itt, mint egy évvel korabban (76 878). Az utobbi idében apadni kezdett az itt
tartozkodo karpataljai magyarok (hivatalosan ukran allampolgarok), s a bacskai
magyarok, vagyis a szerb allampolgarok szama is. Nem tudjuk, mi magyarazza
ezeknek a csoportoknak a csokkenését, csak feltételezziik, hogy a nyugat-
europaiak szamara megfizethet6 hazak, lakasok szamukra talsagosan dragak.

A hollandok — 1étszamaik és ingatlanvasarlasuk miatt is — sajatos magatartast
tanusitanak. Gyugy, Hacs, Ag, Lad, Kurd, Szakcs, Biissii, Pollany, Tortel, Tevel,
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Zavod — turisztikai értelemben felkapottnak a legkevésbé sem nevezhetd telepii-
léseket favorizalnak. A 2800 hazai falu koziil a legnagyobb érdeklédés a Duna—
Tisza kozén néhany tanyas telepiilés irant mutatkozik: a Cegléd mellett fekvo,
négyezer lakosti Csemé kozségben példaul 85 hazat, telket vasaroltak meg hol-
landok az utdbbi évtizedben. Az erés kalvinista hagyomany térségben élénk az
érdeklodés Nagykoros €s a vele szomszédos Kocsér, tovabba Kiskunmajsa irant
is, ahol 57-57, illetve 41 ingatlant szereztek mar. Az alfoldi kiilteriiletek mellett
feltinG vonzerdvel bir a Dél-Dunantul — itt nem szolgal magyarazatul a kalvi-
nizmus, talédn inkabb a taj sz€psége. Baranyaban 6sszesen 750, Somogy megyé-
ben 680 ingatlannak van holland tulajdonosa.

Esettanulmanyunkban azonban nem rajuk, hanem egy betelepedéként kevés-
bé kozismert népcsoportra, a finnre koncentralunk.

Egy soknemzetiségii falu

A vizsgalt Baranya megyei falu egykori nemzeti kisebbsége a német volt: Az
eltizott német csaladok leszarmazottai megvették a csalad egykori hazat vagy
Gjat vasaroltak. Igy a kis falu ma a helyi magyarok mellett a finnek és a németek
kozos hazaja. A falu nagy linnepléseit is egyre inkabb ezek a csoportok rendezik.
(G6zgomboc-fesztival, mézeskalacs-kiallitas, baba-kiallitas az egykori németek
nemzetiségi viseleteibol)

A finnek nem tipikus” bekolt6z6 csoport az orszagban. Azért érdemes Oket
kiemelni, mert megjelenésiikkel jol mutatjak a bekoltdzés torvényszeriiségét és
véletlen voltat egyarant. A finnek bekoltdzéséhez véletlen nyujtotta az elsd 1¢-
pést: a kornyéken jard finn festomiivésznek megtetszett a falu, hazat vett, és
elkezdett ismer6soket ,,toborozni”. Ma a faluban é16 kézel harminc finn csalad
¢élénk nyilvanos ¢letet €1, rendszeresen bekapcsolodnak a kulturalis alkalmakba,
maguk is kezdeményezdi és résztvevoi ezeknek. A mindenki altal tapasztalt,
legfeltiindbb jelenség a finnek aktiv életmddja, rendszeres sportolasi szokasaik.
Reggelente egyediil vagy kisebb csapatban gyalogolni, kocogni indulnak. Kiilo-
nosen az feltiing a helybelieknek, hogy nemcsak a fiatalabbak, hanem a legidé-
sebbek is aktivan mozognak. A finnek mobil életvitelérdl, tervekben gazdag
jovoképérdl pozitivan beszéltek, altalaban hozzatéve, hogy ebben jobb anyagi
helyzetiik is vélhet6en szerepet jatszik.

A finnek nyelvtanulasi aktivitasat a helyiek igen nagyra értékelik, és részben
ennek is kdszonhetd a helybeliek egy részének nyitottsaga a finn nyelv irant, a
Pécsi Tudomanyegyetem szakemberének bekapcsolasaval nyelvtanfolyam kez-
dédott. A mindennapi érintkezések, kertbeli munkalatok, kozos fozések, illetve
barati finnorszagi utazasok soran azok, akik szoros kapcsolatot apolnak a fin-
nekkel, mar szert tettek kisebb finn szokincsre. (A telepiilés nyelvhasznalati
kérdéseirdl részletesebben 1. Heltai 2012)

A telepiilésen miikodo két korusba elsdsorban kdzépkortiak, fiatal csaladosok
jarnak. Az egyik inkabb egyhazi korus, a miséken szokott énekelni, mig a masik
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inkabb német nemzetiségi korusként mikodik. A probak az egyiittléten kiviil
tanulési alkalmakat is jelentenek. Mindkét korus énekel németiil is, a nemzetisé-
gi kérusban finnek is részt vesznek, akik finn dalokat tanitanak.

A gyerekek szamara a nyari sziinetben, juniusban és augusztusban szervezik
meg kétszer egy hétre a Var-Lak gyerektabort. Elsdsorban olyan gyerekek vesz-
nek rajta részt, akiknek nagysziilei a telepiilésen laknak, 6k maguk viszont sziile-
ikkel mar kiilfoldon élnek. A tabor célja, hogy a gyerekek egyrészt jobban meg-
ismerhessék csaladjuk gyokereit, masrészt pedig a kézmiives-foglalkozasok,
kirandulasok, csapatjatékok, tematikus napok, okoprogramok soran kozelebb
keriiljenek egymashoz (Példaul minden nap mas torténelmi kort idéznek meg,
ahhoz kapcsolodo ruhazat készitésével és kiilonbozo jatékokkal.) Az 6konapra
mar a telepiilés lakossaga is gytjti a felesleges palackokat, amikbdl a gyerekek
kiilonbozo eszkozoket készitenek. Este egyiitt folytatjak a barati tarsasagok a
jatékot valamelyik nagysziilénél. A tabor harom fiatal anyuka kezdeményezésére
indult, akkor még f6leg sajat gyermekeik sziinidejének aktivabb és hasznosabb
eltoltésének céljabol. Ok dolgozzak ki és szervezik meg minden évben a prog-
ramokat, amelyeket részben palyazati pénzbdl, részben pedig a résztvevok altal
befizetett 6sszegbdl finansziroznak.

A finnek altalanos nyitottsaga, a kozosségi életben vald aktiv részvételiik
mellett csaladi é€letiik és otthonaik zartsaga is gyakori tapasztalata a helybeliek-
nek. Korabban a falu kérusa is jart mar Finnorszagban. A magyar kultiraval
torténd megismerkedés a finn testvértelepiilések kozosségeiben is kdzosségi
tevékenységekhez vezet. 2013 tavaszan husvéti Osszejovetelre keriilt sor, ahol
kozosen himestojasokat és magyaros ételeket is készitettek.

Ez a k6zség jol példazza az ,,idegenek” és a helyi lakossag kapcsolatait: a be-
koltozok szines és sok kapcsolatért dolgoznak, a helyieknek viszont a beko1t6z6
uj ismeretek forrasa. Példaul szamos helybéli csalad — a finnektdl tanulva — sza-
unat is berendezett sajat hazaban, mar pedig ez a dontés az informalis tanulas
kézzel is foghato eredménye.

Még egy részletet emeliink ki. A helyi ciganysaggal a bekoltoz6knek — de a
kozség szerteagazo civil szervezeteknek — sincsen kapcsolata. Interjhinkban
talalkoztunk kiilonb6zé nemzetiségi, tarsadalmi csoportokkal vald kozos ren-
dezvényekkel, azonban a helyi cigdny 6nkormanyzat, maguk a cigany emberek
szoba sem kertiltek.

2.2. A ciganysag

A 2011-es népszamlalas adatai alapjan orszagosan 315 583-an mondtdk ma-
gukat romanak, ciganynak, mig az el6z6 népszamlalasban ez a szam 206 ezer
volt. A 1étszam jelentds emelkedésének valdszinilileg az az oka, hogy legutobb
tobben vallaltdk szarmazasukat, valaszoltak az etnicitasra iranyuld — nem kotele-
z6 — kérdésekre. Ebben kozre jatszott az is, hogy a népszdmlaldst megelézéen
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jogvédok és roma Onkormanyzatok széleskorii kampanyban azt kérték, hogy a
cigany/roma emberek valljanak etnikai hovatartozasukrol.

Az utdbbi id6ben a ciganysag iskolazottsagara nagyobb nemzetkozi figyelem
iranyul, és kiilon programok szervezddnek iskolazottsaguk emelésére. Azt is
elore kell bocsajtani, hogy az Europai Unidban a népcsoportot rendszerint nem
nevezik meg — mas népcsoportot sem —, am ,,mindenki tudja”, mikor van réluk
sz6 (Forray, 2012).

A 2011-es népszamlalas szerint a nem roma népességnek csupan 4,5%-a nem
végezte el az altalanos iskolat, addig ez a cigany/roma népesség 22,3%-rol
mondhaté el. A kdzépfoku iskolat érettségi nélkiil elvégzett, a szakmai oklevél-
lel rendelkezé népességnél nincs kiugro kiilonbség a tobbség €s ciganysag ko-
zOtt, de egyre nagyobb az eltérés, a magasabb végzettségi szinteken, amit mas
kutatasi adatok is megerdsitenek. (Fehérvari, 2008) Mig a nem roma népesség
17%-a diplomas, addig e csoportnak csak 1,2%-a, 6sszesen 2607 f6.

Teriiletileg vizsgalva a cigdnysag iskolazottsagat, altaldnossagban megalla-
pithatd, hogy azokban a megyékben van tobb érettségizett vagy diplomas cigany
lakos, ahol alacsony szamban élnek. Ezek foleg az északnyugati megyék, vala-
mint Pest és Csongrad megye. Ennek oka az lehet, hogy a tobb és jobb munkale-
het6séggel rendelkez6 teriiletekre nagyobb szamban vandorol képzett munkaerd,
kozottiik ciganyok is.

Az altalanos iskolat nem befejezett cigany népesség elsOsorban az észak-
keleti és Bacs-Kiskun megyében talalhatd (/. térkép). Ezekben a térségekben
altalaban is alacsonyabb az ott él0k iskolai végzettsége, koztiik a vizsgalt tarsa-
dalmi csoporté is. A Dunanttl déli felének megyéi e mutatd tekintetében igen
eltérden viselkednek. Mig Zala és Somogy megyében igen magas az iskolazatlan
cigany népesség aranya (25% koriili), addig Baranyaban joval alacsonyabb, ked-
vezének mondhatd 17%. Nem csak az alacsonyan iskoldzottak aranya kedve-
z6bb Baranyaban, de az orszagos atlaghoz képest sokkal magasabb a szakisko-
lai/szakmunkasképz6 végzettséggel rendelkezOk aranya is. Sajnos ez a diploma-
sok esetén mar nem mondhat6 el. Még igy is feltételezhetd, hogy Baranyaban
erételjesen hatnak a javulasra az elmult hiisz esztendd azon oktatasi innovacioi,
melyek a ciganysag iskolazottsaganak emelését céloztak. (Sziics és mtsi, 2012)
A szakiskolai/szakmunkasképzo végzettséggel rendelkezdk legmagasabb arany-
ban Komarom-Esztergom megyében, illetve Budapesten élnek, az északkeleti
megyék ezen iskolazottsagi szinten is nagy elmaradast mutatnak. A diplomaval
és érettségivel rendelkezd cigany népesség a fovarosban koncentralodik, itt a
cigany népesség 6%-a diplomas, Csongrad megyében pedig az orszagos atlag
kétszerese, 2,4%-uk rendelkezik diplomaval.
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8 osztalynal kevesebbet végzett 15 éven feliili cigany/roma népesség aranya, 2011
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Szerk. Hives T 2013. Forrés: KSH Népszamlalds 2011

1. térkeép

A megyék kozott 6tszoros teriileti kiilonbség mutatkozik az érettségivel ren-
delkez6 roma népesség aranyaban. Mig ez az érték Budapesten 14% felett van
addig Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében csupan 2,8%. Lathat azonban az is,
hogy Baranyaban, mely szintén a leszakad6 gazdasagi térségekhez tartozik, van
elorelépés a ciganysag kozépfoku iskolazottsagaban — kdszonhetden a célzott
intézményi tdmogatasnak (jol miikddo iskolai integracios programok, nagysza-
mu tanoda, Gandhi Gimnazium).

A fentiekben roviden elemzett folyamatokat és teriileti kiillonbségeket korab-
ban — részben még ma is — a teljes népesség korében is megfigyelhettiink. Es ami
még fontosabb, amig az ilyen jellegli valtozasok mogott organikusan fejlédo,
iskolazodo kozosségek allnak. Azonban népességiink vizsgalt csoportjara ez az
utobbi feltétel nem érvényes. Rogziilnek a kedvezétlen helyzeth térségek és tar-
sadalmi csoportok, amelyeket az aluliskolazottsag jellemez. Az elmult évtized-
ben minden eréfeszités ellenére tovabb nétt a szakadék a ciganysag és a tobbség
iskolazottsaga kozott, és ennek megfeleléen az életesélyek kozotti eltérés is to-
vabb ndvekedett. (Hives, 2006) A kedvezo adottsagu térségek pozicidja is meg-
maradt; az ollo két szara — kedvez6 és kedvezobtlen adottsagu térségek, valamint
a roma és nem roma népesség tarsadalmi mutatoi kozott — folyamatosan nyilik,
ami rontja az orszag fejlodésének kilatasait, sot veszélyezteti a tarsadalmi békeét
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is. Bar elemzésiinkben csak az iskolazottsagra tériink ki, de a foglalkoztatottsag
szempontjabol is elmondhatd ugyanez. Mig a nem roma megfelelé kort népes-
ség 64%-a dolgozik, addig a cigany/roma népességnél 26%-os ez az arany. A
foglalkoztatottsag teriileti megoszlasa hasonlé az iskoldzottsagéhoz, vagyis a
leszakado térségek nagyaranyt munkanélkiilisége nagyfoku elszegényedést és
kilatastalansagot tiikr6z, amely erételjesen hat a roma népesség iskolaba valod
hosszabb tava befektetésének elmaradasara.

A Tanoda-progamok

A tanoda-program olyan civil — tehat egyértelmiien szervezett tanulason ki-
viili — tanulasi alkalom, amelynek célja, hogy iskolaskori gyerekek és fiatalok
elkotelezett felnbttek és sajat kortarsaik korében és segitségével kapjanak tamo-
gatast iskolai tanulmanyaik sikerességéhez, de ami ennél is fontosabb, lehetdsé-
giik nyiljon olyan kulturalis ismeretek és technikdk elsajatitasara, amelyeket
szerencsésebb kornyezetben nevelkedod kortarsaik csaladjukban szereznek meg.

HEFOP programok keretében tamogatott tanoda programok helye
¢és az cigany népesség aranya 2001-es népszamlalas szerint

@ HEFOPI20042.1.4 program
keretében tamogatott tanodak

# HEFOPI200512.1.4-8 program
keretében tamogatott tanodik

cigany népesség
aranya

W nogyon mags
B magas

B atiagos

B alacsony

(] nagyon alacsony
[_] nincs adat

Szerk.: Hives T. 2012

2. térkeép

A munka kezdetei a kilencvenes évekre nytlnak vissza. Alapvetden francia
mintara tamaszkodd iskolan kiviili tdmogatasrol van sz, amelynek lényege,
hogy a tanulasi problémakkal kiizd6 diadkok civil szervezeti keretek kozott kap-
nak oktatasi €s altalanosabb szocializacios tdmogatast. Az elsd ilyen jellegii te-

97



vékenységet a dél-dunantuli hatokori, Pécsett miikodé Amrita Egyesiilet inditot-
ta 1994-ben Pécsett. (Varga 1999) A Tanoda elnevezést erre a civil keretben
torténd tAmogatésra elészor a Jozsefvarosban inditott program haszndlta. (Szdke
1998) Napjainkban pedig a ,,tanodaprogram”, mint gy(jtéfogalom fedi le azokat
az orszag kiilonbozo térségeiben, a helyi sajatossdgokhoz igazodd, iskolan kivii-
li, civil fenntartast intézményeket, melyek szolgaltatasrendszeriikkel a hatranyos
helyzetli diakok kulturalis, szocialis, lelki és tanulmanyi tamogatasat nytjtjak. A
program klubszeriien szervezett formaban valosul meg, a didkok egyéni fejlesz-
tésben részesiilnek, vagy éppen kozos kulturdlis programban vesznek részt, ér-
deklodo felndttekkel beszélgetnek. A tamogatasnak ez a civil formaja elterjedt
az orszagban — jelenleg kozel 100 tanoda miikodik.

A teljes népességhez képest korilkben nagysagrenddel magasabb az iskola-
rendszerbdl értékelhetd szaktudas nélkiil kikeriilok aranya és a lemorzsolodas —
ezért szamukra kiilondsen fontos a hatranyokat csokkent6 és az iskolai eléreha-
ladast biztosit6 tanodaprogram

1. tabldzat
15 éven feliili népesség iskolai végzettsége, %

nemzetiség | 8o0.| 8. évfo- Ko6zépfoku is- Erett- Dip-
alatt lyam kola érettségi ségi loma
nélkiil, szakmai
oklevéllel

nem ro- 4,5 27,5 21,0 29,9 17,1
ma/cigany

ro- 22, 58,3 13,1 51 1,2
ma/cigany 3

egylitt 4,8 21,7 20,8 29,6 17,1

Példaul 2013-ban Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében éppen a legrosszabb
helyzetii kistérségekben nem miikddott tanodaprogram. Ugyancsak hianyzik ez a
fajta civil tanulasi lehetdség Ozd kistérségben, amely az orszag legszegényebb,
leginkabb hatranyos helyzetti teriilete. Baranya megyében a legtdobb program
Pécsett és kornyékén miikddik, de a Dunantil legnagyobb részén nincs olyan
kistérség, amely ebbe a kategoriaba esne, és tanoda sem miikodik. Viszont Bu-
dapest és kornyéke az orszag legfejlettebb térsége, €s itt mégis jelentds szamu
tanoda miikodik.
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Tamop tanoda programok helye és a
cigany népesség aranya (2001-c¢s népszamlalas szerint) S - P
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2011-ben megvaltozott a helyzet. Ozd térségében mér tbb tanoda van, az
egész megyére jellemzo, hogy a leginkabb elmaradott térségekben is megjelen-
tek a programok. Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében azonban tovabbra is kevés
tanoda miikodik (4 tanoda), és azokbdl is csak egy van leghatranyosabb helyzetii
térségben. Hajdu-Bihar megyében jelentésen nétt a tanodak szama (haromrol
kilencre), mig Nograd megyében viszont haromrol egyre csokkent.

A Dél-Dunantilon a helyzet csak némileg valtozott, Baranydban, Somogy
megyében tovabbra is nagyon kevés tanoda miikodik, ellenben Tolna megyében
négy miikddo tanoda kapott tamogatast, jollehet itt korabban egy sem volt.

A tanoda-programok hatékonysagarol nincsen rendszeres adatgyiijtés, ezért
csak azt allapithatjuk meg, hogy ez a civil kezdeményezés — igaz allami forrasok
tamogatasaval — jelentOs népszerliségre tett szert. Ha nem is modositott jelentds
mértékben a ciganysag altalanossagban kedvezdtlen pozicidin az iskolazasban, a
személyes kapcsolattartas, az iskolan kiviil kulturalis kinalatban val6 intenziv
részvétel a legrosszabb helyzetben €16 roma gyermekek és fiatalok szamara esé-
lyeket kinal a tarsadalomban val6 aktiv részvétel tudatossagahoz, valtozatossa-
gahoz.

3. Osszegezés
Kissé tulsagosan megszoktuk, hogy egy-nyelvii, egy-szokasu orszagban

¢éliink. Ez a helyzet azonban megvaltozni latszik. Irasunkban kiragadott példakon
keresztiil probaltunk attekinteni olyan helyzeteket, amelyekben a részvevok ta-
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nuldsa spontan formakban torténik. Két példat emeltiink ki: az egyik a hazat-
lakast vasarlo kiilfoldiekre iranyitotta a figyelmet, a masik pedig a hazai cigany-
sagra. Az elmult években az orszag egyes falvaiban jelentés szama, aranyu kiil-
foldi allampolgar jelent meg, akiknek nyelve, szokasai, ¢életvezetése eltér a hely-
ben megszokottol. A helybéliek szamara ) élményeket jelentenek, am ezzel
egylitt gyakran 1uj munka-alkalmat is. A masik példank a cigdnysag, amely —
szemben a bekdltozo jomodu kiilfoldiekkel — szegénységével, iskolazatlansaga-
val jelent ,jidegen” csoportot. Veliik kapcsolatban azt az elmult évtizedben di-
namikusan fejlédé haldzatot vizsgaltuk, amely az iskolan kiviili miivelédésben
kivan segiteni, a tanodékat. Ugy gondoljuk, ezeknek a kapcsolatoknak feltarasa,
leirasa segit onképiink formalasaban, és reménylink szerint hozzajarul ahhoz is,
hogy a valamilyen szempontbdl idegen szamara falvaink, varosaink valodi ott-
honna valjanak.
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Absztrakt

Chances for Community Learning

Our research question is to describe the opportunities for the learning com-
munities, to expand their knowledge. Local research was performed, and case
studies were prepared partly in the Southern Transdanubia region, and partly
nationwide. We were looking for groups, which could be tested as ‘learning
communities’ One of these were the foreign-speaking families moving into
Hungary, the other one was the Romas. The study shows that community learn-
ing — though in many cases by chance in a random way only — can expand the
knowledge of the members of the community. That knowledge cannot be afford-
ed by formal schooling.

Keywords: learning community, adult learning, foreign language learning,
Roma education

»A tanulmdany az OTKA (K-101867) dltal tamogatott Tanulo régiok Magya-
rorszdagon: Az elmélettol a valosagig cimii kutatds keretében késziilt. (Kutatds-
vezeto: Kozma Tamas)”
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Gulyas Enik6

A BIBLIOTERAPIA HELYE A
NEVELESTUDOMANYBAN

Bevezetés

Tanulmanyom arra vallalkozik, hogy bizonyitsa, a biblioterapianak van 1étjo-
gosultsaga a neveléstudomany keretein beliil, ehhez felhasznidlom a relevans
kiilfoldi szakirodalmat, valamint a fejlesztd biblioterapias foglalkozasok soran
szerzett sajat tapasztalatomat. A kutatds hidnypotlo, hiszen a biblioterapia egy
olyan modszer, amelyet a hazai pedagogiai gyakorlatba még nem tiltettek at, igy
szakirodalmat sem gytijtotték ossze, annak ellenére, hogy az oktato-nevelé mun-
kaban fejlesztd céllal sikeresen alkalmazhatd. Ezenfelill igen gyenge eredményt
ért el Magyarorszag a legutobbi olvasasértési felmérésen, s a gyerekek jelentds
része nem tud és nem akar olvasni. A biblioterapia ebben is segithet, felkeltheti
érdeklddésiiket az irott vilag irant, s eljuttatja a fiatalokat annak felismeréséig,
hogy a kdnyvek segithetnek megérteni onmagunkat és a minket koriilvevé vilagot.

A biblioterapia gyokerei

A biblioterapia torténete igen nagy multra tekint vissza, gyokerei megtalalha-
toak az okori Egyiptomban, ahol, ha megmart valakit egy kigyo, orvospapot
hivtak hozz4, aki magéval vitte {zisz és R4 torténetet, és felolvasta azt a beteg-
nek, aki azonosulni tudott a megmart istennel, s hite altal meggyogyult (Jung,
1991).

A hagyomanyos hindu orvoslasban mesét adtak a beteg 1éleknek, és az e 6-
16tt toltott meditacio segitette a gyogyulast (Bartos, 1999). A kiilonbozo vallasok
szentnek tekintett szovegeit hasonld célzattal olvastak, igy a Biblia és a Koran is
tanacsokat tartalmaznak az olvasdk szamara az életvezetési és egyéb nehézségek
megoldasahoz, az el6bbi Romaiaknak irt levele példaul konkrét utasitasokat
tartalmaz, mig a Koran szlrdi megtanitanak az erkdlcsos ¢életre, valamint a tarsa-
dalmi hattér kialakulasdhoz is tandcsot adnak, melyben az emberek erkdlcsos
életet élhetnek.
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Ha nem csupan a vallasos szovegeket nézziik, akkor a torténetek segitd sze-
repét felfedezhetjiik a kiilonb6z6 irodalmi alkotdsokban, mint példaul az Ezere-
gyéjszaka meséiben is. Ha a kerettorténetet nézziik, akkor elmondhatjuk, hogy
Seherezadé biblioterapeuta volt, hiszen mesék kovetkezetesen Osszeallitott cso-
portjdnak segitségével igyekezett segiteni a ndkbol kidbrandult uralkodon. A
kiraly mellett azonban a gyljtemény azoknak is segitséget nyujt, akik elolvassak
a meséket, torténeteket (Bartos, 1999; Nossrat, 1991).

A mesélés szervezett formaja hazankban a fonokban toltott téli estéken valo-
sult meg, ahol egymast szorakoztattak torténetekkel az emberek, beszélgettek,
énekeltek, tréfalkoztak. A fono alkalmas hely volt a mesék, mondak, anekdotak,
talalos kérdések eldadasara, meghallgatasara. ,,A magyar népi pszichoterapias
modszerek és raolvasasok pszichoterapids szempontbol is szuggesztiv és hipno-
tikus erejliek voltak™ (Olah, 1992).

1815-ben egy philadelphiai orvos, Benjamin Rush meggy6zden érvelt az ol-
vasds terapiai értéke mellett, s azt John Minsin Galt 1833-ban mar a betegek
kezelési programjanak részévé tette (Bartos, 1989). Elterjedése azonban a maso-
dik vilaghabort idejére datalhat6, ugyanis a frontrol hazatéré katonak hossza
kezelést igényeltek, amit meg is kaptak, és ekkor mar a mentalis épségiikre is
odafigyeltek az egészségiigyi ellatasuk soran (Beatty, 1962). Hazank még ekkor
ezen a teriileten nincs lemaradva a nemzetkdzi — kiilondsen az USA-ban torténd
— alkalmazashoz képest.

ElGszor pszichiatriai osztalyokon, atmeneti otthonokban, gyermekotthonok-
ban, 1d6sek otthondban hasznaltak a médszert, a hetvenes években alkalmazasi
teriilete kiszélesedett, olyan emberek kozott is alkalmazni kezdték, akik nem
szorultak gyogykezelésre, a biblioterapia attorte korlatait, és ,,normalis” emberek
kozott is alkalmazni kezdték. Mar nem csupan az orvosok és kdnyvtarosok ér-
deklédtek iranta, hanem pedagogusoknak, szocialis gondozoknak is felkeltette a
figyelmét.

Az els6 vilaghabort idején Samuel McChord Crothers volt az els6, aki hasz-
nalta a biblioterdpia kifejezést, a baratja, Bagster pedig kijelentette, hogy a
biblioterapia egy 0j tudomany (Beatty, 1962).

Az els6 ismert példa arra, hogy egy képzett konyvtaros szovegeket hasznalt
mentalis betegek kezelésében 1904-bol valo és a konyvtaros Kathleen Jones volt
a McLean Koérhazban, a massachusettsi Waverlyben (Rubin, 1979), ez azért
rendkiviil fontos, mert jol tiikrozi azt a tendenciat, hogy mar nem csupan menta-
lis betegségekkel foglalkoz6 szakemberek privilégiuma a biblioterapia alkalma-
zasa. Ennek megerdsitését jelentette, amikor 1939-ben a Hospital Division of the
American Library Association biblioterapias bizottsagot alakitott, ahol hivatalo-
san is konyvtari szolgaltatasként ismerték el a biblioterapiat (Bartos, 1989). A
csoportterapia kifejezést nem sokkal korabban, 1931-ben alkottdk meg, a
pszichodrama 1925-ben lett bemutatva, a tancterapia pedig 1942-ben. Az 1950-
es években megjelent a miivészetterdpia €s a zeneterapia. Rubin végzett egy

104



elemzést, amely 131 db, 1970-1975 k6zott megjelent cikket vizsgalt, és megal-
lapitotta, hogy a biblioterapiaval kapcsolatos irasok 35 %-a jelent meg konyvtari
folyoiratokban és 65 %-a mas teriileteken, ugymint a pszicholdgia, oktatésiigy,
egészségligy és egyéb terapiak (Rubin, 1979).

Maga a biblioterapia kifejezés a gorog ,,biblion” — konyv és a ,.therapeia” —
gyogyitas szobol szarmazik (Bartos, 1987; Halasi, 2001; Hadhazy, 1994), ebbdl
is eredeztethetd, hogy a legegyszeriibb meghatarozasok igy hangzanak, hogy a
biblioterapia nem mas, mint a konyvek gyogyito ereje, konyvek altali gyogyitas.
Ez azonban nem tartalmazza, hogy milyen mddon jutnak el a miivek a megfeleld
emberekhez, és célkozonséget sem hataroz meg.

En személy szerint Hasz Erzsébet megfogalmazasaval értek egyet leginkabb,
miszerint a biblioterapia ,,éppen ugy, mint a legtobb, vagy majdnem minden
miivészetterapia nemcsak a beteg emberek gyogyitasdban hasznalhat6, hanem a
megeldzésben ¢€s a rehabilitacidban is, de hasznos akkor is, amikor egy kronikus
betegséggel vald egyiittélést kell megtanulnia valakinek. [...] A biblioterapias
beszélgetés annyiban tér el egy egyszerl szovegértelmezéstol, hogy ott azt gya-
koroljak, hogy a befogadoénak, aki egy sajat multtal, jelennel, jovOovel rendelke-
706, nagyon érzékeny, Osszetett személyiség, az adott szoveg itt és most, mit je-
lent” (Biiki & Biiki, 2005).

A biblioterapia tipusai

Ahogyan a fogalmak, ugy a biblioterapia tipusai is folyamatosan valtoztak.
Bartos Eva (Bartos, 1984) példaul harom fajtat kiilonboztet meg, az intézményen
beliilit, a klinikait és a fejleszt6t, s ez utdbbi, amely az iskolaban, pedagdgusok
altal alkalmazhat6. Ebben az esetben ugyanis a terapia résztvevdi mentalisan ép
egyének. Ilyenre szdmos példat is taldlunk mar hazankban, Hadhdzy Csabané
Debrecenben (Hadhazy, 1995), Séron Ildiké Budapesten, Gulyas Eniké Eger-
ben.

»Minden miivészetterapia esetében — igy a biblioterapiaban is — alkalmazhat6
a két mikodési elv: aktiv és receptiv. Ez a legismertebb a zeneterapia esetében:
aktiv zeneterapia folyaman a paciens maga muzsikal, a receptivben pedig zenét
hallgat... aktiv biblioterapia: poetry therapy, creative writing, azaz iras, receptiv
biblioterapia: olvasassal bevezetett, az olvasmanyélményre reflektalo beszélge-
tés” (Hasz, 2001).

Ha a résztvevok szama alapjan szeretnénk csoportositani, akkor beszélhetiink
egyéni €s csoportos terdpiardl is. Az egyéni biblioterapia soran az orvos vagy
konyvtaros konyvet ajanl a felhasznalonak, és annak elolvasasat kovetden lehe-
toséget biztosit szamara, hogy megbeszélje az olvasottakat és az azzal kapcsola-
tosan felmeriild6 gondolatait a konyvtarossal vagy az orvossal. Csoportos
biblioterapia esetén a kivalasztott miivet tobb ember kozdsen dolgozza fel, és
nagy jelentGsége van a csoport tagjai altal egymasra kifejtett hatasnak is.
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Természetesen az iskolaban mind az aktiv, receptiv, egyéni €s csoportos
biblioterapiat lehet alkalmazni, azonban a receptiv csoportos a legelterjedtebb,
mert ebben az esetben az irodalom pozitiv hatdsait a csoportos megbeszélés to-
vabb erdsiti, egyszerre tudnak foglalkozni az osztaly 10-12 tanuldjaval, dket be
tudjak vonni a beszélgetésbe, illetve az altalanos idéhiany miatt ez a megoldas a
legcélszertibb.

Fejleszto biblioterapia az iskolaban!?

Miért alkalmas a pedagogus a biblioterapeuta szerepére? Elsdsorban azért,
mert ismeri az altala tanitott diakokat, és azok aktualis problémait, kritikus
szemmel értékeli az irodalmi alkotasokat, tanulmanyai soran pszichologiai tudast
szerzett, melyet a mindennapi munkaja soran a gyakorlatba is képes atiiltetni,
ismeri a diakok életkori sajatossagait, csaladi helyzetét, s mindezek fényében
egy rovid képzést kovetéen adekvat irodalmat tud valasztani az adott kozosség
szamara.

Az irodalmi miivek elolvasdsanak/meghallgatasdnak hatasat tovabb erdsiti a
csoportban torténd feldolgozas, megbeszélés, mely elsdsorban arra iranyul, hogy
az adott miivet a részt vevé diak hogyan tudja sajat életére vonatkoztatni. A
biblioterapia hatasat els6sorban az affektiv projekcio altal fejti ki. Mig a részt
vevo tanulok ugy gondoljak, egy-egy szereplérdl beszélnek, voltaképpen sajat
szubjektiv tapasztalataikat, élményeiket osztjak meg tarsaikkal.

A valtozo életforma okozta civilizacios betegségek — mint a frusztracid, szo-
rongas, alvaszavar, negativ stressz — a gyerekekre, fiatalokra is hatnak, ezek
enyhitésére alkalmazhato sikeresen a biblioterapia. A didkoknak ma mar a tan-
anyagon kiviil azt is meg kell tanulniuk, hogy a kiilonb6z6 globalizalt 1étforma-
val kapcsolatos problémak — mint példaul a pszichoszomatikus betegségek —
kialakulasa szempontjabol donté jelent6ségli a mentalis egészség meglrzése.
Ezen problémak megoldasara nytjt lehetdséget a biblioterapia.

Kilfoldi — els6sorban amerikai — pedagdgusok sikeresen alkalmaztak a mod-
szert osztalytermi keretek kozott, példaul dyslexias és dysgraphias didkok osz-
talykozosséggel valo elfogadtatasara, agressziv tanulok kezelésére, az osztalyko-
z0sség épitésére €s a csoport perifériadjan elhelyezkedd diakok tarsaik altali elfo-
gadtatasara. Ezenkiviil azonban az iskolai biblioterapias foglalkozasok / foglal-
kozassorozatok tervezése soran célul tiizhetd ki tobbek kozott a kiilonbozé konf-
liktuskezelési modszerek megismertetése, a vitakészség és Onismeret fejlesztése,
uj értékek és hozzaallasok kozlése, szocialis érzékenység novelése, csoportkd-
z0Osség épitése, a csoport periféridjan elhelyezkedok tarsaik altali elfogadtatasa,
valamint az érdeklddési kor szélesitése. Pontosan a valtozo ¢€letformaknak ko-
szOnhetd, hogy a gyerekek is egyre inkabb elszigetelddnek, elmaganyosodnak,
ezért nagyon fontos annak tudatositasa, hogy mas embereknek is vannak hasonlo
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problémaik, ezen kiviil tarsas kapcsolataik mennyiségi és mindségi gyarapitasara
is lehetdséget biztosit a foglalkozas.

Kilfoldon az alabbi témakorokben készitenek altalaban tematikus,
biblioterapias foglalkozasok tartasahoz segitséget nyujtoé irodalomgyiijteménye-
ket, ezen témak koziil néhany (igy az drokbefogadds, neveldsziildi ellatas, alko-
hol és kabitoszer fogyasztisa, megfélemlités, halal és haldoklas, fogyatékossag,
valas, kiilon élés, taplalkozas és egészséges taplalkozas, taplalkozasi zavarok)
megjelenik a Best Children’s Books-ban (Best Children's Books). Gavigan ezt a
listat még kiegésziti az alabbiakkal: erdszakossag, bandak/csoportok, hajlékta-
lansag, homoszexualitas, mentalis egészség, jovo (Gavigan, 2012).

A biblioterapia egy uj, informalis tanulasi kornyezet. Kozvetett moédon hat a
diakok gondolkodésara és életmindségére. A foglalkozas tartasara jogosult isko-
lai keretek kozott a pedagogus, konyvtaros, iskolapszichologus, gyogypedago-
gus, gyermek- és ifjisagvédelmi felelds, kollégiumi nevelGtanar, palyavalasztasi
tanacsado, szocidlis munkds és a szociadlpedagogus, 0k ugyanis tanulmanyaik
soran elsajatitottak azokat a készségeket, képességeket és mindazt a pedagogiai,
pszicholdgiai elméleti tudast, amely sziikséges a foglalkozasok megtartasahoz,
és munkajuk soran lehetéségiik van kapcsolatot teremteni a diakokkal és felkel-
teni az érdeklddeéstiket.

Konstruktiv fejleszt6 biblioterapia

A konstruktivizmus €s a biblioterapia kapcsolatat azért tartom témam szem-
pontjabol relevansnak, mert az olyan konstruktiv modszerek, mint a dramapeda-
gogia iskolai alkalmazasa ma mar széles korben elfogadott, tobb szerz6 is fel-
dolgozta a kérdéskort, igy Bogdan Zenkdé (Bogdan, 2011), Szokacs Kinga
(Szokacs), Kovacs Gabriella (Kovacs) vagy Zalay Szabolcs (Zalay, 2007)
(Zalay, 2010). A biblioterapia és a konstruktivizmus kapcsolatat azonban eddig
mell6zték, annak ellenére, hogy biblioterapia az iskolai gyakorlatban hasonléan
fejti ki hatasat.

A biblioterapias foglalkozas soran nincs jo vagy rossz gondolat, nincs igaz
vagy hamis megallapitas. A foglalkozas résztvevéi a sajat szubjektiv élményeik-
nek, eddigi tapasztalataiknak, a mar meglévo belsé tudasuknak megfelelden
alkotnak véleményt, méasok véleményét pedig a sajat atdolgozasukban hozzaépi-
tik eddigi tudasukhoz. Ehhez hasonldan a konstruktivizmusrol azt irja Nahalka
(Nahalka, 2002), hogy ,,Sohasem allhat elé olyan allapot, amelyben mintegy
kiils6 szemléloként modunkban lenne dsszehasonlitani objektiv valosagelemeket
bels6 tudaselemekkel. Vagyis azt mondhatjuk, hogy a konstruktivizmus elméleti
rendszerében az igazsag szonak, ahogy azt a valésaghoz val6 viszonyitas értel-
mében hasznalni szoktuk, nincs értelme.” A foglalkozas vezetdjének nem tiszte
annak megallapitasa, hogy egy-egy hozzaszolas mennyi igazsdgot tartalmaz,
hiszen ,,az igazsag relativ, mindig valamilyen értelmezési rendszerhez viszonyit-
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va, csak annak keretei kdzott értelmezhetd. Hogy az objektiv valdsagra is vonat-
koztathat6-e, azt nem tudjuk és soha nem is lesziink képesek eldonteni”
(Nahalka, 2002).

A meghallgatott informacid, megosztott tapasztalat lehet adaptiv vagy nem
adaptiv attdl fiiggden, hogy a résztvevo azt be tudja-e épiteni, alkalmazni tudja-e
sajat problémdja megoldasa soran. Az adaptivitas a gyerekek szdmara nagyon
fontos, hiszen ha egy informacio, vagy biblioterapias foglalkozas soran konflik-
tuskezelési modot adaptivnak, hasznalhatonak tartanak, akkor van ra esély, hogy
a jovoben sajat konfliktushelyzeteik megoldasa sordn alkalmazni fogjak. Mivel a
foglalkozasok végén nincs semmilyen kimeneti teszt vagy vizsga, igy a
biblioterapia soran fokozottan fontos, hogy érzékeltessiik a megismert lehetdsé-
gek alkalmazhat6sagat, hogy a résztvevok belso igényét felkeltsiik.

A biblioterapias foglalkozasok soran a legfobb cél a konceptualis valtas el-
érése, amely annak az allapotnak vagy folyamatnak az eredménye, amikor a diak
elfogadja, hogy az a masfajta megoldasi mod, amelyrdl a foglalkozas soran hal-
lott, sikeresebben alkalmazhaté a mindennapi életben. Konceptualis valtas lehet
még, hogy 0j konfliktuskezelési modot tanul meg és alkalmaz a késébbiekben,
vagy elfogadja masok kiilonbségeit, értékeit, elméleteit. A konceptualis valtasok
pontos végbemenetelével kapcsolatban pontos leirdsok ma még nem allnak ren-
delkezésiinkre, azonban azt tudjuk, hogy milyen feltételeknek kell meglennie
hozza. Ezeket a feltételeket a biblioterapia is biztositja. A foglalkozas elején
valamilyen mddon (csendes olvasassal, felolvasassal, meghallgatassal stb.) meg-
ismertetett mil megbeszélése soran radobbenhet a résztvevo, hogy az altala hasz-
nalt séma, magyarazo rendszer nem alkalmas a frissen felmeriilé nehézség meg-
oldasara. Maga a beszélgetés is arra 6sztonzi, hogy atgondolja az adott kérdéssel
kapcsolatos érzéseit, gondolatait, és a csoportban ezt el is mondhatja, megoszt-
hatja a tobbiekkel. Szintén a beszélgetés soran Uj magyarazo sémat ismer meg,
amelyet megért, azonban nem feltétleniil biztos, hogy azonnal el is fogad. Ennek
az 1) sémanak legalabb olyan jonak kell lennie, mint a korabban ismertnek,
ezenfeliil azt is meg kell tudnia magyarazni, amit az el6z6 nem tudott. Mivel a
beszélgetés soran tobb megoldasi modot is megismer, €s tarsai tobb személyes
példat is elmondanak, igy meggy6zddhet rola, hogy a modszer tobb kiilonb6zo
probléma megoldasaban is segithet. Az utolso feltétel az, hogy az uj séménak
elegansabbnak kell lennie a régit6l. Errdl a kritériumrol szintén meggy6zodhet a
beszélgetés résztvevoinek kiilonbozo beszamoldibol.

Osszefoglalva tehat a biblioterapia alkalmas lehet arra, hogy a résztvevékben
konceptualis valtas menjen végbe. A csoport hatasat a konceptualis valtas elése-
gitésében Nahalka (Nahalka, 2002) is megerdsiti, hiszen azt mondja, hogy ,,vég-
bemeneteliik jelentosen fiigg annak a szocialis kdzegnek a viselkedését6l, amely
szocialis kozegben a gyermek tanul. Erés hatasok érhetik a gyermeket egy uj
gondolkodasi séma elfogadasara a tarsaktol, a referenciaszemélyekt6l. A jelen-
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séget a szociologusok, szocialpszichologusok jol ismerik, tarsas befolyasolasnak
nevezik”.

Eldszor ugy gondoltam, hogy a foglalkozas vezetdjének a ma elterjedt peda-
gogiai gyakorlathoz hasonléan szabalyozas tipusu iranyitast kell alkalmaznia a
foglalkozas soran, ez joval flexibilisebb a vezérlésnél, ugyanis a konstruktivista
nézettel 6sszhangban ,,alapvet6 szerepe van a visszajelzésnek (feed-back), amely
informaciokat szolgaltat az iranyitott rendszer allapotarol, s aminek felhasznala-
saval a program modosithatd, hogy az eredmény optimalis legyen” (Nahalka,
2002), hiszen a foglalkozas megtartasara valamilyen szinten fel lehet késziilni,
példaul segité kérdéseket lehet irni arra az esetre, ha elakadna a beszélgetés,
azonban minden eshetéségre nem késziilhet fel a foglalkozasvezet6, igy a reak-
cioknak és visszajelzéseknek megfelelden kell reagalnia az eseményekre, sziik-
ség esetén modositania az eldre eltervezett foglalkozasmeneten.

Kés6bb azonban rajéttem, hogy a foglalkozasokra a foglalkozasvezetének al-
talaban csak annyi a befolydsoldsa, hogy milyen beszélgetésindité miivet ismer-
tet meg az elején — természetesen ez sem elhanyagolhatd, és a mu kivalasztasa-
nak Kritériumai kiilon fejezetet érdemelnének, itt azonban csak azt emlitem meg,
hogy a valasztott miinek életszertinek kell lennie, hogy azonosulhassanak vele a
foglalkozas résztvevoi, valamint a lehorgonyzas is tobb szalon valdsulhat igy
meg, a foglalkozason azonban a csoport résztvevoi érvelve, egymasnak atadva a
sz6t, véleményiiket kifejtve, tapasztalataikat elmesélve toltik ki a foglalkozasra
szant idot, s a foglalkozasvezetonek csak minimalis szinten kell beavatkoznia.
Mindez részben a pedagdgiai folyamatok iranyitasanak feladatit a pedagogiai
kozosségre bizd elképzelésre hasonlit. A foglalkozas vezetdje ugyanis timogatja
a megszolalokat, biztatja, de nem kényszeriti a résztvevoket, hogy osszak meg
gondolataikat, tAmogatja az érvek titkdztetését, a tisztességes vitat és az ezeket
lezard kompromisszumos megegyezést, ha pedig megakad a beszélgetés, a miire
utalva kérdéssel 6sztonzi a beszélgetés folytatasat.

Természetesen ellenkezd nézet is 1étezik a biblioterapiardl, miszerint a fog-
lalkozas soran a foglalkozasvezeto altal kijeldlt gondolatmenetet kell kdvetni, és
mindenkinek el kell mondania a véleményét, én azonban ezzel nem értek egyet.
Ugy vélem, hogy éppen az a biblioterapias foglalkozas lényege, hogy a résztve-
vok a megismert miire kivetitve akkor mondjak el sajat véleményiiket, emlékei-
ket, problémakezelési modszereiket, amikor készen allnak erre, ennek kdszonhe-
téen csokkenjen a benniik 1év6 fesziiltség, s igy, mintegy észrevétleniil jussanak
Uj informacidhoz, valamint tanuljanak j megoldéasi lehetdségeket, amelyeket
kés6bb sajat életiik soran alkalmazhatnak.

A konstruktivista megoldasokat tartalmazo oktatasi stratégiak koziil tobb is
megvalosul a biblioterdpia soran, igy példaul a résztvevoket minden esetben arra
biztatjuk, hogy batran szo6ljanak hozza a beszélgetéshez és kérdezzenek, mivel a
biblioterapias foglalkozas soran a témara/mil értelmezésére szant id6 véges (60
perc, igy a felolvasasra keriilé miivek rovidebbek). En altalaban novellakat
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hasznalok —, amelyek terjedelmiik miatt hianyos adatokat, informaciokat tartal-
maznak, amely hidnyossagok kitdltésére a beszélgetés soran van lehetdség a
kreativitds és a fantdzia segitségével. A feladatok megfogalmazédsa soran bar
nem azok a szavak hangzanak el, amelyek Nahalka (Nahalka, 2002) leir, de vé-
leményem szerint egészen hasonloak, mint példaul ,,Milyen mas moddon csele-
kedhetett volna X?”, ,,Mi tortént volna, ha...?”, ,Mit tettetek volna Y hely¢-
ben?”, ,,Ez a megoldas sikeres lehetett volna?”, ,,Melyik szereplé okozta a konf-
liktust?”. A foglalkozasvezetd a résztvevok reakcidinak, megnyilvanulasainak
megfelelden sziikség esetén valtoztatdsokat eszk6zol, minden esetben 6sztonzi a
résztvevoket a parbeszédre. Kérdéseivel gondolkodasra 0sztonzi a foglalkozas
résztvevoit, és biztatja Oket, hogy egymastdl is kérdezzenek. Biztositja a kérdés
elhangzasa utan a sziikséges id6t, hogy mindenki atgondolhassa azt.

Mair a mli meghallgatasa soran a résztvevok hipotéziseket allitanak fel, ame-
lyeknek bizonyitasara varnak a mi kibontakozasa soran, hogy korabbi felveté-
stiket ellenérizzék. Ez természetesen problémahoz vezethet, amelynek megolda-
sdhoz kiilonb6z6 modszerek sziikségesek. A biblioterapias beszélgetés soran
ezek a megoldasi lehetdségek keriilnek megbeszélésre. A résztvevok annak fé-
nyében, hogy eldrejelzéseik menyire igazolodnak be, modosithatjak azokat, en-
nek megfeleléen nyilatkozhatnak, majd a visszajelzések ismeretében ismételten
valtoztathatnak az elérejelzéseiken, vagy Uj elérejelzéseket hozhatnak 1étre, s a
korfolyamat igy folytatodhat a foglalkozas soran, majd ezt kovetden a minden-
napi életben finomodhat tovabb.

Fejleszto biblioterapia a kiilfoldi és hazai iskolai gyakorlatban

A fejlesztd biblioterapia kiilfoldon mar elterjedt, igy Németorszagban, Angli-
aban, az Amerikai Egyesiilt Allomokban, ezenfeliil Kubaban és Spanyolorszag-
ban is élnek a modszer adta lehetéségekkel.

Amerikaban és Angliaban segitséget kivannak nyujtani a sziiléknek is, igy
szinte minden konyvtar és regionalis oktatasi intézmény létrehozott olyan
konyvlistat (booklistet), amely életkornak és élethelyzetnek, problémanak meg-
felelé meséket, irodalmi miiveket ajanl olvasasra, a témakorokrdl az el6z6 feje-
zetben olvashattak. Szintén egyfajta problémamegoldasi kisérletnek tekinthetéek
a self-help konyvek, amelyek hatasanak elemzése (Prater, 2003) a kiilfoldi szak-
irodalomban el6keld helyet foglal el. Az irodalmi alkotasokkal torténd segitség-
nyujtas legmagasabb fokan azonban a fejleszté biblioterapias foglalkozasok
allnak.

A modszer alkalmazdsanak soksziniségét mutatja Sanacore tanulmanya
(Sanacore, 2012), amelyben bemutatja, hogy egy 7. osztalyosokat tanitd pedago-
gus hogyan allitott egy 6 hetes tanitasi egység kdzéppontjaba képeskdnyveket a
,,Jogos valaha is a habora?” kérdésének megvalaszolasa érdekében. Megosztotta
tanuldival sajat személyes élményét egy szeretett csaladtag elvesztésérdl, sajat

110



konyveibdl, magazinjaibol vitt be a vildghabortrol szol6 irasokat, majd kézdsen
ismerték meg a Faithful Elephants cimli konyvet, és keresték arra a valaszt, mi
tortént a tokioi allatkert allataival a vilaghaboru alatt. Miutan kifejtették vélemeé-
nyliket, a miib6l megismerhették, hogy az allatkerti gondozok hogyan mérgezték
meg, vagy ¢heztették halalra a rajuk bizott allatokat. Ezt kovetéen a diakok ref-
lektalhattak a hallottakra, és az interaktiv megbeszélésnek kdszonhetden még
kozelebb kertiltek hozzajuk a 2. vilaghabort eseményei. Ezek utan kovetkezett a
mii nyelvtani feldolgozasa, amikor kiemelték a szerzé szérendhasznalatat, mon-
datstruktarajat és 0sszetett mondatait.

Ennek az érdekes megkozelitésnek koszonhetéen a didkok a Faithful
Elephantbol megismert szavakat megtanultak helyesen olvasni és irni, és ezt a
tudast ismeretlen szavaknal is alkalmazni tudtak. E mellett szokincsiik boviilt,
irds- olvasasi kompetenciaik és onbizalmuk nétt. Mint az lathato, egyetlen mi
segitségével a diakok kozelebb keriiltek egy elére meghatarozott témahoz, vala-
mint nem csupan torténelmi, hanem a nyelvtani tudasuk is boviilt. A tanulmény
hianyossaga azonban, hogy kontrollcsoporttal nem tortént 6sszevetés, csupan azt
irja, hogy ez az tjfajta megkdzelités megkonnyitette a didkok szamara az 1ij tan-
anyag elsajatitasat.

A modszer hasznalatanak valtozatos felhasznalast bizonyitja Norton és Vare
(Norton & Vare, 2004) is, akik homo- és heteroszexualisok elfogadtatasat tiizték
ki célul maguk elé irodalmi miivek segitségével. Olyan kortarsproblémak, mint
az erOszakossag (Larson & Hoover, 2012) szintén feloldhatok a modszer segit-
ségével. A feldolgozasra keriilé6 miivek is igen valtozoak, Gavigan (Gavigan,
2012) a képregényeket alkalmasnak tartja az altalanos iskola felsé tagozatos,
valamint kozépiskolas didkok szamara, mert sok képregény foglalkozik olyan
kihivo kérdésekkel, amiket a didkok tapasztaltak, valamint ez a forma kozelebb
all a tanulokhoz.

Magyarorszagon egyelére a konyvtarakban mutathato ki az utobbi idGszak-
nak koszonhet6 fejlodés (Gulyas, 2013). Ezen foglalkozasok tamogatasat intéz-
ményesitett formaban is igyekeznek tamogatni, igy a Konyvtari Intézet 60 oras
akkreditalt tanfolyama kifejezetten a konyvtaros munkaban torténd alkalmazasra
készit fel, korabban a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen, jelenleg pedig a
Kaposvari Egyetemen van lehetdség szakiranyu végzettség megszerzésére azok
szamara, akik Ba/Ma végzettséggel mar rendelkeznek. 2013-ban megalakult az
Olah Andor Biblioterapias Tarsasag, amely elsddleges céljaul tiizte ki azon em-
berek Osszefogasat, tamogatasat, mithelygyakorlatokon torténd tovabbképzését,
akik gyakorlatban kivanjak alkalmazni a fejlesztd biblioterapia modszerét. A
HUNRA tamogatasaval 2014. majus 16-an pedig az els6 hazai orszagos biblio-
terapiai konferenciara is sor keriilt. Mindezekbdl jol lathato, hogy habar korab-
ban a konyvtarakban és a konyvtari szakemberek képzésében mutatkozott meg a
modszer alkalmazasa, ma mar a képzések is szélesre tarjak kapuikat, és varjak a
tanitok, tanarok, szocialpedagdgusok, gyogypedagdgusok jelentkezését is.
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A hazai iskolai gyakorlatban a kdnyvtarosok tartanak ilyen foglalkozasokat
diakok szdmara, amelyek helyszine rendszerint a konyvtar. Az Eszterhazy Ka-
roly Féiskola Gyakorlo Altalanos, Kozép-, Alapfoka Miivészeti Iskolajaban a
Bring Your Own Device modell gyakorlati megvalosuldsanak lehetiink tanui,
melynek keretében 2014-ben fejlesztd e-biblioterapids foglalkozasokon vehettek
részt az altalanos iskola 6. osztalyos didkjai, ami a biblioterapia mai kor kihiva-
sainak megfeleld adaptacioja.

Osszegzés

E tanulmany célja az volt, hogy atfogd képet adjon a biblioterapia iskolai
kornyezetben torténd alkalmazasanak lehetGségérdl, igy a modszer kialakulasa-
rol, illetve a konstruktivizmussal vald szoros kapcsolatardl. Ezenkiviil néhany
fontosabb kiilfoldi empirikus kutatds bemutatasdval kivantam illusztralni, hogy
hazankban milyen lemaradas tapasztalhatd ezen a teriileten, amelyet feltétlentil
orvosolni kellene.

Bar a biblioterapiaban nagy lehetoségek rejlenek, szamos teriileten sikeresen
alkalmazhato, Magyarorszagon azonban méltatlanul keveset foglalkoznak vele,
annak ellenére, hogy Bartos Eva gondolatéval élve sokkal tobb gyereknek van
ma segitségre sziiksége, mint ahdnyan segiteni tudnak és akarnak. Mint azt a
tanulmanyomban is lathattdk, a biblioterapia iskolai kérnyezetben is sikeresen
alkalmazhato, a pedagdgusok rovid tovabbképzést kdvetden szamos, az iskola-
ban felmeriilé probléma orvoslasara hasznalhatndk. A diakok érdeklédésének
felkeltése €s a technikai fejlodés fényében azonban a fejlesztd biblioterapianak is
meg kell ujulnia, erre lehet egy alternativa az e-biblioterapia.
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Abstract

Civilizational diseases — like frustration, anxiety, sleeping disorders, negative
stress — caused by changing lifestyles, have an effect on children and youngsters.
Bibliotherapy can be used effectively to ease these. Nowadays students have to
learn besides the curriculum, that in the aspect of the development of problems
in connection with globalizing lifestyle — like psychosomatic diseases — it is
essential that they preserve their mental health. Bibliotherapy offers a way of
solution to these problems, which is a new, informal learning environment; and
it effects students’ thinking and quality of life in an indirect way.

After the 20th century rediscovery of developmental bibliotherapy, its scope
of application has broadened. Bibliotherapy is frequently employed in educa-
tional institutions throughout the United States, Britain and Germany by teachers
often teaming up with librarians and school counsellors. In Hungary this method
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has only been propagated in libraries even though there is a considerable range
of problems which bibliotherapy has been used to address, including classroom
support for students with dyslexia and dysgraphia, handling aggressiveness,
building classroom community, raising awareness for students with social ad-
justment problems, introducing new methods for conflict resolution, developing
debating skills and self-awareness, interpreting new values and attitudes, in-
creasing social sensibility, building a team, and increasing students’ interest at
school.

In my study, | analyse the development of bibliotherapy and its relation to
constructivism. With the help of a few clever exercises, | demonstrate how they
apply developing bibliotherapy in a school environment abroad.

Eniké Gulyas is a doctoral candidate of the School of Education at Eszterha-
zy Karoly, where her field of research is the developing of bibliotherapy applica-
tion in the home educational system. In the frame of this she analyses the meth-
od in more than one aspects, so from a pedagogical, psychological, sociological
and literary point of view. She analyses the effects of developing bibliotherapy
with various devices, like tests, the Noldus behaviour-analysing program, and
the MaxQDA text-analysing program. She puts her main emphasis on the possi-
bilities of applying of bibliotherapy and new technological devices in a joint
way; like the bibliotherapy’s joint and supportive use with iPads, the e-
bibliotherapy, which is a rarity even abroad. Her aims are to accept the method
in a scientifical way, and its initiation widely. Beside bibliotherapy, she also
deals with reading-research and eye-movement studies.
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Hives Tamas — Kozma Tamas

AZ EXPANZIO VEGE?

Bevezetés

A hazai oktataspolitikai kdzbeszéd — ma is, mint négy évvel ezel6tt (Kozma
2010) — a fels6oktatasi expanziotol hangos. Pontosabban attdl, hogy a felséokta-
tasi expanzid véget ért — s ezzel véget ért a nagy létszamemelkedések, nagy épit-
kezések, nagy kutatd programok és nagy nemzetkozi felsdoktatdsi projektek
kora. Kidertilt, hogy a PPP (Public Private Partnership) konstrukciéban épiilt
felsdoktatasi kapacitasok mar kozéptavon is tobbe keriilnek, mint varhato lett
volna, s amellett esetenként nem is méltanyos foltételekkel késziiltek el. Az is
kidertilt, hogy a kapacitasok boviilése nem tartott 1épést a felsoktatasi tevé-
kenységek boviilésével — kiilondsen nem a hallgatéi 1étszamokkal. Ujolag,
immar sokadszorra kideriilt az is, hogy a fels6oktatas ndvekedése egyre komo-
lyabb zavarokat okozott a felsdoktatasi intézmények, a rendszer és az iranyitas
miitkodésében. Ezeket a zavarokat ideig-oraig leplezni lehetett ugyan-, hogy ne
ismétlodjék meg az 1980-as évek elejének felsGoktatasi sziikitése. A hallgatdi
létszamok csokkenése idején, a felsGoktatds allami tdmogatdsanak drasztikus
csokkenésével azonban egyre siirgetébb a felsdoktatasi rendszer és az intézmé-
nyek belsd atalakitasa.

Mindezeket a problémakat gyakorta szokas tgy kommunikalni, hogy egyre
kevesebb a hallgato, ami értelemszeriien és kényszerlien vonja maga utan a fel-
sOoktatasi expanzié végét (Polonyi 2004, Timar-Polonyi, 2006). E kdnnyen
kommunikalhato és egyértelmiinek latszo érvelés segit elfogadtatni egy sor
olyan felsGoktatas-politikai intézkedést, amely egyébként nehezen volna értel-
mezhetd, még nehezebben kommunikalhaté. (Néhany évvel ezeldtt ugyanez
tortént az un. ,,Bologna-folyamat” implementaciojanal is. A Bologna-folyamat
»csomagjaban” felsGoktatasi reformokat igyekezett bevezetni a kormanyzat. Vo
err6l: Kozma, Rébay 2008). Hiszen a felsdoktatasi kapacitasok szlikitése, a fel-
sOoktatasra forditott allami kiadasok csokkentése, a kdzszféraban foglalkoztatot-
tak aranyanak visszaszoritdsa egyenként racionalisnak tinhet. Egészében azon-
ban az orszag felsGoktatasanak sziikitése — ha csak ,,atépitésnek™ vagy ,,atszer-
vezésnek” nem nevezik — korunk nemzetko6zi kornyezetében legalabb is szokat-
lan. Nem ismételjiikk meg azt, amit négy évvel ezel6tt mar bemutattunk (Kozma
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2010). Csupan folidézziik: a felsGoktatas minden orszag szamara — kiilonosen a
foltorekvOkére — presztizskérdéssé valt. A nemzetkdzi versenyben senki sem
engedheti meg maganak, hogy visszafogja sajat felsdoktatdsi rendszerének no-
vekedését, ha csak nem atmenetileg és meghatarozott céllal. Ebben az értelem-
ben a fels6oktatasi expanzidonak nem hogy vége nincs, de a nemzetko6zi verseny
nyomasara igazdn még csak most kezdddik. Tegyiik hozza: az a négyéves perio-
dus (2010-2014), amelyre itt most visszapillantottunk, amigy sem volna elegen-
d6 egy tobb szaz éves tendencia (oktatasi expanzio, vo. Craig, Spear 1979, Me-
yer et al 1992) megfordulasanak regisztralasara.

Nem kell azonban ilyen messzire menniink. Mar az is félrevezetd, ahogy az
»eXpanzid” szot hasznaljuk — sok értelemben, jorészt tisztazatlanul. (Ezért is
hangozhat oly meggy6zoen a politikdban: mindenki érteni véli, hozza kapcsolva
sajat szandékait.) Hogy csak néhany értelmezést soroljunk fol: az ,.expanzi6”
jelentheti az egyre tobb hallgatot, jelentheti a mind tobb intézményt, jelentheti az
egyre nagyobb raforditasokat (egyénieket és kozosségieket), a mind modernebb
kapacitdsokat. Mi az aldbbiakban ,.expanzion” a felsGoktatas novekedésének
mindkét oldalat fogjuk érteni: a felsGoktatas tomegesedését (a hallgatoi, keresleti
oldal), valamint a felsdoktatas boviilését (az intézményi, kinalati oldal). A keres-
let—kinalat elemzésébdl tudjuk, hogy a ketté Osszefiigg. A keresleti oldal nove-
kedése — a mind tobb hallgaté — kikényszeritheti a kinalat — a felséoktatasi kapa-
citasok — ndvekedését, és ez forditva is igaz.

Mi torténik azonban, ha a kindlat cskken (mondjuk, sziikiilé allami rafordi-
tasok miatt)? Vajon visszaesik majd a kereslet (a hallgatok jelentkezése), mert
nincs elég féréhely a felsoktatasban? Az 1970-80-as években egyszer mar meg-
tapasztalhattuk, hogy a kinalat tartos visszafogasa csak lefékezte, de elnyomni,
megsziintetni nem tudta a (felsd)oktatas iranti tarsadalmi igényndvekedést. Az
igények az 1990-es években, a felsdoktatasi kapacitasok oktataspolitikai korlato-
zasanak fololdasaval szinte robbanasszerien megndttek. Akkor azonban a kény-
szerl(i sziikitésbol Iépett at a hirtelen bovités fazisaba az oktataspolitika. De vajon
mi torténik, ha a bévités szakaszabol 1ép vissza kapacitassziikitésbe? Ujra csok-
kenni kezdenek a tovabbtanulasi igények? Vagy akik tovabb akarnak tanulni, de
a megszokott felsoktatasban nem tudnak, 0j utakat keresnek maguknak?

Ez az egyik kérdés, amivel ebben a tanulmanyban foglalkozunk. A masik
kérdés pedig az, hogyan lehet tarsadalmilag elfogadhatdva tenni, oktataspolitika-
ilag elfogadhatéan kommunikalni egy mar kiépiilt fels6oktatasi rendszer tartos-
nak szént szikitését. A koltségvetés nehézségeire hivatkozni csak atmenetileg
lehet. Hosszabb tavon a felsdoktatas irant csokkend kereslettel kell. S itt kézen-
fekvo a népesség csokkenésére hivatkozni. A felsGoktatasi intézmények megszo-
rult versenyhelyzetiikben mar évek — egy évtized — ota ezt teszik. Ha csdkken a
gyermeklétszam, fol kell szamolni az iskoldkat, eladni az épiileteket. Ha nincs
elég hallgato, fol kell szamolni a felsdoktatast. Legalabb is annak egy részét.
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De vajon igy van-e? Tényleg csokken a hallgatok 1étszama (jelentkezése, in-
tézményben tartdzkodasa)? S ha csokken, hol, miért csokken? Vajon a csokke-
nés eredményezi-e a felsfoktatas sziikitését — vagy forditva. a felsdoktatas sztki-
tése okoz csokkenést? S mindez hova vezet?

Ezekkel a kérdésekkel nem eldszor foglalkozunk. A felsGoktatas sziikiilése
vagy boviilése és annak varhato tdrsadalmi hatasai mintegy harom évtizede me-
riltek 6l eloszor (Kozma 1983); akkor, amikor a kdzépfoku oktatas expanzidja
megindult. Az akkori eldrejelzések bevalasat — eldre vetitését, illetve modosita-
sat — azota tobbszor megkiséreltiik (Kozma 1998, Kozma 2010). Igy a kép, ame-
alkothatunk, mind megbizhatobb. S hogy még megalapozottabb lehessen, ebben
a tanulmanyban — reflektalva korabbi megallapitasainkra — ismét megvizsgaljuk
az expanzi6 aktudlis allasat.

Adatok

A hallgatok szama. 1990-2005 kozott a felsGoktatasban tanulok szama, il-
letve a korcsoporton beliili aranyuk radikalisan, négyszeresére emelkedett. A
ndvekedés, bar eltérd idében, de mindenhol tapasztalhatd Europaban. Kiilondsen
az EU 1j tagallamaiban volt gyors a folyamat, ahol a korabbi tervutasitasos rend-
szer iranyitotta felsdoktatds a lakossagi igényeket kevéssé vette figyelembe, €s
miutan rendszer nyitottabba valt, a hallgatok szama, mint emlitettiik, 1atvanyos
novekedésnek indult. A 2000-es évek kdzepére azonban a felsdoktatas telitddni
latszik: az elmult kilenc év alatt (2004-2013) a felsdoktatasi hallgatok szama 24
%-kal (tobb mint 100 ezer fével) csokkent. Ez nem egyforman érintette a kiilon-
b6z06 képzéseket: a csokkenés elsdsorban a nem nappali képzésben tapasztalhato.
A nappali képzésben tanulok létszama egyeldre stagnal, és csak az elmult két
évben (2012 —2014) csokkent némileg (1. dbra).
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1. abra A hallgatdk szamdnak valtozasa a felséoktatdsban, 1949/50—2013/14

Adatok forrasa: Statisztikai tajékoztatd — felsGoktatas 2005-06, Statisztikai tajékoztato —
Oktatasi évkonyv 2011/2012, KSH Statisztikai évkonyvek és
http://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_z0i007a.html
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2. abra: A felséoktatasban tanulok aranya a 20-29 éves korcsoportban 1949-2013, %
Vajon a csokkenésnek csakugyan demografiai okai vannak? A 2. dbran a 20-

29 éves korcsoporthoz viszonyitottuk a hallgatokat, mivel kozel 80%-uk ebbdl a
korcsoportbol keriil ki. Az abrabdl latszik, hogy a 20-29 éves korcsoporthoz
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viszonyitva az 0sszes munkarendben tanulok aranya erdteljesen csokkent az
elmult kilenc évben, de a nappali képzésen részvevoké nem, sét még enyhe no-
vekedés is tapasztalhatd. Ez a ndvekedés az ¢ koriikben tovabb tartott: egészen
az 2012/13-as tanévig.

A jelentkez6k szama. Az elmult tizenharom év (2000-2013) jelentkezési
szamait megvizsgalva, jol latszik a hektikus hulldmzas, melynek két mélypontja
a 2007/8 és 2013/14 (3. dbra). Ezt sem lehet demografiai okokkal magyarazni,
sokkal inkabb oktataspolitikai dontések kovetkezménye. A 2000-es évek koze-
pén egy Ujabb felsdoktatasi torvény (2005. évi CXXXIX. torvény), a ,,bolognai
rendszer” bevezetése, a tandij bevezetésének lehetdsége sokakat mas iranyba
terelhetett. De jelentOs szerepet jatszott a kdzépiskolai nyelvi el6készité évfo-
lyamok 2004-es bevezetése, ami szintén csokkenthette az adott korcsoporton
beliil a felsdoktatasba jelentkezok szamat 2008-ban (Hives, Imre 2010).

Az elmult két évben a jelentkezok szdmanak nagyarany csokkenését nem
lehet demografiai okokkal magyarazni. Mig a 19 évesek csupan 9%-al lettek
kevesebben két év alatt, addig a jelentkezOk szama kozel harmadaval (32,4%) 55
ezer fovel csokkent. (www.felvi.hu) Azonban figyelembe kell venni azt is, hogy
el6zdleg kiugréoan magas volt a jelentkezOk szama (magasabb volt a ,,bazis”);
ami magyarazhat6 azzal, hogy akkor végeztek az 6t évvel kordbban bevezetett
nyelvi elékészité évfolyamos tanulok. A csokkenés azonban igy is jelentds, okait
mélyebben kellene elemezni. Bizonyosan kozrejatszik a gazdasagi helyzet —
mind a lakossag, mind az intézmények anyagi lehetdségei sziikiiltek —, az okta-
taspolitikai dontések, a jelentds szamu elvandorlas, Feltehetdleg tobben valaszt-
jak a rovidebb OKJ-s képzést (bar erre nincsenek még adataink), a hosszabb és
anyagilag nehezebben vallalhato egyetemi és foiskolai tanulmanyok helyett. (A
Bologna-folyamatban kialakitott hat-hét szemeszteres alapképzése tobbek kozt
az ilyen problémakra is igyekezett valaszt kinalni, vo: Kozma — Rébay 2008).

A 3. dbrardl az is leolvashato, hogy a felsGoktatason beliil a esti és a tdvokta-
tas megsziindben van. Ez a folyamat a 2000-es évek kozepétol gyorsuld litemben
tart. Esti tagozatra 2003-2004-ben még 5300-an jelentkeztek, 2013-ban mar csak
659-en. Még inkabb visszaszorult a tavoktatas: 2002-ben 12 ezren jelentkeztek,
ami mostanra (2013) 836 fore csokkent. A levelez0 tagozatra jelentkezOk szama
is jelentdsen csokkent: aranyuk az Osszes jelentkezd kozott 35%-rol 23%-ra
esett. Valosziniisithetd, hogy ezekbdl a nem nappali képzési formakbol vont el
hallgatokat a kozépiskolakban folytatott, nem felsGoktatashoz tartozo szakkép-
z¢s, hiszen ezek anyagilag konnyebben vallalhatok és helyben vannak. Tiz év
alatt két és félszeresére nott az ott tanulok szama (8,8 ezerrél 20,6 ezerre). Bar
csokken a nappali tagozatra jelentkezOk szama is, azonban a felsdoktatasba be-
jutni kivandk egyre nagyobb aranyban ezt a képzési format valasztjak: 55%-rol
76%-ra emelkedett tiz év alatt az aranyuk. A részidés felsdoktatas visszaesésé-
nek, majd ujra novekedésének van néhany tovabbi fontos oka: pl. a kétszintli
képzés bevezetése, ami atalakitotta a részidds tovabbtanulasi stratégiakat (lasd
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err6l: Polonyi (2012) Honnan jonnek a hallgatok Educatio 2012/2, vagy Polonyi
(2013) Az aranykor vége — bezarnak-e a papirgyarak? Gondolat) A jelenlegi
csokkenésnek pedig nyilvanvald oka az emelt szintli érettségi bejutasi kovetel-
ményként val6 eldirasa.
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3. dabra. A felséoktatasba jelentkezdék szama, 2001-2013
Adatok forrasa:

http://www.felvi.hu/felveteli/ponthatarok rangsorok/elmult _evek/!
ElmultEvek/elmult _evek.php

Tovabbtanulasi igények. A tovabbtanulasi igényeket nem jellemezhetjiik
pusztan a jelentkezOk szamaval: a jelentkezok szdma demografia fliggd (ha ese-
tiinkben ez nem mutathat6 is ki). A tovabbtanulas iranti (tarsadalmi) igények
megfelel6bb mutatoja ezért a jelentkezOk aranya a megfeleld korcsoportban. A
felsdoktatasba jelentkezOk szamat viszonyitva a 20-24 éves korcsoporthoz latha-
t0, hogy az elmult tizenharom évben (2001-2013) tendenciaszertien nem csok-
kent a jelentkezési arany (4. dbra), hanem 14-23% kozott ingadozott. A két
mélypont a 2008-as és a 2013-as év. Az oszlop és vonal diagram egymashoz
simulasa és az ardnyszam hullimzasa azt mutatja, hogy els6sorban nem demog-
rafiai okokra vezethetd vissza a felsGoktatasba jelentkezOk szamanak csdkkené-
se. A hallgatoknak a 20-29 éves korcsoporthoz viszonyitott aranya nem ingado-
zott ennyire, €s a visszaesés is csak minimalis: 28-r6l 26 %-ra az 6sszes munka-
rendet tekintve; a nappali hallgatok kozott pedig gyakorlatilag nincs csokkenés.
A 2000-es évek kozepén még emelkedett is az aranyuk, és az évtized masodik
felében is csak stagnalt.
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4. abra: A felséoktatasba jelentkezok szama és aranyuk a 20-24 éves népességhez
viszonyitva, 2001-2013

Jelentkezési hajlandésag. Mit csinalnak az érettségizett fiatalok? Miért je-
lentkeznek kevesebben a felsGoktatasba? Az 1. tablazat szerint az érettségizok
aranya a 19 éves korosztalyban valtozatlanul 70% koriil mozog — bar a 1étsza-
muk csokkent (demografia!) —, kiss¢ emelkedo tendenciaval. Rdadasul az elmult
tizenharom évben (2001-2013) az aranyok eltolodtak a gimnaziumban érettségi-
zettek felé, ami jobb esélyt biztosit a felsdoktatasba jutashoz.

1. tabldzat Erettségizettek, 2001-2013

&v gimnazi- % szakkozép % Ossz. érett- 19 éretts/19évesek
umban iskolaban ségizett évesek aranyaban
2001| 37989 |42,7| 50919 |57,3 88 908 134761 66,0
2002| 40239 |445| 50170 |555 90 409 127985 70,6
2003 | 42739 |479| 46488 |521 89 227 128151 69,6
2004| 48259 |519| 44695 481 92 954 129706 71,7
2005| 45151 |51,0| 43387 49,0 88 538 126815 69,8
2006| 46847 |51,6| 43939 484 90 786 125035 72,6
2007 | 47422 |52,1| 43607 47,9 91 029 124718 73,0
2008 | 42353 |52,2| 38830 47,8 81183 124545 65,2
2009| 49278 |545| 41172 |455 90 450 126231 71,7
2010| 46768 |53,6| 40476 |46,4 87 244 127509 68,4
2011| 46561 |542| 39364 |458 85 925 121914 70,5
2012| 45835 |549| 37613 |451 83 448 117630 70,9
2013| 46115 |545| 38489 |455 84 604 115590 73,2
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Még érdekesebb megvizsgalni a felsdoktatasba felvetteket és a jelentkezoket
az érettségizok és a 19 évesek ardnyaban (2. tablazat). A felsoktatasba felvettek
szama radikalisan csokkent mind az érettségiz6khdz, mint a 19 évesekhez viszo-
nyitva. Ez a jelenség kiilondsen az elmult néhany évben gyorsult fel. A felsGok-
tatasba jelentkezok aranya is csokkent. Mig a 2000-es évek elején 100 érettségi-
z6bbl még 140-150-en jelentkeztek felsGoktatasba, addig tavaly (2013) csak 83-
an. A felsdoktatasba jelentkezdk aranyanak csokkenése felkelti a gyanut, hogy
nem csak a létszamok csokkennek, hanem a tovabbtanulasi igények is. De vajon
valdban az igények csokkennek — vagy éppen a tovabbtanulési lehetdségek szii-
kiiltek? Ez utobbit valdsziniisitik a kdvetkezok.
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Korabban sokan masodik (harmadik) diplomat akartak szerezni, sokszor
a nem nappali képzésben, napjainkban pedig radikalisan csékken a nem
nappali képzésre jelentkezOk szama.

Alapvetden befolyasolhatja ezt az adatot a hallgatok finanszirozasa. Je-
lenleg (2013/2014) tizenkét félévet finansziroz az allam; korabban nem
volt ilyen limit. Valoészintisithetd, hogy sok hallgaté nem vallalkozik to-
vabbi diploma elérésére, mert csak onkdltségesen tudna megszerezni. A
Szinapszis piackutatd egy utobbi felmérése szerint példaul: ,,A passziv
jogviszonnyal rendelkezd (vagyis tanulmanyaikat korabban elkezdd, de
halasztas mellett donté) egyetemi hallgatok 41 szazaléka az els6 két év-
ben fiiggeszti fel a tanulmanyait, ezen beliil is 47 szazalékuk azzal indo-
kolja a dontést, hogy nem tudja a tanulas koltségeit tovabb finanszirozni,
42 szazalék pedig elkezd dolgozni...” (Origo, 2014). Elmennek kiilfldre
dolgozni? Ez utobbit allitdlag mind tobben valasztjak — bar megbizhato és
reprezentativ adataink erre vonatkozolag még nincsenek. Egyeldre annyit
tudunk, hogy jelenleg (2014) a 18-49 éves korcsoport mintegy 7 %-a van
kiilfoldon. Mintegy negyedrésziik Németorszagban, negyedrésziik Angli-
aban (Egyestilt Kiralysag), tovabbi mintegy harmaduk pedig a Benelux al-
lamokban, illetve Amerikaban (USA). (Sik Endre, 2014).

Mas lehetséges valasz, hogy — mint fontebb emlitettiik — a révidebb
OKJ-s képzéseket valasztjak. Felsofoka szakképzésben tanult kdzépfoki
iskolaban (foleg szakkozépiskolaban — 6k nem tartoznak a felsGoktatas-
hoz): 2012-ben 20573, 2010-ban 20580, 2008-ban 16646, 2004-ben
14492, 2002-ben 8893 f6.

Esetleg kiilfoldon tanulnak. Egyes statisztikak szerint ,,robbanasszeriien”
nod a kiilfoldon tanulok szama (HVG 2013.12.6) — de ez ma még elenyé-
sz6 az itthon tanulokhoz képest. (2013-ban az érettségizok 18%-a jelent-
kezett kiilfoldi fels6oktatasi intézménybe; jellemzden a jo tanuld lanyok,
akik un. elit gimnaziumokban szereztek érettségit. A legnépszeriibb —
valasztasi sorrendben — Anglia (Egyesiilt Kiralysag), Amerika (USA),
Ausztria és Németorszag. (MKIK Gazdasag- és Vallalkozaskutato Inté-
zet, 2013). Az Education at a Glance szerint 2003 és 2011 kozott 2-3



ezerrel nott a kiilfoldon tanulé magyar diakok szama. Mind az Education
at a Glance 2013, mind a Global Education Digest 2012 szerint 8-10
ezer magyar hallgato tanult kiilfoldén 2010, 2011-ben. (Az adatokra Po-
lonyi Istvan hivta fel a figyelmet.)

2. tablazat: Fels6oktatasba felvettek és jelentkezok az érettségizok és a 19 évesek
aranyadban, 2001-2013

Felvettek* Els6 helye”n
jelentkez6
. . Erettségizék 19, eV§sek " 19, evs:sek Erettségizék
év o . o aranyaban 6 aranyaban . B
aranyaban (%) (%) (%) aranyaban (%)
2001] 81543 91,7 60,5 128545 95,4 144.6
2002] 89823 99,4 70,2 140174 109,5 155,0
2003| 84860 95,1 66,2 133398 104,1 149,5
2004| 86898 93,5 67,0 139647 107,7 150,2
2005] 81540 92,1 64,3 124989 98,6 141,2
2006| 71888 79,2 57,5 103297 82,6 113,8
2007| 65214 71,6 52,3 87017 69,8 95,6
2008| 71726 88,4 57,6 86157 69,2 106,1
2009] 75239 83,2 59,6 103913 82,3 1149
2010] 72707 83,3 57,0 107418 84,2 123,1
2011) 73991 86,1 60,7 105829 86,8 123,2
2012] 59921 71,8 50,9 79591 67,7 95,4
2013] 53443 63,2 46,2 70390 60,9 83,2

* Felvettek: alapképzésre, minden munkarendben, 6szi indulassal, potfelvételivel is

— Alapvetéen befolyasolhatja a felsGoktatasba vald bejutast a folyamato-
san emelked6 ponthatar. 2010-ben 160 pont, 2011-ben 200 pont, 2013-
ban 240 pont, 2014-ben 260 pont, 2015-ben 280 pont, 2016-ban 300
pontra emelkedik a bejutashoz sziikséges ponthatar (Eduline, 2013)

Mindez azt fogja eredményezni, hogy egyre kevesebben akarnak / tudnak /
fognak bejutni a felsdoktatasba. Az Oktatasi Hivatal adatai szerint 2012-ben
3144 16 keriilt be 240-259 kozotti pontszammal alap- és osztatlan képzésre az
altalanos, a keresztféléves és a potfelvételin. Ez a sziikités — amely a mindségre
hivatkozik — varhatéan egybe fog esni egy nagyaranyu demografiai hullam-
volggyel. (2013-ban 630 ezer 20-24 éves volt, 2023-re 480 ezer lesz).

De jo-e az, ha csokken a hallgatéi 1étszam? Egyesek szerint a felsdoktatasi
kinalat folyamatos boviilésének — vagy akar a meglévé kapacitasok fonntartasa-
nak — egyfajta dnmozgasa van (1. pl a bazisalapt finanszirozas gyakorlatat). Ami
foloslegesen terheli a koltségvetést, ugyanakkor csokkenti is a szinvonalat; hi-
szen a felsdoktatas kimeritette a ,,tovabbtanuldsi potencialt”, valamint diplomas
munkanélkiiliséget okoz (Timar, Polonyi, 2001). Mindebbdl kovetkeznék, hogy
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a hallgatoi létszam csdkkenése nem rossz, hanem jo. Emeli a diplomasok szin-
vonalat (a diploma presztizsét: ha kevesebb van bel6le, akkor a kevesebb tobbet
ér). Es segit elkeriilni a diplomas munkanélkiiliséget. Ezzel szemben érdemes
megfontolni a kdvetkezoket:

—  Kétségtelen, hogy egyre tobben vannak fels6foku végzettek: 1990-ben
még 11%, 2001-ben 12%, 2011-ben 19%-ra nétt a 25 éven feliili népes-
ségben a felsofoku végzettségiick aranya Magyarorszagon. Ez azonban
még mindig jelentdsen az OECD atlag (26%) alatt van. Vajon a nalunk
fejlettebb orszagokban, ahol a felsdoktatasban vald tarsadalmi részvétel
magasabb — a fels6oktatas gyakorlatilag mar el is tomegesedett — emiatt
alacsonyabb lenne a diplomak szinvonala vagy értéke? Vajon a szigo-
rubb felvételi szelekcio — alternativ tanulasi utak nélkiil — automatikusan
emeli a felsdoktatds szinvonalat?

— Jelenleg (2013) a 20-24 éves népességbol kozel 30% tanul valamilyen
felsGoktatasi intézményben. Ma nincs szamottevd diplomas munkanél-
kiiliség Magyarorszagon. A fels6foku végzettséggel rendelkezok bérelo-
nye az alacsonyabb végzettségiliekhez képest nemzetkdzi szinten is ma-
gas. Akinek van diplomaja, az viszonylag jol keres, és talal allast: a
munkapiac ma is inkdbb a magas végzettségii munkavallalokat varja,
kevésbé az alacsonyabb iskolazottsagiakat.

— A felsdoktatasi expanzi6 kozépiskolai hattere biztositva van: a tartalékok
egyaltalan nem meriiltek még ki. A 2011-es népszamlalas szerint a 20-
24 éves korcsoport 68%-a érettségizett, az érettségizettek aranya a meg-
felelé korcsoportban az 1970-es évek vége ota nalunk is folyamatosan
novekszik. A kérdés az, hogy koziilik hanyan akarjak vagy tudjak val-
lalni a fels6oktatassal jaro anyagi és idobefektetést.

Mindebbdl arra kovetkeztetiink, hogy a hallgatoi 1étszam csokkenése inkabb
rossz, mint jo6. S ha ez igy van, érdemes gondolkodni azon, hogyan allithatjuk
meg a hallgatoi 1étszam csokkenését — illetve miként fordithatjuk meg a fels6ok-
tatasi kapacitdsok esetleges leépiilését.

Kilatasok

A vizsgalt statisztikai adatokbdl az latszik, hogy az elmult években a felséok-
tatisban vald részvétel stagnalt, illetve erételjesen hullamzott — de ennek elsé-
sorban nem demografiai, hanem oktataspolitikai okai voltak. A kovetkez6 évti-
zedben (2013-2023 koz6tt) 24%-kal csokken a 20-24 éves korcsoport 1étszama.
A gazdasagi helyzettdl és az oktataspolitikatol fiigg, hogy ez a csokkend 1étsza-
mu népesség milyen szamban és milyen aranyban fog rész venni a felsdoktatas-
ban. Ugy véljiik, a jelenlegi megtorpanas mogott nem a tovabbtanulasi igények
csokkenése van — egyfajta elfordulas a felsGoktatastol —, hanem inkabb szunnya-
do6 igények, amelyek egy batoritd oktataspolitikai kdrnyezetben ismét féler6sod-
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nek. A felséoktatas expanziojanak folytatodasat a 2010-es évek vége felé varjuk.
De vannak-e egy tjabb felsGoktatasi expanzionak tartalékai?

Nem szokvanyos hallgatok. A felsdoktatdsi expanzio egyik esélye: a lema-
rado tarsadalmi csoportok mind nagyobb aranyu bevonasa a felsdoktatasba. Nin-
csenek reprezentativ adataink annak kideritésére, hogy kiilénbozd tarsadalmi
csoportokban milyen és mekkora a hajlandésag a kdzépfok utani tovabbtanulas-
ra. Egyes mélyfurasszertien végzett felsGoktatasi kutatasokbdl (Forray, Kozma
2009, Engler 2013, Tézsér 2013) azonban — értelemszeriien — arra kovetkeztet-
hetiink, hogy a kozépfok utani tanulasnak kiilonboz6 tarsadalmi csoportokban
kiilonb6z6 motivumai vannak. Egyes tarsadalmi csoportokban tovabbra is az n.
,.k0zéposztalyosodas” a leger6sebb hajtoerd, amely a kdzépfok utani tanulést
(felndttoktatas, €lethosszig tanulds stb.) a tarsadalmi emelkedéssel, érvényesii-
1éssel koti 6ssze. Mas tarsadalmi csoportokban — s éppen azokban, amelyekbdl
az Un. ,nem szokvanyos” hallgatosag érkezhet, a kézzel foghaté munkapiaci
elényok, a munkapiacon realizalhatd jovedelem, a gyorsabb és/vagy elénydsebb
elhelyezkedés, a minél hamarabbi belépés a munka vildgaba lehet az uralkodd
hajtoerd.

A nem szokvanyos hallgatok megjelenése volt a nyugat-eurdpai felsdoktatasi
robbanas egyik magyarazata az 1960-70-es évtized forduldjan. A nem szokva-
nyos hallgatok kdz¢ sok mindenkit soroltak, és sorolhatunk mi is. Fdleg azokat a
csoportokat, amelyeknek még nem volt felsdoktatasi hagyomanyuk. Nyugat-
Eurépaban ilyenek voltak példaul a nok, a kiillonbozo kisebbségek, nem utolsod
sorban a sajatos nevelési igénytiek. Ilyenek voltak azonban azok a korcsoportok
is, amelyek hagyomanyosan mar nem jartak a felsGoktatasba, életkoruknal és /
vagy eloképzettségiiknél fogva. Az idGésebb korcsoportok megnyerése volt a
nyugat-eurdpai (elso) felsdoktatasi robbanas egyik hajtéereje. A volt gyarmattar-
to orszagokban pedig az egykori gyarmatok folszabadult lakosai, akik egykori
gyarmatositoik felsGoktatasaban is megjelentek (pl. Hollandia felsdoktatasi ex-

Nalunk a felsGoktatas ujabb expanzidjanak tartaléka els6sorban a cigdnysag.
Rajuk, a roma / cigany népességre ugyan hagyomanyosan gy szokas gondolni,
mint a szocialpolitika problémajara (és csak ennek fiiggvényében az oktataspoli-
tikara). Ennek oka részben egy politikai tradicio, részben pedig a cigany/roma
népesség sokszinlisége, nemzetkdzi viszonylatban is. A hazai roma/cigany né-
pesség azonban nem azonos az angliai, ir vagy svédorszagi vandorlokkal
(traveller). A hazai roma/cigany népesség — szamos mas orszagban ¢l6 rokonai-
tol eltéréen nemzeti (etnikai) kisebbségnek szamit, €s az is. Eltéré kormanyzati
politikak tekinthetik ugyan féként szegénységi problémaként éket (ez is igaz), az
ujabb kutatasok (Forray, 2013) egyre inkébb kulturalis helyzetiik elmaradottsa-
gat emelik ki. Novekvd aranyuk miatt az érettségizettek kozt, a hazai felsdokta-
tasnak mindenképp veliik kellene els6sorban szamolni. megnyerésiik nem csak
az expanzi6 miatt fontos — tarsadalompolitikai értelemben is az.
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A nem szokvanyos hallgatok sajatos, 0j csoportja — legalabb is a hazai felso-
oktatdsban — a kiilfoldi hallgatok tdbora. Régodta jelen vannak a hazai felsdokta-
tasban, 1989/90 eldtt foként mint kiilpolitikai szereplok (a megsegiteni kivant
szocialista orszagokbol, illetve a szovjet érdekszféraba tartozo teriiletekrdl ér-
keztek); 1989/90 utan, az EU-csatlakozas el6tt inkabb a hataron tali magyarok
koziil. Az EU-csatlakozas alapvet6en megvaltoztatta a helyzetet. Mig itthonrol
sokan (egyre tobben?) jelentkeznek kiilfoldi felsdoktatasba, addig a hazai felso-
oktatasnak is erételjesen szamolnia kell olyanokkal, akik Magyarorszagon ki-
vannak végezni tanulmanyaikat, de legalabb is azok egy részét.

Intézményi atalakulas. A nem szokvanyos hallgatok foltlinése a hazai felso-
oktatasban ki fogja kényszeriteni a hagyomanyos fels6oktatas bels6 megujulasat.
Korabban tobbszor megirtuk mar, hogy a felsGoktatas egyre inkabb illeszkedik
az orszag oktatasi rendszeréhez, és ez tevékenységeiben, modszereiben és szem-
I¢letében is igaz. Az oktatas megujuld modszereit valdjaban nem a menedzser-
izmus kényszeriti ki, hanem egy megvaltozott hallgatdésadg (amint ez szamos mas
szolgaltatondl is igaz). A felsdoktatdsi expanzid Gjabb szakasza szinte torvény-
szerlien kell (és talan fog is) egyiitt jarni a felsdoktatasban folyo tevékenységek
atalakulasaval és megujulasaval.

Teriileti egyenlétlenségek. A fels6foku tovabbtanulési igények (jelentkezé-
sek) és realizalasuk teriileti szerkezetét vizsgalva olyan tarsadalmi eredeti
egyenldtlenségek mutatkoznak, amelyek egyarant Osszefiliggésbe hozhatok az
adott térségek gazdasagi fejlettségével s a felsdoktatas teriileti szerkezetével (5.
abra). (Forray, Kozma 1999). Varhat6 és kivanatos, hogy az igen jelent6s (ha-
romszoros, 7-23 %) teriileti egyenl6tlenség mérséklodjék. Ennek tobb eszkoze is
van — az oktataspolitika szamara a leginkabb hozzaférhet6 a felsdoktatas haloza-
tanak atalakitésa.

A felsooktatas jellegénél fogva centralizalt, kozpontokhoz kotott, székhelye
valamelyik nagyvaros, s az elmult években a felsdoktatas kozpontositasa — mind
nemzetkdzi, mind kormanyzati, mind pedig intézményi szinten — még inkabb
elérehaladt (Kozma, 2010). Egyre inkabb a nagy egyetemek uraljak a hazai fel-
sOoktatas halozatat, és koztiik is erdteljes hierarchizalodas ment végbe. Abban a
versengésben, amely a hallgatoi 1étszamok ndveléséért indult, ez a hierarchiza-
lodas még tovabb ndvekedett; s ebben erdteljesen kozremikodtek a felsdoktatas
kiilonb6z6 érdekcsoportjai is. Ahhoz, hogy a fels6oktatasi csokkenés — amelynek
adatait az imént bemutattuk — megalljon, a felsGoktatasnak ezt a hierarchiza-
lodasat érdemes mérsékelni. Ennek eszk6ze — mint azt mar szimos vonatkozd
tanulmanybol ismerjiik — a haldzat egyfajta teritése. Kozelebb vinni az emberek-
hez — esetiinkben a potencialis vagy éppen az aktualis (jelentkezésre folkésziil6)
hallgatokhoz — a felsdoktatas kinalatat: ez az eszkdz mar nemzetkozileg is ered-
ményesnek bizonyult. Ami nem a felsdoktatasi kdozpontok visszaszoritasat, le-
épitését jelenti — pl. racionalizalasukra hivatkozva —, sokkal inkabb kis intézmé-
nyek egész haldzatanak mintegy aldjuk épitését. E kis intézmények mintegy
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»rajuk hordhatjak™ a hallgatosagot, amelynek nem kell azonnal elszakadnia sajat
térségétdl, elég a késdbbi tanulmanyok soran jelentkezni és folvételt nyerni az
egyetemi kdzpontokba (mondjuk, magiszteri vagy masoddiplomas képzésekre).

Fels6éoktatasba jelentkezdk és a 20-29 éves népesség aranya kistérségenként 2011-ben

%

M 18-23
W 16-18
W 14-16
O 12-14
0 10-12
0 7-10

Szerk.: Hves T. 2013. Forras EMMI. Felséoktatasi statisztika

Forras: TelR, Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft.

5. abra: A kistérségben él6 20-29 évesek és a kistérségbdl felséoktatasba jelentkezdk
aranya 2011

A felsOoktatas halozatanak ilyen ,.teritése” egybecseng a térségkozpontok ve-
zetOinek torekvéseivel, a mostanaban sokat és kedvvel emlegetett ,tanuld va-
ros”, ,tanulo kdzosség”, vagy akar egy tagan értelmezett vidékfejlesztés elkép-
zeléseivel. Ami azt is jelenti, hogy tovabbi helyi forrasok is megmozgathatok;
foltéve persze, hogy egy-egy nagy, egyetemi kdzpont az ilyen ,,partikulait” kelld
gonddal, tavlatosan és batoritéoan kezeli. Ugy, mint un. harmadik missziojat,
annak egy kiemelked6 moédjat. Bar a gondolat az elitegyetemi elzark6zasok mi-
att ma még meglehetdsen idegen, a regionalis és térségi fejlesztoktol tavolrol
sem az. Kiépitése, megvaldsitasa egy-egy régid egészét is megemelheti (s most
nem beszéliink itt eredeti szerepérol, a felsdoktatas korszeri kiterjesztésérdl).

Oktatasi kozpontok. Egy mainal jobban ,teritett” fels6oktatasi halozat to-
vabb visz benniinket azokhoz az ,,oktatasi kdzpontokhoz”, amelyek a halozat
végpontjait jelenthetik. Ezek aligha lesznek a mai, tradicionalis értelemben vett
felsdoktatasi intézmények. Hiszen a térségnek, amelyben, amelynek szdmara és
kozremitkodésével megszervezddnek, nem elég felsGoktatast nyujtaniuk. Mint az
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,,0jsziilott egyetemekkel’ kapcsolatos kutatasaink is mutattak (Kozma, Pataki
2011), ezek a kozpontok egyszerre sokféle szolgaltatast kell nyujtsanak, hisz
életképesek csak igy maradhatnak. E sokféle szolgaltatas koziil persze — mind
szervezettségében, mind szinvonalaban — az felsdoktatasi alapképzések ki kell
emelkedjenek; masképp nem vezetik el a felsGoktatasi kozpontokba azokat, akik
erre torekszenek. E (fels6)oktatasi kézpontok el6képeivel mar talalkoztunk az
1970-es évek komprehenziv kozépiskolai, valamint regionalis féiskolai, poli-
technikumai, illetve az amerikai népi féiskolak (community college) formajaban.
Hazai el6zményeinek tekintheték azok a ,,miivelddési varoskdzpontok™, ame-
lyeket tervezdik egy-egy térség kis- és kozépvarosanak foldrajzi kdzpontjaba
képzeltek el (Forray, Kozma 2011). Ilyen centrumok jatszhatnak meghatarozo
szerepet a mar emlitett ,,tanuld varosok™ és a benniik folyo ,,k6zosségi tanuléds”
kialakulasaban.

Mint eddig mindig, ma (2014) is Ggy latjuk, hogy az oktatas — s benne a fel-
sGoktatas — expanzidja folytatodik, még ha torések, megtorpanasok és pillanatnyi
visszaforduldsok statisztikailag is tapasztalhatok benne. Az elmult mintegy két-
szaz év oktatasstatisztikai egyértelmiien erre engednek kovetkeztetni (Shofer,
Meyer 2005) Csakhogy az expanzido nem mindenki szamara jelenti ugyanazt.
Aki a hallgatéi 1étszamok folyamatos emelkedésére gondol, az érvelhet tigy is,
hogy a demogréafiai csokkenés id6szakaban a hallgatoi 1étszamok is elobb-utobb
csokkenni fognak. Még ha igy van is, ez nem jelentheti a felsGoktatasi kapacita-
sok leépitését, a felsGoktatasi programok sziikitését vagy a kiilonféle-fajta elitista
kisérleteket az un. ,tehetségek” kivalogatasara. A ,tehetségeket” ugyanis el6bb
ol kell fedezni, ki kell miivelni — ami éppen hogy nem az elit oktatas, hanem a
demokratizalas iranyaba mutat.

Minden megfontolas ellenére azonban adataink mintha egyfajta tarsadalmi
elbizonytalanodast mutatnanak a felsdoktatds irant. Néhany év megtorpandsa
nem mérvado ugyan; hasonlé megtorpanasokat grafikonjaink t6bbszor is mutat-
tak (1. a 2. és a 3. abrén). S ez jogossa teszi a kérdést: vajon hogyan folytatodik a
felsdoktatasi expanzié? A tradicionalis intézményi struktiraknak talan kimeriil-
tek mar a tartalékaik. Talan olyan intézményi struktirak kellenek, amelyek 0j-
szeriien kapcsolodnak egy szélesebben értelemben vett, tagabb keretek kozott
foly6 ,,tarsadalmi tanulashoz” (Wenger 2000). Lehet, hogy — eurdpai mddra, az
eurdpai hagyomanyokat kovetve és tekintetbe véve — nem csak egy negyedik
fokozat kezdetének vagyunk a tanti a mai ,,harmadik fokozatot” kovetve, arra
alapozva (vd. Kozma 2000)? Lehet, hogy a tanulas terjedése nem (nem csak) a
formalis oktatasi rendszerek expanziojat jelenti, hanem szamos egyéb, ma még
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nem is egészen ismert kdzépfok utani tanulasi utakat? Négy év (2010-2014) nem
elegendd ahhoz, hogy 1j tendencidkat fedezziink fel. A kovetkezd évek talan
bizonyitjak (vagy cafoljak) foltevéseinket.

Megjegyzés

A tanulmany eredeti valtozata megjelent: EDUCATIO ® 23. (2014), 2. sz.
A szerzok koszonik Polonyi Istvan szakmai észrevételeit, koziiliik egyeseket
szovegszerlien felhasznaltunk.
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Abstract

The end of expansion?

Higher education expansion is one of the highly debated policy questions in
Hungary today. According to the government, the higher education system has
to be be shrinked down because of the present and coming demographic wave
crest. If the system would be shrinked, according to the universities, the stand-

132


http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://mek.oszk.hu/09900/09941/index.phtml
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.gvi.hu/data/papers/gimi_2013_elemzes_130723.pdf
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.origo.hu/itthon/20140213-nem-a-nyelvvizsga-a-fo-problemaja-az-egyetemistaknak.html?utm_source=origo-nyito&utm_medium=sec-1&utm_campaign=sec
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://www.tarki.hu/hu/news/2014/kitekint/20140116_migracio.pdf
http://hvg.hu/itthon/20131206_El_lehet_menni_gimanistak_kulfoldi_egyete
http://hvg.hu/itthon/20131206_El_lehet_menni_gimanistak_kulfoldi_egyete
http://hvg.hu/itthon/20131206_El_lehet_menni_gimanistak_kulfoldi_egyete
http://hvg.hu/itthon/20131206_El_lehet_menni_gimanistak_kulfoldi_egyete
http://hvg.hu/itthon/20131206_El_lehet_menni_gimanistak_kulfoldi_egyete

ards of accesses have to be raised, so as to avoid mass higher education in the
future. The authors of the present paper argue, that a) Debating parties use the
concept ‘expansion’ in various meanings, causing troubles in understanding each
others interests; b) according to present data, demography is not influencing yet
the access in higher education; the number of full time applications are still ris-
ing (while the numbers of part-time applicants are decreasing); the social de-
mand for higher education access and studies (per cent of applicants in the rele-
vant age group) are still intensive. In the end, innovative strategies of higher
education developments are suggested to save the system and institutions in the
age of further demographic decline.

Key words: policy of higher education, expansion, demography of schooling,
strategies for HE development
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Kopeczi-Bocz Tamas

OKTATAS A GLOBALIS
MEDIAKORNYEZETBEN
(Ki neveli a gyermeket?)

Valtozasok

A XXI. szazad tarsadalmara szamos jelzét hasznalnak a tarsadalomtudo-
manyokkal foglalkozok. Kutatasi teriiletenként eltéré célok mentén végzik a
rendszerkutatasokat és ennek megfelelden szertedgazo6 irdnyok és ajanlasok fo-
galmazodnak meg. A jelentdsebb finanszirozassal vagy nemzetkozi halozattal
rendelkezd kutatdocsoportok megrendelései altalaban a gazdasagi megfontolaso-
kat helyezik el6térbe, igy a legtobb esetben az a célrendszer fogalmazdodik meg,
hogy a munkaerdpiac szempontjabol milyen oktatasi-nevelési folyamatokat kell
az egyes tarsadalmaknak megszerveznie. Az esetek jelentds része elszakad a
gyermek fejlédésének vizsgalatatol, és a tananyag elsajatitasanak hatékony mod-
szereit keresi, hiszen azt feltételezi, hogy aki az oktatasi kovetelményeknek,
sztenderdeknek megfelel, az a jovo tarsadalmanak elfogadott, hasznos tagja lesz.
Ennek a sztereotipianak széles elismertségét bizonyitja, hogy szamos orszagban
— igy Magyarorszagon is — részletes kdvetelményspecifikaciokat dolgoznak ki,
ezek alapjan oktatasi célkdvetelményeket fogalmaznak meg, amelyeket a lehetd
leginkabb sztenderdizalt oktatasi eszkoz hattérrel és felkészitett pedagdgusokkal
igyekeznek megvaldsitani. Hangstlyozottan szeretném elismerni ezeknek az
iranyoknak azt a pozitiv hatasat, amely lehetové teszi egyfajta ,,etalon” kialakita-
sat. Ugyanakkor érdemes megvizsgalni, hogy ezen térekvéseknek milyen kor-
nyezetben ¢és kihivasok mentén kellene sikert aratniuk. Célszeri mérlegelni,
hogy a jelenleg elfogadott szabalyozas és intézményes eszkdzrendszerek meny-
nyire képesek eredményes valaszt adni az XXI. szazad globalis tarsadalmi-
gazdasagi kihivasaira.

A lokalis gazdasagoknak lehetnek kulturalis hagyomanyai — valamilyen termé-
szeti adottsaghoz, technologiahoz vagy magas munkakultardhoz igazodo termék
eloallitasra és szolgaltatasra gondolhatunk, de a jelentds gazdasagi folyamatokat,
a technologiak és termékek — beleértve a rajtuk képzddo profit — aramlasat mas
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tényezOk hatarozzak meg. A globalis gazdasag ohatatlanul maga utan vonja a
globalis tarsadalom kialakuldsat, vagyis egy k6zos kulturalis hattér kialakulasat.
Kétségkivill ezt a szerepet a korabbi évszdzadokban az egyhazi k6zdsségek hata-
roztak meg, igy nem véletlen az sem, hogy a vilag szinte minden pontjan szinte
minden vallasi k6z6sség megtalalhato.

A globalis tarsadalom kialakuldsa kivanatos a globalis gazdasag fejlédéséhez,
egyben potencialis veszélyt jelent az egyes nemzeti kozOsségek szamara. A
helyzet paradox, mert az egyes régiok gazdasaganak fejlodését a globalis gazda-
sdg hatarozza meg, ugyanakkor ez a fejlddés a nemzeti sajatossagokat egyre
inkabb hattérbe szoritja.

Mindezek a tendenciak kettds kihivas elé allitjak az oktatast. Egyszerre kell
megfelelni a nemzeti értékek megoérzésének és a globalis tarsadalmi folyamatok-
nak. A XXI. szdzad oktatasi célkitlizései megvaltoztak, mert nem csak egyes
szakteriileteken koveteli meg a mélyrehatd, nemzetkdzi szinten elérhetd tudas €s
ismeret megszerzését, hanem a tarsadalmi alapértékek szintjén is elvarja a mér-
legelés, értékitélet és értékképviselet készségét. Mindezen jelenségeket egy 1j
neveld eré hozza be a mindennapok valdsagaba, ez pedig a globalis média. A
gyermekek nevelésének legfontosabb szerepléi kore boviilt, immar a lokalis
tarsadalom és intézményesiilt oktatasi-nevelési képviseldje — az iskola, valamint
a csalad neveld ereje és feladata egésziil ki a globalis média nevel$ hatasaval.
Hiba ezt a tényezot figyelmen kiviil hagyni vagy nem kelld szerepkorbe iiltetni.
Amikor altalanosan elfogadjuk az informacios tarsadalom, a tudas alapt tarsada-
lom kifejezéseket, akkor arra is gondolnunk kell, hogy a tudds megszerzése €s
folyamatos szinten tartdsa az informatikai rendszereken keresztiil torténik gyer-
mek és felnott korban egyarant.

Ez pedig més iskolakat, més sziil6i magatartast, eltérd tartalmakat és modsze-
reket igényel. Az iskolakultura az elmult évtizedben jelentds valtozasokon ment
keresztiil csakigy, mint ahogy az alkalmazott modszerek. Mindennek alapja egy
megvaltozott oktatasi nevelési célrendszerben keresendd, melynek egyes eleme-
ivel ismerkedhetiink meg e cikk keretei kozott.

A téma olyan kérdéseket vet fel a tarsadalomtudomanyok és ezen beliil a pe-
dagdgia szamara, melyek gyokeresen eltérnek az elmult évszazadokban felme-
riilt problémaktol.

A valtozas — mely allaspontom szerint akkor tekinthet fejlodésnek, ha tuda-
tosan kezdeményezziik és kontrollaljuk azt — és az abbdl adodo kihivasok egy-
id6ések az emberiséggel. Korabban a valtozasok egy-egy generacion beliili hatasa
csak akkor volt érzékelhetd, ha jelentésebb tarsadalmi trauma (pl. habora) ko-
vetkezett be, mara nem csak egy generacio alatt, hanem egy-egy ember élete
soran tobb alkalommal is gyokeres valtozasok kdvetkezhetnek be. Emlithetjiik
példaul a gérdg tarsadalom fénykorat, ahol, amikor a szépnek, jonak oOriilni tudo
kozosségi embereszmény dominalt, majd a hanyatlo korszakot, amikor jottek a
cinikusok, sztoikusok, akik a fenti embereszménnyel szemben az egyéni boldog-
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sagot, belenyugvast hirdették. A gydkeresen eltérdé eszmények kozott 300-400 év
telt el, sok-sok generaciot jelentve. Emlithetnénk a kozépkort — a Kklasszikus
kozépkor aszkézist hirdet és a reneszansz életigenlé embereszményei kozott
ugyancsak évszazadok teltek el és a valtozasok egy generacion beliil alig éreztet-
ték hatdsukat. Ezt legfeljebb csak a tarsadalom elenyészd kis része, a filozofu-
sok, pedagogusok érzékelték, s akik tudatosan vagy anélkiil, de mégis felkészi-
tették a tarsadalmat a varhatoé valtozasokra, illetve annak kovetkezményeire.
(Jaki, 2011)

Sokan a valtozasok kezdetét a radidzas és televizidzads informacid aramlasra
gyakorolt jelentés hatasaban lattik: ezek a technologidk, talalmanyok megval-
toztattak életiinket, szabadidds szokasainkat, olvasaskulturankat. Mara ezek az
eszkdzok egyszerre jelentik az ismeretszerzés Uj forrasat €s az iranyitott tarsada-
lomformalé héloézatokat. Mint ilyenek, egyre jelentosebb szerepet toltenek be a
gyermekek nevelésében, tanitasaban. A kozvetlen hatds mellett egy kozvetett
hatast is rogziteniink kell. A szort médiatechnologia altaldnossa valasa a 60 év-
vel ezelotti generacioknal azt eredményezte, hogy KEVESEBBET toltottek va-
16di kozosségekben, igy a helyi kozosség altal kontrollalt onképiik mar nehezeb-
ben alakult, névekedett az elszigetel6désiik.

Az utdbbi évtized generacidinél ez a jelenség médosult. Altaluk mar nehezen
megvalaszolhaté a kérdés, hogy mennyi id6t toltenek valddi kozosségekben.
Helyi valddi kozosség alatt legfeljebb az iskolai kozdsséget, sportcsapatot vagy
valamilyen miivészeti agban tevékenykedd tarsulatot érthetiink. A kozosség
szintere a virtudlis tér, az internet vilaga lett, ahol nem iddszakosan, hanem
KIZAROLAGOSAN toltik szabadidejiiket. Ennek kovetkeztében ennek a kor-
nyezetnek a neveld hatasa feliilmulja az iskola és a sziilok hatasait. Zhang ezt
igy jellemezte: ,,A ma oktataspolitikajanak talan legnagyobb kihivasa a gyerekek
iskolaban és iskolan kiviil szerzett ismereteinek, viselkedési szokasainak Ossze-
kapcsolasa, 0sszhangjanak megteremtése, az ismeret- €s értékkozvetitésben az
iskola szerepének Gjragondolasa, a pedagogusok szerepének reformalasa, mod-
szertani eszkozarzenaljanak megujitasa.”(Zhang, 2009)

A médiatudatossag mint uj kompetencia

A XXI. szazad legfobb iskola szervezd szempontjanak a médiatudatossagot
kellene nevezni. Ennek oka, hogy amig a korabbi évszazadok oktatési céljainak
és iskolainak Osszehasonlitasa és fejlodése valoban 0sszhangban volt a tarsada-
lom fejlodésével, addig ez az egyenstly mara felborulni latszik. Furcsa modon a
tudés- és informacios tarsadalom jellemz6i a tradiciondlis tarsadalmak tagjainak
kompetencia sziikségleteivel leképezhetok voltak. A XXI. szazad tarsadalma
azonban mar nem ezeken az elveken alapul, az 1) tarsadalomszervezé er6 a fo-
gyasztéi tarsadalom cimszoval Osszegezhetd, melynek alapeleme és legfobb
eszkOze az uj média. Alapeleme abban az értelemben, hogy olyan eszk6zrend-
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szert adott, mely a fogyasztasi szocializaciot elszakitotta a valddi sziikségletek-
tol, igy az iskolakban kozvetitett alapértékektdl is. A 2008-ban kezd6dd pénz-
iigyi valsag nem csak gazdasdgi-, hanem tarsadalmi valsagot is eredményezett.
A gazdasagi valsag a fogyasztas atalakulasat hozta magaval. A valsag okai elsé-
sorban nem gazdasagi jellegliek, hanem kulturalis és értékbeli természetiiek.
A hitelvalsag a pénzintézetek, a tarsadalmi és gazdasagi szereplok kozos felelds-
ségét veti fel, melynek kovetkeztében felerdsodtek a lakossag pénziigyi ismere-
teinek sziikségességét segitd szakmapolitikak. A pénziigyi tudassal kapcsolatos
ismeretek elsajatitasaban az oktatas kiemelt fontossdgu szerepet tolt be, igy an-
nak erednyességét és hatékonysagat nemzetkozi és hazai szinten is kiemelten
tamogatjak.

A pénziigyi ismeretek kompetenciava fejlesztése a fogyasztdi szocializacion
keresztiil vezet. Az oktatasi rendszernek azonban jelentds kihivas, hogy a fo-
gyasztast a gyerekek esetén nehéz értelmezni. A gyerekek nem rendelkeznek
6nallo jovedelemmel, ugyanakkor aktiv fogyasztoknak szamitanak, akik erds
befolyassal birnak a csaladi dontéshozatalra, és zsebpénz hasznalati szokasaik
markans elemei a fogyasztoi szocializacionak (Mindy, 2002). A legtobb kutatas
egyetért abban, hogy a gyermekek fogyasztasi sajatossagait elsésorban a tarsas
kapcsolatok kiépitésével kapcsoljak ossze.

Ward (1974) szerint a fogyasztoi szocializacidé soran ,,a fiatal személyek
elsajatitjdk mindazon fogyasztoi képességeket, ismereteket €s attitidoket, me-
lyek hozzéasegitik Oket a piacon torténd hatékony miikodéshez”. A fogyasztoi
szocializacid azonban nem statikus fogalom, kiilondsen napjainkban tekinthetd
olyan dinamikus folyamatnak, amely soran az egyének mas egyének vagy cso-
portok viselkedését utanozzak, tovabba folyamatosan tapasztalatokat gyiijtenek
és igy formalodnak.

Achenreiner és Roedder (2003) vizsgalata a gyerekek markakkal valo kap-
csolatat a fogyasztoi szocializacid fontos alappillérének tekintette. Allaspontjuk
szerint a markakkal, termékekkel kialakitott érzelmi kapcsolat felerdsodott (ame-
lyet fogyasztdi szimbolizacionak is neveznek). Ennek kovetkeztében nem a raci-
onalitas vezérli a szokasok kialakulasat, vagyis a ,,mit mennyiért vasarol” mellett
vagy helyett a ,,mit gondol és érez a fogyasztott cikkel vagy szolgaltatassal kap-
csolatban” attitlid keriil el6térbe. Az oktatasi rendszernek sem a fogyasztoi
szocializacio ,,megtanitasa a feladata, hanem ezen a téren is felkészités az egész
életen at tartd tanulasi folyamatra.” (Ekstrom, 2006).

Bar napjainkra az életkori hatarok egyre inkabb eltolodnak, mégis elsésorban
a kamaszkoruak érintettek érzékenyebben a fogyasztoi attitidok pszichologiai
értelmezése kapcsan, mivel életkoruk megoldandd normativ krizisfolyamata
nagyrészt a tarsas hatasok keretén beliil értelmezhetd. Erikson ezt az ,.identitas
versus szerepkonfuzié” szakaszanak nevezi, és tgy fogalmaz, hogy ,.,a felnovek-
v6 gyermeknek, annak tudatdban kell levezetnie éltetd valosdg-érzékét, hogy

138



tapasztalatai feldolgozasanak egyéni modja (ego szintézise) nem egyéb, mint
egy csoportidentitas sikeres valtozata" (Erikson,1968, idézi Révész, 2007). A
kamasz késobbi, felnottkori identitasanak kialakitasaban szembesiil a kozvetlen
kornyezet (csaladi mintak), a tarsak, illetve a szocializacios kornyezet elvarasai-
val. Ezt a bels6 hajtoerdt, fokozott igényt jol tudjuk értelmezni a fogyasztas kap-
cséan, az egyes termékek megszerzése tobbszords funkciot jelent 1élektani érte-
lemben. Elsésorban az ujdonsag, az 0j javak kapcsan a kdrnyezet visszajelzése
valik rendkiviil fontossa, azaz, hogy a tarsak milyennek itélik azt, és igy kiter-
jesztett értelemben az azt birtokld egyént. Ezzel parhuzamosan és hozza kap-
csolva lehet része az onkifejezésnek is. Nem kimondottan adaptiv esetben a szii-
161 megerdsitést is jelentheti, amennyiben valamihez kapcsoltan (pl. teljesit-
mény) jelenik meg, de minden esetben az identitas formalédasahoz kapcsolodik.

Oktatasi rendszer célvesztése

A XXI. szazadban az oktatds és a gazdasag fejlodésének parhuzamossaga
nem csak az oktatasi célokban, hanem a nevelés célrendszerében, tehat a felno-
vekvo gyermekek kozosségi kapesolataiban, erkolcsi- €s értékrendjében is meg-
mutatkozik. Ennek kdvetkeztében az oktatas és nevelés nem csak a human szféra
kozponti kérdése, hanem gazdasagi, politikai, 6sszességében stratégiai kérdéssé
valt.

Ebbdl a gondolatbdl kdvetkezéen az oktatas-nevelés céljait nem csupan a pe-
dagogiai szakembereknek és tarsadalomtudosoknak sziikséges meghatarozniuk,
hanem a gazdasagi és mas, human szféran kiviili szakembereknek is jelentds
szerep jut.

Sokszor hallani azt az {ires frazist, hogy ,,az oktatasnak a munka vilagara kell
felkészitenie”, keményebben fogalmazok a ,,munkaerdpiac igényeinek vald
megfelelés” kifejezéseket hasznaljak. A kijelentések égisze alatt néhany, jellem-
z6en fizikai bérmunkas munkakdrre gondolnak, és allitasaik talalkoznak a gye-
rekek ,,szandékaival” is akkor, amikor a sok ,,feleslegesnek” titulalt ismeretbdvi-
tést és készségfejlesztést hattérbe szoritva, egyes technologiai alapmiiveletekre
gondolnak. Azonban nem ismerjiik, nem ismerhetjiik a jov6t. Egy oktatasi ciklus
8-12 év, ha visszagondolunk a 8-12 évvel ezel6tti termelésszervezési és techno-
logiai megoldasokra, akkor lathatjuk, hogy csak nagyon sziik azoknak a munka-
koroknek a szama, melyeket nem gyokeres valtozas jellemzett. Az oktatas tehat
nemzeti, regionalis és globalis szinten is stratégiai agazatta valt. A versenyké-
pességet alapvetden fogja meghatarozni, hogy bérmunkas munkakorokre vagy
innovativ munkakorokre késziti-e fel a jelen tarsadalma a jové nemzedékét.
Szandékosan nem iskolat és pedagdgust mondtam, hiszen a generaciok nevelési
feladatai megoszlanak az iskola és a csalad kozott. A csaladi kdrnyezet mindig
jobban determinélta a gyermekek felndttkori sikerét. A XXI. sz. azonban olyan
valtozasokat hozott, hogy csak korlatozott a csaladok itél6 és befolyasold képes-
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sége még a legnagyobb figyelem és raforditas mellett nevelt gyermekekre is. Igy
az oktatasi, nevelési célok meghatarozéasa a csaladok szdmara is folyamatos ké-
szenlétet, tajékozodast és a globalis média megszeliditett hasznalatat kell jelent-
Se.

Az oktatési, nevelési cél meghatarozasa tehat a tarsadalmi, gazdasagi célok
mentén, egy egylittmiikodd iskola (neveld) és csalad (sziil6) tengelyben szinte
tanulonként eltérd és valtozo lesz.

Az iskola nem, vagy csak nehezen tud sikeres lenni a csalad, a sziilok nélkiil,
ugyanakkor a csaladok valsdga a modern tarsadalom egyik alapvetd ellentmon-
dasa. A tarsadalmi-gazdasagi szempontu ,,jov6élatas” mellett a csaladok kiizdel-
mét a kiszamithatatlan kiils6 tényezokbdl fakadd bizonytalansag is neheziti. A
helyi kdzosségek eltiinése — melyet a korabbi generaciok szenvedtek meg — mara
az elszigetelodést eredményezte. A XXI. szdzadban €16k a jovo tekintetében a
bizonytalansag vilagaba lépnek, mely tanacstalansagot, szorongast, agressziot
eredményez. A siker €s sikertelenség relativizalodasa, a ,,vesztes vagyok™ bé-
lyegt6l valo félelem, az allando kihivasok okozta verseny jelen van a gyermekek
mindennapjaiban. Alkalmas vagyok, leszek-e? Nehéz valaszt adniuk a valdsag-
ban erre a kérdésre akkor, amikor a virtualis kozosségben élnek, és visszajelzé-
seik, tapasztalasaik nincsenek a valodi vilagbol. Az oktatas egyik legfontosabb
célja kell legyen a ,,mire vagyok alkalmas” érzések erdsitése, kialakitasa, a he-
lyes onértékelés fejlesztése. A gyermekek arra vald alkalmassaga, hogy élni
tudjanak a jovo civilizacigjaban nagymértékben mulik azon, hogy értékrend;jiik
mellett az onértékelésiik is realisan alakuljon ki.

A korabbi évszazadokhoz képest korlatlan az informacidhoz valo hozzaférés,
a mobilitas, sokszorosara gyorsult a kommunikacio. Ezeket az eszkozoket a nap
24 orajaban aktivan és passzivan hasznaljuk. Kérdés, hogy mi magunk milyen
célokra alkalmazzuk, és meg tudjuk-e hatarozni gyermekeink hasznalati céljait?
Latszolag egyszer( oktatasi célmeghatarozasnak tlinhet a kérdés megvalaszola-
sa, az esetek tobbségében azonban nem tudunk valaszt adni. Az iskolakban hazi-
rendbe {itk6zik a tanulok sajat eszkdzeinek hasznalata, a technikai hattér az in-
tézmény targyi feltételeire korlatozodik. A tiltassal er6sodik a hasznalat iranti
vagy, de nem adunk semmilyen irdnymutatast a helyes eszk6zhasznalat miként-
jérol, igy az oktatasi cél sem hatarozhatd meg.

Globalis oktatasi célok

Fontos rogziteniink, hogy az oktatasi rendszerek célvesztését nem az 0j mé-
dia megjelenése, feler6sdodése okozta. Természetesen tevékeny szerepe van az
internet alapi megoldasoknak, kiilonésen a mobil kommunikacié az, mely élet-
terlink minden szegmensébe beépiil. Ebbdl kovetkezen az tgynevezett ,,média
készség” mint kotelezd elsajatitandd kompetencia elengedhetetlen a feln6ttek
szamara csakigy, mint ahogy a felnovekvé gyermekek szamara. A Korszerii
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média technologiak hatékony fegyverek lehetnek a tradicionalis oktatasi célok
erodalasara, de ugyanigy megsokszorozhatjdk az oktatas eredményességét. Le-
hetévé tehetik a térben és idoben egyazon kornyezetben tartozkodd gyermekek
differencialt oktatasat, vagy a szdmonkérés modszertana helyett a tanacsadason
alapul6 segitd felkészitést is. Az j oktatasi célrendszer kialakitasanal a legfon-
tosabb, hogy felismerjiik a tényeket, ez alapjan prognosztizaljuk a kihivasokat. A
legfontosabb, hogy a karos hatasokat minimalizaljuk, a pozitiv hatasokat pedig
felerdsitsiik. Az 0j oktatasi célok tehat nem tartalmi szabalyozasban jelennek
meg, hanem készségfejleszt folyamatleirasokban, modszerekben, olyan elfoga-
dott sztenderdekben, melyek visszajelzést adhatnak munkank eredményességérol
egy tagabb globalis kornyezetben. Ennek a megkdzelitésnek az alapja nem az,
hogy mit tanul a gyermek, hanem milyen készségekre tesz szert. Példaul a be-
csiiletesség, a hdsiesség értékrendben torténd elhelyezését nem egyetlen kotelezd
olvasmany elolvasasan és arrol torténd konzerv-beszamold megtartasaval érjiik
el, hanem gondolkodo tapasztalatgyiijtd uton, ahol az j médiaeszkozoket hasz-
nalja, vagy ha gy tetszik, akkor kihasznélja a gyermek. Véleményeket tud meg-
ismerni, {itkdztetni és a tanorakon kozdsen értelmezni gy, ahogy ezt késébb a
mindennapjaiban is teszi majd.

A fentiekben vazolt kihivasokat ismerve az oktatasban fel kell szamolni a
mindsitésen alapulo szelekciot. A felmérésre €s vizsgara tanulas jelensége a
szelekciot szolgalja, nem a gyerekek fejlédését. A szelektalas helyett a pedago-
gia feladata a tanuld legjobb készségeinek megtaldldsa és fejlesztése, redlis
egyéni célok és utak kitiizése, bejarasa. Az iskolak szamara mindez médszertani
és szervezési probléma volt a kezdetektol. A kdvetkezmények egy informacios
tarsadalomban kihatnak a munka- és maganéletre egyarant, a nagyobb idegrend-
szeri megterhelés és a kisebb fizikai megterhelés asszimetridja fokozott problé-
mat jelent. Az iskolatorténet egyik kulcskérdése volt mindig a testi és lelki neve-
1és, valamint a tudas gyarapitasanak egyenstlya, mégis napjainkra valt leginkabb
sziikségessé a tudatos aranyokra torténd felkészités, az életmod, életstilus meg-
valasztasdnak lehet6sége. A célok elmosddasa elétérbe helyezi az onképzésre
val6 alkalmassagot, a rugalmassagot, az 0j iranti fogékonysagot, az 1j ismeretek
megtalaldsanak képességét.

A nevelés terén, ha nem is korabbi értelemben, 1j alapokra kell helyezni a
kozosségi nevelést. A XXI. szazadban sem az egyén, sem egy allami oktatasi
rendszer nem lehet ,,individualista”. A kdzosségek alapitasa, az abban valo tevé-
keny részvétel a megosztott felelsség, a csoportmunka, a k6zos sikerek mind-
mind részei lesznek a felndttkor mindennapjainak. A virtualis vilagok jo gyakor-
latszerzési terepek lehetnek, mint szimulacios eszk6zok alkalmasak a kockazat-
mentesebb felkésziilésre, de nem helyettesithetik a valodi kozosségeket.

Kiprobalt készségeket kell fejleszteni. Olyan kompetencidkra kell koncent-
ralni, melyek elengedhetetlenek az egyéni boldoguldshoz, a kommunikacidéhoz, a
kritikus informacid szerzéshez, az algoritmikus gondolkodashoz, a kreativitas-
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hoz. A jelen és foként a jové munkahelyein nagyobb részben lesznek jelen ezek
a kovetelmények, mint ahogy azt gondolnank.

Gyermekek, tarsadalmak, kihivasok

Az eddigiekben meggydzddhettiink arrdl, hogy az ij média kihivasai j kove-
telményeket is jelentenek. Elsé helyre a probléma beazonositdsat, felismerését
tettiik, mely irdnyvonalat feltétleniil gyengithetik azok a vélekedések, amelyek a
tudomany ¢és a vilag dolgaiban a ciklikussagot hirdetik: ,, ...nincs 4j a nap alatt,
legfeljebb mas emberek mas szemszogbdl latjak ugyanazt... ...az iskola egy pro-
fessziondlis szervezet, ami ugyis magatol fejlodik a tarsadalommal, hiszen igy
volt ez évszazadokon keresztiil... ,, Valoban nehéz elhinni, hogy a mi életiink
soran alakul at a leggyokeresebben a tarsadalom és az iskola viszonya. A gyer-
mekekrol alkotott pedagdgiai kép, felfogas, vélekedés atalakult az idok soran,
hiszen az élet mas teriiletein is folyamatos valtozas allt fenn. Az iskola az adott
kor kulturalis és gazdasagi sajatossagainak legfobb hordozoja tudott lenni. Alta-
laban eldrébb jart intellektusban mint a tdrsadalom egésze. Most azonban azt
tapasztaljuk, hogy az élet maga iskolava valtozott. A felnéttek is nap mint nap 1j
informaciokat gytiijtenek, dolgoznak fel és hoznak dontéseket. Egyre kevesebb a
rutinszerii napi tigymenet. A legf6bb valtozas a globalizacio eredményezte kul-
turalis kozeledés a sz6 azon értelmében, hogy kapcsolati szinten a kiilonb6z6
kultarak valésagosan vagy virtualisan nap mint nap interakcidba keriilnek. Akar
akarjuk, akar nem, mindennapjainkra befolyassal bir két tavoli orszag vagy hata-
lom kozotti konfliktus vagy kiegyezés. Megjelennek a kornyezetiinkben mas
kultaraju emberek, munkahelyek, s6t mi magunk is ilyenekké valunk masok
szamara. A multikulturalis nevelés mara szinte pejorativ, am mégis sziikséges
kovetelménye nem képzelheto el anélkiil, hogy az oktatasban részt vevo pedago-
gusok ne ismernék a mas kulturdk gyermekekrdl alkotott felfogasat, nevelési
szokasait. Ilyen kdrnyezetben a példaképek és hdsok is jelentdsen atalakultak,
atalakulnak. A jelen hoseit nehezebben fogadjuk el, de a mult konszenzus terem-
t0 ideai alapjaiban megtalalhatok az oktatdsi rendszeriinkben. Ennek fejlédéstor-
ténete az Okori iskolakra vezetheté vissza. A gyermekek és tarsadalmak viszo-
nyat és ennek okan a mindenkori iskolak kiildetését idérdl idére Gjra meghata-
roztak az egyes kozosségek.

A gorog kultarakban Homérosz orokitette meg a heroikus emberidealt, mint
példaul Akhilleusz alakja az Iliaszban, testi ereje, harcedzettsége, hésiessége jo
példaul szolgalt a kor fiatal arisztokratai szadmara.

Odiisszeiaban mar egy modernebb emberideal volt kialakuldban, az eszében
bizo, leleményes, furfangos hds tipusa, mely az egyre gazdagod6 polgarsag
szamara jelentett példaképet.

Azt mondhatjuk tehat, hogy iskol4juk maga az élet volt, a hétkdznapok soran
tanultak meg a felnétt 1éthez sziikséges ismereteket, készségeket. Azaz az €16

142



példa kovetésének segitségével sajatitottak el a legfontosabb tudnivalokat, az
elsé neveldjiik az édesanya volt, majd az édesapa. Minden esetben elvartak a
fiataloktol az idosebbek iranti feltétlen tiszteletet, illetve az altaluk kozveti-
tett értékek kritika nélkiili elfogadasat.

Spartdban a hatalom a katonai arisztokracia kezében volt, hangstulyoztdk az
allam polgéarainak egyenjogusagat, torvénybe iktattak a kozos étkezéseket, és a
gyermekek egységes allami nevelését. A nevelés legfobb célja az allandd harci
készenlétre valo felkészités volt, azaz a j6 katona kialakitasa. Ennek megfeleléen
alakult a spartai nevelés tartalma is, amely gyakorlatilag egy allamilag szervezett
katonai nevelés volt.

Athénban a nevelés a csaladban kezdddott, a felndttek abban versengtek
egymassal, hogy a kisgyermekiiket minél derekabba tegyék. Ezen cél érdekében
folyamatosan figyelmeztették a helyes viselkedésre, ha kellett fenyegetésekkel,
sOt veréssel is. Ahogy Platon (1983, 31.) irta: ,,fenyegetésekkel és verésekkel
téritve az egyenes utra, éppen Ugy, mint ahogyan az ember egy meghajlitott és
meggorbitett fadarabot kiegyenesit.” A verést azonban csak végso eszkdzként
hasznaltak, a fegyelmezés, elsddleges célja nem a biintetés volt, hanem a fejlo-
déshez sziikséges felligyelet biztositasa.

— szakmai miiveltség — az idealis polgar iigyes kereskedd volt, az ehhez

sziikséges tudast a sziileitdl sajatitotta el.

— altalanos miiveltség — a jo polgar részt vett a kozdsség életében, érde-
kelte a varos sorsa, véleményét meg tudta valasztékosan fogalmazni,
mikor a népgyiilésben szolalt fel. A szonoklata példakat, idézeteket tar-
talmazott, ismerte népe torténelmét, a klasszikus irok miiveit. Az altala-
nos miveltség két részbdl allt, muzsai nevelés — eredetileg az énekelt,
zenével és tanccal kisért koltészetre nevelés, késobb a miivészeti neve-
1és, melynek két aga van, az irodalom és a zene. Masik aga, a gimnaszti-
kai nevelés — a torna, sport és a kifejez6 mozgas miivészete.

Roéma atvette a hellenisztikus gérog kultura — €s ezen beliil a nevelés — érté-
keinek jorészét. ROmaban azonban mas nevelési értékek szerint zajlott a gyerek-
nevelés, mint Gorogorszagban. A ,,derék férfi” eszménye az 6si paraszti tarsada-
lom értékeibdl taplalkozott, tehat a gyakorlatiassag volt jellemz6 a nevelés terii-
letén is.

A gyermek elsé neveldje hétéves koraig az édesanyja volt, t6le tanulta meg
az 6si hagyomanyokat, a vallas legfontosabb tanait, a fegyelmezett magatar-
tast. A hetedik életévtol az apa vette at a tanitast, megtanitotta irni, olvasni,
szamolni és a gyakorlati élet legfontosabb szabalyaira. A csaladi nevelés része
volt, hogy kialakitsak a gyermekben a batorsag, a virtus megbecsiilését. A na-
gyobb gyermekek elkisérték apjukat a Foérumra, ahol megszerezhették elsé be-
nyomasukat a politikai életrdl.

A kora keresztény idok tarsadalmaban a sziilok kotelessége volt 6vni a gyer-
mek lelkét a karos hatasoktol, a biintetés eszkozei kdziil nem tartottdk jonak a
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verést, inkabb hasson a sziil6 szigort szavakkal, baratsagos igéretekkel. A neve-
1és fontos eszkdze a mese volt.

Szent Agostonhoz kotik azt az elvet, hogy a gyermek eredendéen rosszra to-
rekvé hajlamat a neveldnek kell jo iranyba forditania. Azt vallottak, hogy a
gyermek nevelése egy folyamatos kiizdelem a bilinds természete ellen. A gyer-
mek képtelen a jot felismerni, ezért ala kell magat vetnie a felnéttek akaratanak,
a szigort nevelésnek, (Mészaros- Németh- Pukanszky, 2002)

A kor nevelésének kozéppontjaban az akarat fejlesztése allt, az értelmi ké-
pességek kibontakozasa ehhez képest masodlagos volt. Masik jellemzdje a kor
nevelési felfogasanak az egyetemesség, miszerint mindenkinek joga van a miive-
16déshez, a n6knek és a rabszolgaknak is egyarant.

A reneszansz és a humanizmus gyermekképe leginkabb Erasmus-hoz kothe-
t6. A gyermek- és ifjukor Erasmus szerint a nevelés legalkalmasabb idGszaka,
mert szerinte ez az idészak a potencialis alaktalansag korszaka. A gyermek ne-
veldjének kell megformalnia a neveltjét, a tudas és az erények elsajatitisa utan.
Azt vallotta, hogy a j6 neveld figyelembe veszi a gyermekkor sajatossagait és a
gyermek egyéni adottsagait. Konyvében megjelenik a ,,jol nevelt” gyermek tipu-
sa, ezzel Erasmus korat megelézve fontosnak tartotta a jol neveltséget, az illem-
szabalyok betartasat.

Gyakorlatilag a kiillonb6z6 tarsas kapcsolatokrol ir benne, példat kivan adni a
civilizalt, humanisztikus emberi viselkedéshez. (Mészaros-Németh-Pukanszky,
2002)

A reneszansz elvek szerint a gyermeket illedelmes viselkedésre kell tanitani,
ezaltal valjon kulturaltta, mert kiilonben elkorcsosulna a jelleme.

Az egyén tempdjahoz kell alkalmazkodni, és jatékos modszerek segitségével
nevelni Oket. A testi fenyitést elvetették, mint nevelési modszert, mert az szolga-
lelket nevel.

Azt vallottak, hogy nem csak nevelheté a gyermek, de kell is nevelni ¢ket,
hogy kibontakoztathassak képességeiket. Ebben a korban a sziilok alapvet6 dol-
ga, hogy gyermekeiket neveljék, de kevés sziil6 alkalmas erre a feladatra, ezért
képzett tanarokra kell bizni a gyermekek nevelését. Comenius hitt abban, hogy a
neveléssel a tarsadalmi bajok gyogyithatdak. A gyermekszemléletben végbeme-
nd valtozasokat jol érzékelhetjiik a francia oratoridanusok nézeteiben, akik a
gyermeket természeténél fogva artatlannak, jonak tartottak. A gyermekben meg-
1évé értékek felszinre hozédsara torekedtek, tanitvanyaiknak tobb szabadsagot
engedélyeztek, mint mas iskolakban.

Felvilagosodas koraban (Rousseau) uj helyzet allt elé a pedagogiaban, ugya-
nis a pedagodgia a gyermek koré rendelddott. A neveld legfontosabb feladata,
hogy a gyermek spontan fejlédése zavartalan legyen, ugyanakkor meg kell 6vni
a tarsadalom karos hatasaitol. Ezt a nevelést nevezi Rousseau negativ nevelés-
nek, l1ényege, hogy a gyermekre fejleszté hatast gyakorlo nevelési koriilmények
megteremtddjenek. Ezek a korilmények Osszhangban kell, hogy legyenek a
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gyermek fizikai- lelki fejlettségével. A neveld megteremti a gyermek életkoriil-
ményeit, olyan helyzeteket, szitudciokat teremt, amelyek segitségével a noven-
dék életre sz016 tapasztalatokat szerezhet.

Az iskolai nevelés, oktatas tartalmat kozeliteni akartdk a hétkdznapi élet ko-
vetelményeihez, végsé céljuk az egész emberiség szeretetétol athatott ember
volt. Kifejezetten gyakorlatias ismereteket kivantak nyujtani, Locke nyoman
csak azt tanitottak, ami hasznos volt, a gyerekeket nem akartak haszontalan is-
merettomeggel terhelni. Rousseau-t kovették a tanitdsi modszerekben is, igye-
keztek jatékossa, szemléletessé tenni az oktatast. A nevelési elveik tekintetében
igen jelentds hatast gyakoroltak a pedagogia, €s az iskolaligy terén, mert szamos
olyan dolgot valositottak meg, amelyeket nagy elédeik, a humanistak fogalmaz-
tak meg.

A XIX szazadban (Herbart) olyan erkdélesés embert kivantak nevelni, aki
praktikus polgari erények birtokaban jol megtalalja helyét a tarsadalomban. Azt
vallja, hogy minden gyermekben kialakithatoak az erkolcsi eszmék, de csak
akkor, ha céltudatos és tervszerl, szervezett neveld hatasok érik. Herbart vezette
be a pedagdgiaba a “neveld oktatas” fogalmat, az igazi nevelés legfébb eszkoze
az oktatas a legtagabb értelemben — vallja, de neveld erével csak az az oktatas
rendelkezik, amely az altalanos miiveltség atadasara iranyul és nem szakmai
ismeretek megtanitasara.

A XIX. szazad utolso éveiben, az USA-ban hoditd pragmatizmus képvisel6i
szerint az élet Iényege a cselekvés, amely a tarsadalom stabilitasat biztositja.
Az irdnyzat neves képviseldje John Dewey aki els6ként hivja fel a figyelmet az
munkaiskola. A nevelést csak akkor tartja hatékonynak, ha a gyermek szellemi
er6it annak a tarsadalomnak az igényei szerint alakitjak, amelyben él.

A XX. szazad ,,a gyermek évszazada”- (Key, 1976). Meghatarozé miihelye-
ket azonosithatunk, ilyen példaul Maria Montessori, aki 1907-ben megnyitotta a
»Kisgyermekek Héza” nevill intézményt. A nevelés legfontosabb feladatanak azt
tartotta, hogy a gyermeket szabad és onallé életre készitse fel. Alapelve a sza-
bad tevékenység biztositasa volt. Célestiné Freinet gyakorlé pedagdgusként a
Modern Francia Iskola kiemelked6 tagja volt. A gyermek személyiségének fej-
lesztéséhez olyan iskolat valositott meg, amelyik felszabaditotta a tanulék
aktivitasat, érdeklodését. Alfred Binet fektette le a gyermekek kdrnyezethez
val6 alkalmazkodasanak pszicholdgiai alapjait. Fontos kovetkeztetése volt, hogy
a gyermek szellemi tevékenysége nagyban kiilonbozik a felndttekétdl, ezért az
oktatast ehhez kell igazitani. A kialakuld munkaiskolak elsé kiemelked6 szemé-
lyisége a német George Kerschensteiner, az 6 nevéhez fiizddik a munkaiskola
megalapitasa. Ez a fajta iskola mintegy tiltakozasul jott Iétre az un. ,.konyvisko-
la” ellen, a tomegoktatas megujitasat tiizi ki célul. Tovabba fontosnak tartja az
erkolesos jellem kialakitasat, melyet az akaraterd, a vilagos itéletalkotas és a
fogékonysag alkotnak. A gyermek onallésagat kdveteli meg az iskolaban, de
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nem engedi meg a gyermek fizikai és szellemi eréinek korlatok nélkiili, szabad
érvényesiilését. Szerinte az eréfeszités és a realitds elvének kell a munkaiskola-
ban érvényesiilnie. A munkaiskola tehat a személyiség kialakitasara, értelmi
nevelésre, onallosag nevelésére torekszik. A munkaiskola egy specialis valtozata
Szovjetunioban jott 1étre, mely Anton Szemjonovics Makarenko nevéhez kothe-
t6. Pedagogiaja jol tiikrozte a kor szovjet gyermekszemléletét, ez a felfogas me-
rében mas, mint a gyermekkdzpontu reformpedagogiai iranyzatok. Elutasitja azt
a felfogast, amely a gyermek tokéletességét hirdeti.

Szintén jelentds volt, és a mai napig 1étezé pedagdgiai irdnyzat, a Waldorf —
pedagdgia. Az iranyzat 1étrehozoja Rudolf Steiner szerint a nevelének nem ki-
viilr6l kapott kdvetelményeket, programokat kell a gyermekbe taplalnia, hanem
az ¢élet és a gyermeki természet leirdsan alapuld fejlédési torvényszertiségeket
kell figyelembe vennie.

A példakon végigtekintve megtapasztalhatjuk a sziilo, csalad, tarsadalom és
iskola viszonyat. Egy valamiben azonban mindegyik rendszer megegyezik. Jele-
stl: azt feltételezték évezredeken keresztiil, hogy a gyerekekre oktatd, neveld
hatast vagy az iskola vagy a sziil6, illetve az 6 egylittmikodésiik gyakorolhat. A
gyerekek kozosségében terjedd tanulast is kontroll alatt tudtak tartani ezek a
rendszerek. Az egyes pedagogidk nagyban fliggtek az iskoldban tanitd tanarok
személyiségétdl, a gyermekek oktatdsanak folyamata az iskola kulturajan és
nevelési céljain nyugodott. Az iskolai élet ritmusa a kiilonb6z6 személyiségfej-
16dési stadiumokban a legjelentdsebb befolyast gyakorolta a gyermekekre.

A XXI. szazadban azonban a legtobb informacié nem az iskolakbol érkezik a
gyermekek felé, hanem a ,,felhdbe” koltozott. Az iskola tobbé nem a falak és
tantermek sokasaga, hanem az interneten kialakuld kdzdsségi haldzatok céljaban
és tagjainak jellemében, tudasaban keresend6. Ez a vilag nem rekeszthetd ki a
gyermekek nevelési folyamatabol, ezért integralni és alkalmazni kell az (ij média
eszkozeit. A globalis oktatasi tér a XXI. szazad (jdonsaga, ahol nem egyetlen
pedagdgiai irdnyzat, még csak nem is egymas mellett miik6do irdnyzatok vannak
jelen, hanem a felsorolt valamennyi célra és modszerre talalunk példakat, szan-
dékokat, melyek megfeleld hasznalata, sziirése és felerésitése egy 0j kihivast és
feladatot jelent pedagoégusnak, sziilonek, iskolanak és gyermeknek egyarant. A
célokat az egyes korszakok legfontosabb mozaikjaibol igy formalhatjuk egysé-
gesebb képpé.!

Olyan gyermekeket szeretnénk nevelni akik megformaljak a heroikus em-
beridealt, ugyanakkor a tudasaban, eszében bizo6, leleményes, innovativ embe-
rekké valnak. A tarsadalmi bolcsesség jegyében elvarjuk a fiataloktol az id6-
sebbek iranti feltétlen tiszteletet, viszont elismerjiik a fiatal generaciok egyen-
jogusagat. A legtobb modern iskola a gyermekek egységes allami nevelésén

1 A kovetkez6 bekezdés vastag kiemelt szovegei az egyes korszakok oktatasi jellemzdibdl alltak
Ossze.
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alapul, melynek célja az altalanos miiveltség megteremtése mellett a gyakorla-
tiassag kialakitasa.

A gyermekekt6l elvarjuk a fegyelmezett magatartast, a batorsagot, ezért az
akarat fejlesztése fontos szerepet tolt be az oktatas céljaiban, hiszen nem ne-
velhetiink szolgalelkii gyermekeket.

Az iskola olyan szintér kell legyen, ahol a gyermek tapasztalatokat szerez-
het, és szeretnénk, ha gyermekeinkbdl az egész emberiség szeretetétél atha-
tott, erkdlesos felnétt valhatna.

A gyermekeket altalanos miiveltség atadasara iranyulé és nem szakmai
ismeretek megtanitasara szervezett iskoldkba szeretnénk jaratni, ahol azonban
a szabad és onallo életre késziilnek fel, mert tudjuk, hogy a gyermek szellemi
er6it annak a tarsadalomnak az igényei szerint kell alakitanunk, amelyben
él. Az iskola egyik feladata és a nevelés célja kell legyen felszabaditani a tanu-
lok aktivitasat, érdeklodését, kifejlesztve az akaraterdt, a vilagos itéletalko-
tast és a fogékonysagot.

A fenti felsorolassal azt szerettem volna igazolni, hogy az évszazadok oktata-
si céljait egybe szerkesztve egy olyan célrendszert alkothatunk, mely megfelel a
XXI. szazad egységes kovetelményeinek. A kihivast azonban az jelenti, hogy az
utobbi 65 év siiri generaci6 valtasai az ismeretszerzésben és az életstilusokban
olyan jelentds valtozasokat hoztak, melyek a hagyomanyos iskolai koriilmé-
nyekkel és pedagdgiai modszerekkel mar nehezen kdvethetok. A nemzetkozi
szakirodalom a XX. sz4zad kiilonb6z6 generacioit mar nem csak az egyes torté-
nelmi korszakok szerint jellemzi. Addig, amig a korabbi generaciok kozotti elté-
rések legfobb okat a torténelmi eseményekkel magyaraztak, elsésorban haborts
cselekmények okozta tarsadalmi sokkok indokoltak ezt, addig az utdbbi 65 évet
a technologiai hatasok okozta generacios kiilonbségekkel jellemzik.

A generacids hatarokat elnevezésekkel is illetjik, megkiilonboztetjiik a
»Baby Boomers” generaciot, amit 1945-1965 kozé idozithetiink, az egykori
hippi mozgalmak emberi jogi és békemozgalmai jellemzik.

Ezt koveti az tgynevezett X generacié, melyet 1960-1980 kozé helyezhe-
tiink, a kabeltévék és video jatekok hatasait viselik magukon.

1980-2000 kdzé helyezhetjiik azt a generaciot, melyet Y generaciénak szok-
tunk nevezni, és olyan technoldgia konform generacionak tekintik, melynek
markahiiségét mar az uj média eszkozeivel erdsitették meg. Ez a generacio az e-
mail és SMS koraban nétt fel, igy kommunikacidjanak is legfébb eszkozei az
elektronikusan megirt szoveges iizenetek.

1995-2010 ko6zé helyezik a Z generaciot, mely mar nem tudna létezni az in-
ternet nélkiil. Mindennapjait legalabb két sikon ¢éli, kisebb mértékben a valosag-
ban ¢és kiterjesztve a virtualis vilagban. Legalabb egy virtualis kdzdsség tagja-
ként a kdzosségi halo az életeleméveé valt, az informacid szerzés €és vélemény-
formalas priorizalt, szinte kizarolagos csatornajat alkotva. Ez a generacid a vir-
tualis vilagadban a foldgolyot magaénak érzi, globalis rendszerekben, globalis
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viselkedéskultiraval éli napjait. Nyelvi kommunikéacidja a ,,computer English”,
a hasznalt roviditései és kifejezései nem szotarakon, hanem virtudlis ,,szdjha-
gyomanyon” alapulnak. Ez a generacié sokkal rugalmasabb és 1ényegesen tole-
ransabb az eltérd kultarak tekintetében, és ebben a kdrnyezetben felndve érthe-
téen joval okosabbnak is tekinti 6nmagat masoknal. A titokzatos kommunikécio-
ja kiemeli a tarsadalom egészébdl, egyfajta misztikumot Sltve magara, melyet
természetes kontosként visel a valodi vilagaban is.

Szamos szakirodalom jelzi, hogy 2010-t6] egy Uj, Alpha generacié sziiletett.
Ez a generacio rendkiviil magas készségszintli technoldgiai fogyasztd. Minden-
napjait az elektronikus eszk6zok iranytijével €li. A valdsagban viselkedését a
technologiak nyujtotta informacidkra alapozza. (Nem 1ép ki a szabadba, ha tele-
fonjan a meteorologiai elorejelzés szdmara kedvezétlen. A forgalomban az on-
line adatok nytjtotta optimalis utvonalakat bejarva vesz részt. EI6bb tesz kozzé
egy selfit a kdzdsségi halon az élményeirdl, semmint hogy telefonalna vagy irna
szeretteinek.) Maganéletének minden mozzanatat megosztja masokkal és azoktol
is ezt varja el. Az intenziv informacié mennyiséget jol sziiri és ezzel gyarapitja
készségeit. Végiil pedig esze agaban sincs formalizalt keretek kozott, egy las-
sabb torténésfolyamban €lni, sem iskolai tanulmanyai alatt, sem pedig késébbi
munkahelyén.

Ez a generacio mar tudatosabb média fogyaszto, mert kialakitotta a legfonto-
sabb védelmi csatornait. Egy terméket sohasem vasarol meg, ha szamara hiteles
férumon nem talal megfeleléen pozitiv véleményt arrol.

Gyermekeink nevelése soran sziiloként és pedagbgusként egyarant ezekkel a
generacios kihivasokkal kell szembesiilniink, melyek legfontosabb jellemzdje,
hogy a gyermekek globalis kdzdssége versengd alternativat nyujt a nevelésben.
Mit tudunk tehat kezdeni az Gj média eszkozokkel a nevelés ,.térfelén”? Hogyan
tudjuk az 0j generaciok természetes virtualis kozegét a nevelés céljaira hasznosi-
tani? Ezek a valodi 0j kihivasok az oktatas és nevelés szamara.
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Abstract

Education in the global media environment
(Who teaches our children?)

Globalized economy of the 21st century necessarily implies the development
of globalized society, namely, the evolution of a common cultural space. This
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movement brings two types of challenges to education: it has to respond to both
the preservation of national values and global social processes.

The educational priorities of the 21st century demand — at the level of social
values as well — skills for critical thinking, judgement and the advocacy for val-
ues. All these phenomena are brought into the everyday reality by a new kind of
educational power namely by global media.

At the same time global media tools represent new sources of information
and directed networks forming society. The spreading of the broadcasted media
technology in case of the older generations caused changes in their behaviory
resulted that they had spent LESS time in real communities, thus their self-
concept controlled by the local community developed with difficulties; their
isolation has grown.

In the case of newer generations this phenomenon has changed. The area of
activities of the community has become virtual: the world of internet, where they
EXCLUSIVELY spend all their (spare) time.

Therefore, in the 21st century media literacy should be considered as the fo-
cus of education. While the educational aims and the development of schools
were in concordance with the development of society in the previous centuries
this balance seems to be disappearing for today. The global media environment
has separated consumer society from real needs, and the basic values transmitted
in schools need to find a connection to the messages of the global media world.

When teaching our children —both as parents and teachers- we face these
challenges of the information society, the main characteristics of which is that
the global community of our children presents a new type of environment for
their education. What can we do with the new media tools from the aspect of
teaching our children? How can we capitalize on the virtual space of the new
generations for the good of education? These are the real challenges for parents
and teachers.
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Lengyelné Molnar Tiinde

IKT MINT KULCS AZ OKTATAS ES A
GAZDASAGI VERSENYKEPESSEG KOZOTT

2012-ben az oktatasi intézményekben elérhetd IKT felszereltség szintje 50%-
al alacsonyabb az Eurdpai Unio6 atlaganal. A magyar kormany altal 2013-ban
kidolgozott Nemzeti Infokommunikacios stratégia vajon megoldast kinal-e a
problémara?

A tanulmanyban attekintésre keriilnek: a kormany IKT fejlesztési tervei, ravi-
lagitva annak pozitivumaira és hianyossagaira; valamint az IKT fogalmanak
alakulasa és varhatd jovéje egy nemzetkozi szaklap folydiratcikkeinek elemzé-
sével.

A European Schoolnet és a Liege Pszicholdgiai és Oktatasi Egyetem kdzosen
mérte az Eurdpai oktatasi intézmények IKT felszereltségének szintjét. A 2012.
novemberében megjelend Magyarorszagra vonatkoztatott A survey of schools:
ICT in education cimii felmérés megdobbent6 eredménnyel allt eld: ,,az altala-
nos iskolak negyedik évfolyaman az intézmények 5,5%-a, nyolcadik évfolya-
mon 11%-a, a gimnaziumok 11. évfolyaman 17,8%, a szakiskolak és szakkdzép-
iskolak 22,5%-a rendelkezik szamitogépes egylittmiikodést és kommunikaciot
biztosité tanulasi kornyezettel. Ez 6sszességében azt jelenti, hogy a magyar dia-
kok 11 szazalékanak van ilyen lehetésége, ami nem egyszeriien elmarad az Eu-
ropai Unié 61 szazalékos atlagatol, de ezzel az adattal egyenesen az utol-
sO helyen allunk az EU-ban.” (Papds, 2013) A felmérés adatainak tiikrében
megoldasra van sziikség! Innovaciot kell bevinni a magyar oktatasi rendszer IKT
eszkozokre épiil6 oktatasaba.

A helyzet nemcsak az kdzoktatas intézményeiben igényel gyors beavatkozas!
A magyar allampolgarok digitalis irastudasanak szintje is alacsony. Az orszag
lakosainak digitalis irastudasa a nemzet gazdasagi versenyképességének fontos
meghatarozdja a XXI. szdzadban. A kormany tisztdban van ennek tényével:
,»digitalis irastudas nélkiil ma mar nincs versenyképes tudas a munkaerépiacon, a
szakmunkasnak ¢és a fels6foka végzettségli munkaerdnek egyarant sziiksége van
informatikai tudasra. Ez szorosan hozzatartozik a munkaerd versenyképességének
¢és alkalmazkod6 képességének a javulasdhoz, eldsegiti a palyavaltast vagy az
atipikus foglalkoztatasi formak, mint példaul a tAvmunka, és ezzel Gsszefiiggésben
az e-learning elterjedését is.” (Informacios Tarsadalom Parlamentje, 2012)
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A probléma hatasa is ismert ,,hiszen Magyarorszagon a lakossag hozzaveto-
legesen fele nem rendelkezik még az alapvetd IKT ismeretekkel sem. Az Ipar-
kamara jelentése szerint ,,197 milliard forint GDP-kiesést (0,74%) jelent évente
Magyarorszag szamara” az a szakadék, amely uniés orszagok atlaga és hazank
kozott huzodik a digitalisan irastudok aranyat tekintve.” (Lengyelné, 2014)
Ha tallépiink a digitalis irastuddson, és a magas foku IKT ismeretekkel ren-
delkez6é szaktekintélyek felé¢ fordulunk, akkor nemcsak orszagosan, de egész
Eurdpara kiterjedé munkaeréhiannyal allunk szemben. Egész Europaban hiany
van IKT kompetencidkkal és mély szaktudéssal rendelkezd szakemberekben
—  Ausztridban éget6 sziikség van IT-szakemberekre és a helyzet az elore-
jelzések alapjan még stlyosabba valhat. Evi 500-600 emberrel tobbre
lenne sziikség, 2009-ben az allasok 47%-a betdltetlen maradt. (Sg.hu,
2009)

— A helyzet Németorszagban a legrosszabb, ahol a gazdasagi valsag kell6s
kbzepén is mintegy 20 ezer képzett IT allas var betoltetlentil. (HVG.hu,
2010)

— Az IDC felmérése alapjan Magyarorszagon sincs elég IT-szakember, a
legtobben nem elég képzettek, raadasul az oktatasi programok sem fe-
lelnek meg a piaci igényeknek (Bodnar, 2008.)

Eurépa szamara égetd kérdés a megfeleld, magas foku tudassal rendelkezd IT
munkaerd képzése. Talalkozhatunk kétségbe esett megoldasokkal a helyzet javi-
tasara, ilyen példaul az ECDL ¢és a hasonlo tanfolyamok, mellyel ndvelni szeret-
nék a lakossag ,,eSkill” szintjét, de atiitd sikert nem hozott a program. (Dobay,
2011) A teljes oktatasi rendszert kell megreformalni, ha el akarjuk keriilni a
teljes gazdasagi lemaradast.

Tovabb rontja a helyzetet, hogy Amerika mar 2006-ban 58 ezer vizumot ki-
nalt IKT foglalkozasi munkakorokben, azaz Eurdpa és a vilag mas orszagainak
IKT szakembereit lehalaszva gerjeszti tovabb a munkaerd problémat.

A 2010-es CEBIT-en —ami a vilag legnagyobb nemzetkdzi szamitastechnikai
kiallitasa- azt az eldrejelzést adtak, hogy:

—  2015-re mintegy 384 ezer informacio- és kommunikacidtechnologiai

szakember fog hidnyozni a munkaerdpiacrol

—  2015-re az EU-ban meghirdetett allasok csupan 10%-anal nem kell in-

formatikai ismeret

,,Ot éven beliil silyos informatikai tudashiany elé nézhetnek az eurdpai of-
szagok, ha az oktatasi rendszer nem alkalmazkodik az IT fejlédési titeméhez”

(MTT jelentés, 2010.)

Az elézmények utan mindenki nagy reményeket tamasztott a 2013-ban tarsa-
dalmi vitara bocsajtott, majd 2014. elején meg is jelent Magyarorszag Nemzeti

cres

2014 és 2020 kozotti idészakra vonatkozdan tiizi ki Magyarorszag IKT fejleszté-
si litemtervét.
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A célkitiizések kozt talalkozunk olyan elvarasokkal, hogy a

— ,.afelndtt lakossag legalabb 75%-a valjon rendszeres internethasznalova

— afelndtt lakossag 50%-a vasaroljon online

— a felnétt lakossag 50%-a hasznaljon e-kormanyzati szolgaltatasokat.”

(Nemzeti Infokommunikacios Stratégia, 2014-2020)

A célkitiizésekhez kapcsolodva azonban nem taldljuk meg az kdzoktatds, a
kozoktatasi intézményekben folyd fejlesztés hangstlyozasat, valamint a gyere-
kek IKT kompetencia szintjének fejlesztésére vonatkozo elszantsagot.

A digitalis okoszisztéma elképzelésének megjelenése mar nagyon idészerti
volt! A fels6oktatasi intézményekben a 1990-es évektdl talalkozunk olyan Mé-
diainformatika Intézetekkel, médiainformatika képzésekkel, melyek ezt, a kor-
many altal deklaralt integraciot alkalmazzak: 6tvozik az informatika, az elektro-
nikus hirkozlés és a média teriiletét, mely egyiitt valdsitja meg, hogy ,,egyre tobb
csatornan, egyre tobb tartalom és szolgaltatis valik elérhetévé egyre tobb fel-
hasznal6 szamara.” (Nemzeti Infokommunikaciés Stratégia, 2014-2020) A digi-
talis 6koszisztéma gondolatat a kdzoktatasba is at kell {iltetni, a felséoktatdsban
pedig idOszerii lenne az informatika tudomanyteriiletének jelenlegi harmasat
(miiszaki informatikus, programtervez6-, gazdasaginformatikus) kiegésziteni a
médiainformatika, és/vagy a humaninformatika tudomanytertiletével, igazodva a
gazdasag mikddéséhez. A valtoztatas igénye megjelenik a stratégiaban is, tisz-
taban van a kormany azzal, hogy a jelenlegi informatika képzése a felsGoktatasi
intézményeknek nem megfeleld: ,,A digitalis gazdasag fejlodésének egyik jelen-
t0s akadalya, hogy sem min6ségi szempontboél, sem strukturalisan, sem mennyi-
ségi értelemben nem képez a felsGoktatasi rendszer elég informatikai szakem-
bert, ezért folyamatosan magas a betdltetlen informatikus allasok szama.” (Nem-
zeti Infokommunikacios Stratégia, 2014-2020)

A stratégia alappillére az IKT szektorra vonatkozd fejlesztések fokozasa,
mint a legfontosabb kulcs, hogy ,,enyhitse a gazdasagi visszaesés okozta karokat
mind a mikro-, mind a makrogazdasag szintjén. A kiilonb6z6 tanulmanyok mak-
rogazdasagi értelemben Ot nagy terlileten azonositottak az IKT kozvetlen és
kozvetett hatasat:

1. hozzjarulés a gazdasagi névekedéshez
2. hozzajarulas a termelékenység névekedéséhez
3. hozzajarulas a foglalkoztatottsag novekedéséhez

4. fogyasztoi hozzaadott érték l1étrehozasa
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5. vallalkozasok hatékonysaganak novekedése, a kozigazgatasi és koz-
szolgaltatdsi folyamatok javulasa” (Nemzeti Infokommunikacios
Stratégia, 2014-2020)

A stratégia pozitivuma, hogy az IKT szektor fejlesztése alatt az iskolai in-
tézmények infrastruktrajat is fejleszteni szeretnék. Ez a 1épcséfok elengedhetet-
len. Az IKT eszkozok oktatasban torténd hasznalatara nemcsak a 2012-es felmé-
rés vilagitott ra. A Europen Schoolnet mar 2006-ban is végzett felmérést az
OECD orszagaiban az ICT hatasair6l az oktatdsban, és arra a megallapitasra
jutott, hogy ,,pozitiv korreldcié mutathatd ki az IKT-hasznalat mennyisége és a
matematikaban elért PISA eredmények kozott.” A felmérés azt is megallapitotta,
hogy az ,,IKT-eszkozokkel jobban ellatott iskolak teljesitménye magasabb, mint
kevésbé felszerelt tarsaiké. A 16 évesek korében végzett vizsgalatok szerint pe-
dig azok a tanulok, akiknek az osztalyteremben szélessavu kapcsolat allt rendel-
kezésére, rendszerint jobb eredményeket értek el az orszagos tanuloi felmérése-
ken.” (Balanskat,Blamire és Kefala, 2006; 3.)

crer

2020-ig elérend6 célértékként megjeldlésre keriilt, hogy ,,a kézoktatasban keriil-
jon sor az infokommunikacids oktatas Ujragondolasara, mind az informatika,
mint tantargy esetében, mind pedig az infokommunikacié, mint szemléletmod, a
tanulast segit6é értékes kiegészité eszkoz tekintetében.” (Nemzeti Infokommuni-
kacios Stratégia 2014-2020) A pozitiv hozzaallas ellenére a magyar kormany
kulcsfontossagu szerep. A stratégiaban harom pillére lehet bontani a kdzoktatas-
rol valod gondolkodast/gondoskodast.

Az egyik — vitathatatlanul elszant, és kovetkezetes terv — a koz- és felsGokta-
tasi intézmények savszeélességének, €s infrastruktirajanak fejlesztése.

— ,,a koznevelési intézmények informatikai infrastruktira fejlesztése lehe-
toséget teremt a fiatalok IKT készségeinek fejlesztésében, munkaerd-
piaci pozicioik erdsitésében” (64. p.)

A masodik az oktatasban dolgoz6 személyek IKT kompetenciaszintjének fej-
lesztésére vonatkozo akciok és elképzelések:

— ,,A kdznevelésben ¢s fels6oktatasban dolgozok (pedagogusok, felsdokta-
tasban dolgozo oktatok) korében az alap- és fels6 szintli digitalis kompe-
tenciak elsajatitasanak tamogatasa, valamint specialis infokommunika-
ci6s modszertani ismereteket nyujtdo képzési programok inditasa” (94.

p.)
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Harmadik a szolgaltatasok ndvelésére vonatkozo stratégia:

— folytatddjon a hazai oktatasi célu halozatok, és az azokra épiil6 szolgal-
tatasok, korszerii eurdpai fejlesztési irdnyvonalaknak megfeleld fejlesz-
tése, folytatodjon a koznevelési informatikai szolgaltatasok felzarkozasa
a felsGoktatasi informatika szinvonalara” (75.p.)

Sajnalatosan a legkisebb, és legkevésbé megfoghato az intézmények oktatasi
tevékenységének fejlesztése, megitélésének ndvelése

- ,,Az infokommunikacios oktatds feliilvizsgalata és ujrapozicionaldsa”
(94.p.)

— ,,Az informatika tantargy, a digitalis miiveltség megerdsitése a kozneve-
1és 11 tartalmi szabalyozoiban, az IKT vonzéva tétele a diakok szamara
kiilonos tekintettel a fiatal lanyok megszolitasara”(96.p.)

— ,,Szakemberhiany hosszabb tava csokkentése érdekében fontos cél a fel-
sOoktatasi fér6helyek bovitése, a képzésre jelentkezOk motivalasa (pl.
osztondijak), a képzés szinvonalanak emelése és az IKT agazat igényei-
vel valo Osszhang biztositdsa, kiillonds tekintettel a szoftverfejlesztéssel,
illetve az infrastruktiraval foglalkoz6 szakmérnokok optimalis aranya-
nak biztositasara. Az informatikus utanpotlas biztositasa érdekében is
fontos az alap- és kozépfoku oktatasban az informatikai képzés szinvo-
nalanak emelése (a felséfoku 1T-képzésekre jelentkez6k motivalasanak,
szamanak ¢és felkésziiltségének novelése érdekében).” (77.p.)

— ,,Fontos a jol képzett és tapasztalt munkaerd rendelkezésre allasanak biz-
tositasa az alap-, a kozép- és a felséfoku oktatasi rendszer fejlesztésével,
valamint a szak- és a feln6ttképzés erdsitésével.” (96.p.)

Az elképzelés alapvetden tartalmazza a legfontosabb szerepeket. A kérdés
mint mindig, hogy miként toérténik a megvalositas. ..

A stratégia (t(1?) nagy szerepet szan az integralt kozosségi tereknek. Erezhe-
téen a kormany a lakossag digitalis irastudasanak megvaltoztatasat a kul-
turalis és kozosségi intézményektol varja, és kisebb mértékben a kozoktatas
intézményeitdl. Ha sikeriil megvalositani ezt az elképzelést tigy, hogy a kozok-
tatasi intézmények kdzelebb keriiljenek a kulturalis-, kozosségi terekhez, és sike-
riil visszahozni a konyvtarak, miivel6dési hazak és az iskola 80-as évekig jel-
lemz6 szoros kapcsolatat, akkor nemesak a tarsadalom lesz a nyertese a fo-
lyamatnak.

A felsdoktatasi képzésekben pedig fel kell mérni a piac szerepldinek elvara-
sait — beleértve a kulturalis és allami intézmények szakember sziikségletét is —
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¢és ujra kell gondolni a felsdoktatasi informatika ,,zart” vilagat! A vilag az IT
képzésektdl az IKT kompetenciak felé fordul, és ennek meg Kkell jelennie a
képzéskinalatban is, természetesen nem helyettesitve/felvaltva az eddig jol
mitkddd informatika képzéseket, hanem kiegészitve azokat.

A tanulmany mdsodik felében az IT és az IKT viszonyanak vizsgélatat egy
sajatos: kvantitativ gyakorisag elemzés formdjaban vizsgaltam meg egy olyan
nemzetkdzi folyoiratban, mely az oktatas legujabb technologiaival kapcsolatos
modszertani tanulmanyokat jelenteti meg.

Az IKT fogalmanak el6fordulasa az EMI folydiratcikkeiben

Kutatasomban valaszt kerestem arra, hogy a vildgban milyen tendencia fi-
gyelheté meg az ICT fogalmdval kapcsolatban az oktatds terén. Az elemzés
alapjaul az Educational Media International tudomanyos folyoiratot valasztot-
tam, mely a vildg minden tajardl érkezé folyoiratcikkeket tartalmaz, de azon
koncepciok megjelentetését helyezi elétérbe, amelyek széles korti érdeklddésre
tarthatnak szdmot az oktatas terén. (Aim&Scope, EMMI)

Kutatasom soran kvantitativ tartalomelemzést végeztem az EMI folydiratcik-
kei alapjan, vizsgalva az Information and Communication Technology kifejezés
elofordulasai, valamint az Information Technology, IT, ICT kifejezések eldfor-
dulésait. Az elemzés soran a cikkek teljes szoveganyaga feldolgozasra kertilt, a
hivatkozott irodalomjegyzék nélkiil. A cikkek teljes szovege elérheté a SCOPUS
adatbazisban.

Az elemzés érdekes eredményeket hozott: az ICT kifejezés 1999-t61 jelenik
meg a folyodirat szakmai szovegében, és el6fordulasi eloszlasa nem egyenletes.
Jol lathato, hogy 2007 és 2011 kiemelkedik a tobbi év koziil.

A Kiugras id6szakat magyarazza a cikk elejében emlitett Europai Unio straté-
nek tarsadalmi vitaja mar egy évvel korabban elérhetd, igy a tudomanyos folyo-
iratokban a hatasa mar érezheté 2007-ben.

A 2011-es kiugrasban nagy szerepe van a 2009-es PISA mérésnek. ,,A PISA
2009 digitalis szovegértés mérése szamitogépes, internetes kdrnyezetben zajlott,
s az informacidkeresést, szovegfeldolgozast, szovegértést vizsgaltak.” (Balogh,
2009) (Ennek eredménye: ,,A 16 OECD-orszagban végzett felmérés eredménye
alapjan Magyarorszag a 12-14. helyen all a digitalis szovegértést tekintve”). A
PISA mérések eredménye tobb mint 1 évvel késobb keriil nyilvanossagra, igy
ennek hatasait taglalo tudomanyos cikkek megjelenése 201 1-re realizalhato.
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5. dabra: ICT sz6 eldforduldsai

Az Information and communication technology/technologies kifejezések elo-
fordulasat vizsgalva az alabbi eredményt lathatjuk. A kifejezés teljes alakjanak
elofordulasi gyakorisaga szinte teljesen egyezik a roviditett forma eléfordulasai-
nak hisztogramjaval:

Information and communication
technology/technologies kifejezések
el6fordulasa

6. dbra: Information and communication technology/technologies kifejezések
elofordulasai

Egészitsiik ki az elemzést a szovegkornyezet figyelembe vételével!
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Ha megvizsgaljuk az ICT kifejezések szovegkornyezetét, akkor azt tapasztal-
juk, hogy vannak kifejezések, melyek a vizsgalt iddszakban egyenletesen megta-
lalhatoak:

— ICT integration

— ICT in education

—  Use ICT/ICT using

— ICT skills

— ICT in schools

— ICT competencies

Azonban vannak olyan kollokaciok, melyek egy-egy idészakra jellemzden
kiugro értékekkel jelennek meg.

A 2007-s évben — az eldz6 kifejezéseken kiviil — kimutathaté néhany kifeje-
z¢s az ICT sz6hoz kapcsolodva:

— ICT training

— ICT curriculum

— ICT centers
ICT coordinators
—  ICT-mediated learning

crer

realizacidja, hiszen az oktatasban az IKT el6térbe helyezése jelentés IKT koor-
dinaciot, tréning szervezéseket jelentenek az oktatasi intézmények szamara,
megjelenik a tantervek szintjén a IKT kozpontu tanulas vetiiletében.

A masik sajatos szokapcsolatokkal kitiing év a 2011, melyben az alabbi kife-
jezések dominanciaja mutathat6 ki:

— ICT policy

— ICT school policy (a két kifejezés 20-szor szerepel a 2011-es cikkek
szOvegében, és Osszesen két eléfordulasa fedezhetd fel a 2011-nél ko-
rabban vizsgalt szoveg esetén)

— ICT infrastructure (mig ez a kifejezés 1998 és 2010 kdzott 6sszesen 7-
szer fordul eld, a 2011-ben megjelent cikkekben 13 el6fordulasa talalha-
té meg).

Ez azt jelenti, hogy a 2007-es oktatas kozpontt kezelése az IKT-nek 2011-re

az oktatasi politika szintjére emelkedett.

Az elméleti fogalmak tisztazasanal is érezhetd volt, hogy nincs vilagos kii-
lonbség az ICT és az IT fogalma kozott. Az IT eléfordulasainak elemzése az
EMI folyoiratban az oktatas terén torténd hasznalatra mutathat iranyt.

Az IT kifejezést megvizsgalva lathato, hogy a 2000-es évek elejéig preferal-
tak a hasznalatat:
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7. abra: IT révidités eldfordulasai

2004-t61 kezdve csokken az eléfordulasa, mely az ICT kifejezés terjedésével
lehet 6sszhangban.

Ha a teljes alakjat nézziik a kifejezésnek, akkor is megallapithato, hogy a ki-
fejezés hasznalata egyértelmiien csdkken, bar kissé eltérd iitemben a roviditett
fogalmahoz képest:

Information technology/technologies
kifejezések el6fordulasa

44

30

> D
S
NI

8. dbra: Information technology/technologies kifejezések eléforduldasai
Az IT szvegkornyezet vizsgalatabol egy gyakori kifejezést emelnék ki: ,,IT

education”, mely a rovidités szintjére emelkedve ITE formaban is el6fordul a
2000-es évek kornyékén.
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Felmérés osszegzése

Az IKT fogalmanak megjelenése az ezredfordul6tol kdvethetd, de meglepd
modon eléfordulasi gyakorisaga nem egyenletesen emelkedik az évek mulasa-
val, hanem jelentds ingadozas jellemzi.

Az IT fogalmanak hasznalata kimutathatéan csdkken.

Erdemes lenne egy tjabb tanulmanyban feltarni, hogy mi lehet az oka, hogy
az IKT fogalma nem hoditott exponencialis litemben. Van-e olyan fogalom, ami
jobban kifejezi a technikai eszkozokkel tamogatott oktatast? Talalkozhatunk
olyan kifejezésekkel, hogy

— internet (web-based) alapu oktatds, ami azonban csak egy része az IKT

altal lefedett teriiletnek,

— talalkozhatunk az IKT-val tdmogatott tanulasi kdrnyezet kifejezéssel, de

szintén elszigetelten alkalmazzak.

Az Ujmédia fogalma. Lehet hogy az (ijmédia fogalma fogja betolteni a jov6-
ben az oktatas teriiletén az IKT eszkdzok hasznalatanak megtestesitését? A va-
laszt keresve elvégeztem a new media kifejezések elofordulasainak vizsgalatat is
az Educational Media International folyoiratban, melynek eredménye tiikr6zi a
fogalom életatjat: 1998 és 2002 kozott talalkozhatunk vele a folyoéiratban, majd
5 éven at egyetlen el6forduldsat sem lathatjuk, majd 0j jelentésben tér vissza
2008-ban. Ezt kovetden lathatd, hogy a fogalom megjelenik az oktatassal kap-
csolatos szakfolyoiratban, azonban el6fordulasi gyakorisaga a vizsgalt 2011-ig
tart6 id6szakban még nem indokolja a fogalmak kozti paradigmavaltast.

Osszességében elmondhatd, hogy Magyarorszagon az IKT fogalma az okta-
tasban rendkivill jelentds. A cikk elején bemutatott irdnyvonalak is tiikrozik,
hogy az orszag ndvelni szeretné- , még jobban el akar mozdulni az IKT iranya-
ba, és ez az Eurdpai Unio stratégiaiban is megtalalhatd. Azonban az Educational
Media International folyoiratban, mely a vilag minden tajardl beérkezé tanulma-
nyokat ad kdzre, nem érzodik az IKT dominancidja az oktatas koriil. A kérdés,
hogy melyik ut tekinthetd trendnek? Véleményem szerint az IKT eldtérbe helye-
z6dése az Eurdpai Unidban érezhetd lesz az Educational Media International
folyodiratban, csak a téma disszeminalasi idejét figyelembe véve a késziilo straté-
giak hatasa a 2013-2014-es év cikkeiben fog megjelenni.
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Abstract

In 2012 the level of ICT equipment available in educational institutions is
50% lower than the EU average. In Hungary approximately half of the popula-
tion do not even have basic ICT knowledge. In general, it is true for the whole of
Europe that experts with ICT competencies and with in-depth professional
knowledge are in need. Does the National Info-Communicational Strategy
worked out by the Hungarian government in 2013 offer any solutions to the
problem?

Improving the digital writing skills of the population is necessary, in public
education the active use of ICT devices during the process of teaching and learn-
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ing is needed, and the re-positioning of IT training and the training of experts in
the fields of informatics, electronic communications and media are required.

The essay offers a review of the governmental ICT development plans de-
termining the development schedule between 2014 and 2020, and highlights its
pros and cons. It also deals with the changes and with the future of the term ICT
by providing a quantitative analysis of articles in a professional international
monthly publication.
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Méreg Martin

A DUALIZMUS KORI TANITOEGYESULETEK
PEDAGOGIAI TUDASTRANSZFERBEN
BETOLTOTT SZEREPE MIKROTORTENETI
MEGKOZELITESBEN:!

1. Bevezetés

A néptanitdi szaktudds kialakuldsanak két szinterét kiilonboztethetjiik meg a
dualizmus koraban. Az intézményes tanulasi kornyezetet a tanitoképzés, mig az
intézményen kiviili képzés kdrnyezetét a tanitdegyesiiletek jelentik. A tanitokép-
z¢€s €s a néptanitdi szakmasodas torténete a viszonylag jol feldolgozott témak
kozé tartozik (Dondath, 2008; Németh, 2012), mig a tanitdegyesiiletek torténeté-
r6l sz6l6 munkak szama csekélynek mondhato. Koziiliikk Peres Sandor korabeli
Osszefoglalasat és Kelemen Elemér tanulmanyait lehet megemliteni (Peres,
1896; Kelemen, 2007), amelyek az egyesiiletek torténetét elsésorban mint a pe-
dagogusok mozgalmainak torténetét irjak le és oktataspolitikai szerepiiket hang-
sulyozzak. Keveset tudunk viszont a tanitéegyesiiletek szakmai munkajarol,
amely a tanitok szdmara a képesités megszerzése utani szakmai képzés szinterét
jelentette, illetve arr6l, hogy milyen szerepe volt az intézményen kiviili tanulasi
kornyezeteknek a néptanitoi szaktudas kialakulasaban.

Jelen tanulmany nem véllalkozhat e téma atfogd bemutatasara, de egy egyedi
példak rendelkezésiinkre allnak, amelyek feltarasa segithet megérteni a tanito-
egyesiiletek szerepét a néptanitéi szakmai tudas konstrukcids folyamataiban. A
példat jelen esetben Schultz Imre, pécsi tanitoképz6 intézeti tanar életmiive szol-
galtatja, aki tanari tevékenységét a tanitoképzd intézet intézményes keretein
kiviilre is kiterjesztette.

Schultz Imre 1871 és 1901 ko6zo6tt volt a Pécsi Pilispoki Tanitoképz6 Intézet
tanara. A tanitds mellett kiterjedt tankonyvir6i tevékenységet folytatott. Tan-
konyvei megirasdhoz tanulmanyozta a német nyelvteriilet tankonyvirodalmat,

1 A kutatss a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosit6 szami Nemzeti Kivalosag Program —
Hazai hallgatoi, illetve kutatoi személyi tamogatast biztosito rendszer kidolgozadsa és miikodteté-
se konvergencia program cimii kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Europai Unid ta-
mogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.
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annak szamos modszertani elemét atvette, és a helyi, elsésorban dél-dunantuli
népoktatasi viszonyokhoz alakitotta. Munkassagat az teszi érdekessé, hogy nem
elégedett meg tankonyveinek megirasaval, hanem azok népszeriisitésében is
részt vallalt. Tanitoegyesiileti iilések keretén beliil 1896 és 1900 kozott mintegy
106 modszertani szakeldadast tartott az orszag kiilonbozd részein, amelyeket 6
maga ,.taniigyi korutaknak™ nevezett el. A forrasok alapjan az eléadokorutakat
olyan tanulési kdrnyezetnek tekinthetjiik, ahol a tanitéegyesiiletek tovabbképzési
igénye talalkozott Schultz Imre egyéni kezdeményezésével.

Az eldadésok sordn sajat tankonyveinek didaktikai elveit is bemutatta, eldse-
gitve ezzel, hogy az altala szorgalmazott modszerek, illetve tankdnyvei minél
szélesebb korben elterjedhessenek. A szerz6 hagyatékaban talalt, az 1902/1903-
as, illetve 1903/1904-es tanévbol fennmaradt tankonyveladasi listak lehetové
teszik, hogy feltérképezziik a tankdnyvek térbeli elterjedését. A fent bemutatott
forrasok elsé értelmezési kisérletei nyoman vet6dott fel a kérdés, hogy van-e
Osszefiiggés a tankdnyveladasi listak eredményei €s a szerzd korabbi eléadokor-
utjai kozott.

Az eléadokorutak rekonstrualasaval és a tankonyveladasi listak térbeli elem-
zésével egy konkrét eseten keresztiil tarhato fel, hogyan jutottak el az Gjabb pe-
dagogiai mddszerek és tankdnyvek a tanitoegyesiiletek kozvetitésével a népisko-
lai oktatas szintjére. Jelen tanulmany célja tehat, hogy Schultz Imre egykori pé-
csi tanitoképzé-intézeti tanar szakmodszertani eléadokorutjain keresztiil a tani-
toegyesiiletek pedagogiai tudastranszferben betoltott szerepét mutassa be
mikrotorténeti megkozelitésben. A Schultz-féle népiskolai tankonyvek elterjedé-
sének feltérképezése emellett késébbi tankdnyvtorténeti kutatasok kiindulopont-
jaul is szolgal.

2. A kutatas forrasai és modszerei

A kutatas forrasbazisat Schultz Imre hagyatéka adja, amely a Pécsi Egyetemi
Levéltarban taldlhatd. A hagyaték téma szempontjabol relevans forrésait két
tipusba lehet sorolni. Az elsd tipust a sajtotermékek jelentik. Schultz Imre az
el6adokorutakrol szold sajat cikkeinek egy részét a Pécsi Kozlonyben jelentette
meg ,,Taniigyi korataim” cimmel, amely az 1897-es és 1898-as eldadokdrutak
torténetét foglalja Ossze. A cikksorozatot folytatasokban kozolte ,,A Peécsi Ko-
zony Tarcdja” rovat az 1899. januar 22-i szamtol az 1899. majus 24-i szamig.
Az 1896-0s, 1899-es és 1900-as évek ,.taniigyi koratjair6l” Schultz Imre sajat
pedagogiai szaklapjaban, a Nevel§ Oktatdsban® maradtak fenn beszamolok.

A masik forrastipusba tartoznak Schultz Imre két egymast kovetd évbol
fennmaradt tankonyveladasi listai Biicherabsatz 1902/1903 és Biicherabsatz

2 Nevel$ Oktatds. Katholikus taniigyi folyodirat, szerkeszti Schultz Imre tanitoképezdei r. tanar,
kiadja: Stampfel Karoly cs. és kir. udvari és kir. akad. konyvkereskedése

166



1903/1904° felirattal. A kézzel irt, dsszeflizott lapokbol allo, tablazatos elrende-
z¢sh listdkon fel van tiintetve a megrendelt tankdnyv cime, a tankdnyvsorozat
kotetének szdma, a megrendelt példanyok szama és a megrendeld telepiilés neve.

Mivel a kutatas kétfajta forrastipuson alapul, ezért azok elemzése a forras-
adottsagoknak megfeleléen tobb modszerre tAmaszkodik. Az eléadokorutakrol
megjelent beszamolok kvalitativ szovegelemzése a cikkek tematikai és stiliszti-
kai vizsgalataval lehetové teszi az eldadokorutak rekonstrualasat (Keri, 2001,
Szabolcs, 2001). A tankonyveladasi listak statisztika elemzésével lehetévé valik
a forgalmazott tankonyvek listdjanak Osszeallitasa, az elkelt példanyszamok
meghatarozasa és a tankonyvek térbeli elterjedésének vizsgalata. A megrendelt
tankonyvek sajatos jegyei, az iskola tipusa (elemi, polgari, tanitoképzd intézet)
és a tankOnyv nyelve (magyar €s német) tovabbi csoportositast tesznek lehetdve,
amellyel a térbeli elterjedést a tankonyvek egyes paramétereihez lehet rendelni,
ezaltal kovetkeztetni lehet arra, hogy melyik tankonyvtipusra mely teriileteken
volt nagyobb igény. A tovabbiakban az elemzés elméleti keretének felvazolasa
utan az eldadokorutak rekonstrualasa, majd a tankonyveladasi listak térbeli
elemzése kovetkezik.

3. A tér fogalmanak megkozelitései

A tanitoegyesiileti iilések szintere €s a tankonyvek térbeli elterjedése a tér kii-
16nb6z6 jelentéseivel értelmezhetdk, ezért a tovabbiakban sziikségessé valik a
tér fogalmanak differencialasa. Elsoként a teret tanulasi szintér értelemben ke-
zeljik, a tovabbiakban pedig mint foldrajzi-tarsadalmi konstrukciot fogjuk fel.

A negyedik fejezetben Schultz Imre tanitéegyesiileti {ilések keretében meg-
tartott szakmodszertani eléadasi keriilnek targyalasra. A tér ebben az értelemben
szintérként jelenik meg, a tanitdegyesiileteken pedig olyan szakmai férumot
értlink, amely ,.teret biztosit” a néptanitok szamara aktudlis kérdések megvitata-
sara, érdekeik kozos képviseletére, szakmai eléadasok tartasara, tovabbképzésre
vagy éppen egyesiileti lapok kiadasara. Schultz Imre eléadokoratjai ebben az
értelemben mint a tanitok tovabbképzésének intézményen kiviili szinterei jelen-
nek meg.

Kelemen Elemér a tanitéegyestiletek torténetét 6sszefoglald tanulmanyaban
megkiilonboztette a testiiletek gazdasagi-érdekvédelmi szerepét, valamint szak-
mai Onképzésre és tapasztalatcserére épiilé funkcidjat (Kelemen, 2007). A tani-
toegyesiiletek ez utobbi funkcidjanak kdzéppontba allitasa alkalmas a legujabb
pedagodgiai torekvések és taneszkdzok kozvetitésének megragadasara.

A tanitoegyesiiletek e két funkciojat eddig eltéré mértékben kutatta a nevelés-
torténet, nagyobb figyelmet forditva a gazdasagi-érdekvédelmi szerepre. A né-

¥ Biicherabsatz 1902/1903. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi Egyetemi Levéltar
Biicherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi Egyetemi Levéltar
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met neveléstorténeti kutatasokban ez a tendencia a 90-es években valtozott meg,
amikortol a helyi tanitoegyesiiletek tevékenységét rekonstrualé munkikban nem
a tanitoegyesiiletek politikai szerepét hangsulyoztak, hanem nagyobb jelentdsé-
get tulajdonitottak a szakmai képzésben betoltott szerepiiknek. A vizsgalatok
olyan 0j forrasbazisokon alapultak, mint példaul tanitéegyesiiletek protokolljai,
egyesiileti kdnyvtarak, szakmai el6adasok és emlékiratok, amelyek a tanitok
kommunikacios formainak és szaktudasanak kutatasahoz jarultak hozza. A szak-
irodalom masodelemzése alapjan igazolhato, hogy a 19. szazadi német tanito-
egyesiiletek munkajanak kozéppontjaban nem az eddig oly gyakran hangsulyo-
zott politikai aktivitas all, hanem a szakmai és kulturalis képzésben val6 részvé-
tel (Kemnitz, 2011).

A tanulmany 6todik fejezetében, ahol a Schultz Imre eléadokorutjai és tan-
konyveladasi listai kozotti Osszefliggéseket vizsgaljuk, egy masik tér-fogalomra
tamaszkodunk. Ez a tér-fogalom alkalmas arra, hogy a képzési terek
(Bildungsrdume) konstrukcidjat pedagogiai transzferfolyamatok altal irjuk le.
Erre a térfogalomra azért van sziikség, mert a kutatds soran el6feltevésként fo-
galmazodott meg, hogy Schultz Imre népiskolai tankonyveinek sajatos jegyeit az
egyes régiok népoktatasi viszonyaihoz igazodva alakitotta ki.

Az utobbi években a foldrajz-, térténet- és kulturatudomany teriiletén végbe-
ment téri fordulat (spatial turn) megkérddjelezte a térrel kapcsolatos hagyoma-
nyos elképzeléseket, és a figyelem kdzéppontjaba a terek konstrukcidjanak for-
mai és mechanizmusai keriiltek. Az elmélet szerint az embert koriilvevo terek
kognitiv térképekbdl (mental maps) képzddnek, amelyek kiilénb6zo elképzelé-
sek, identitasok és hatarok kifejez6dései lehetnek. Mivel ezek a terek kommuni-
kacios- és transzferfolyamatok eredményei alapjan jonnek létre, ezért az ilyen
jellegli kutatasokban a terek kozotti csere- és kommunikacids kapcsolatok vizs-
boztethetjiik meg. Elsé korben ezek kézzel foghato épiiletek, oktatasi intézmé-
nyek lehetnek. Masodszor kiilonb6z6 nagysagu természeti, igazgatasi vagy poli-
tikai hatarok altal kijeldlt egységekrol van szo, mint példaul varosok, igazgatasi
egységek vagy allamok. Harmadik szinten a mentalis térkép fogalma magaban
foglalja a terek érzékelését és konstrukciojat. A képzési terek konstrukcidjaban,
stabilizacigjaban vagy éppen megvaltozasaban a kommunikacios és transzferfo-
lyamatok kozponti szerepet jatszanak (Fuchs, 2011).

A Dél-Dunantul esetében mar rendelkezésiinkre allnak olyan kutatidsok, ame-
lyek révén a képzési terek statisztikailag is megragadhatova valnak. Katus Lasz-
16 elméletét a dundntili kulturlejtordl (1asd: Katus, 1978) Kelemen Elemér al-
kalmazta a dualizmus kori Dunantal miiveltégi viszonyainak leirasara. Szerinte
az iskolaztatds kiilonboz6 mutatdi és az alfabetizmus terjedése a tarsadalmi-
gazdasagi fejlettséggel szoros Osszefiiggésben alakultak. Az oktatasi infrastruk-
tara fejlodése a Dunantul déli megyéiben az iskolak és a tanarok szamanak
nagymertékli novekedése ellenére is elmaradt az észak-dunantili megyék mo-
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gott.* Kovetkeztetése alapjan a Dél-Dunantulra jellemzd aprofalvas telepiilés-
szerkezet hozzéjarult az iskolahalozat nagyfokl szétaprézodottsagdhoz. Mig az
észak-dunantuli, koncentraltabb telepiilésszerkezetii, gazdasagilag és tarsadalmi-
lag fejlettebb teriileteken jellemzo volt a ,differencialtabb oktatas lehetdségeit
kinalé tobb tanitos, tobb tanuldcsoportos, osztott népiskola”, addig a Dél-
Dunénttlon az ,.egytanitos, 6sszevont tanuldcsoportos, hagyomanyos kisiskola
dominalt” (Kelemen, 1994. 674-678, Kelemen, 2009).

A népiskolai halozat mennyiségi fejlédése nem mindenhol tudta kdvetni a
népoktatds tartalmi megujitasat célzd allami és felekezeti tantervi valtozasokat.
Ezért az intézményi struktura meghatarozé modon visszahatott a tartalmi fejlo-
désre (Kelemen, 2009). Ebbdl kovetkezik a kutatoi kérdés: hogyan hatott a saja-
tos dél-dunantili iskolaszerkezet a népoktatas tartalmi fejlodésére? Ez a kérdés
adja értelmezési keretet Schultz Imre munkassdganak vizsgalatdhoz. A dél-
dunantili népoktatasi viszonyok ismerete lehetséget ad arra, hogy megérthes-
siik, mihez képest, mibdl kiindulva fogalmazta meg pedagogiai elképzeléseit a
szerzo.

4. A ,taniigyi korut” mint a tanitok tovabbképzésének szintere

Schultz Imre el6adokorutjainak rekonstrualédsahoz a szerzd sajat beszamoloja,
a ,, Tanligyi korttaim” cimii cikksorozat szolgal forraskant, amely folytatasokban
jelent meg a Pécsi Kozlony és a Nevels Oktatdas cimii lapokban. Elsére érdekes-
nek tlinhet, hogy a Pécsi KézI6ny mint helyi kozéleti és politikai orgdnum a tarca
rovatban érdemesnek tartott kozolni egy szakmoddszertani eldadokorutrol szolo
cikksorozatot. A szoveg stilisztikai elemzése azonban ravilagit arra, hogy ezuttal
nem pedagodgiai szakszovegrél van szo, amelyben a modszertani kérdések domi-
nalnak, hanem sokkal inkabb elbeszélo stilusban megirt élménybeszamoloval
van dolgunk.

Schultz Imre az 1896 és 1900 kozotti 6t egymast kovetd évben 106 eldadast
tartott az orszag kiilonbozé részein, osszesen 1610 hallgato elétt.” Ez atlagosan
15 hallgatot jelent eldadasonként. A nyari szlinidd idején tartott eldadokorutak
megtervezése ¢és kivitelezése komoly szervezémunkat igényelt. Schultz Imre
felismerte, hogy egyéni kezdeményezését modszertani az eléadasok tartasara és
tankonyveinek népszertisitésére a vidéki tanitosag lakohelyeinek térbeli elszort-
sagat tekintve, a korszak hirkozlési és kozlekedési infrastruktirajanak koriillmé-
nyi kdzott csak a tanitdegyesiileteken keresztiil tudja megvaldsitani. A felekezeti
és felekezet nélkiili tanitoegyesiiletek olyan bejaratott informacids csatornak
voltak, amelyeken keresztiil egy egész jaras vagy tankeriilet tanitosagat meg

* Mosonban példaul 1869-ben 1,62 volt az egy tanitéra jutd tanuldk aranya, Zaldban ugyanez a
mutato 1,29, Baranyaban és Somogyban pedig 1,17 volt (Kelemen, 2009).
® Nevelé Oktatés, 1. évf. 9. sz. 236.
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lehetett szolitani. Eleinte maga Schultz Imre kiild6tt meghivot a helyi tanitdsag-
nak és papsagnak, késébb mar a tanitoegyesiiletek részérdl érkeztek a meghiva-
sok.® Az el8adasok népszeriisitésében kihasznalta a sajto kinalta lehetéségeket.
A helyi lapokban sok esetben beharangoztak az eldadasokat, utolag pedig be-
szamolok is megjelentek roluk.

Az el6addokorutak olyan szakmai férumot biztositottak Schultz Imrének,
amely lehetové tette szamara, hogy pedagdgiai elveit és tankOnyveit az orszag
egész teriiletén, személyesen mutathassa be, segitve azok minél szélesebb kor-
ben valo elterjedését. ,,En ugyanis koratamat falusi népiskolak hasznélatara irt
képes realolvasokonyvem, szamolo- s egyéb tankonyveim szakszerli ismerteté-
sével kotém Ossze, azon elvbol indulvan ki, hogy nem elég bar a legkitiindbb
tankonyveket is bocsatani a kdnyvpiaczra, hanem mulhatatlanul sziikséges, hogy
tanitoink azoknak helyes hasznalataba is be legyenek avatva.””’

Az eldadasok tartalmanak rekonstrualasahoz az egyes témakat nagyobb kate-
goriakba soroltam. Az oktatas szervezési kérdéseirdl szolt ,,az osztatlan iskola
kiilonleges nehézségeit” bemutatd eléadasa. A nevelés ideologiai kérdéseinek
kategoriajaba kertiltek a kovetkezé témak: ,,az iskola eszkdzei a szocializmus
legy6zésére”, ,,a néptanitd hivatasa”, ,,a nevelés fontossaga”, ,,az dnképzés esz-
méje”, ,,a lednynevelés specidlis feladatai”, ,,a magyarositds modszerei”. Az
eléadasok nagyobb részében azonban szakmddszertani témakrol volt sz6, mint
példaul ,,az irds- és olvasastanitas modszerei”, ,,a csoportositd modszer a realok-
tatasban”, ,,a redloktatds és a nyelvoktatas bels6 kapcsolata”, ,,a szdmtani targy-
korok elve”. Sajat tankdnyveinek bemutatasara is e témak targyaldsa kapcsan
térhetett ki. Kiilon ki kell emelni a tankonyvirodalomrol szol6 eléadasait (,,az
olvasokonyv kiil- és belfoldi szakirodalmanak ismertetése”, ,,a szamtankonyvek
felépitése”), amelyek soran a korszak tankonyvelméleti eredményeivel ismertet-
te meg a hallgatosagot.

Az eléadokorutak és a tankonyveladasok kozotti sszefliggés mar a narrativ
forrasok elemzése alapjan is kirajzolodik, amelyet a tanulmany tovabbi részei-
ben a korutak helyszineinek és a tankonyveladasi listak térbeli elemzésével fo-
gunk megvizsgalni. Az eléadokoérutakrol szolo beszamoloiban Schultz gyakran
direkt modon utalt arra, hogy tankonyvei egy-egy eldadas sikerének kdszonhetd-
en terjedtek el bizonyos teriileteken. Ugyanakkor tobbszor is kénytelen volt vé-
dekezni 18<ortérsai tamadasai ellen, amelyek az el6adokorutak anyagi haszna mi-
att érték.

6 »[ -..] 1d6kdzben ugyanis annyi baratsagosbnal baratsagosb megkeresés érkezett kezemhoz, espe-
resek és tanitoegyesiileti elnokok részérdl, hogy nem utasithattam vissza kérésiiket.” (Neveld
Oktatas, 1. évf. 1. sz., 20.)

! Nevel6 Oktatas, 1. évf. 1. szam, 16.

8 .| -..] talalkoztak oly galad emberek is, kik sajat tehetetlenségiik eleven érzetében, s rut félté-

kenykedéstdl, adaz irigységtdl vezéreltetve olyba szerették volna feltiintetni korataim czéljat,
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Az cldadasok és a tankonyveladasok kozotti kapcsolat egyértelmii megfo-
galmazasait adjak a kdvetkez6 idézetek. ,,Minden helyen akadnak egyes tanitok,
kik az el6adas behatasa alatt miiveim megpillantasa utan tiistént hatdrozottan s
lelkesen kijelentették, hogy régen ohajtva vartak ily szerkezetii konyveket s
azonnal be is vezették iskolajokba.”® , Nezsideri eléadasomté] fogva drvendete-
sen megszaporodtak Mosonmegyében azok a kozségek, hol tankényveimet al-
kalmazzak.”™ ,[...] én junius h6 26-an Mohéacson termettem, hogy paedagogiai
hitvallasomat a tanitosaggal megismertessem. [...] mindjart a kdvetkez6 évben
bevezették Mohéacson a tankonyveimet.”"

5. Az el6adokorutak és a tankonyveladasi listak térbeli elemzése
5.1. Az eloadokorutak térbeli elemzése

Az eldadokorutakrol szol6 cikksorozat alapjan az eldadasok helyszinei éven-
ként rekonstrualhatok. A telepiilések varmegyékhez rendelése a helyszinek tér-
beli megragadasahoz nytjtanak timpontot. Az /. térkép Schultz Imre el6adasai-
nak helyszineit évenkénti bontasban, megyénként jeleniti meg.

1. térkép. Schultz Imre eléadokorutjai 1896 és 1900 kozott

« 1896-0s kort
A 1897-es korit
m 1898-as korut
® 1899-es koriit
® 1900-as korat

mintha iizleti térekvések, haszonhajhaszas s egyéb onz6 okok inditananak azokra.” (Nevel6 Ok-
tatas L. évf. (1900) 2. sz., 40.)

% Pécsi Kozlony, 1899, jan. 29.
10 Nevels Oktatas, 1. évE, 10. szam, 252.
! Nevels Oktatés L. évE. (1900) 6. sz. 140.
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Az elsd, 1896-o0s eldadokorut, amely kisérleti jellegiinek is tekinthetd, a Dél-
kelet-Dunanttlra korlatozodott, pécsi tanitoképz6 intézeti tanarként Schultz Im-
rének ugyanis itt volt a legszorosabb kapcsolathaldja. Ebben az évben 30 hely-
szinen tartott eldadasokat Baranya, Tolna és Somogy megyék teriiletén Gsszesen
300 hallgaté elétt. A kovetkezo évben, 1897-ben az egész Dunantulra, valamint
Bacskara és Bansagra is kiterjesztette eléadasainak hatosugarat, és mintegy 18
helyszinen fordult meg. 1898-ban 23 telepiilésen 6sszesen 462 hallgatoja volt az
északnyugat-dunantuli és dél-magyarorszagi régiokban. 1899-ben — &sszesen 21
eldadassal — visszatért a Dél-Dunantulra, de Gjra megfordult Bacskaban és a
Temeskozben, és tett egy kitérét Heves, Borsod, valamint Sopron és Pozsony
megy¢k teriiletére is. Az utols6 évben, 1900-ban mar csak 12 helyszinen Béacs-
Bodrog, Tolna, Somogy, Zala, Vas és Sopron megyékben tartott eléadasokat.

A helyszinek térbeli abrazolasaval kirajzolddnak azok a regionalis csomopont-
ok, ahol az eldadasok koncentralédnak. Ehhez két szempontot kell figyelembe
venni, elséként a helyszinek stiriségét és a jelolések egymastol valo tavolsagat. A
masodik szempont a jelolések valtozatossaga egy-egy teriileten beliil, ami azt je-
lenti, hogy az eldadd adott teriiletre tobb egymast kdvetd évben is visszatért. Az
eléadasok helyszineinek szempontjabol igy harom régio rajzolodik ki:

—  a Dunéantal nyugati savja: Sopron, Vas és Zala megyék

—  Délkelet-Dunantil: Baranya, Tolna és Somogy megyék

—  Bacska és Bansag: Bacs-Bodrog, Torontal és Temes megyék

5.2. A tankéonyvek regionalis elterjedése

Az 1902/1903-bdl és 1903/1904-b6l szarmazd tankonyveladasi listak elem-
zése lehet6vé teszi, hogy a szerzo egyes kotetei iranti keresletre kdvetkeztethes-
siink. A mellékletben talalhatd I. tabldzat az eladasi listakon szerepld polgari
iskolai, tanitoképz6 intézeti és elemi népiskolai tankonyveket, az egyes miivek-
b6l megrendelt példanyok szamat, és az egyes mivek eladasanak egymashoz
viszonyitott aranyat mutatja be. A legnagyobb példanyszamban, 4759 és 4182
eladott kotettel a Képes redlolvasokonyv kelt el, amely mindét évben az 6sszes
rendelés egynegyedét tette ki.

A masodik legnagyobb példanyszamban (2700) elkelt tankdnyv a Képes re-
alolvasokonyv német nyelvii valtozata, a Real-Lesebuch in Bildern, amely a
magyarorszagi német nemzetiség oktatasi igényeinek kielégitésehez jarult hozza.
Ezernél nagyobb példanyszamban keltek még el a Bilder-Fibel, a Ldnyiskolai
olvasokonyv, a Ledanyiskolai szamolokéonyv és a Fiuiskolai szamolokonyv. Ez utob-
biakat a nagyobb telepiilések rendelték, ahol a lanyok és a fiak szamara kiilon
tudtak biztositani az oktatast. A tankonyvek kialakitdsanak szempontjai voltak
tovabba a népiskola osztott vagy osztatlan jellege, tanitasi nyelve. A tankdnyvek
koz6s vonasa, hogy kifejezetten a katolikus népiskolak szamara késziiltek.
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A tankoOnyveladasi listakon szerepel a megrendel6 telepiilések neve ¢és a meg-
rendelt tankonyvek szama, amely alapjan rekonstrudlni lehet az egyes megyék
rendelési adatait. A 2. tablazat megyénként, elemi €és polgari népiskolai tan-
koényvekre lebontva tartalmazza a megrendelt példanyok szamat.

2. tablazat. Az 1902/1903-as és 1903/1904-es tankényveladasi listak adatai megyékre

vetitve
Az 1902/03-as tankonyvrendelési adatok | Az 1903/04-es tankonyvrendelési adatok
i k“tan- i | etemi | polgari | k"tan- i | elemi | polgari
varmegye | KOMyVR | iskolai | iskolai | YAT™Me8YE | KOMYVEK | jqkolai | iskolai
Szama szama
1. | Baranya 5369 5361 8 Baranya 4573 4573 0
o, | Bics 3059 | 3034 | 25 |Bics 2264 | 2156 | 108
" | Bodrog Bodrog
3 Sopron 1838 1360 478 Temes 1811 1682 129
4. | Tolna 1645 1584 61 Sopron 1534 1176 358
5. | Torontal 1206 1116 90 Tolna 1397 1396 1
6. | Temes 863 658 205 Vas 1196 1037 159
7. | Vas 493 373 120 Somogy 741 741 0
Abatij- ]
8. Torna 476 270 206 Csongrad 549 401 148
9. | Somogy 427 427 0 Torontal 503 483 20
10. | Bihar 377 155 222 Veszprém 475 365 110
osszesen 19743 17632 2111 oOsszesen 17507 16087 1420

Az eladasi listak elsé két helyén mindkét évben Baranya és Bacs-Bodrog
megy¢k allnak. A Baranya megyében megrendelt tankonyvek az 6sszes rendelés
26-27%-at, kozel egyharmadat teszik ki. Itt volt tehat a legnagyobb igény
Schultz Imre tankonyveire, illetve itt ismerték Oket legszélesebb korben. Bacs-
Bodrog megye esetében ugyanez az arany 15 és 13%-os értéket mutat. A tabla-
zat masodik és a hetedik helye kdzott mindkét évben ugyanazok megyék szere-
pelnek eltéré sorrendben: Sopron, Tolna, Torontal, Temes, Vas és Somogy me-
gyék. A maradék tankdnyvon a 8. és 36. hely kozott tobb megye osztozik, a lista
vége felé mar joval 500 példany alatti rendelésekkel.

Ha fent bemutatott eladasi adatokat térképre vissziik, lehetdségiink nyilik a
tankonyvek elterjedésének térbeli elemzésére, amely a Schultz Imre tankonyvei-
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re jelentkezd regionalis igényre is kovetkeztetni enged. Az egyes megyék rende-
1ési adatait az 2. térkép mutatja be.

2. térkép. A tankonyvek térbeli elterjedése az 1902/1903-as tankényveladasi lista alapjan

A térkép értelmezése soran felmeriil a kérdés, hogy van-e valamilyen k6zos
vonasa a Schultz Imre tankonyveit nagyobb szamban rendel6 teriileteknek. Ezért
az eladasi adatok alapjan kisérlet tesziink a megyék csoportositasara. A példany-
szamok mellett tobb szempontot is érdemes figyelembe venni, a kiilonb6zé fold-
rajzi egységek tarsadalmi viszonyai ugyanis meghataroztak az ott mitkodd nép-
iskolai halozat kozos vonasait. A telepiilésszerkezet, a vallas és a nyelv alakitot-
tak ki az egyes teriileteken mitk6dé népiskolak jellegét és specidlis taneszkoz-
igényét.

A Dél-Dunéntalon az aprofalvas telepiilésszerkezetnek megfeleléen a népis-
kolai haldézatot az osztatlan, egytanitos katolikus felekezeti kisiskola hatarozta
meg. Baranya megyében (Pécset nem szamitva) az 1901/1902-es tanévben 1,26
volt az egy iskolara jutd tanitok aranya, az elemi népiskolak 55%-at pedig a
katolikus egyhaz tartotta fenn."> A Képes Redlolvasokényv, a Real-Lesebuch, a
Bilder-Fibel, az Osztatlan iskolai szamolékényv és az Ungarisches ABC- und
Sprach-Buch kifejezetten az osztatlan, katolikus népiskolak sajatos pedagdgiai
igényeit elégitette ki.

12 Magyar Statisztikai Evkonyv, 1902.
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A varosok nagyobb intézményeinek rendelései jelentdsen megemelték egy-
egy megye eladasi értékeit. Ezek a differencialt oktatdst megval6sitod intézmé-
nyek polgari iskolai tankonyveket, valamint a fit- és leanyiskolai tankonyveket
rendeltek nagyobb mennyiségben. A legtobb tankonyvet rendeld telepiilések
listaja csokkend sorrendben: Pécs, Sopron, Mohdacs, Apatin, Hodsag, Temesvar,
Kassa, Nagybecskerek, Készeg, stb.

Schultz Imre szinte minden tankonyvét a katolikus népiskolak szamara irta,
ezért azok egyértelmli modon a katolikus tobbségii teriileteken, a Dunantul nyu-
gati savjaban, a Dél-Dunanttlon, valamint Bacska és Bansag katolikus teriiletein
terjedtek el.

1902/1903-ban a rendelések egynegyedét, 1903/1904-ben egyharmadat tették
ki a német nyelvii tankényvek. 1902/1903-ban Baranya megyében rendelték a
legtobbet, 2142 darabot (a megye rendelésének 40%-a), Bacs-Bodrogban 987
darabot (32%), Sopronban 527 darabot (29%), Temesben pedig 438 darabot
(51%). A német nyelvii tankdnyveket rendeld megyék térbeli elhelyezkedése
egyrészt megfelel az eldadokorutak regionalis célpontjainak, masrészt lefedi a
magyarorszagi katolikus németség altal lakott teriileteket (v6.: Seewann, 2012).
Ekozben orszagos szinten 1890 és 1914 kozott 60%-kal csokkent a nem magyar
oktatdsi nyelvli népiskolak aranya. Ez tendencia kiilondsen érintette a német
oktatasi nyelvili elemi iskolakat, amelyek szama 1789-r6l 451-re csokkent az
emlitett id6szakban, ebbdl 333 az evangélikus szaszok lakta teriileteken maradt
fenn (Nagy, 2008). Schultz Imre német nyelvii tankdnyvei tehat a magyarorszagi
katolikus németség taneszkoz igényéhez jarultak hozzd a megmaradt intézmé-
nyekben Nyugat-Dunanttl, Dél-Dunantal, Bacska és Bansag megyéiben.

Ha a tankonyveladasi lista alapjan megfigyeljiik a tankdnyvek térbeli elterje-
dését, és 0sszevetjiik az el6adokorutak helyszineivel, lathatova valik, hogy azok
nagyrészt fedik egymast. A tankdnyveladasoknal is hasonlo regionalis csomo-
pontok rajzoldédnak ki, mint az eldadokdrutak esetében: Dél-Dunantul Baranya
megye kozponttal, Bacska és Bansag Bacs-Bodrog megyével és Eszaknyugat-
Dunantil Sopron megyével az élen. Az el6adokorutak hatésa a tankdnyvelada-
sokra ezen a modon kdzvetetten kimutathatd, ugyanakkor meg kell allapitani,
hogy a specialis pedagogiai elvek alapjan kialakitott népiskolai tankdnyvek ott
tudtak elterjedni, ahol megfeleltek az adott oktatasi régi6 iskolahalozatanak
adottsagaibol kdvetkezd pedagogiai igényeknek.

6. Osszegzés

Schultz Imre eléadokorutjainak rekonstrualasa egyedi példdjat mutatta meg
annak, amikor az egyéni kezdeményezés, a tanitdegyesiiletek tovabbképzési
torekvései €s a tanitok igénye a nekik megfeleld taneszkoz kivéalasztasara egy
torténetben talalkozott. Osszegzésként a mikrotdrténeti szempontl kutatas ered-
ményei alapjan két dologra érdemes ramutatni.
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Tovabbi kutatasokban célszerii lenne nagyobb hangsulyt fektetni a tanito-
egyesiiletek szakmai képzésben bet6ltott funkcidjara, mert ezen keresztiil érthetd
meg a néptanitdi szakmai tudas kialakuldsdhoz val6 hozzédjarulasuk. Az eléado-
korutak és a tankonyveladasi listak kozotti Osszefiiggés kimutatasaval konkrét
péld4jat lathattuk a tanitoegyesiiletek tudastranszferben betdltott szerepének.
Ebben az esetben a Schultz Imre altal képviselt néptanitoi szakmai tudés, amely
szakmodszertani eléadasok és népiskolai tankdnyvek formajaban realizalodott, a
tanitoegyesiileteken keresztiil, azok kozvetitésével jutott el a népoktatas szintjé-
re, esetenként pedig néhany régidoban hatdssal lehetett a népiskolai tanitas min-
dennapi gyakorlatara.

A tér kiilonbozo elméleti megkdzelitései alkalmasak lehetnek arra, hogy a
rendelkezésre allo forrasok segitségével a népiskolai halozat regionalis sajatos-
sdgaibol fakado specialis taneszkoz-igényekre kovetkeztethessiink. Schultz Imre
egyedi példajanak elemzése altalanositasokra ugyan nem lehet alkalmas, de fel-
hivja a figyelmet arra, hogy a dualizmus kori népoktatas torténetének teljesebb
megértéséhez sziikség lenne a népoktatasi rendszer kiilonbozo tipusu képzési
tereinek feltarasara.

7. Forrasok

Nevel6 Oktatas. Katholikus taniigyi folyoirat, szerkeszti Schultz Imre tanito-
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Biicherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi Egyetemi Levéltar.
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Melléklet
1. tablazat. Schultz Imre tankényvek eladasi adatai az 1902/03-as és 1903/04-es

tanévekbol™
1902/03 1903/4
Az eladasi listakon szereplé tankonyvek tankonyv tankonyv
szama ardanya szima | aranya
Magyar olvasokonyv kath. polgari és felsdbb leany- 204 103 228 130
iskoldk szamara ' '
=% | Német olvasokonyv. Polgari és felsd leanyiskolak 208 151 121 069
Z, | szaméara ' '
§ Foldrajz. Polgari fitiskolak szamara 443 2,24 260 1,49
S | Vilagtorténet kath. polgiri leanyiskoldk és tanito- 426 216 166 095
= | képzok szamara ' '
_§ Szamtan polgari leanyiskolak szamara 175 0,89 169 0,97
E | Olvasokdnyv kath. taniton8képzék szamara 188 0,95 146 0,83
2 Arithmetika ¢és algebra [...] fi- és nétanitoképzo- 204 103 9 053
2 | intézetek hasznalatara és néptanitok szamara ! ’
-g A nevelés torténelme, elemi- és polgari tanito- és 1 001 0 000
‘5 taniton6képzd intézetek szamara (Molnar Laszlo) ' '
ot Névén'ytan. Tar}iF() és tanitonoképzok hasznalatara, 0 000 17 010
j; valamint polgari iskolak szamara ' '
<= | Vegy- és asvanytan [...] polgari és felsdbb leanyis-
% kol?i]{, ﬁgyszintg; a tzEm’t]()lgépiék szamara g 133 0,67 86 0,49
‘= | Osszhangzattan, atmenetek és praeludiumok. Erede-
En ti médszir szerint férfi-és n('jtar?itéj eloltek szamara 13 0,07 40 0.23
8 | Mintaleczkék a népiskola dsszes tantargyaibol 26 0,13 95 0,54
polgari iskolai és tanitoképezdei tankonyvek 2111 10.69 1420 811
egyiitt ' '
Képes realolvasokonyv a kath. falusi népiskolak
szamara a csoportositas elvei szerint, I1I-VI. évfo- 4759 24,10 4182 23,89
lyam
Real-Lesebuch in Bildern: fiir katholische Land-
Volksschulen in Ungarn auf der Grundlage der 2704 13,70 2727 15,58
Concentracion in 3 Theilen
= Bilder-Fibel fiir katholische Volksschulen 1152 5,83 1323 7,56
g, | Fitiskolai olvasokényv kath. népiskolai tanulok 731 370 772 441
S | szémara, -V osztaly ' '
§ Leanylrskolal olvasokronyvrkth. népiskolak szamara 2655 13.45 2164 1236
S | I-IV. rész, a 2-6 osztaly szamara
LE Fitiskolai szamolokdényv négy részben 1558 7,89 1065 6,08
3 Leanyiskolai szamolokonyv négy részben, a II-VI. 1505 762 1562 892
= | oszt. szdmara ' '
E Osztatlan iskolai szamolokonyv. A IIL, IV., V. és
@ | VI évf és az ismétld iskola szdméra 60 nemzetgaz- 523 2,65 435 2,48
dasagi és vallaserkolesi emlékmondattal ellatva
Ungarisches ABC- und  Sprach-Buch fiir
Volksschulen mit deutscher Unterrichtsprache. In 975 4,94 804 4,59
zwei Theilen
Magyar olvasokonyv. Allami és kozségi népiskolak
szamara. Négy részben abrakkal 203 1,03 42 0,24

B3 Az eladasi listak roviditéseinek feloldasa és a miivek azonositasa a PKM tankonyvkatalogusa-
nak segitségével tortént.
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1902/03 1903/4

Az eladasi listakon szereplé tankonyvek tankonyv tankonyv
szama ardanya szdma | aranya
Szil6foldismék Schultz Imre 1. képes realolvaso- 164 235 311 178

konyvéhez a kath. falusi népiskoldk szamara
Magya]r,nyelv_gryz,ilforrlo-konyv: A I_lelyes beszéd ¢és 112 057 236 135
helyesiras elsajatitasara fogalmazasi gyakorlatokkal.

Rechnenbuch fiir die Schiiler der IlI., V., V., VI

Volksschulklasse 287 145 290 166
Epekr-es daloskényv. Katholikus népiskolak szamara 4 0,02 174 0,99
két részben
elemi iskolai tankonyvek Gsszesen 17632 89,31 16087 91,9
népiskolai tankonyvek ésszesen 19743 100 17507 100
Abstract

The Role of Teacher Associations in the Distribution of
Pedagogical Knowledge in a Micro-Historical Perspective at
the Age of Dualism

The nationwide research of teacher professionalization in Hungary did not
pay much attention to the role of teacher associations in the distribution of peda-
gogical knowledge. This study reflects on the meetings of some teacher associa-
tions in a micro-historical perspective, through the distribution of pedagogical
works by Imre Schultz, which is interpreted as an educational space for elemen-
tary school teachers. Imre Schultz, who was the teacher of the institution of
teacher training in Pécs (1871-1905), organized lecture series with the help of
teacher associations between 1896 and 1900 in many parts of the country, where
he popularized his pedagogical methods and textbooks. The way these lectures
must have influenced participants using textbooks can be concluded from the
reconstruction of the spatial spread of the textbooks of Imre Schultz. Sources of
the research allow an examination from different points of view. These methods
include the qualitative analysis of texts written about the lecture tours and the
statistical analysis of textbook sales. With the help of the investigation, the spa-
tial spread of the textbooks shed light on the territorial characteristics of the ele-
mentary school system of the Austro-Hungarian Empire at about the turn of the
19" and 20" centuries.

Méreg, Martin is a PhD student at the “Education and Society” Doctoral
School of Education at the University of Pécs. He participates at the Doctoral
Program in the History of Education. Previously, he has studied history and
Hungarian literature in Pécs and graduated in 2011. His research fields include
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the history of education and the history of teacher training. In his research focus-
es on the territorial characteristics of the school system at the time of the Austro-
Hungarian Empire.

Address: University of Pécs, Ifjusag ttja 6. 7624 Pécs, Hungary.
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Pléh Csaba

AZ ENT KORULVEVO HALOZATOK
MEGHATAROZOI
KOGNITIV, EVOLUCIOS ES
SZOCIALPSZICHOLOGIAI MOZZANATOK:®

A mai halozatkutatast két hagyomany uralja. A makroszkopikus kutatas
,fentrol indul” arra kivancsi, hogy hasonldan a szervezeten beliili, vagy a nagy
tarsadalmi haldzatokhoz, megértse, hogy milyen statisztikai jellemz6i vannak a
halézatoknak, mikézben sok milliard telefonbeszélgetést, kolcsonds hivatkozast
vagy egyéb kapcsolatfelvételt elemez (Barabasi 2003, 2006; Derényi és mtsai.,
2006; Kertész, 2006; Csermely, 2005). Ez a torekvés kontaktusokat elemez, s az
’id6 pénz’, vagyis az id6 az eréforras odaforditast jellemzi elvét kovetve haszna-
lati statisztikakbol kovetkeztet a kapcsolat fontossagara. A kontaktusokban Ki-
emelt jelentdségi atkapcsolokat (hubs) tar fel. Ezeknek az atkapcsoloknak nagy
szerepiik van az informacio terjedésében. Szamos fontos felfedezés sziiletett
arrol, hogy milyen skala-fiiggetlen jellemz6i vannak a kapcsolati hal6zatoknak, a
kapcsolatszam nem normalis eloszlast kovet, vannak akiknek sok kapcsolat ju-
tott, s vannak, akinek igen kevés. Ugyanakkor kidertilt, hogy a Granovetter
(2003) féle sejtés a gyenge kapcsolat jelentéségérdl érvényes a telefondlasi min-
tazatokban is.

A szociologiai, kdzepes méretli vagy hatokori halozatkutatas kifinomultabb.
Felteszi, hogy a kapcsolatok miikddnek csatornaként is (diffazios halok). Ezt
felismerték mar az 1950-es évek klasszikus kozlési halo kutatasaiban is, amikor
a csillag, az egy kozpontt, és a linearis elrendezésekben vizsgaltak az informa-
cio6 terjedést, s ennek hatasat a csoportok hatékonysagara és a hangulatara. A
tarsadalmi halozatok kotelékként is mitkodnek, s szocialis eréforrasokat képvi-
selnek (kitél kérhetek segitséget, pénzt, tanacsot stb.). Az 1. Tablazat a tarsa-
dalmi hal6zati miikddeés tipusait foglalja 6ssze. Az alapvetd megoszlas a struktu-
ralis és az epizodikus kapcsolatok kozott talalhatd. A szervezett pedagogia e

LA dolgozat s a hozza kapcsolodé kutatisok végzését a kovetkez6 TAMOP projekt tamogatta:
IKT a tudas és tanulas viligaban — human teljesitménytechnolégiai (Human Performance
Technology) kutatasok és képzésfejlesztés TAMOP-4.2.2.C-11/1/KONV-2012-0008
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tekintetben a szerep alaptl kapcsolatokra épiil, melyek interakcios informacioat-
adasokat eredményeznek. Ugyanakkor ezeknek a szervezeti halozati kereteknek
a tartos eredményeként a résztvevok kozott sajatos affektiv viszonyok és kogni-
tiv kapcsolatok jonnek 1étre.

1 tablazat: Halozat tipusok Borgatti és Halgin (2011) rendszerzésében

Allapot alapu kapcsola- | Esemény alapt kapcsolatok

tok

Rokonsag (batyam) Interakciok (emailt irok, tanacsot adok, tanitok,
Szerep alapu (f6nok, | tanulok)

barat)

Kognitiv (ismer0s) Tranzakciok (eladom neki, elkérem, kiosztom)
Affektiv (szeretem)

A halézatkutatds harmadik, az En kér kapcsolodo szintjén a pszichologust az
érdekli, hogy van-e mindennek valamilyen jelent6sége az egyén mentalis miko-
déseire, onképére s hatékonysagara nézve. A pszichologusok az Ego-bdl indul-
nak ki, akarcsak Moreno szociometriai mérései. Az En szdmara a tobbiek tuda-
sok forrasai €s er6forrasok lesznek, akikkel kapcsolatunkat érzelmi elkotelezo-
dések és érzelmi korlatok jellemzik. Nem tudunk mindenkivel ugyanolyan szo-
ros érzelmi kapcsolatban lenni. Az emberek kapcsolata, mint Moreno (1936),
Magyarorszagon pedig Mérei Ferenc (1971) bemutattak, jellegzetes érzelmi
toltettel bir s érzelmi beruhazast jelent. Granovetter (1983) is rdmutatott azon-
ban, ez sosem keriilt at az atfogd szocioldgiai halozatkutatas vilagaba, éppen
azért, mert az Ego koriili igen erds érzelmi beruhazast magaba foglalé kicsiny
halézatokkal foglalkozott. Senki sem gondolta, hogy a ,,Kivel szeretnél satraz-
ni?” kérdéstdl el lehet jutni a tarsadalom egészét atfogd halozatokhoz, de akar
mar csak egy nagyvallalat szerkezetéhez is. A mai halozatkutatasban Pléh (1998)
¢és Hain (2005) tekintette at, hogy milyen kapcsolat van a szociometriai és a cso-
portkutatasi hagyomany és a mai makroszkopikus halozatkutatas kozott.

A mai En-kézpontli halézatkutatas technikai Gjitisa a szociometridhoz ké-
pest, hogy mig a szociometria korlatozott halmazbdl vélaszt kapcsolatokat és
jellemzi 6ket (példaul egy iskolai osztalybdl valasztunk kiranduld-tarsakat, egy
munkahelyrél valasztunk csonakazo tarsakat), addig a mai haldzatkutatas kiindu-
lopontként nem korlatozza a bevalaszthatok korét, hanem nyitott lehetéségként
kezeli, hogy kivel keriiliink kapcsolatba. A szociometria hangsulya a csoportok
jellemzése, példaul egy vezérelvii vagy egy klikkekre szétesett iskolai osztaly
megkiilonboztetése, az 0j halozatkutatasé az egyének jellemzése, annak feltara-
sa, hogy kinek van sok kapcsolata, kinek van kevés.
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A Dunbar-szdm stabilitisa és finomhangoldsa

Az uj En-kozpontl halézatkutatas kiindulé fogalmait Robin Dunbar (1996,
2010) brit antropoldgus felismerései teremtették meg. Dunbar féemldsoknél
kimutatta, hogy az uj agykérgi teriiletek (neocortex) ndvekedésével szabalysze-
riien nd az egyiitt €16 allatok csoportnagysaga. Ennek az az oka, hogy a féemlds
egyedek individuumként Iéteznek egymas szamara, S a nagy agykéreg biztositja,
hogy sok egyedet ismerjek fel, s jussnak eszembe szokasaik s egyéni jellemzoik
(pl. egylittmiikddd, verekedds) is. Dunbar (1993,1996,2006) szerint a hominid
fejlodési vonalban az 1) agykéreg méretének novekedésével az emberre kivetitve
ez 130-150 f6s, eredendden egyiitt ¢é16 csoportok jottek 1étre. Ilyen csoportok
lennének az Osi tarsadalmakban, a falukozosségekben, de még a modern hadse-
reg szervezetekben is az 6nalldan mozgd és dontésképes egységek (a szazadok).

Ez a nevezetes Dunbar szam, melyet természetesen szamos vita kisér (lasd a
Dunbar’s number Wikipedia szocikket). Felmeriilt az is (Wellman, 2012),
hogy a mai technoldgiai koriilmények kozott megnéne ez a szam. Nemcsak
latszolag lenne tobb kapcsolatunk a tarsas médiumok révén, hanem valdban is.
Dunbar (2010) maga elég szkeptikus e hatasokat illetéen. Dunbar és Schultz
(2010) Gjabb értelmezésében a korlat a tarsakhoz val6 kotodésbol lenne levezet-
hetd. Hill és Dunbar (2003) adatai szerint, ez az eredetileg 6sszehasonlitd ana-
tomiai és Osszehasonlitd antropoldgiai megfontolasokbdl kialakitott Dunbar-
szam a mai vilagban is érvényes — vagyis a technologiai fejlodés révén sem nott
meg a minket koriilvevo tarsas hald. Az egot koriilvevé maximalis csoportméret
modusa 120 koriili, mint az 1. Abra mutatja, Hill és Dunbar (2003) kikérdezéses
adatai alapjan.

N
O = N W A~ 00O N 00 ©

0-24 25-49 50-74 75-9¢ 100- 125- 150- 175- 200- 225- 250- 275- 300- 325- 350-
124 140 174 199 2224 249 274 209 324 349 374

1. dbra: Maximdlis személyi hdlo a mai vilagban Hill és Dunbar (2003) adatai
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Dunbar a halézatméret tekintetében valamilyen értelemben bioldgiai korla-
tokrol beszél. Maga is belatja, hogy e tekintetben sajatos szorddast mutat a ma-
ximalis haldé a személyi haldo méretmegoszlasarol. Lathato, hogy az eloszlés
modusza 100-125 fore tehetd, nagyjabol megfelelve az elméletileg elvartnak.
Vannak azonban joval nagyobb és joval kisebb haldzatot mozgositdo személyek.
Az egyik kutatési kérdés a mi munkdinkban is éppen az, hogy ezt a variabilitast
mi hatarozza meg.

Az embereket ugyanakkor a vildgban nemcsak a maximalisan mozgdsithatd
halézat veszi koriil, hanem kiilonb6z6 szorossagl halézatok koncentrikus vilaga.
Dunbar munkacsoportja ezeknek a 2. Tablazatban lathato rétegeit kiiloniti el.

2. Tablazat A kiilonbozé emberi kapesolati halok Hill és Dunbar (2003) adatai szerint

Tamogato csoport | Szimpatia csoport | Banda Nagy csoport
3,8 +£2,29 11,3 £6,19 37,7+16,8 | 147,8 45,8

A bels6 savra vonatkozo korlat Dunbar szerint az idobefektetés és az er6for-
ras-kezelés optimalizacidjaval kapcsolatos. Az intenziv kapcsolatok apolasahoz
sok id6re van sziikségiink. A legbels6, a tdimogatdk csoportjaban a napi kommu-
nikécio, a legkiils6 vilagban évi kommunikaci6 a jellemzé. ,,A nagy halézat nem
egyszeriien a kisebb halozat felnagyitott valtozata. Bizonyos fokig vam-rév hatas
van a halozatban szereplé masok és az egyes kapcsolatok érzelmi intenzitasa
kozott. A kisebb halozatokban nagyobb az érzelmi kozelség” (Roberts, Dunbar
és mtsai., 2009, 143.0). A koltség/haszon optimalizacidja eredményezi azt, hogy
a tamogatd csoport 8 fos méretli, mig a szimpatia csoport 15-30 f6s méretii.
Sutcliffe, Dunbar, Binder és Arrow (2012) érvelése szerint az érzelmi tamogatas
koltsége korlatozza a tdmogatd csoport, mig a szévetségek haszna a szimpatia
csoport méretét.

Roberts és Dunbar (2011) az utolsé interakcio oOta eltelt napokat elemezve
kimutattak, hogy a Kapcsolat szubjektivan megitélt érzelmi kozelsége a kapcso-
latstirtiséggel linearis viszonyban van.

Stiller és Dunbar (2007) szerint a bels6 tamogatd csoport mérete elsGsorban
annak a fliggvénye, hogy mennyire vagyunk képesek sokféle perspektivat fejben
tartani. A tadgabb csoport viszont sokkal inkabb emlékezet-fliggd. Legintenzi-
vebb baratainknal nagy érzelmi beruhazasra van sziikség, mig a kicsit tagabb
korben, mint egy kdnyvelésben, az, hogy szamon tudjuk tartani oket.

Az Ego koriili halozat méretének két fontos idegrendszeri korrelatuma van.
Bickart és munkatarsai 2011-ben azt mutattak ki, hogy a csoportméret és az ér-
zelmi folyamatok, valamint az érzelmi reakciok szabalyozasaban kozponti sze-
repll kéregalatti amygdala mag mérete kozt 0,44-es korrelacié figyelheté meg.
Dunbar (2012) és munkatarsai pedig az eliilsé homloklebeny (orbitfrontalis ké-
reg), a kognitiv feladatok (szandékértelmezési teljesitmény) és a kapcsolati ha-
16k viszonyat tobbdimenzids elemzéssel vizsgaltak. Kideriilt, hogy az orbitfron-
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talis kéreg a kifinomult szandéktulajdonitason (masok érzéseinek és gondolatai-
nak kovetésén) keresztiil kapcsolodik dssze a halozat méretével. Az Ent koriil-
vevO halozat méretének egyik meghatirozodja az érzelmi beruhazas mértéke, a
masik pedig a sokszereplds helyzetekben a kiilonb6z6 szereploknek tulajdonitott
gondolati viladg sokrétiisége.

A Kkapcsolattartasi technikak adaptiv hasznalata

Az egyik alapvetd kutatasi kérdés az En-kozpontu halozatok vizsgalatdban,
hogy vajon a kiilonboz6 eszkdzok mennyire befolyasoljak a haldzatok méretét,
illetve azt, hogy milyen személyekkel milyen eszkézoket hasznalunk. Egri kuta-
tocsoportunk iranyitasaval Nagy Agnes és Kiss Luca néhany szaz kozépiskolas-
sal végzett WEB alapu explorativ vizsgalatai jol mutatjadk, hogy az eszk6zhasz-
nalatban hajlékonyak és adaptivak vagyunk (2. és 3. abra ).

m -
70
60 1 - 0o
50 - & 5
40 1 = m10
30 1 ; mso
20 '
- Etobb

0 ];
0 - . .

személyes telefon sms chat

2. abra Kézépiskolasok kapcsolatszama az el6zo nap soran

Mint a 2. abra mutatja, a kozépiskolasok igen gyakran hasznaljak a technolo-
giai eszkdzoket, de ez nem jelenti naluk a személyes kapcsolat hattérbe szorula-
sat, ugyanakkor, mint a 3. abran lathato, ezeket igen adaptivan alkalmazzak. Az
e-mail példaul sokkal inkabb a tanar-didk kapcsolat kommunikacios eszkoze
szamunkra, mig a baratok vilagaban az sms sokkal fontosabb szerepet jatszik.

185



100% -~

80%
60% O Tanar
B Barat
40% B Csalad
20%
096 1 ] I 1

email sms

3. abra Két kommunikacios eszkoz és a partnerek
Kinek hany bardtja is van?

A mai IKT koriilményei kdzott a pszicholdgia klasszikus kérdése, amit a szo-
ciometria idején kontaktometriai problémanak neveztiink, uj médon valt vizs-
galhatova. Ma névgeneraldsos eljardst hasznalunk. A kapcsolatok puszta szam
becslése helyett konkrét neveket kériink a személyekt6l. Tobbnyire informatika-
val segitett moédon egy személy kiilonb6z6 savba tartozo kapcsolatait soroltatjuk
fel. Munkacsoportunkban a kapcsolatszam vizsgalatanak modszereit Racz Anna
dolgozta ki, a sok technikai és elméleti vita atttekintésébol kiindulva (Racz,
2014). Egy szamitogéppel segitett alkalmazas soran tobbek kozt arra volt kivan-
csi, hogy hany olyan személy jut esziinkbe, akivel rendszeres kapcsolatot tar-
tunk. A tamogatd csoport és a szimpatia csoport méretét becsiiltettiik a nevek
megadatasaval. A személyek segité kérdésre (Kivel tolt sok iddt) soroltak fel
fontos kapcsolataikat. Mindkettdben (tamogato-és szimpatia csoport) a spontan
felidézést kovette a mobiltelefon segité alkalmazasa. A 4. abra mutatja, hogy a
mobiltelefon segitsége ndvelte a kapcsolatszamot, de csak a kiils6 kapcsolatokét.
Vagyis az eszkozok alatamasztjak azt az illizionkat, hogy tobb kapcsolatunk
van, de ezek a tovabbi kapcsolatok nem igazan fontosak szdmunkra. A mobil
nélkiil felidézett kapcsolatok érzelmi kozelsége egy 10 foku skalan 7.14, a mo-
bilhoz fordulva felidézetteknél 5.65.
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4. abra A mobiltelefon mint emlékezetsegiti korlatozottan noveli kapcsolatainkat: a
gvenge kapcsolatokat idézteti fel

Rokonok és baratok

Dunbar csoportja ramutatott arra, hogy az érzelmi kozelség tekintetében ro-
konok és ismer6sok kozott egyenetlenebb megoszlasrol van szo. R mutatja, ro-
konokndl az érzelmi kozelséget, a kozeli kapcsolatok egyenetlen megoszlast
mutatnak. Vannak olyan rokonok, akik fontosak szdmunkra és vannak, akik
nem. Baratoknal azonban ez nem igy van. Ismer6sok kozt joval gyakoribb, hogy
az érzelmek semlegesek szamunkra, s egy balra ferde eloszlast kapunk.

A barati és a rokoni haldzat kiegyenliti egymast: akinek t6bb aktiv rokon van
a személyes halozataban, annak kisebb a barati kore. Valdjaban az aktiv csaladi
kor mintegy korlatozza a tagabb kort. A rokonoknal sokkal tobb a kisebb és a
nagyon magas érzelmi intenzitast, mig az ismerdsok normalis eloszlast mutat-
nak (Roberts, Dunbar és mtsai., 2009). Kutatécsporetunkban Unoka Zsolt, Beran
Eszter, Kardos Péter és Soltész Péter tarsadalmi szerepkapcsolatok szerint vizs-
galtak a tdmogato és szimpatia-csoport megoszlasat. A baratok joval nagyobb
aranyban kerlilnek a szimpatia-csoportba, mig a partnerek, a sziilok és a testvé-
rek alapvetdéen a tamogatd csoportba tartoznak. A tdmogatd csoportba tartozo
személyek, a sziilok, a testvérek és partnerek igen gyakran érzelmileg rendkiviil
kozelinek bizonyulnak, mig a munkatarsak, egyéb barati kapcsolatok sokkal
kevésbé.

Ezek a valaszadok mind fiatal egyetemistak voltak. Természetesen a mikodo
halozatok, kiilondsen a baratok tekintetében az életkornak is nagy hatasa van.
Wrzus és munkatarsai (2013) szamos vizsgalat meta-elemzése kapcsan kimutat-
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jak, hogy 20 éves korig ndvekszik, majd késébb csokken a halézat, kiillonosen,
ami a baratokat illeti. Mindebbe még zavardan kozrejatszanak az élet dramai
eseményei, a serdiilés, a hazassag, a gyerek, a valas, a halalesetek és igy tovabb.

A személyiség és a halozatok variabilitdisa

Mint minden biologiailag stabilnak tekintett tulajdonsagnal (gondoljunk az
emlékezet egyéni kiilonbségeire), a hal6zatmérettel kapcsolatban is fontos kér-
dés, hogy milyen személyiségjegyekkel fligg az 6ssze. Milyen szerepe lehet a
kapcsolatméretben a személyiségnek? Az ego koriili csoportméret variabilitas-
nak Osszekapcsolasa a személyiséggel kézenfekvd. A nyitottabb és tarsasagked-
velébb embereknek varhatéoan tobb baratjuk van. Caldwell és Burger (1997)
kimutattak, hogy az extraverzidé szocialis tamogataskeresést indukal, s ennek
révén vezet tobb kapcsolathoz, Roberts és Dunbar (2011) részletes vizsgalatai
pedig igazoltak, hogy az extroverzio valoban alacsony, de megbizhatd kapcso-
latban van a csoportmérettel (R = 0.24). Pollet, Roberts és Dunbar (2011b) az
(0.218), a szimpatia csoport (0.221) és a kiils6 csoport méretével is (0.203).
Ugyanakkor az extrovertaltak nem voltak érzelmileg kézelebb a csoporttagok-
hoz. Szamos mozzanat utal arra is, hogy a halok és a személyi kapcsolatok talan
a hasonlosagi profilokon keresztiil érvényesiilnek: az extrovertaltak érzelmileg
kevéssé beruhazo személyek tarsasagat keresik. Finomitja a képet az életkor is.
Megvaltozik a kép, ha nem csupan egyetemistakat vizsgalunk. Az életkor hatasa
kozvetiti az extroverzid és a csoportméret kozotti kapcsolatot.

Correa, Hinsley és de Zuiiiga (2010) egy orszagos amerikai mintan azt talal-
ta, hogy az extrovertaltak nagyobb hasznaloi a szocialis kozegeknek (facebook
stb.), kiilondsen a fiatalok kozott, a legrendszeresebb hasznalok pedig az érzel-
mileg kiegyensulyozatlan férfiak. Az idésebbeknél viszont az 1j iranti nyitottsag
volt fontos tényez6 a tarsas médiak alkalmazasaban. Ong és mtsai (2011) szintén
felvetik ezt a kérdést, s kiemelik, hogy bar az extrovertaltak nagyobb tarsas IKT
hasznalok, az introvertaltak szdmara viszont az IKT az intimebb lehetdségek
forrasa.

Gosling és mtsai (2011) mindezt 6sszekapcsolta a tarsas technoldgiak hasz-
nalataval. Egyetemistaknal azt talaltak, hogy az extroverzid 0.40-es korrelaciot
mutat az 6nbeszamolo6 szerinti Facebook baratok szamaval, s szdmos nézegetési
mintaval is szignifikdnsan korrelal (masok oldalainak nézegetése, sajat oldal
szerkesztése stb.). Vagyis egészében az arculat menedzselés s masok iranti ér-
deklodés egyarant Osszefiigg az extroverzioval. Szoros az dsszefliggés az objek-
tiv Facebook adatokkal. Az extroverzid a baratok szamaval (0.52), a hal6zatok
szamaval (0.48), a posztok szamaval (0.48) egyarant szignifikans korrelaciot
mutatott.
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Hamburger és Ben-Artzi (2000) kivancsiak voltak arra is, hogy milyen kap-
csolat van a kiilonb6z6 technologiai halozati eszkdzok hasznalata és a személyi-
ség kozott. Azt talaltak, hogy az extrovertalt férfiak inkabb szorakozasra hasz-
naljak az internetet, az introvertalt nékre altalaban jellemz0, hogy nem szeretik a
kérdezés site-okat, a neurotikus nék viszont sokkal tobbet kérdeznek. A nyugodt
férfiakra pedig a szocialis hasznalat a jellemz6. Tehat nem egydimenzids megfe-
lelés van a személyiség dimenzidi és a halozatok kozott, hanem egy finom, a
nemmel is Gsszefiiggd, dsszekapcesolodo beallitas.

Kapcsolat mindség és kapcsolat erdsség

Sajat vizsgalatainkban arra voltunk kivancsiak, hogy milyen viszony van a
kapcsolat mindsége €s a kapcsolat erdssége kozott. Nem azt néztiik, hogy a nagy
személyiségdimenziok mennyire hatarozzak meg a kapcsolatszamot, hanem azt,
hogy az én kapcsolatomat egyes konkrét ismerdseimmel mennyire hatarozza
meg a kapcsolat muiltja. Unoka Zsolt és Beran Eszter azt talaltak, hogy a kapcsolat
kozelsége egyiitt jar az adott személyhez vald biztonsagos kotddésekkel (Bowlby,
1979), illetve, Fiske (1992) értelmezésében vett kozosségi megosztassal.

A tamogat6 csoportba tartozo kiillonbozé kapcsolattipusokra (sziilo —testvér —
barat) jellemzObb a biztonsagos kotédés, s mind a szimpatia mind a tamogato
csoportra vonatkozoan azt talaljuk, hogy a kapcsolat a biztonsagos kotddésnél a
legerdsebb. Kivéve a sziiloket. A szililokkel a kapcsolat elutasito és félelemteli
kotodésnél is szoros, egyediil az ambivalens kotddésnél (belebonyolddéd tipus)
gyengiil.

Kapcsolati modellek elméletét Alan Page Fiske (1992) dolgozta ki. A kap-
csolati modell a tarsas kapcsolati helyzet szerkezetére vonatkozo séma, melynek
funkcioja viselkedéses szinten a kapcsolati viselkedés tarsas szabalyozasa, kog-
nitiv szinten a kapcsolat jellegének megértését, moralis értékelését segiti eld. A
négy kapcsolati modellt eltéré gyakorisaggal és differencialtan hasznaljuk a
szocialis halonk kiilonféle rétegeibe és kapcsolattipusba tartozo személyekkel. A
kozosségi megosztas és a kiegyensulyozas szoros kapcsolatokkal jar egyiitt. A
tekintély-rangsorolas csaladon beliil jellemzd a sziildk a tekintélyszemélyek,
illetve a vizsgalati személyek testvériikkel szemben is éreznek ilyen kapcsolatot.
A baratsagokra nem jellemz6 a tekintély-rangsorolds. A piaci arszabés tipusu
kapcsolat (én csinalok Neked valamit, cserébe te is csinalj Nekem valamit) ke-
vésbé meghatarozo a szoros kapcsolatokban.

Lényegében tehat arrol van szo, hogy a kapcsolati kozelséggel n6 a kotédési
biztonsag és a kdzosségi megosztod kapcesolat.

— Biztonsagos kotddés >> Félelemteli kotddés

—  Koz0sségi megosztas >> EgyenlOség 0sszemérés
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Vagyis mindezt dsszefoglalva ugy tiinik, hogy az Ego-t koriilvevé halok mi-
noségi jellemzdiben az egyén és a masik kdzotti kotddés, tdmasz és a kapcsolat-
tartds gyakorisaga fontos meghatarozd tényezo.
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Abstract

Determinants of ego centered networks:
Cognitive, evolutionary, and social psychological aspects

The issue of Ego centered networks is presented first outlining the theory of
Robin Dunbar. Dunbar postulated that the maximum number of relationships is
limited to 150, and human Egos are embedded into three concentric layers of nets.
There are several brain related, memory related, and personality related determi-
nants of the individual variations within these constraints. Namely, bigger internal
nets are correlated with larger emotional processing amygdala structures, and big-
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ger external nets are characterized by more elaborate prefrontal structures. In our
studies we have shown that the use of the modern ICT technologies certainly in-
creases the effective nets, but only in the outer, emotionally less important layers.
Regarding the personality determinants, we obtained evidence that close relations
correlate with secure attachment patterns to the given person.
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Polonyi Istvan

AZ ISKOLAZOTTSAG, A GAZDASAGI
FEJLETTSEG ES A KAPITALIZMUS
MODELLEK

Ebben az eldadasban az oktatds struktirajanak és az iskolazottsagnak a gaz-
dasag fejlettségével vald kapcsolatat igyeksziink elemezni nemzetkozi 6sszeha-
sonlitd vizsgalat segitségével. Az elemzés lényege, hogy az eurdpai kapitaliz-
mustipusok szerinti orszagcsoportok oktatasi €s iskolazottsagi jellemzoit hason-
litjuk 6ssze Harbison és Myers egy 60-as évekbeli modelljének (indikatorainak
és kompozit indexének) némileg korrigalt és néhany tovabbi indikatorral Kiegé-
szitett valtozata segitségével. Kutatdsi kérdésiink az, hogy a posztszocialista
orszagok miben térnek el a fejlett orszagok (kapitalizmus modellek szerinti)
csoportjainak oktatasi és iskolazottsagi jellemzgitol.

Az oktatas és a gazdasagi fejlettség

Az emberi er6forras fejlettségének — s azon beliil egyebek mellett az oktatas-
nak — gazdasagi szerepét mar a klasszikus kozgazdasz Adam Smith — hangsu-
lyozza. 1979-ben azutan az emberi beruhazasnak a jovedelmekkel és a fizikai
tokeképzodéssel valo Osszefiiggésének elemzéséért Nobel-dijjal tiintetik ki The-
odore W. Schultzot, aki megéallapitja, hogy a munkaeré gazdasagi szerepében
meghatarozé jelentdségli emberi tudas egy hosszl, koltséges folyamat eredmé-
nyeképpen alakul ki, amely leginkabb a beruhazasi folyamathoz hasonlit. *.

Az elemzések egy masik iranya nemzetkdzi 6sszehasonlitasokkal igyekezett
az oktatas gazdasagi szerepét vizsgalni. Frederick Harris Harbison és Charles

' Th.w. Schultz 1983:48 old.
Schultz 6t 6 kategdriaba sorolja az emberi képességeket ndveld tevékenységeket:
1. az egészségiigyi 1étesitmények és szolgaltatasok — amelyek az emberek élettartamat, erejét,
alloképességét, vitalitasat és életképességét befolyasoljak;
2. a munka kdzbeni képzés;
3. a formalis, szervezett, elemi, kdzép- és felsdfoku oktatas;
4. a felnottképzési programok;

5. az egyének ¢és csaladok vandorlasa a valtozé munkalehetéségekhez valo alkalmazkodas érde-
kében. (Im. 60. old)
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Andrew Myers tanulmanya az emberi eréforras fejlettségének mutatészamai és a
gazdasagi novekedés kozott igyekszik Osszefiiggést keresni. (Harbison — Myers
1964) A szerzéparos megallapitasa szerint a gazdasag és altalaban a tarsadalom
fejlédése igen szoros oksagi kapcsolatban all a tudas felhalmozodasaval, azon-
ban szdmszertisitésiik csak igen pontatlanul valosithatd meg, — (Iényegében a
pontos szamszerlisités reménytelen). Ezért a spekulativ szamitasok helyett 6k
konkrétan megragadhaté mutatok csoportjaval igyekeztek jellemezni a népesség
tudasfelhalmozodasat.

A gazdasagi fejlettséget és az emberi eréforrasok jellemzdit tobb indikatorral
mérik. Létrehoztak tovabba egy Osszetett indexet (composite index), amely az
egyes orszagok legfontosabb besorolé mutatoja lesz, és amely a legszorosabb
korrelaciot mutatja a gazdasagi fejlettség mutatdszamaival. Ez az — emberi er6-
forras fejlesztését (az oktatast) jellemzO Gsszetett mutatd — kompozit index két
mutatd: a kdzépfokh tanuldk és a fels6fokon tanulok hanyadanak olyan 6sszege,
amelyben az utdbbi 6tszoros sullyal szerepel.

Kapitalizmus modellek és az iskolazottsag

Jelen irasban nem célunk a Harbison-Myer szamitas megismétlése, azonban
az indikatoraikkal — kiegészitve azokat néhany iskolazottsagi mutatoval —, vala-
mint a mutatészamuk szamitasanak felhasznaldsaval megvizsgaljuk a kiilonb6z6
(eurdpai) kapitalizmus modellek jelenlegi oktatasi és iskolazottsagi ismertetdje-
gyeit, 6sszehasonlitva azokat a posztszocialista orszagok hasonlo jellemzoivel.

Az elemzésnél figyelembe vett indikatorokat a melléklet mutatja be. Az indi-
katoroknak és mutatoknak a 90-es évek végi és a 2000-es évek masodik évtizede
1egele;jének: azaz a 2011-es és az 1998-as évek értékeit hasznaltuk® a vizsgalat
soran”.

Kapitalizmus modellek

A kozgazdasagi teoriak a piacgazdasagot, a kapitalizmust nagyjabol egységes
modellnek feltételezi ugyan, de az allam beavatkozasanak mértéke és tobb in-
tézményi jellemz6 miatt gyakran megkiilonboztetnek liberalis piacgazdasagot,
illetve koordinalt piacgazdasagot (Farkas [2011a]). Kés6bb, kiilonosen a globa-
lizacié kiszélesedése nyoman megjelentek olyan megkozelitések, amelyek tobb

2 Az adatok forrasa az Education at a Glance 1998 és az Education at a Glance 2012 és 2013. Ezek
mellett — a hianyz6 adatokat az Eurostat adatbazisabol, valamint az UNESCO adatbazisabol egé-
szitettiik ki.

® Az adatok nagyobbik része csakugyan 2011-es illetve 1998-as, de egyes esetekben 2010-es
illetve 1999-es adatokat is kénytelenek voltunk — adathiany miatt — hasznélni, igy a 90-es évek
végi és a 2000-es évek masodik évtizedének legeleji azonositas valamivel helytallobb.
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kapitalizmus modellt azonositottak, (talan legismertebbek Amable [2003] és
Sapir [2006] illetve magyarul Andor (2008) és Artner (2011) munkai).

Itt mi most négy kapitalizmus modellt kiilonbéztetiink meg: az angolszaszt*,
az északit®, a kontinentalist’ és a mediterrant’. (Ezek jellegzetességeit lasd pl.
Artner 2011) Ezeken til még meg szoktik kiilonbdztetni a japan modellt is —
azonban jelen munkankban ez kiviil esik a vizsgalatunk latokorén.

A posztszocialista orszagokat gyakran megprobaljak ezekbe a kategoridkba
besorolni, de nem ritkan kiilon modellként azonositjak. Példaul Farkas (2011a)
Ko6zép- és Kelet Eurdpai klaszterként illetve kozép- és kelet-europai modellként
(Farkas 2011b).

Ebben az irasban a (fejlett) posztszocialista orszagokat kiilén modellként ke-
zeljik®, s éppen azt igyeksziink megvizsgalni, hogy a Harbison-Myers indikato-
rok segitségével milyen kiilonbségek mutathatok ki ezen orszagok, s a tobbi
modellbe tartoz6 OECD orszag kozott.

A szamitasok soran az egyes orszagcsoportokba tartozo orszagok atlagaival
szamoltunk.

A gazdasagi fejlettség és a Harbison-Myers index alakuldsa

Az adatok alapjan az angolszasz modellbe tartdz6 orszagok atlaga alapjan
szamitott Harbison-Myers féle 0sszetett index a legmagasabb, bar nem jelento-
sen tobb, mint a masodik északi modellé — és a mediterran modell orszagaié a
legalacsonyabb, bar ez meg alig tér el a kontinentalis modell orszagainak atlag
indexétol.

Mindkét évre igaz, hogy a posztszocialista modell indexe nagyobb, mint a
mediterran és kontinentalis modellé, és kisebb, mint az angolszasz és északi
modellé, de mig a 90-es évek végén a posztszocialista orszagok indexe inkabb a
kontinentalis orszagokéhoz esik kozelebb, a 2010-es években viszont az északi
orszagokéhoz.

Szembetlind, hogy az angolszasz és az északi modell nagyjabol azonos egy
fore juto GDP mellett azonos indexet produkal, — s mind a posztszocialista, mind
a mediterran, kiilonosen a 2010-es években, jelent6sen kisebb fajlagos GDP
mellett nyujtanak viszonylag magasabb indexet, azaz beiskolazasi aranyokat.

Ugy is mondhatjuk, hogy mikozben a posztszocialista modell gazdasagi telje-
sitménye elmarad az eurdpai kapitalizmus modellek mindegyikétdl, azon kdzben
beiskolazasi aranyaik megkozelitik azok koziil a legmagasabbakat. Ha azt is

Ausztrilia, USA, Egyesiilt Kiralysag, [rorszag, Kanada és Uj-Zéland tartozik ide
Dania, Finnorszag, Hollandia, Norvégia, Svédorszag

Ausztria, Belgium, Németorszag, Franciaorszag, Luxemburg

Gorogorszag, Olaszorszag, Portugalia, Spanyolorszag

o N o o b

Csehorszag, Esztorszag, Lengyelorszag, Magyarorszag, Szlovakia, Szlovénia
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hozzatessziik, hogy ez lényegében a posztszocialista modell kialakulasatol (a
rendszervaltozastdl) igy van, akkor azt allapithatjuk meg, hogy ez a modell a
magas Harbison-Myers index, azaz a magas beiskolazasi hanyadok ellenére
(vagy inkabb mellett, hiszen az ellenére azt feltételezi, hogy a ketté kozott ok-
okozati 0sszefliggés van) alacsony gazdasagi teljesitmény nyujt.

1. Tabldazat A Harbison-Myers-féle dsszetett index — az egyes eurdpai kapitalizmus
modellekbe tartozé orszdagok dtlaga 1999 és 2011

Brutto Brutto
nemzeti nemzeti
termék | Harbison | termék Harbison
egy — Myers egy — Myers
Brutté nemzeti Harbison — | lakosra féle lakosra féle
termék egy lakosra | Myers féle vetitve | Osszetett | vetitve Osszetett
vetitve ($/£6) Osszetett inde | ($/16) index ($/£6) index
1998 1998 2011 2011 | 2011/1998 | 2011/1998
Angolszész 26017 286,5 38902 310,2 150% 105,9%
Eszaki 26648 262,4 40478 310,0 152% 115,4%
Kontinentalis? éggég) 1941 (g;ggg) 249.4 éjggjg) 129,4%
Mediterran 19448 1845 29186 240,4 150% 128,3%
Posztszocialista 11938 198,2 22660 298,2 190% 144,4%

Forras: sajat szamitas

Masoldalrol viszont 1ényegesen arnyaltabb — és a posztszocialista orszagokra
nézve kedvezébb — képet kapunk ha megvizsgaljuk a tobb mint tiz év alatt beko-
vetkezett gazdasagi gyarapodast és az index novekedését orszagcsoportonként.
Azt éllapithatjuk meg, hogy mikdzben a posztszocialista orszagokban a legna-
gyobb a Harbison-Myers index névekedése, ugyanezen orszagcsoportban legna-
gyobb a gazdasagi fejlettség novekedése is. Tehat mikozben az index 1,4-
szereére noétt, az egy fore juto GDP 1,9-szeresére emelkedett. Ha feltételeziink a
kett6 kozott valamilyen Osszefliggést, akkor azt mondhatjuk, hogy a
posztszocialista orszagcsoport magasabb index-ndvekedése (magasabb beiskola-
zasi ardny-novekedése) magasabb gazdasagi ndvekedési litemmel jart egyiitt a
vizsgalt évtizedben.

Ha hisziink az oktatasnak a gazdasag fejlesztésre gyakorolt pozitiv hatasaban,
akkor azt kell megallapitanunk, hogy a posztszocialista orszagok oktatasfejlesz-
tési eréfeszitései nem voltak hidbavalok — (persze a tokebefektetésektdl nem
fliggetlenil).

Aki készitett mar ilyen Osszehasonlitast tudja, hogy Luxemburg gazdasagi adatai jelentésen
eltorzitjak az atlagot, miutan az egy fore jutd6 GDP-je kétszer-két és félszer akkora, mint a vele
egy csoportban szerepld tobbi orszagé. Ezért zardjelben megadtuk a Luxemburg nélkiili atlagot
is. (Az iskolazottsagi adatok esetében nincs ilyen torzulas.)
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A beiskolazdsi aranyok alakuldsa

A Harbison — Myers index — szamitasi modjabol adédoan — az adott
orszagcsoport oktatasi részvételi hanyadat jellemzi. Erdemes tehat kissé részlete-
sebben megvizsgalni a Dbeiskolazasi aranyok alakulasdt az egyes
orszagcsoportokban.

2. Tablazat Beiskolazasi aranyok valtozasa orszagcsoportonként 1998-2011 kozott

2011/1998 &= &
= & A -~
53 Tez | 2 5| 2.k
s & SO > 3 8= g E LS~ 3
&3 g8 g &8 gse < g
S o~ g2 s 2o% Sz e
S22 =C7% S < g SEB S =
> g > S o g == z
g3 s 235 f25 €525 2
Se | S%f | Zgf | Zi%% | &
P Sy | 285 | zgge g
»n O IR ] o BRI Y
4 D %) O
m e m O aa} m
Angolszasz 100,3% 108,9% 100,8% 108,0% 149,5%
Mediterran 97,9% 112,5% 96,8% 142,4% 150,1%
Eszaki 102,1% 103,0% 103,0% 125,2% 151,9%
Kontinentalis 100,3% 99,8% 109,8% 150,7% 156,5%
Posztszocialista 99,4% 116,1% 105,5% 172,0% 189,8%

Az adatok alapjan azt allapithatjuk meg, hogy az alapfoku iskolazottsag nem
valtozik — hiszen mindegyik vizsgalt orszagcsoportban ezen az oktatasi szinten
maximalis, teljes a beiskolazas.

Ugyanakkor a k6zépfokt beiskolazasi aranyok valamennyivel még néveked-
tek — nyilvan itt még nem teljes a telitédés — s ez a novekedés a kontinentalis
orszagcsoport mellett a posztszocialista orszagcsoportban a legnagyobb.

Igazan jelent6s beiskolazasi aranynovekedés a felsdoktatasban volt — itt is el-
sOsorban a posztszocialista orszagcsoport esetben, ahol a novekedés 70% feletti
a vizsgalt valamivel tobb mint tiz év alatt. De a kontinentalis orszagcsoportban is
50% koriili, s a mediterran orszagokban is meghaladja a 40%-0t.

Szembeszoké az egylittmozgas, azonban ezen aligha lehet csodalkozni, hi-
szen EU stratégiai elképzeléseiben az oktatasnak — azon belill is els sorban a
felséoktatasnak — kiemelt szerepet tulajdonit.

199



A PISA eredmények és a Harbison-Myers index

Ha Harbison-Myers 6sszetett index és a PISA eredmények™ kozotti kapesolat
idébeli alakuldsat vizsgaljuk meg, akkor szembetlinik, hogy a 90-es évek végén
élen jard angolszasz orszagcsoportot a 2010-es évekre utolérte az északi
orszagcsoport mind az indexet, mind a PISA eredményeket tekintve, és gazdasa-
gi fejlettségiiket illetden is.

3. Tablazat A PISA eredmények, a Harbison-Myers index és a gazdasagi fejlettség 1998

és 2011
— @ = o
| S| ¢ | Lig gt
s | & | % 228 2z>g
5 | 2 | &£ | g% sEse
x = R c £5 £58
T gl 28X
= = | s
2000 1998
Angolszdsz 524 521 522 287 26017
Eszaki 516 515 508 262 26648
. 11 30029
Kontinentalis 489 498 489 194 (25268)
Posztszocialista 484 485 497 198 11938
Mediterran 481 459 472 185 19448
2009 2011
Angolszdsz 508 505 519 310 38902
Eszaki 508 512 514 310 40478
. 1. 47003
Kontinentalis 488 502 501 249 (37568)
Posztszocialista 489 498 507 298 22660
Mediterrdan 485 480 485 240 29186

Nyilvan a két év PISA adatai nem vethetok Ossze, de az orszagcsoportok
egymashoz viszonyitott helyzete, eredményei értékelhetok.

Latszik, hogy a posztszocialista orszagok mind a PISA, mind az index értéke-
it tekintve utolérték , a kontinentalis orszagcsoportot, azonban gazdasagi fejlett-
ségiiket tekintve ez nem mondhato el.

Mas oldalrdl az is egyértelmii, hogy az orszagcsoportok kozotti kiilonbségek
csokkentek, azaz az egyes orszagcsoportok oktatasanak teljesitménye, mindsége
kozeledett egymashoz, ami alighanem éppen a PISA vizsgalatok — amelyek
megteremtették a rendszeres nemzetkdzi dsszehasonlitd elemzések lehetségét —
egyik fontos eredménye.

19 A PISA 2000-es vizsgalat adatait az 1998-as, a PISA 2009-es vizsgalat adatait a 2011-es indexel
vizsgaltuk, mivel ezek a PISA vizsgalatok estek legkdzelebb az elemzésiink idépontjaihoz.

- Zardjelben 1év6 adat Luxemburg nélkiil
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A felséoktatds horizontdlis képzési strukturdja

Harbison-Myers indikatorai kozott megtalalhato a felsdoktatas horizontalis
képzési szerkezetének két legfontosabb jellemzdje: a természettudomanyi és
miszaki fakultasokon tanulok hanyada, valamint a human és jogi fakultdsokon
tanulok hanyada.

Az 1998-as és 2011-es adatokat vizsgalva egyértelmiien latszik a természet-
tudomanyos ¢és a miiszaki fakultasokon tanulok hanyadanak ndvekedése minde-
gyik orszagcsoportban. Mindvégig a kontinentalis orszagcsoport esetében a leg-
nagyobb ez az arany, s az orszagcsoportok sorrendjében is csak annyi valtozas
tortént, hogy az északi orszagcsoportban lett legalacsonyabb ez a mutatd 2011-
re, és igy a posztszocialista orszagcsoportban talalhatd arany megelézte azokat.

A legjelentOsebb valtozas — a természettudomanyos és a miiszaki fakultaso-
kon tanulok hanyadanak novekedését illetden — a mediterran €s a posztszocia-
lista orszagokban kovetkezett be. Az el6zéekben 48%-kal, az utobbiakban 41%-
kal novekedett ezen hallgatoi részarany.

A természettudomanyos €s miiszaki fakultdsok hallgatdinak hanyada nem vé-
letleniil novekedett, hiszen az EU kiemelt prioritasként kezeli ezen szakiranyok
novelését. Ugyanakkor a gazdasagilag legdinamikusabban fejlodé északi orsza-
gokban igen alacsony a novekedési aranyuk, mig a mediterran orszagokbeli igen
erdteljes novekedésnek nem igazan latszik a gazdasagi hatasa. Magyarul a felsé-
oktatasi képzés termelési rendeltetésének erdltetése nem igazan latszik vissza-
igazolodni a gazdasagok teljesitményén.

A népesség vertikdlis iskoldzottsagi szerkezete

Mint mar emlitettiik a Harbison-Myers indikatorok nem tartalmaznak kozvet-
len iskolazottsagi mutatokat. Ugyanakkor elemzésiinkben fontosnak tartottuk az
egyes orszagcsoportok népességének iskolazottsagat, illetve annak valtozasat is
vizsgalni. Az egyes orszagcsoportok (25-64 éves) népességének iskolazottsagat
vizsgalva Gsszehasonlitottuk az egyes végzettség szintek szerinti megoszlast.

Igen szembetiind kiilonbségeket taldlunk az egyes orszagcsoportok népessé-
gének iskolazottsagi szerkezetében, s annak fejlodésében is.

— A mediterran orszagokat a 90-es évek végén nagy aranyu alacsony isko-
lazottsag és alacsony aranyu kozépfoku, s még alacsonyabb fels6foku
arany jellemezte, — ami a 2000-es évek elsé évtizedének végére szinte
egyenletes aranyava valt mindegyik képzettségi szintet illetoen.

— A tobbi orszagcsoport a 90-es évek végén egymashoz nagyjabdl hasonld
eloszlast mutat: mindegyiknél viszonylag kis aranyu a nagyon alacsony
végzettségliek aranya, magasabb az alapfokuak, és még magasabb a ko-
zépfokuak aranya, s ismét alacsonyabb a felséfoktiak aranya. A 2000-es
évek els6 évtizedének végére — az angolszasz orszagcsoport — kivételé-
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vel a szorés alakja megmarad, de jol érzékelhetéen megndvekedett isko-
lazottsaggal, ami fdleg a fels6foku végzettségliek ardnyanak novekedé-
sével jart. (Az angolszéasz orszagcsoport esetében kiilondsen feltiind ez
az eltolddas, amelynek nyoman a szoéras alak is megvaltozik, normalis
jellegiibél, exponencialis jellegiivé valik.)

—  Egyértelmiien kiugrik a posztszocialista orszdgok népességének iskola-
zottsagi sajatossaga. Mind a 90-es évek végén, mind a 2000-es évek elsd
évtizedének végén ezekben az orszagokban kiugréoan magas a kozépfoku
végzettségliek aranya, ugyanakkor mindkét idOpontban itt a legalacso-
nyabb a felséfokiiak aranya.

e 1998
) / R\
50,0
‘ /
/ \ === Eszaki
40,0 SN
ot .N * ¢ 0o o Angolszdsz
..0 = O = Kontinentdlis
30,0 \\] « 0= « Mediterran
\) ={Jm= Posztszocialista
20,0 . &
10,0
0,0 -
i ii iii iiii

Az iskolazottsagi szerkezet az OECD orszagokban kapitalizmus modellenként 1998

Megjegyzés.
i = Pre-primary and primary education
ii = Lower secondary education
iii= ISCED 3C +ISCED 3B+ ISCED 3A
iiii = Post-secondary non-tertiary education+ Tertiary education Type
B + Tertiary education Type A +Advanced research programmes
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Az iskolazottsdgi szerkezet az OECD orszdgokban kapitalizmus modellenként 2011

Végeredményben azt allapithatjuk meg a posztszocialista orszagok iskola-
zottsagi szerkezetérdl, hogy a mai napig megorizte a rendszervaltas elétti erds
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A diplomas ellatottsag

A Harbison-Myeers indikatorok kozott nem szerepel iskolazottsagi mutato.
De szerepel olyan diplomas ellatottsagi mutato, mint a tanarok, tanitok, valamint
a mérnokok és természettudomanyos szakmajuak tovabba az orvosok, fogorvos-
ok fajlagos szama. Ezeknek a mutatoknak jelen elemzésiinkben csak a 2011-es
értékeit vizsgaltuk. Fontos hangsulyozni, hogy itt jelentésen eltértiink a
Harbison-Myers megkdzelitést6l, amely tanarként, mérndkként, orvosként stb.
dolgozok fajlagos szamat veszi figyelembe, — mi viszont az ilyen végzettséggel
rendelkezOk szamat vizsgaljuk (fliggetleniil attol, hogy tényleg mivel is foglal-
kozik).

Az adatok azt mutatjdk, hogy igen jelentos eltérés van az egyes
orszagcsoportok kozott. A legnagyobb szdras a 10000 fore jutd tanarok, tanitok
szamaban talalhato. Ennek oka mélyebb elemzést igényelne, de valdsziniileg
nem jarunk messze az igazsagtol, ha azt gondoljuk, hogy egyes orszagcsoportok-
ban (pl. az északi és a posztszocialista orszagok esetében) ezek olyan szakok,
amelyek altalanosan ,,fogyaszthatok”, mig a kontinentalis és a mediterran
orszagcsoportban inkabb célzott, palyara felkészitd képzésrdl van szo.
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A legkisebb szoras az orvosok fajlagos szamaban van, ami aligha meglepd,
hiszen ez egy draga, és kevésbé ,,fogyasztott” képzés.

Sem a fajlagos orvoslétszdm, sem a fajlagos tandrlétszam nem latszik Ossze-
fliggeni a gazdasagi fejlodéssel, ugyanakkor a mérnokok és természettudomanyi
végzettségliek fajlagos szama viszonylag elég jol egyiitt mozog azzal. Bar hozza
kell tenni, hogy itt is latszik, hogy az északi orszagoknak magasabb fajlagos
GDP-jiik eléréséhez elegendd volt kevesebb mérndk és természettudomanyos
végzettségll is.

Az oktatasi rdaforditasok

A Harbison-Myers indikatorok utolsé csoportja a raforditasokat mutatja be.
Az adatok alapjan megallapithato, hogy mindegyik orszagcsoportban csokkent
az iskolaskort népesség aranya, ugyanakkor mindenhol ndvekedtek az oktatasi
kiadasok, €s — a posztszocialista orszagokat kivéve — mindenhol novekedtek az
oktatasra forditott kozkiadasok a GDP-hez viszonyitva.

A legmagasabb az oktatési raforditasok GDP-hez mért aranya az északi or-
szagokban, s egyben itt a legmagasabb a kozosségi kiadasok mértéke is. Az
északi modell gazdasagi eldretdrésében ennek alighanem fontos szerepe van (a
korabban mar hangoztatott egyéb feltételek mellett).

Az oktatasi raforditasok orszagcsoportonként 1998 és 2011

Oktatasi Oktatasi 5.14 éves Oktatasi Oktatasi 5.14 éves
célokra célokra Korosatl célokra célokra Korosatl
. | forditott forditott , Y ., | forditott forditott osztaly
GDP/AG | . .| . .| aranyaa |GDP/f6 |. " .| .00 " .| aranyaa
) 1n_ternenyl quo§seg1 népessé- ) 1n_tezfnenyl quo§seg1 népessé-
kiadasok a | kiadasok . kiadasok a | kiadasok "
GDP%- | acDp | &enbell GDP%- | acDp | &onbefil
aban %-aban 1998 aban %-aban
1998 2011
Eszaki 26648 6,3 6,2 12,4 40478 6,9 6,6 11,6
Angolszasz 26017 6,0 52 14,5 38902 6,7 54 12,5
Kontinentalis (‘;’g%g) 5,9 53 12,1 (;‘;ggg) 6,2 5,9 10,9
Mediterran 19448 53 4,6 10,9 29186 5,4 4,8 9,7
Posztszoc 11938 52 5,1 13,7 22660 54 4,8 9,5

A posztszocialista orszagokban csokkent egyediil az oktatasra forditott koz-
kiadasok GDP-hez mért aranya, jol lehet itt csdkkent legjobban az iskolaskort
népesség aranya is. Végeredményben mara a posztszocialista és a mediterran
orszagcsoportban forditjak legkevesebbet az oktatéasra.
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Befejezésiil

Az orszagesoportonként vizsgalt oktatasi és iskolazottsagi jellemzdok alapjan
azt allapithatjuk meg, hogy a vizsgalt 6t eurdpai kapitalizmus modell orszag-
csoportjainak ebbéli sajatossagai alapjan tébb kiilonbségeket mutat. A beiskola-
zasi aranyok az angolszasz és az északi orszagcsoportokban a legmagasabbak, és
a mediterranban a legalacsonyabbak. A posztszocialista és a kontinentalis a kettd
kozott helyezkedik el.

A diplomas ellatottsag — akarcsak az iskolazottsag — tekintetében az angol-
szasz, az északi €s a kontinentalis modellek igen kozel allnak egymashoz, lénye-
gében igen kis kiilonbségek tapasztalhatok a vizsgalt sajatossagaik kozott.
Ugyanakkor a mediterran igen jellemzden eltér a tobbi orszagcsoporttol, azoktol
jelentésen alacsonyabb diplomas ellatottsagaval és alacsonyabb, de egyenletes
eloszlasu iskolazottsagaval.

Az clemzések alapjan legsikeresebbnek az északi modell latszik, hiszen a
vizsgalt kozel masfél évtized alatt gazdasagi fejlettségben lényegében utolérte az
angolszasz modellt, amiben nyilvanvaldan jelentds szerepet jatszott az iskola-
zottsag novekedése, valamint az iskolai teljesitmények novekedése.

A posztszocialista orszagcsoport 1ényegében egyik mas kapitalizmus modell-
hez sem hasonlit — vagy gy is fogalmazhatunk, hogy valamiben mindig hasonlit
valamelyikre.

A posztszocialist orszagcsoportot jellemzi a legdinamikusabb beiskolazasi
novekedés, azonban ennek ellenére igaz az, hogy ezen orszagcsoport iskolazott-
sagi jellemz6i a mai napig 6rzik a rendszervaltas el6tti, alapvetden a szakképzést
priorizald ¢€s a felsboktatast hattérbeszoritd oktataspolitikajuk orokségét, azaz a
kozépfokuak — ezen orszagcsoportokban — kiugréan magas, és a fels6fokt vég-
zettségiiek feltiin6en alacsony aranyat.

Az elemzés talan ra tudott vilagitani arra, hogy az oktatasnak jelentds szerepe
lehet a posztszocialista orszagok felzark6zasaban (hozzatéve — a mar korabban is
hangsulyozott — tokebefektetésekkel, infrastruktira fejlesztéssel torténd sziikség-
szer(l 0sszehangoltsagat).

Ebbdl az 6sszehasonlitasbol — a hazai oktataspolitikara nézve — sokkal inkabb
a felsdoktatas kiemelt prioritasa kellene kovetkezzen, szemben a 2010 utani
hazai oktataspolitika kozépfoku szakképzés-centrikussagaval. Mint ahogy az
Osszehasonlitas arra is ramutat, hogy az oktatas kozosségi raforditasainak csok-
kenése is ellentétes az eurdpai orszagok tendencidival, pedig ebben az dsszeha-
sonlitasban nem is szerepel még a hazai oktatas allami kondicidinak 2010 utani
radikalis szilikitése.
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Melléklet

A korabban emlitett Harbison-Myers indikatorokat alapul véve az alabbi ada-
tokat vettiik figyelembe elemzésiinkben:

Bruttdé nemzeti termék egy lakosra vetitve ($/f6)

10000 f6re jut6d tanarok, tanitok szama?,

10000 fore jutd mérnokak és természettudomanyos szakmajiiak szama™
10000 fore juto orvosok, fogorvosok szama.

Beiskolazasi hanyad:

2 Az A tipust ,.tanarképzés, oktatastudomany (az Educatio et a Glance szerinti ,,Educatio”) vég-
zettségli 25-64 éves népesség 10000 fore vetitett 1étszama

Az A ¢és B tipusu mérnok és természettudomanyos végzettséggel rendelkezd 25-64 éves népes-
ség 10000 fore vetitett 1étszama
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—  alapfoki beiskolazasi hanyad™

—  alap- és kozépfoku beiskolazasi hanyad™,
—  kozépfoku beiskolazasi hényadle,

—  felséfoku beiskolazasi hanyad"’.

— A felsOoktatas strukturalis jellemzdi:

- a tgrmészettudoményos ¢és a muszaki fakultdsokon tanulok hanya-
da™,
—  ahuman és jogi fakultisokon tanulok hanyada®™ .

—  Oktatasi célokra forditott intézményi kiadasok a nemzeti jovedelem %-
aban, tovabba az oktatasi célokra forditott intézményi kiadasokbol a Ko-
z6sségi forrasok a GDP aranyaban (%)

— Az 5-14 éves népesség hanyada a népességben.

A fenti, eredeti Harbison-Myers indikatorokat kiegészitettiik az iskolazottsag
egy tovabbi mutatojaval is a 25-64 éves népesség iskolazottsagi szerkezetének
eloszlasaval”. Ugyanakkor elhagytuk az eredeti indikatorok koézott szerepld
mezbgazdasagi aktiv népesség aranyat, mivel ennek mar alig van relevancidja a
vizsgalt orszagok esetében.

Y Az 5-14 éves részvételi arannyal vettiik figyelembe — — bar ennek a mutatonak — a tovabbi
harom beiskolazasi mutaté mellett — mar nincs igazan relevanciaja, mivel minden fejlett or-
szagban telitédést mutat.

% A 15-19 éves részvételi arannyal vettiik szamitasba

18 Az ,,Upper secondary graduation rates” adataival vettitk szamitasba

17 First-time graduation rates from tertiary-type A adataival vettiik figyelembe

18 Az ,,Engineering, manufacturing , construction, science, life sciences, mathematics and statistics
és computing (Tertiary-type A and advanced research programmes)” részvételi aranyaval vet-
tiik figyelembe

9 A ,,Humanities, arts, education, social sciences, business and law (Tertiary-type A and advanced
research programmes),, részvételi aranyaval vettiik szamitasba

2 E7 az eredeti Harbison-Myers indikatorok kozott nem szerepelt, de az eurdpai oktatasi rendsze-
rek elemzéseknél fontosnak itéltiik, ezért kiegészitésként felvettiik az indikatorok kozé.

2 Az Education at a Glance meghatarozasaival: i = Pre-primary and primary education, ii = Lower
secondary education, iii= ISCED 3C +ISCED 3B+ ISCED 3A, illetve iiii = Post-secondary
non-tertiary education+ Tertiary education Type B + Tertiary education Type A +Advanced
research programmes

1

1
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Abstract

Educational attainment, economic development and capitalism
models

The study compares characteristic structures of education and attainment in
European capitalism types. The analysis uses an updated model (indicators and
composite index) of Frederick Harris Harbison and Charles Andrew Myers, a
model born in the 60s. Target of the study is to describe characteristics structures
of education and attainment in post-socialist countries.

The analysis concludes that the enrollment rates for English-speaking and
Nordic countries have the highest values and the lowest ones are to be found in
Mediterranean countries. Data of the post-socialist and continental countries are
between the two groups. The most successful is the Nordic model, because the
Northern countries' economic development had caught up with the countries of
Anglo-Saxon model in the investigation of one and a half decades. The reason of
catching up with is the growth of educational attainment and school performan-
ce.

The post-socialist group of countries is characterized by dynamic growth in
student enrollment. However, characteristics of educational attainment in these
countries reflect these political priorities prior before transition. The heritage of
the socialist period — to prioritizing training and forced into the background
higher education, — still shown in the evolved of educational attainment. Result
of this policy are the secondary educational attainment is that extremely high,
while rate of college graduates low remarkably.

Keywords: education, educational attainment, models of capitalism,
distribution of educational attainment, cumulative educational attainment.

Istvan Polényi professor
University of Debrecen Faculty of Arts, Institute of Education
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Racsko Réka

OSSZEHASONLITO PEDAGOGIAI
KUTATASOK SZUKSEGESSEGE
AZ UJ TANULASI KORNYEZETEK
BEVEZETESEBEN
A HUMAN TELJESITMENYT TAMOGATO
TECHNOLOGIAI KUTATASOK
SZEMSZOGEBOL

Az oktatds eredményessége napjainkban stratégiai jelent6ségli, hiszen az
egyén pozicidja egyre inkabb az iskolai végzettségétdl valik fliggdvé a tarsada-
lomban.

Az 1960-as, 70-es években az iskolacredményességi kutatas (school
effectiveness research) (Reynold,s idézi Gyokds és Szemerszki, 2014) mint 1j
diszciplina megjelenésével szinte egyidoben jelent meg az oktatastechnologia
teriiletén a human teljesitményt tdmogatd technoldgia fogalma (Human Perfor-
mance Technology, HPT) és rendszere, amely mara a mindségbiztositas és az
EFQM modell alapja, valamint az ipar szdmara a teljesitményértékelés kozponti
eleme. Tobb kutatas (Bray, 2006; Gordon-Gydri, 2009) foglalkozik nemzetkozi
viszonylatban (Tavol-Kelet, Egyesiilt Allamok, Eurdpai Uniod) oktatasi kornye-
zetek elemz6 Gsszehasonlitasaval, és az elmult évek esettanulmanyai, fejlodés-
vizsgalatai (Kozma, R., 2009; Huarng, 2011; Hargreaves és Fullan, 2012) egyre
inkabb az IKT-eszkozok bevezetésének és alkalmazasanak sajatossagait és az
oktatasban megjelend szerepét vizsgalja az osztalytermi bevezetés kapcsan. A
megjelend eltérések és egyezések vizsgalata a kutatasok f6 fokusza a hagyoma-
nyos oktatasi kdrnyezettel Osszehasonlitva regionalis, orszagos és kontinensi
szinten.

Jelen tanulmanyomban a human téke szerepét és kompetencidit helyezem
el6térbe elsésorban a human teljesitményt tdmogato technologia szempontjabol,
amely a mindségbiztositas egy 1ényeges elemeként a mérhetd és koltséghatékony
teljesitmény mérésére szolgal. Alapja, hogy az emberi teljesitmény tobb tudo-
manyteriilet oldalarol is vizsgalhato. Chyung, 2008). Az oktatas teriiletén az
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(Mourshed—Chijioke—Barber, 2011) és a tamogatd rendszerek (Simmons és
Hawkins, 2009; Hargreaves 2012, Leask és Pachler, 2013) vizsgélata. Vizsgala-
tom soran kitérek a teljesitményfejlesztés nemzetkozi szervezete (International
Society for Performance Improvement (ISPI) altal kodifikalt szabvanyokra, ame-
lyek a mindségi teljesitménytamogatds a gyakorlatban vald alkalmazhat6sagat
vizsgaljak. Ennek sordn olyan fokuszpontokat hatdroznak meg, amelyek a ké-
sObbi pedagogiai kultira fejlesztésében ¢és a kompetenciafejlesztésben is fontos
szerepet toltenek be.

1. Bevezetés

Az OECD orszagok legtobbjében az oktatas ¢s képzés tartalma, szinvonala,
koltsége, szerkezete és iranyitasa stratégiai kérdésként jelenik meg. A szinvona-
las oktatast és nevelést nemcsak a gazdasagi siker kulcsaként tartjdk szdmon,
hanem egyre inkabb a jolét és a tarsadalmi béke forrasanak is tekintik. (Kaddr-
Fiilop, 2002) Napjaink oktatasaban ugyanis egyre er6sodé szerepe van a
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egyeének versenyképessége szempontjabol az OECD az anyagi tokével egyen-
ranglan fontosnak tekinti az emberi és a tarsadalmi tokét, amibe a tudas mellett
beleérti az egyének egyiittmiikodési készségeit és képességeit; onalldosagat; tanu-
lashoz, munkahoz valé viszonyuldsat éppligy, mint a tarsadalmi hovatartozasu-
kat. Az iskola tehat determinalja az életiinket. Az, azonban, hogy mitdl jo egy
iskola, mitdl tud hatékonyan oktatni, milyen mindségstandardoknak kell megfe-
lelnie- komplex kérdés. Tobb kutaté foglalkozott mar az évtizedek alatt a kér-
déskorrel, mind a sikertényezok (pl.: Scheerens 2004, Hattie 2014), mind a tana-
ri palya klimavizsgalata kapcsan (Nagy, 1998, Jelentés a magyar kézoktatasrol,
2006). A kutatasok arra az eredményre vezettek, hogy nem a pedagogusok isko-
lai végzettsége és szakmai felkésziiltsége a legfontosabb sikertényezd, mint aho-
gyan nem is attol sikeres egy iskola, hogy hany tanuld szerzett nyelvvizsga-
bizonyitvanyt, vagy milyen eredményt ért el tanulmanyi versenyeken. A munka-
kozosségek, tanari kozosségek és a munkahelyi klima sokkal nagyobb szerepet
jatszik az iskolai teljesitményben, mint azt egyéb mas faktorok mellett gondol-
tuk. (Hattie, 2014)

Az 1960-as, 70-es években az iskolacredményességi kutatas (school
effectiveness research) (Gyokds és Szemerszki, 2014) mint 0j diszciplina megje-
lenésével szinte egyidében jelent meg az oktatastechnologia teriiletén a human
teljesitménytamogatd technoldgia fogalma és rendszere, amely mara a mindség-
biztositas és az EFQM (European Foundation for Quality Management) modell
alapja, valamint az ipar szamara a teljesitményértékelés kozponti eleme. Lénye-
ges a hasonlosag a HPT alaptételével, miszerint az emberi teljesitményt szamos
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tényezO hatarozza meg, mint a pszichologia, a rendszerelmélet, a mémoki és
tizleti menedzsment (Chyung, 2008), mig az iskolai eredményesség soran szintén
a folyamatra koncentralva a harom tarstudomany, a kézgazdasagtan, a szociolo-
gia ¢és a pszichologia mentén valik értelmezhetévé (Teddlie és Reynolds, 2000).
Tanulmanyomban éppen ezen okokbdl kifolyolag a teljesitmény témakorét ja-
rom korbe a human teljesitménytamogatd technologia (Human performance
Technology, a tovabbiakban HPT) rendszerét. Munkam soran ismertetem a HPT
fogalmi kereteit, illetve nemzetkozi sztenderdjét, majd az oktatas oldalar6l muta-
tom be a human teljesitménytamogatas megjelenését a nemzetkozi és a hazai
oktataspolitikai trendekben. Munkam célja a human teljesitménytamogaté tech-
noldgia bemutatasa, és az oktatasban a human toke sok szemponti megkozelité-
se és egy késobbi, Osszehasonlitd vizsgalat elokészitése.

2. A Human Teljesitménytamogaté Technologia (HPT) fogalmi
keretei

A human teljesitménytamogatd technoldgia fogalma az oktatastechnologia
teriiletén bontakozott ki az *50-es-’60-as években. A '70-es években a gyakorlati
alkalmazas révén terjedt el széles kdrben (Dean és Ripley, 1997, Stolovitch és
Keeps, 1999; Gilbert, 2007).

Késobb a human teljesitménytdmogatas és az oktatdrendszerek tervezésének
(Instructional Systems Design —ISD) teriilete kettévalt.

Tobb fogalmat is taldlunk a szakirodalomban a human teljesitményt timogato
technologia definialasara, ezek koziil jelen tanulmanyban kettot ismertetnék. Az
elsd, Pershing (2006) definicidja, amely alapjan a HPT, az egyének és a szerve-
zet teljesitmények javitasa érdekében tett 1épések Osszessége. A masik fogalom,
a legnagyobb nemzetkozi szervezet, az International Society for Performance
Improvement (ISPI) altal definialt fogalom, mely szerint a HPT-n egy olyan
komplex megkozelitést értiink, amely segit fejleszteni a hatékonysagot, a terme-
lékenységet, és bizonyos kompetencidkat, specidlis modszerek és eljarasok ré-
vén. Ezen tilmenden olyan problémamegoldasi stratégiakat kinal, amelyek no-
velhetik az egyének teljesitményét. Konkrétabban, olyan komplex folyamatot
értiink rajta, melynek elemei a kivalasztas, az elemzés, a tervezés/fejlesztés, a
végrehajtas €s az értékelés, annak céljabol, hogy az alkalmazott programok mi-
nél koltséghatékonyabb modon befolyasoljak az emberi viselkedést a teljesit-
mény novelése érdekében.

A rendszer harom alapvetd folyamat kombinaciojat foglalja magéaban: a telje-
sitményelemzést; az okok feltarasat; valamint a beavatkozas folyamatanak kiva-
lasztasat, az egyén, a csoport és a szervezet szintjén (ISPI). Tobb helyen Human
Performance Improvement, azaz human teljesitményfejlesztés néven ismertes, és
szamos mas teljesitménytdmogatd rendszerhez hasonlatos, azonban ezeknél
komplexebb. Ennek {6 fokusza a teljesitmény javitasa a tarsadalom, a szervezet
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és az egyén szintjén. Az oktatasi eredményesség intézményesiilt megjelenése is
erre az iddszakra tehetd, ugyanis 1990-ben jott létre a Congress for School
Effectiveness Improvement (ICSEI) szervezet, illetve folyodiratuk a School
Effectiveness and School Improvement (SESI).

A HPT alapja az a feltételezés, miszerint az emberi teljesitmény tdbb oldalrél
is mérhet. A mérés empirikus modszerekkel, megfigyelések és kisérletek altal
torténik, melynek célja a dontéshozok tajékoztatasa. Ezen mérések eredménye a
célzott és eredményorientalt, koltséghatékony valtozasok bevezetése a teljesit-
ményjavitas érdekében reaktiv és proaktiv mddon egyarant (Chyung, 2008). A
modszer harom f6 komponensbdl épiil fel, az ember, a teljesitmény és a techno-
logia egységébol.

Ember (Human) szervezetet alkoto egyénekbdl és csoportja-
ikbol all

Teljesitmény (Performance) tevékenységek és mérhetd eredemények

Technologia (Technology) a gyakorlati problémak megoldasara alkal-
mazott rendszeres és szisztematikus megol-
dasok

9. dbra A Human Teljesitménytamogato Technoldgia harom dsszetevdje

A HPT tobb tudomanyteriiletet hasznal modszereiben, példaul a viselkedés-
pszichologiat, a pedagodgiai/oktatasi rendszertervezést, a szervezetfejlesztést,
valamint az emberi er6forras-menedzsmentet. A mddszer 1ényege, hogy a jelen-
legi teljesitmény elemzése soran beazonositjak azokat a teljesitményben jelent-
kez6 szakadékokat, hianyossagokat, amelyeket késébb a valtozasmenedzsment
és a teljesitménynovelés egyéb modszerei sordn fejleszt, majd ennek eredményét
értékeli. A folyamat a teljesitményfejlesztési stratégiara épiil. Altalanos félreér-
tés, hogy a technologian az infokommunikacios eszkozoket értik. Mint az 1. abra
is mutatja, a technolédgia ebben az értelemben tudomanyos ismeretek, tudasele-
mek gyakorlati alkalmazasat jelentik példaul az iparban. A tudomanyos ismere-
tek els6sorban miiszaki iranyultsdgl, a mérndki és alkalmazott tudomanyok
tertiletér6l szarmaznak.

A human teljesitménytamogatd technoldgia rendszere tiz alapelven keresztiil
mutatja be mitkodésének legfontosabb elemeit.
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Eredményekre, kimenetre Rendszerszintfi Hozzaadott
koncentral. ——>|  megkozelitést értékkel bir.
(nem a tevékenységekre) alkalmaz. (nem nyereség)
Megteremti a . Megtervezi a
partnerséget a M_eg]}atarozza a Az okok megoldasokat, a
P sziikségleteket és L —> i . <
megbizdk és az a Iehetéséacket meghatarozasa. kivitelezéssel és az
tgyfelek kozott. ekl értékeléssel egytitt..
v
Igények felmérésének i . L
szisztematikus attekintése. A végrehajtas Exrtekeli az
. . i ; megoldasait eredmeényeket és a
Megbizonyosodik a megoldas rendszerszinten beavatkozasok
megvalésithatosagarol és dolgozza ki. hatdsait.
alkalmazasarol.

10. abra A HPT tiz alapelve (ISPI, 2012) (sajat forditas)

A fogalommal az 1990-es évektdl foglalkozik behatobban az akadémiai szfé-
ra, és szamos intézmény képzési programjaba is bekeriilt, diplomas és posztgra-
dualis képzések formajaban. A *90-es évek végén azonban (Stolovitch és Keeps,
1999) egyre nagyobb szakadék keletkezett a human teljesitménytamogaté tech-
nologia gyakorlati alkalmazasa és az akadémiai/kutatoi szféra munkai kozott,
ennek orvoslasara szamos, ezzel kapcsolatos kutatas vette kezdetét. Az oktatasi
intézmények hatékonysaganak mérésére intézményesiilt képzés hazankban a
2000-es években jelent meg a szakiranyu tovabbképzési szakok formajaban, és a
szakvizsgaval egyenértékii tovabbképzési szakoknal, mint a taniligyigazgatasi
szakértd vagy a kozoktatas-vezetSi képzés.t Jol példazza a fogalmak tisztazat-
lansagat, hogy a teljesitményfejlesztés nemzetkozi szervezete csak tObbszori
névvaltoztatas utan, 1995-ben valt véglegessé, International Society for Perfor-
mance Improvement (ISPI), azaz a Teljesitménytdmogatas Nemzetkdzi Szerve-
zete néven, (Chyung, 2008) amely a mai napig timogatja tevékenyégével a fej-
lesztést.

A kovetkez6 fejezetben attekintjiik a human teljesitményt tdmogato techno-
l6gia modelljeit, sztenderdjeit, amelyet az ISPI (International Society for Per-
formance Improvement) szervezet deklaralt a 2012-es évben.

A tanarképzés teriiletén, és a szocidlpedagogus képzésben természetesen mar a *70-es évektol
szerepelnek tanegység szinten ilyen ismeretek, példaul Vezetési ismeretek, szervezetfejlesztés.
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3. A teljesitményfejlesztés nemzetkozi sztenderjei (International
Society for Performance Improvement (ISPI))

A teljesitményfejlesztés modellalasa egy fontos 1épés volt a rendszer alkal-
mazasaban és mas tudomanyteriileteken vald adaptalasaban.

A human teljesitménytamogatasi rendszer legismertebb modellje az ISPI
szervezet altal kidolgozott modell, amely egy folyamatabran keresztiil mutatja,
be a teljesitménytamogatas legfontosabb lépéseit.

Valtozasmenedzselés

A sziikségletek vagy lehetoségek teljesitményelemzése Beavatkozasok Beavakozasok
~ ~ kivalasztasa, végrehajtasa,
tervezése, fenntartasa

|

I |l e Bl
Hianyossa Uzleti esetek
e,e‘,’n,ésg « krnyezetei faktorok
Kérnyezeti « egyedijellemzok ¥
elemzés
Jelenlegi
teljesitmény
- J
I Ertékelés |
v
fORMATIV (0.SZINT) ERTEKELES A FENNTARTHATOSAG JOVAHAGYO ERTEKELESE
a bemenetek és a kimenetek értékelés 3-5.SZINT
» teljesitményelemzés X X
« kivalasztas, tervezés, + hatékonysag
alkalmazas . ereqmenyesseg
« karbantartas + hatas
o érek
?28§§]{§ﬁ0 SZUMMATIV ERTEKELES (AZONNALI) METAERTEKELES/ ERVENYESITES
« rekciok « formativ, szummativ értékelés
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11. abra A HPT-modell: a teljesitményfejlesztés modellje (sajat forditds)
(Tiem, Moseley és Dessinger, 2012)

A HPT folyamata a jelenlegi és az elvart allapot Osszehasonlitasaval kezdo-
dik az egyén és szervezet szintjén, amely soran azonosithatova valnak a teljesit-
ménykiilonbségek. Az esetanalizis soran sor keriil az okok elemzésére, melynek
célja meghatarozni, hogy a teljesitményre milyen hatast gyakorol a munkakor-
nyezet (informaciok, erdforrdsok, 0sztonzok) és az egyéni tényezok (motivu-
mok, egyéni készségek, képességek és kompetenciak).
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A teljesitménykiilonbségek és az okok azonositasat kdvetéen a megfeleld be-
avatkozésok tervezése és fejlesztés kovetkezik. Ezek kozé tartozik a mérési és
visszacsatolasi rendszer kialakitasa, példaul a kompenzacios és jutalmazasi rend-
szerek, valamint a képzés és fejlesztés kereteinek, hatokorének megadasa. Ezt
kovetden a beavatkozasok végrehajtisra kerlilnek, és a valtozasmenedzselés
elkezdddik. A folyamat minden fazisa utdn értékelés zajlik. Kezdetben formativ
értékelés torténik (a teljesitményelemzés, az okok elemzése, a beavatkozas kiva-
lasztasa és a valtozas folyamata soran). A masodik szinten zajlé szummativ érté-
kelés az alkalmazottak kdzvetlen visszajelzéseire fokuszal. A fenntarthatdsagot
mérd értékelés a hatékonysagot és az eredményességet monitorozza. A végsd
értékelés kozéppontjaban az tizleti eredmények javitasa all, gy, mint mindség,
termelékenység, értékesités, ligyfelek megtartasa, nyereségesség, piaci részese-
dés), illetve a beavatkozasok megtériilése. A végso értekelés tulajdonképpen egy
értékelés az értékelésrol (meta értékelés), amelyben a korabbi értékelések ta-
pasztalatait is magaban foglalja.

A rendszer egy dinamikus, korkoros folyamatként foghat6 fel, és fenntartha-
tosaga miatt folyamatos tevékenységet igényel.

Bar a human teljesitménytamogaté technoldgia elsésorban az ipar és a terme-
1ési szektor teriiletén terjedt el, a kdvetkezd fejezetben jol lathatjuk, hogy az
oktatas, és elsdsorban az oktatasi rendszerek és az egyén szintjén megjelend
hatékonysagvizsgalatokban megjelennek elemei.

4. Az eredményesség faktorai

Az oktatasi és iskolai kornyezet, azaz a tanuldk, a tanarok, iskolavezetdk ér-
tékelésére és mérésére az OECD orszagokban a 2013-as mérésekbdl is jol latha-
toan egyre nagyobb hangsulyt fektetnek (Synmergies..., 2013 idézi Gyokos és
Szemerszki, 2013).

A nemzetkozi kutatasok azt mutatjak, hogy az iskolai miikodés sikertényezoit
két nagy iranyzat befolyasolta az elmult években. Egyrészt a tanulasi kimenetek
(learning outcomes) (Setényi, 2013) oldalardl értékelhetjiik a sikeres iskolat,
masrészt a tanulasi és a tanitasi célok megvitatasa és kitlizése szempontjabol.
Ezen folyamatokban a bemenet és az eredmények atgondolasa az elszamoltatha-
tosag volt a f6 mozgatorugd. A masik nagy iranyzat Scheerens, Glas és Thomas
(2003) munkassagahoz kothetd, aki OECD-s, amerikai, angol és holland kutata-
sok és empirikus felmérések szintetizalasaval 16 olyan faktort azonositottak,
mely minden eddiginél er6sebb hatdssal van az iskolai miikodés mindségére,
sikerére.

Az iskola, mint szervezet modelljét jol lefedi az EFQM-modell, amely a
szervezeti Onértékelést segiti, illetve a Nemzeti Mindségi Dij palyazat alapjaul
szolgal. Elveiben jol illeszkedik a human teljesitménytamogat6 technologia fent
vazolt elemeihez, és faktoraihoz.
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EFQM Kivalosag Modell 2010 ®@EFQM, magyar forditas ©Szavetség a Kivalosagért KhE.

12. abra Az Eurdpai Kivalosagi Modell (EFQM) felépitése (Forras:
http://pszk.nyme.hu/tamop412b/minosegfejlesztes/az_efqm_modell.html)

A modell két f6 részbdl all: adottsagokbol, amelyen az alkalmazott modsze-
reket, technikakat kell érteni, és az elért eredmények vizsgalatabol. Mindkettd
egyforma sullyal bir az értékelésben, és kiilon kategoriarendszer tartozik minden
eleméhez. Az ISPI altal kidolgozott sztenderdhez jol igazodik.

Az Adottsagok fogalomkorébe tartozo 6t kritérium sorolhatd, amely az ISPI
modell alapjan sziikségletek és lehetoségek elemzése soran a szervezeti-€s kor-
nyezeti elemzést, a jelenlegi helyzet ¢és a hidnyossagok szambavételét foglalja
magaba. A Vezetés (1. kritérium) soran értékelhetd a vezet6ség személyes
példamutatasa, elkotelezettsége a teljes korii minéségmenedzsment értékek mel-
lett, a fejlesztések, rendkiviili teljesitmények vezetd altali tdimogatésa, elismeré-
se. Masodik kritériumként megjelenik az Uzletpolitika, stratégia, melynek
soran azt vizsgaljak, a szervezet hogyan, milyen informaciok felhasznalasaval,
zethez és javitja az abban megfogalmazottakat. A visszacsatolasra, azaz a vevoi
és partneri elégedettségre vezetd folyamatok itt jelennek meg. A HPT modellben
is kozponti, és ciklikusan ismétl6dé folyamatot jelent az értékelés. A harmadik
kritérium a Munkatarsak iranyitasa, amely tulajdonképpen a modell egyik
legfontosabb eleme: a human er6forras gazdalkodas, amelynek kozéppontjaban a
teljesitmény novelése all. A human erdéforras gazdalkodas a modell minden kri-
tériumaban megjelenik, mintegy katalizatora a folyamatoknak. Fontos, hogy a

cres
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tervezésével, gondoskodjon a munkatarsak képzésérdl, fejlesztésérol, bevonja
Oket a fejlesztésekbe, és elismerje 6ket. A Partnerkapcsolatok és Eréforrasok,
mint negyedik kritérium elsésorban a szervezet pénziigyi eréforrasainak keze-
1ését jelenti, valamint a hatékony erdforras-gazdalkodast, ideértve a humanero-

A HPT modellben ismertetett beavatkozasok és iizleti esetek folyamathoz ha-
sonlithatd az EFQM-modellben a Folyamatok iranyitasa kritérium. Az egyes
folyamatok tervezésénél megfogalmazott onértékelés kitér a vevodi igények €s
elvardsok figyelembevételére. Emlitést tesz arrdl, hogyan javitja, fejleszti a szer-
vezet folyamatait, hogyan erdsiti vevoi kapcsolatrendszerét.

Alapkérdés tehat a ,,hogyan”, a ,,modszer”, az ,,eljaras”. Az ot kritérium azt
fedi le, hogy hogyan miikodik a szervezet, miként éri el, hogy eredményesen
tudjon miikddni.

A modell masik oldala az Eredményekre fokuszal, amely az ISPI modelljé-
ben az elérendd teljesitményben, és a beavatkozasok értékelésében jelenik meg.
A vevok (6. kritérium), a munkatarsak (7. kritérium), a vezetés és a tarsadalom
vonatkozasaban (8. kritérium) elért eredményeket veszi szamba és értékeli. A
folyamatos fejlédés elérésében az innovacid és tanulas altal jatszott szerep fon-
tossagat jelzi, hogy a modellben kiilon ki is emelik, melyet a visszafele mutato
nyil jelképez, egyben arra is utalva, hogy az eredmények feldl az adottsagok felé
torténd visszacsatolast pontosan az innovacio és a szervezeti tanulas biztositja.

Jelen tanulmanyban Scheerens (2005) faktorait mutatom be az EFQM ¢és az
ISPI altal kidolgozott modellel Gsszhangban. Az eredményes iskoldhoz a hu-
maner6forrassal szembeni magas elvardsokra és teljesitményorientaciora van
sziikség, a tanulasi 1d6 hatékony kihasznalasara, a tanterv prioritasainak megfe-
lel6 ismeretére és mindségére jO vezetési stratégiara, a tantestiileten beliili jo
munkahelyi és iskolai, tantermi klimara, konszenzusra és kohézidra. Biztositani
kell a lehetéséget strukturalt tanitasra és differencialasra, illetve a hatékony id6-
gazdalkodast is figyelembe kell venni. A fent emlitett modellben is gyakran
hangstlyozott megerdsités, értékelés és folyamatos visszajelzés folyamatosan
sziikséges.

A sikerfaktorok szdmbavétele utan megvizsgaljuk, hogy a pedagogusok mit
is gondolnak sajat munkajukrol, és attekintjiik, hogy a hazai pedagogus életpalya
modell bevezetése hogyan hathat ezen folyamatokra.

5. A humantoke értékelése az oktatasban az oktatok oldalaroél

A pedagbgusi munka értékelése és a tamogato rendszerek szerepe gyakori és
1d6rol idore visszatérd téma napjaink oktataspolitikajaban, elsésorban a tanuloi
teljesitménymérések elemzése soran. Az iskolai eredményesség-vizsgalatokban
kapcsan az 1990-es években, valamint a 2000-ben sziiletett oktataselméleti mo-
dellekben egyre nagyobb hangsulyt fektettek a tanari munka elégedettségének
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vizsgalatara, valamint arra, hogy a tényezOk egyiittes hatasa (pl. munkahelyi
klima, kdz6sség) milyen hatdssal van az iskola eredményességére és kozvetetten
a tanuloi teljesitményre. 2

Sagi Matild és mtsai. (2009) t6bb kutatast végeztek a tanari munka értékelése
és az iskolai eredményesség témakorben. A kilencvenes évek kutatasai mar ki-
mutattdk, hogy diakok teljesitményét a csaladi hattér mellett az iskolai hatdsok
koziil leginkabb a pedagdégus munkajanak mindsége befolyasolja.(Goldhaber,
2012)

Azonban, azt hogy milyen ismertetdjegyekkel rendelkezik a jo tanar, mar
nem egyszerl definialni, hiszen a kutatasok soran arra jutottak, hogy nincs
egyetlen olyan indikator jellegli mutatdo sem, amely alapjan a pedagdgus telje-
sitménye egyértelmiien, egyszerii eszkozokkel értékelhetd lenne. (Sdagi, 2009)
Linda Darling-Hammond 6sszefoglalo jelentésében megfogalmazta, hogy on-
magaban sem a pedagdgus altalanos képességei, intelligenciaja, sem tantargyi
tudasa, sem képzettsége (diploma jellege és mindsége), sem pedig a tanitasban
eltoltott ideje— tehat egyetlen, egyszertien mérhetd €s szamon tarthatd tényezo —
sem mutatott jelentds kapcsolatot az altala tanitott tanulok iskolai teljesitményé-
vel, vagyis a pedagdgus munkajanak eredményességével. (Darling-Hammod,
2000)

A pedagogusok munkajanak eredményességét tehat nem lehet egyszerli mé-
r6szamokkal, indikatorokkal mérni, ebben kiilonbozik az ipari szféra termelé-
kenységi mér6szamaitol. Ehhez olyan komplexebb modszerek sziikségesek,
amelyet példaul a pedagdgus életpalya-modell kinal. A HPT-modelljében megje-
len6 értékelési-, visszacsatolasi-, jutalmazasi- és szankcionalasi modszerek al-
kalmasak lehetnek a pedagdgusi munka értékelésére is.

A kovetkezokben a human teljesitménytamogatd technoldgia két lehetséges
eszkozét mutatjuk be, els6ként egy nemzetkozi mérés eredményeit ismertetjiik,
majd a hazankban, a tavalyi évben bevezetett pedagogus életpalyamodell keriil
bemutatasra.

5.1. Nemzetkozi tandrvizsgalat —TALIS (Teaching and Learning Internati-
onal Survey)

Az OECD - a fejlett orszagok gazdasagi és tarsadalmi fejlodést tdmogatod
kormanykozi egylittmiikodési szervezete 2008-ban hivta életre TALIS (Teaching
and Learning International Survey) néven oktatasiigyi programjat a tanari palyan
dolgozd pedagdgusok felmérésére. A nemzetkdzi tanarvizsgalatot az OECD
Nemzetkozi Indikator Munkacsoportjanak (INES) az oktatds koriilményeivel

2 A téméaban megjelent Osszefoglald tanulmany Gyokos Eleonora-Szemerszki Marianna Hol tart
ma az oktataseredményességi kutatds (Uj Pedagodgiai Szemle 2014. 1-2. sz.). A tanulményban
kitérnek az oktatdseredményességi kutatasok korszakos attekintésére, amely jelen dsszefoglalas
alapjat is képezi.
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foglalkozd szakért6i halozata kezdeményezte azzal a céllal, hogy a részt vevo
orszagokban Osszehasonlithatdé mutatokkal megallapitsa a pedagdgiai munka
értékelésének jellemzdit, a tanarok tovabbképzésének, szakmai fejlodésének
jellemzo6it, a tanaroknak az iskolaval, mint munkahellyel, illetve a tanitassal
kapcsolatos  attitiidjeit, nézeteit és az iskolavezetés jellemzd sajatossagait.
(TALIS, 2009. 4.)

Az OECD TALIS-vizsgalat jelentdségét kiemeli, hogy ez az els6 olyan, kor-
manyok altal kezdeményezett nemzetkozi vizsgalat, amelyik a tanarokat kérdezi
meg a tanitas és a tanulds koriilményeirdl, munkéjukrol és az iskoldhoz, mint
munkahelyhez val6 viszonyukrol.

A TALIS (Teaching and Learning International Survey) (OECD, 2013) tehat
egy olyan nemzetk6zi vizsgalat, amely a pedagdgusokrol és a pedagdgusoktol
gyljt informaciot. A felmérés azt mutatja be, hogy a tanarok munkakoriilményei
és a tanulasi kornyezet, amelyben dolgoznak milyen jellemvonasokkal bir, illet-
ve a felmérés soran arrdl kérdezték a pedagdgusokat, milyen koriilmények ko-
z6tt dolgoznak, hogyan ismerik el munkajukat, vagy milyen szakmai fejlodési
lehet6ségeik vannak, és milyenek az iskolaval és a tanitassal kapcsolatos nézete-
ik. A vizsgalat célja, hogy érvényes, idoszer(i és 0sszehasonlithatdo eredmények-
kel szolgaljon tanari szakmarol, és ez altal fejleszthetévé tegye annak stratégia-
jat. Ezen tulmenden célja, hogy jobban meg lehessen érteni a tanari szakmat és
definialni kompetenciat; tovabba valamint, az oktatas hatékonysagat befolyasolo
indikatorokat meg tudjuk hatarozni, annak gyenge pontjaira is ramutatnak. > A
vizsgalatot részben osszekapcsoltak a PISA* (OECD. PISA 2012) kutatassal is,
hiszen feltételezték, hogy a tanuléi teljesitményméréseken elért eredmények és a
pedagdgusok elégedettsége és megbecsiiltsége kozott kapcsolat van.

A felmérés f6 csomodpontjaiban® jol visszakoszonnek a humén teljesitmény-
tamogatd technologia kritériumai, természetesen a kutatas az oktatasi szintérre
vetiti a modellben megjelend indikatorokat.

A tanarkutatast eddig két alkalommal végezték el, 2008-ban® 24, 2013-ban
mar 34 orszagban’. Magyarorszag csak a korabbi mérésben vett részt. A TALIS-

% v6. Humén Teljesitménytamogatd Rendszer céljai és modellje

* A PISA a 15 évesek szovegértési képességeit, valamint matematikai és természettudomanyos
tudasat teszteli, és amelyen Magyarorszag sem 2 éve, sem 5 éve nem teljesitett jol. A PISA
2012-felmérés eredményei szerint a magyar 15 évesek nem csak a szovegértésben, matematika-
ban és a természettudomanyokban rontottak jelentdsen, hanem a kreativ problémamegoldasban
is, ugyanis nott a szakadék a gyengék és a jol teljesitdk kozott, azaz a gyengék még gyengébbek
lettek. A mérések soran a Robinson-effektust alkalmazzak, amely komplex és kreativ problé-
mamegoldast kivanja vizsgalni, valds helyzeteket modellezve.

% A TALIS soran a szakértSk mérték a hatékony tanitasi-tanulasi folyamat feltételeit, az iskolai és
a tanari munka értékelését és az ezekrdl valo visszajelzést, a pedagdgusok szakmai tovabbfejlo-
désének, tovabbképzésének lehetdségeit, a tanitassal kapcsolatos attitidok és a tanitasi gyakorlat
helyzetét, a palyakezd6 pedagogusok mentoralasat, a palyakezddk tanitasi munkajanak értékelé-
sét, illetve az iskolai kornyezet jellemzdit.
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vizsgalat rétegzett véletlen mintavételen alapuld kérdoéives adatgytijtés volt,
amelynek elsddleges mintavételi egysége az iskola.® Mindenhol 200 iskolat va-
lasztottak ki, ahol husz, 5.-8. osztalyban tanitd tanar és egy vezetd toltotte ki a
kérddivet. Az OECD a résztvevd orszagokon kivill egy nemzetkozi kutatasi kon-
zorciummal valamint tirsadalmi partnerekkel és az Eurdpai Bizottsaggal miiko-
dik egyitt.

A pedagoguspalya klimavizsgalata, valamint a tanarok sajat életpalyajanak
megitélése tekintetében a kutatds eredményei azt tiikrozik, hogy tizbdl majdnem
tiz tanar elégedett, nyolc tjra ezt a foglalkozast valasztana, de csak harmaduk
érzi azt, hogy megbecsiilik. Pedig azokban az orszagokban, ahol érzik a megbe-
csiilést, a diakok is jobban teljesitenek, példaul a PISA-méréseken, dertilt ki az
OECD nemzetkdzi felmérésebol.

A 2008-as hazai eredmény szerint a magyar tanarok a tobbi orszag atlagdhoz
viszonyitva elégedetlenebbek a munkajukkal, és kevésbé hatékonynak tartjak a
sajat teljesitményiiket. Ezen kiviil az atlagnal joval kisebb ardnyban mondtak
azt, hogy szakmai fejlédésiikhoz tobb tovabbképzésre lenne sziikségiik. Kideriilt
tovabba, hogy Magyarorszagon kiugréan magas azoknak a pedagoégusoknak az
aranya, akik a képzés ara miatt nem tudtak részt venni tovabbképzésen. Ezen
talmenden a tanarkutatds eredményei mutattdk meg, hogy a hazai iskoldkban
jellemzobbek az ismereteket rendszerezd tanodrai tevékenységek és kevésbé jel-
lemzoek a diakkozpontu tevékenységek, raadasul a fiatalabb tanarok a konzerva-
tivabbak. A magyar oktataskutatok azt feltételezték, hogy a negativ dnszelekcio
felerésodése, illetve a tanarképzés valtozasai allhatnak a hattérben. °®

6 Magyarorszag 2008-ban részt vett a felmérésben.

2008-ban részt vett orszagok:

OECD-tagorszagok: Ausztralia, Ausztria, Belgium, Dania, frorszag, 1zland, Korea, Lengyelor-
szag, Magyarorszag, Mexiko, Norvégia, Olaszorszag, Portugdlia, Spanyolorszag, Szlovakia, To-
rokorszag

Partnerorszagok: Brazilia, Bulgaria, Esztorszég, Litvania, Malajzia, Malta, Szlovénia

2013-ban részt vett orszagok:

OECD-tagorszagok: Alberta (Kanada), Ausztralia, Chile, Csehorszag, Dania, Anglia (Egyesiilt
Kiralysag), Esztorszag, Finnorszag, Belgium, Franciaorszag, Izland, Izrael, Olaszorszag, Japén,
Korea, Mexiko, Hollandia, Norvégia, Lengyelorszag, Portugalia, Szlovakia, Spanyolorszag,
Svédorszag, Egyesiilt Allamok

Partnerorszagok: Abu Dhabi (Egyesiilt Arab Emirségek), Brazilia, Bulgaria, Horvatorszag,
Ciprus, Litvania, Malajzia, Romania, Szerbia, Szingaptr

,Teaching and Learning International Survey”: PEDAGOGUSOK AZ OKTATAS KULCS-
SZEREPLOL: Osszefoglal6 jelentés az OECD nemzetkozi tanarkutatds (TALIS) elsé eredmé-
nyeirdl.

Oktataskutato és Fejleszté Intézet Budapest, 2009 p. 5.

,Teaching and Learning International Survey”: PEDAGOGUSOK AZ OKTATAS KULCS-
SZEREPLOL: Osszefoglal6 jelentés az OECD nemzetkdzi tanarkutatds (TALIS) elsé eredmé-
nyeirdl.

Oktataskutato és Fejleszto Intézet Budapest, 2009 p. 5.
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A kovetkez6 mérés 2018-ban lesz, amelyben mar 2013-ban bevezetett (j mi-
ndsitési rendszer, a pedagogus életpalyamodell hatasat is lehet(ne) mérni, ha
hazank ujra csatlakozna a méréshez.

5.2. A pedagogusi munka mindségi értékelése-pedagogus életpdlya-modell

2013-ban bevezetésre keriilt a pedagdgusi munka komplex, mindségi értéke-
1ése, amely nagy trt tolt be a pedagdgus teljesitményértékelés rendszerében. A
pedagdgusi munka értékelésére korabban is megvalosult, azonban sok esetben
inkabb lokalisan, intézményi szinten, példaul formativ, igazgatdi értékelések
soran. A mostani modell célja az, hogy a ,, pedagogus életpalya-modellben a
pedagogusképzésnek, a palyakezddk mentordlasanak, tamogatasanak és a peda-
gogusok folyamatos — egész palyafutas alatt zajlo — szakmai fejlodésének, to-
vabbképzésének egységes rendszerré kell osszedllnia”. (Thaisz, 2013)

Az értékelés az egyéni teljesitményen alapul, amelyhez portfoliot™® kell a ta-
naroknak késziteni, amelynek célja a pedagogiai fejlodés és tapasztalatok folya-
matos rogzitését jelenti az életpalya kiilonbozd szakaszaiban. (Falus és Kimmel,
2003) A portfolio a pedagogiai gyakorlatban mar nemcsak a pedagogusok, ha-
nem a tanulok fejlodését is bemutaté dokumentumma is valt. (Kis-76th és Kom-
16, 2008)

Az iskolai gyakorlatban két kiemelten fontos funkcidja van/lesz a portfolio-
nak. Egyrészt a szakmai fejlodés folyamatos segitése, masrészt az életpalya
egyes szintjein a feljebb 1épést lehetévé tevé mindsités megalapozasa. A rend-
szeres szakmai ellenérzés-értékelés soran a szakértok és szaktanacsadok szdmara
fontos informacitforras a pedagogus portfolidja, amelyet a tamogatas/segités
szandékaval elemeznek, értékelnek. (Kotschy, 2013)

Az életpalya kiilonb6z6 szintjeire vald palyazasok soran az értékelés lesz jel-
lemzo. A kétféle megkozelités a portfolio két kiillonbozo tipusat: a folyamatosan
készitett ,,munkaportfoliot”, illetve a cél altal meghatarozott ,,értékelési vagy
bemutato portfoliot” részesiti eldnyben. (Kotschy, 2011)

A szakmailag kivald portfolié nagyban segitheti a human teljesitmény nove-
1ését és monitorozasat, hiszen bemutatja a pedagogus személyiségét, a készitdjé-
nek a modszertani kultirajat, a pedagogus egyéni szemléletmodjat, gyermekké-
pét; a pedagogus elhivatottsagat, valamint hogy a pedagdégus magas szinten a
birtokédban van mind a nyolc kompetencianak™.

104 portfolié egy olyan dokumentumgyiijtemény, amely alapjan végigkisérhetd a pedagdgus
(vagy mas szakember) szakmai utja, tevékenysége, fejlodése, nehézségei és sikerei egyrészt a
tények tiikrében, masrészt maganak a pedagogusnak a reflexioi, értelmezése alapjan. (Kotschy,
2013)

A pedagdgusoktol elvart nyolc kompetencia: a tanuld személyiségének fejlesztése,az egyéni
banasmod érvényesiilése; a tanuldi csoportok,kozosségek alakulasanak segitése, fejlesztése;
esélyteremtés, nyitottsag a kiillonboz6 tarsadalmi-kulturalis sokféleségre; szaktudomanyos, szak-
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A pedagdgusok mellett a tanulokkal szemben is szamos eljaras fogalmazodik
meg a teljesitményiikkel kapcsolatban, szamos 1j kompetenciat el kell sajatitani-
uk a jovoben a jobb human teljesitmény elérése érdekében.

6. Osszegzés

A human teljesitménytamogat6 technoldgia kezdetben az oktatastechnoldgia
teriiletérdl fejlodott ki, ma mar az iparban torténd alkalmazasa a dominans. Aho-
gyan a tanulmanybol lathatjuk az oktatasban ma is kdzponti szerepet tolt be a
teljesitmény és annak mérése, csak nem annyira tudatosan és szisztematikusan
alkalmazott formaban, mint a versenyszféraban. A teljesitmény mérésére és ta-
mogatasara szamos alternativ megoldas bontakozott ki (pl. tanuloi teljesitmény-
mérések, pedagogus életpalyamodell portf6lid), amely a HPT elvein nyugszik. A
témaban lefolytatott kutatasok alapjan, és a rendelkezésre all6 modszerekkel
lehet6vé valik regionalis, nemzeti €s nemzetkodzi szinten is vizsgalni az iskolai
eredményességet (Szemeszki-Gyokds, 2014). A kutatok felvetik, hogy a nem
linearis kapcsolatok azonositasa is kivanatos lenne a kiilonb6z6 faktorok kozott,
amely véleményem szerint a HPT modelljében elemezhetové valna. Vizsgalat
targya lehetne a tanarok targyi tudasa, valamint az elektronikus tanulasi kdrnye-
zetek kozvetlen és kozvetett hatdsa a digitalis, IKT-kompetenciara. A szakiro-
dalmi elemzések alapjan ugyanis arra jutottam, hogy sziikséges lenne az életpa-
lyamodellben a nyolc kompetenciat informaciés €s kommunikaciods technologia
oldalarol is vizsgalni, vagy egy masik allaspont szerint kilencedik elemként be-
vezetni az IKT-kompetenciat.

Munkam soran ugy vélem, hogy sikeriilt atfogd képet adnom a rendszer fo-
galmi struktarajarol és a koznevelésben betdltott szerepérdl. Tovabbi elemzések
soran tervezem a tanuldi teljesitménymeérések és az életpalyamodell human telje-
sitménytamogatas szempontjai alapjan torténo elemzését az elektronikus tanulasi
kornyezetek kontextusaban.
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Abstract

Comparative pedagogical research facilitating the introduction of
new learning environments in context of human performance
support technology

Due to the increasing role of schooling in determining one’s social status the
strategic significance of the effectiveness of the educational process is beyond
dispute. Human Performance Technology (HPT), as a new field of instruction
technology appeared simultaneously with the rise of school effectiveness re-
search in the 1960s and 1970s (Reynolds qtd. by Gydkds and Szemerszki, 2014).
Said concept and system have by now evolved into the foundation of quality
assurance and the EFQM model along with being a vital component of industrial
performance evaluation.

At the same time several international comparative research efforts have fo-
cused on educational environments in the Far East, the United States and the
European Union (Bray, 2006; Gordon-Gydri, 2009) while recently published
case studies and developmental inquiries (Kozma, R., 2009; Huarng, 2011; Har-
greaves and Fullan, 2012) explore the main aspects of the introduction and ap-
plication of ICT devices in the education process. Said inquiries focus on the
respective differences and similarities as compared to traditional instructional
environments on regional, national, and continental levels.

The forthcoming essay dissects human capital’s role and capacity in the con-
text of human performance technology. HPT considered as an essential compo-
nent of quality assurance facilitates the assessment of measurable and cost effec-
tive performance. It is based on the recognition that human performance can be
evaluated in an interdisciplinary manner (Chyung, 2008).Quality assessment of
teachers (Mourshed—-Chijioke—Barber, 2011) and the examination of the respec-
tive support systems (Simmons and Hawkins, 2009; Hargreaves 2012; Leask
and Pachler, 2013) appear as an optimal approach in the field of education. The
scope of the inquiry extends to ISPI (International Society for Performance Im-
provement) standards developed for the assessment of the practical applicability
of quality performance support instruments. Subsequently identified focal points
are expected to fulfil a crucial role both in the development of pedagogical cul-
ture and the relevant competences.

Currently Réka Racsko is working at the Institute of Media Informatics of
the Eszterhazy Karoly College as an assistant lecturer. During her graduate stud-
ies earning MA degrees as teacher of informatics and teacher of educational
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Santha Kalman

UJ MODSZERTANI ASPEKTUSOK
SZUKSEGESSEGE A TANARI TEVEKENYSEG
ELEMZESEBEN

A mindennapok pedagégiai vildga kontextushoz kotott, dsszetett jelenségek,
szituaciok, cselekvések sorozatabol all, melyeket nem célszer(i kornyezetiikbol
kiragadni és izolaltan elemezni. A kiilonb6z6 kontextusok belsé rendszerének
koherenciajat nem egyértelmii szabalyok biztositjak, ezért a human valosag ér-
telmezésében — igy a neveléstudomany vilagaban is — a formalis matematikai
modellek 1étrehozasa kérdésessé valik annak ellenére, hogy napjainkban a ma-
tematika a tdrsadalomtudomanyi kutatdsok vildganak alapeleme, absztraktsaga-
nak koszonhetden szamos teriileten és tobbféle kornyezetben alkalmazhatd. A
,»mérhetd valosag” szimboluma egzakt logikai, matematikai hatteret feltételez,
amelybe a tanari tevékenység elemzésének néhany aspektusa, valamint az ezek-
hez szorosabban kot6d6 modszertani kultira (lasd példaul a kvalitativ technika-
kat) sok esetben nem fér bele. Az elmult 30 évben a kvalitativ paradigma szamos
szisztematizalasi torekvésen esett at (ilyenek példaul a logikai hattér, a megbiz-
hatosagi mutatok, kappa-statisztikak megjelenése, a kvalitativ kritériumkatalo-
gus, vagy a szamitogéppel tamogatott adatelemzés feltlinése), ezek segitették a
vizsgalatok kovetkezetes felépitését és kivitelezését. Igy a Rosengren-féle
egyetlen paradigma elvének (Jensen, 2003) megjelenése nem elképzelhetetlen a
neveléstudomanyi vizsgélatok esetén sem.

A kiilonb6z6 kutatasi paradigmak fejlédéstorténetével, empirikus tarsadalom-
tudomanyi vizsgalatokban vald feltiinésével, egymasmelletti 1étezésével és
szembenallasaval kapcsolatban diverzitas- és egységelméletek koré csoportosit-
hatok a szakemberek allaspontjai annak fiiggvényében, hogy elfogadjak a kvan-
titativ és a kvalitativ paradigma jelenlétét (kiegészit6-diverzitas), vagy sem (el-
lenz6-diverzitas) a vizsgalatokban (Bortz és Doring, 2003; Flick, 2005; Smith és
Heshusius, 1986). Napjaink allaspontja szerint a kvantitativ és a kvalitativ mod-
szerek nem zarjak ki egymast, igy az utobbi évtizedekben az amerikai, az angol
és a német neveléstudomanyi vizsgalatokban feltiint a harmadikként jegyzett,
kombinalt paradigma is (Mixed Methods, Methodenmix) (Creswell, 2012;
Lamnek, 2005; Santha, 2013a; Tashakkori és Teddlie, 2009).

229



A tanulmanyban vizsgalati eredményekre alapozva hangsulyozzuk, hogy a
human valosag elsésorban nem csak és kizarolag formalis matematikai modellek
segitségével értelmezhetd, hanem a tarsadalmi valosag Osszetett jelenségeinek
megértésében segithet az elmosodott halmazok (fuzzy) logikaja is (Giirtler és
Huber, 2012; Ragin, 1987 Schneider és Wagemann, 2007). Tovabba a tanari
tevékenység elemzésében olyan technikdk, modszertani apparatusok megjelené-
sének sziikségességére is felhivjuk a figyelmet, amelyek nem sorolhatok egyér-
telmiien egyik paradigma tarhdzahoz sem. Ilyen példaul a Qualitative
Comparative Analysis (QCA), amely a Boole-algebra elemeit hasznalva mate-
matikai hattérrel rendelkezik, logikai alapja pozitivista jelleget tulajdonit szama-
ra, mig az eredmények értelmezése mar az interpretativ paradigma jellemzoit
hordozza magéban (Santha, 2014).

A tanulmany célja tovabba a tobbértékii logika tanari tevékenységre adott ref-
lexiokban (Onreflexiok) vald kimutatasa. Felhivjuk a figyelmet arra, hogy a
dichotomizalas vilagatol, a hamis és az igaz, a 0 és az 1 értékektdl mas iranyba is
gondolkodhatunk a tanari tevékenység ok-okozati 0sszefiiggéseinek megértésére
val6 torekvés soran. Tovabba hangstlyozzuk, hogy a tanari tevékenység elemzé-
sében a kotott reflektiv naplo segitségével rendelkezésre allo nyelvi szerkezetek
indokoljak a ,.kozbiils6 valosagértékek” (pl. nem igazan, kicsit, kevésbe, félig-
meddig, altalaban, viszonylag, eléggé, nagyon kifejezések) targyalasat. Mindez
azért l1ényeges, mert a hasonld nyelvi tartalommal rendelkezé reflektiv naplok
feldolgozasa problematikus: a kvalitativ kodolasi mechanizmusok alkalmazasa a
nem egyértelmi kategoriaallitas pontatlansaga végett kérdéses, de hasonlo hely-
zet allhat el6 a kvantifikacio soran is.

Elméleti hattér

A tanarra valas folyamatanak, valamint a tandri tevékenység professzionali-
zalddasanak vizsgalataban kiemelt figyelem illeti a reflektiv gondolkodast.
Gyakran elhangzo kérdések, hogy ki és milyen feltételek teljesiilése mellett bo-
csathatd a pedagogus palyara? Melyek a professziondlis teljesitmény szintjei a
tanari palyan? Milyen legyen a kompetenciaalapu tanarképzés? A szakma képvi-
seldi kozott egyetértés van abban a tekintetben, hogy a reflektiv gondolkodas
kialakitasara és fejlesztésére sziikség van a tanarképzés és —tovabbképzés rend-
szerében, hiszen novelheti a tanari munka hatékonysagat, segiti a tevékenység
elemzését, diagnosztizalasat és fejlesztését.

A reflektiv gondolkodasra vonatkozo nemzetkozi teoretikus hattér feltér-
képezésével a hazai neveléstudomany lépést tart, a 2000-es évek oOta intenziv
publikacios tevékenység jellemezi e teriiletet. A tanulmanyok a reflexié fogalmi
hatterétol (Falus és Kimmel, 2003; Szabd, 2000; Szivak, 2003) a reflexiot
korlatozé tényezok ismertetésén at (Kimmel, 2006) a nézetek és a reflektivitas
kapcsolatanak feltérképezéséig (Falus, 2001; Bardossy és Dudas, 2011),
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valamint a legijabb reflektivitassal kapcsolatos elméleti modellek megjelenéséig
(Szivék, 2013) széles spektrumot mutatnak. A reflektiv gondolkodés kutatasaval
kapcsolatos kutatdsmodszertani kdtet megjelenése mellett (Szivak, 2002) a
témakdrben szamos olyan empirikus vizsgalat is sziiletett, amelyek a reflexiokat
elsdsorban a kvalitativ, valamint a kombinalt paradigma elvei szerint dolgoztak
fel. E sorba illeszkednek a tdmogatott felidézés és a kognitiv térkép (Dudés,
2007; Santha, 2004, 2007, 2013b), a reflektiv naplé (Santha, 2008), valamint az
interju, a tamogatott felidézés és a kérdéiv kombinacidjat (Kocséné, 2004; 2007)
alkalmaz6 vizsgélatok.

A teoretikus és empirikus munkak metszéspontjaban a reflexio, a reflektiv
gondolkodas fobb tartalmi elemeinek megtalalasa, valamint olyan algoritmus ¢s
szempontrendszer krealasa allt, amely segitségével vizsgalhatovad valik a
reflektivitas.

Médszertani hattér
A minta

A kvalitativ kdédolasi mechanizmusok problémait kimutaté kutatasunkban
egy pedagdgus tevékenységét vizsgaltuk haromévenként. Jelenleg a 3. és a 6.
palyan eltoltott id6 utan allnak rendelkezésre feldolgozott adatok, mig a 9. év
adatainak feldolgozédsa folyamatban van. A mintavétel a hozzaférésen alapuld
kényelmi stratégiaval tortént: lassan tobb mint tiz évvel ezel6tt egy végz0os tanar
szakos hallgatéi szeminariumi csoportot kértiink arra, hogy vegyen részt egy
tobb évig tartd olyan vizsgalatban, amely a tanarra valas folyamatat, a reflektiv
gondolkodas fejlodését hivatott vizsgalni. Vélhetéen a vizsgalat idobeli dimen-
zidinak megismerése jatszhatott kdzre abban a lemorzsolodasi folyamatban,
amely oda vezetett, hogy a 9. év utan egyetlen pedagogus képezi a mintat. Ez
kvalitativ szempontbol lehetévé teszi a reflektiv gondolkodassal kapcsolatos
olyan tartalmi elemek megjelenését és nyomon kovetését, amelyekre a késébbi-
ekben a kombindlt paradigma szerinti, vagy egy nagymintas vizsgalat is felépit-
hetd.

Etikai paraméterek

A vizsgalat tobbéves idétartama alatt a pedagogussal sikeriilt megfeleld
szakmai €s kollegialis kapcsolatot kiépiteni, amely kizarta a megtévesztést, fél-
revezetést. A kutatast megel6zé beszélgetés a célok, a kotott reflektiv naplozas
technikajanak részletes ismertetésére iranyult, valamint biztositottuk a pedago-
gust az anonimitasrol is. Megallapodtunk abban, hogy az eredményeket a peda-
gogus is megismerheti, 6 erre igényt tartott.
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A kotott reflektiv naplo

A reflektiv naplok szabadon véalasztottan, kotetleniil, vagy elére megadott
szempontok szerint, kototten készithetdk. A naplozas modja az egész vizsgalatra
vonatkozd szemléletbeli problémakat general, ezért célszerii két szempontot
figyelembe venni. A szabadon valasztott és megfelelden kivitelezett naplozas
induktiv mdédon térja fel az egyén reflektiv szemléletét, alkalmas a belso, rejtett
¢és kontextusfiiggd elemek felszinre hozatalara. Problematikus olyan szempont-
bol, hogy a naplok gyakran leird jelleget oltenek €s egyaltalan nem, vagy csak
kevés elemzést, ok-okozati dsszefliggést tartalmaznak. A kotott reflektiv naplo-
zas deduktiv modon, elére megadott szempontok alapjan zajlik, segitségével
tudatossa tehetdk a sajat tanari tevékenység elemzésének mechanizmusai. Hatra-
nya az, hogy az elére megadott szempontok olyan kutatoi elvarast, gondolkodast
tiikkroznek, amelynek a vizsgéalatban kézremiikodok probalnak megfelelni, igy
iranyitotta valhat a feltaras. E szempontok figyelembevételével a kotott reflektiv
naplozas alkalmazésa mellett dontottiink.

A pedagogus reflektiv szemléletének kialakitasanal és fejlesztésénél a kovet-
kezd kérdésekre célszerli valaszt adni: Mit akart elérni? Mire reflektalt? Mit
gondolt a tanitas kdzben? Miért Ggy cselekedett? Mit észlelt a tanuldk reakcioi-
bol? Voltak barmilyen jellegli problémai az 6ran? Mit valtoztatna legkdzelebb és
miért? Létezik-e alternativa mas orafelépitésre? Hogyan érezte magat a tanitas
soran? Vagyis a felmeriilt kérdésekre valaszt kaphatunk, ha a pedagbgus a ref-
lektiv naplozas soran leirja, hogy mit szeretett volna tenni az 6rdin, mi tortént
ténylegesen, miként érez a torténtekkel kapcsolatban, megfogalmazza miért
alakulhatott igy az adott 6ra, valamint meghatarozza, hogy milyen mas modon
tartana legkozelebb hasonld témaji orat. E szempontrendszer segitségével a
pedagdgusnak minden 3. palyan eltoltott év utan kellett a reflektiv naplot elké-
szitenie. A naplok 10 és 20 oldal kozotti terjedelmiiek voltak.

A vizsgalatban torekedtiink a triangulacio-tipologiak (Flick, 2008) megjeleni-
tésére. A személyi trianguldcié soran a kvalitativ jellegbol adddo szubjektiv
hatasok minimalizalasa érdekében célszerii tobb kutatét bevonni a kutatasba.
Erre lehetéség nem volt, de az eredményekr6l a terepre vald visszatérés soran
parbeszédet folytattunk a pedagogussal. Az elméleti triangulacié teljesitéséhez
kiilonboz6 kritériumokat szem el6tt tartd teoretikus hatteret vazoltunk, valamint
hangstlyoztuk az elméleti hattér (jabb szempontokkal valo kiegészitésének igé-
nyét is, lasd a reflektivitas vizsgalatat a tobbérték(i logikai rendszerek fliggvé-
nyében. A modszertani triangulacio szerint a vizsgélatban indokolt tobb technika
hasznalata, megvaldsitva igy a kvalitativ-kvalitativ, vagy a kvalitativ-kvantitativ
kombinaciot. E sokoldali megkdzelitéssel az eredmények teljesithetik a komp-
lementaritas elvét, kiegészithetik egymast és hozzéajarulhatnak a probléma alapos
feltarasahoz. Ezért masik modszerként, a pedagogussal még végzos hallgatokeént,
a Seidman-féle mélyinterjut is alkalmaztuk, melynek célja a palyamotivacid
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feltarasa volt. A Seidman-féle mélyinterjii haromfazisu miikodése kivaldan al-
kalmas a problémacentrikus, ,,mélyfurdsszeri” elemzésre, az igy kapott eredmé-
nyek ¢és a naplok eredményei komplementerként viselkednek. Az adatok
triangulacidja soran az egymintas vizsgalat idébeni megkiilonboztetést tett lehe-
tévé, ennek ellenére nem dolgoztunk kevés és korlatozott informécioval, hiszen
a 3. és a 6. palyan eltoltott id6 utani kotott reflektiv naplok, valamint a Seidman-
féle mélyinterju részletesen megjelenitik a pedagogus tevékenységének részele-
meit, lattatjak a reflektiv gondolkodas tartalmi csomopontjait és azok fejlodését.

Adatfeldolgozas

A kotott reflektiv naplok szovegkorpuszainak feldolgozasat a MAXQDA 10-
es verzioja segitette, a kodolas a deduktiv és az induktiv logika kombinacidjanak
megfelelden tortént. A deduktiv kodolasi logika kivitelezése két 1épcsOben tor-
tént: a kodolas deduktiv jellegét erdsitette a kotott reflektiv naplok elére megha-
tarozott szempontsora, hiszen a naplészovegek strukturalasa az elére megadott
szempontoknak megfelel6en zajlott. Tovabba a deduktiv logika lehet6vé teszi a
kédlista szerinti kddolast (a priori kddolas) is, ezért egy kodlistaba kddokként
rogzitésre keriiltek az altalunk leggyakrabbnak vélt ,kozbiilsé valdsagértékek”,
vagyis kodként hasznaltuk a ,,nem igazan”, ,kicsit”, , kevésbé”, ,,félig-meddig”,
»altalaban”, viszonylag”, ,nagyon”, ,.elégge” kifejezéseket. Ezutan a kodlistaban
szerepl6 kodokhoz a tartalmuknak megfeleld nagyobb szévegszegmensek hozza-
rendelése kovetkezett. Majd az induktiv kddolasi logikanak megfeleléen megtor-
tént a szovegszegmensek tovabbi alkodokra bontdsa. Mindez a szempontokra
adott reflexiok tartalmi egységeinek feltarasahoz vezetett. Tovabba segitségével
kodhierarchia valt kialakithatova, ami a fékodok és az alkodok kapcsolatat is
lathatova tette. A deduktiv és az induktiv kodolasi logika a mogottiik 1évé mod-
szertani apparatus segitségével gatolta az adatvesztést. A fokddok és az alkddok
kozotti kapcesolati halot a MAXQDA MAXMaps funkcidja segitségével alakitot-
tuk ki (1. és 2. abra).

A naplészovegek kodolasanak megbizhatosagat intrakodolassal biztositottuk
(Dafinoiu és Lungu, 2003; Santha, 2013c). A szovegkorpuszt harom nap utan
ujrakodoltuk, majd ezt kovette az elsé és a masodik kodolas soran kapott katego-
riak Osszehasonlitasa. A kodolas megbizhatosagi mutatdja 1 volt, ami a kotott
reflektiv naplozasnak is kdszonhetd, hiszen elére megadott szempontok alapjan
dolgoztunk, pusztan az alkodok meghatarozasa tortént induktiv moédon.

Eredmények: a szovegelemzés tovabbfejlesztésének igénye

A kotott reflektiv naplok kodhierarchigjat, vagyis a fokodok és az alkddok
kapcsolati rendszerét két szempont szerint alakitottuk ki. Harom fékod alapjan
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(Mit csinalok jol? Mivel vannak gondjaim? Fejlodési lehetdségek), az ezekre
adott reflexiok tartalmi egységeinek feltarasaval alakitottuk ki az alkategdridkat
(1. és 2. 4bra). Az abrak attekintése soran pusztdn az alkategoéridk szamabol
messzemend kovetkeztetések levonasa nem célszerti (pl. a 6. év utani naplo
kevesebb alkategoriat tartalmaz), hiszen a mdgottes tartalmi elemek tiikrozik
igazan a reflektiv gondolkodés valtozasat.

=
@ FelsGoktatasi képzés @
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Fegyelmezés

Mit csinalok jéI?
R
L \

@ \ 3. év utan
Adminisztracio , @
Ertékelés g2 g2 e P
Fejlédési lehetésegek
Médszertan @ \
Hospitalds (kollegidlis reflexid) 1dé

1. abra A 3. év utani kotétt reflektiv naplo kodhierarchidja

~ Reflexidk . @
Forrasanyag / Ertékelés
Tandri pal i \ / Tovabbképzés - Snképzés
Médszertan | onag palya Modszertan . ™ @ S
__Gyerekek Mivel vannak gondjaim?
Mit csindlok jolI?
—_
= 6. év utan
Kollegialis reflexio E] @
Fegyelmezés Fej;/CESi Iehetosegik\‘

= Tandr-sz016 kapesolat

Terhelés csdkkentése

2. abra A 6. év utani kotott reflektiv naplo kédhierarchidja

A tanulméanyban elsésorban nem a reflexiok tartalmi elemeinek feltarasa a
célunk, hanem annak kiemelése, hogy a pontosabb adatelemzés érdekében sziik-
ségszeril a szovegkorpuszok kvalitativ elemzésének tovabbgondolasa, fejlesztése
(a reflektiv naplok mellett lasd még példaul az interju-tipologidkat, a timogatott
felidézéssel jaréo drakommentarokat, mint szovegadatokat). Felhivjuk a figyelmet
arra, hogy a beszélt nyelv, illetve annak irott dokumentacidja olyan elemeket
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hordoz, melyeknek koszonhetden a kvalitativ kodolasi rendszerek alkalmazasa
problematikussa valik. A klasszikus kodolasi szisztémak, a deduktiv, az induk-
tiv, valamint a deduktiv-induktiv kombinalt rendszerhez kapcsolhaté a priori,
vagy Grounded Theory alapjan miikodtethetd harmas szisztéma (nyilt, axialis,
szelektiv) is pontositasra szorulhat.

E gondolatok illusztralasara a tovabbiakban a 3. és a 6. év utani reflektiv nap-
10kbol kiemeljiik a ,,kozbiils6 valosagértékek™ fokategoriait (3. abra), melyeket a
pedagogus reflexidi alapjan konkrét gyakorlati szituaciokban abrazolunk, majd
ramutatunk azon szempontokra, amelyek — véleményiink szerint — a kvantitativ,
a kvalitativ, vagy akar a kombinalt paradigma szerinti munkakultira esetén
egyarant tovabbgondolasra szorulnak.

"Kozbiilsé valosagértékek"

fékategoriai

1 1
. (

3. év utani naplo 6. év utani naplo

Tevékenységet

mad Modszertan

érintd altalanos
reflexiok

. Refllektiv

s  Ertékelés = gondollkodas
fejl6dése

B Szaknyelvi

terminologia

=l Fegyelmezés

Kapcsolattartas:
=1 sziildkkel,
tanulokkal

3. abra A ,, kozbiilsé valosageértékek” fokategoridi

A 3. abra a ,,kozbiilso valosagértékek™ f0 tartalmi kategoridinak megjelenését
tiikrozi a reflektiv naplokban. Terjedelmi korldtok miatt a tovabbiakban a 3. év
utani naplébol a "Modszertan’, az Ertékelés’ és a ’Kapcsolattartas® (1. tablazat),
valamint a 6. év utani naplobdl a ’Reflektiv gondolkodas” néhany elemének
bemutatasara helyezziik a hangsulyt (dolten szedve jeloljiik az adatelemzést
nehezitd, kutatasmodszertani szempontbol tovabbgondolandd elemeket).
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1. tablazat A 3. év utdni naplo kédoldsi szempontbdl kérdéses elemeli

1. év utani naplo
Modszertan — Ertékelés
tervezés
,Nem valtoztatok ,,Nem szivesen fe-
az Oratervemen, leltetek, mert nehe-
mert nem igazan zemre esik « itéle-
tudom, miként tety mondani. AKk-
kellene tennem.” kor érzek némi szo-

rongast, amikor
egyébként jolelkd,
de kevésbé jo telje-
sitményt /.../ gye-
rekrdl van sz6.”

wSikernek érzem,
amikor egy jo Ot-
let bevillan O6ra
kozben, igy egy
kicsit modositani
tudok a tervei-

2

men.
Kapcsolattartas: sziilokkel, gyerekekkel

»A gyerekek sze- »Elégge jol kijovok

retik az oOrdimat a sziilékkel.”

/...I dltaldban je-

lentkeznek.”

»SzUl6i  értekez-
leten és fogado-
oran  problémat
jelent a gyere-
kekrol véleményt
alkotni. Azt hi-
szem, nem isme-
rem elégge 6ket.”

A 6. év utani naploban szintén megjelennek az adatfeldolgozast nehezité
elemek, hiszen nem teszik egyértelmiivé a kodolas folyamatat. Ilyenek példaul a
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"Reflektiv gondolkodas’ fokategdoriahoz sorolhato reflexiok: ,,A nap végére pe-
dig mar kissé homalyos az ora, plane 4-5 6ra megtartasa utan.”, ,,/.../ nem igazan
jut id6 a benyomasaim latolgatasara.”, ,,/.../ humoros éllel vagok vissza, de fi-
noman, mintegy maguk ellen forditva sajat fegyveriiket. Ez dltalaban talal.”

A szovegelemzés tovabbgondolasa

A naplok szovegrészletei alapjan lathatd, hogy a tanari tevékenység vizsgala-
taban a ,,k6zblilsé valosagértékek” indokoljak az elemzési metddusok tovabb-
gondolasat. A reflektiv naplok mellett szamos interju-tipologia, a tdmogatott
felidézés 6rakommentarjai, vagy a metafora-elemzések segitik a tanari tevékeny-
ség vizsgalatat, a tevékenységet iranyitd, befolyasoldo nézetek feltarasat, igy
ezeknél egyarant kulcskérdés a ,kozbiilsé valosagértékek” kezelése, hiszen
meghatarozzak az adatfeldolgozas folyamatat.

Kutatasmodszertani szempontbdl a szoveges adatkorpuszoknal hogyan ke-
zelhetok a nyelvi elemek megjelenésével felmeriild bizonytalansagok? Ez alap-
vetd kérdés, figyelmen kiviil hagyasa megkérddjelezheti a vizsgalat hitelességét.
A kérdésre a kutatasi paradigmak fliggvényében keresiink valaszt. Azért ezt a
megoldast valasztottuk, mert igy konnyebben vazolhatok azon elvi kiilonbségek,
amelyek meghatarozzak a vizsgalat kimenetelét.

A kvalitativ vizsgalatok szamara a szovegek kodolasa jelenti az elsd 1épést,
amely a vizsgalat céljatol, kérdésfeltevésétdl fiiggden halad a deduktiv, az in-
duktiv, vagy a deduktiv-induktiv kombinalt megkozelités alapjan, és alkalmazza
az ilyenkor megfeleld kodolasi rendszereket (meg kell jegyezni, hogy a szoveg-
elemzés itt altalaban nem a nyelvészek altal megkovetelt mélységben mitkodik).
Az 1. tdblazat, valamint a 6. év utini naplobodl kiemelt példak is tiikr6zik, hogy a
nyelvi elemeknek kdszonhetd pontatlan megfogalmazasok, bizonytalan informa-
ciok alapjan végzett kodolasi mechanizmusok alapvetéen téves vizsgalati ered-
ményeket hozhatnak. Példaul, az ,,altalaban jelentkeznek”, vagy az ,.eléggé jol”
kifejezések mogott 1évo tartalmi elemek kvalitativ szempontbol miként kodolha-
tok? Mennyire befolyasolja negativan a vizsgalatot az, ha példaul az ,.eléggé jol”
kifejezést és mogottes tartalmi elemeit ,,jol” koddal latjuk el? Befolyasolja, hi-
szen kiilonbségek lehetnek a tartalmakban. Egy lehetséges megoldas a helyzet
orvoslasara az, ha a szovegkorpuszok kialakitdsa soran alkalmazzuk az atirasi
rendszerek egyikét (Kuckartz, 2012; Silverman, 2004), figyelembe véve azt,
hogy e szempontrendszerek tobbnyire nem kompatibilisek, nem atjarhatok, tehat
adott projektben kdvetkezetesen csak egyfélét hasznaljunk. Ez miikddhet interji
esetén, de példaul reflektiv naplonal mar a pedagogus altal készitett szovegkor-
pusz all rendelkezésre, igy itt atirasrol nem lehet sz6. Az atirasi rendszerek jelen-
tosége abban rejlik, hogy a gondolkodast, a beszédet kiséré mimika, testmozgas,
a mondatok, szavak kozotti sziinetek mind rogzithetdk és jeldlhetok, igy ezek
szerepe felértékelddhet a kodolas soran. A kodolasi szisztéma és az atiras doku-
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c ey

egy olyan szituéciot, ahol az interjupartner mosolyog. Célszerli ezt is egzakt
moédon dokumentalni, hiszen a mosoly épitd, vagy bizonytalansagra utalé jellege
segitheti a kodok mogotti tartalmak helyes értelmezését és a kodolas folyamatat.

A koddolési folyamat szubjektivitasanak minimalizalasa érdekében a kvalita-
tiv vizsgalatok alkalmazzak a klasszikus megbizhatosagi mutatdt, amely egysze-
ri képlete és hasznalhatosaga miatt egyre népszerlibb, alkalmas intra- és
interkodolas esetére is. Tovabba komplexebb matematikai ismereteket feltéte-
leznek megbizhatésdgi index meghatarozasara a kappa-statisztikak (Santha,
2013c¢), bar kétségtelen, hogy a hazai kvalitativ pedagdgiai elemzésekben alkal-
mazasuk nem elterjedt.

Tovabba taldn a nyelvészek, illetve a kvalitativ vizsgalatokkal foglalkozok
szamara is kihivas lenne egy olyan ,kifejezésbank™ 1étrehozasa, amely nyelviink
tovabbi, a tanulmanyban szerepl6 reflektiv naplok kodolasanal nem felhasznalt
olyan kifejezéseket gylijtené Ossze, amelyek nem egzaktsagra utald jellegiik
miatt (14sd ritkdn, gyakran stb.) koriiltekintdbb elemzést igényelnek.

A kvantifikaciora torekvo kvalitativ vizsgalatok szamara is kdzponti kérdés a
pontatlan, bizonytalan informaciok kezelése. Az ilyen jellegli vizsgalatok a ko-
doléds + statisztikai elemzés irdnyvonal mentén végzik az adatfeldolgozast. A
kvantifikacié soran figyelemremélto, hogy a dichotomizalas, a 0 vagy 1 értékek
szovegelemzésben valo kizarélagos alkalmazasa informacioveszteséggel jarhat,
ezért redukalhatja a tarsadalmi valosag komplexitasat. A probléma kikiiszobolé-
se végett napjainkban a tarsadalomtudomanyi kutatasok vilagaban ismert a fuzzy
logika alkalmazasa (Ragin, 1987), amely a [0; 1] intervallum minden értékére
értelmezést kinal, kilép a dichotomizalas vilagabol, ezért példaul a tanulmany-
ban eldallt kodolasi, adatelemzési problémak kikiiszobolése szempontjabol is
relevans lehet. Segitségével a nyelvi elemek elemzésén keresztiil lehetdség van
az egyedi esetek jellemzésére is. A kvantifikaciora torekvo kvalitativ vizsgalatok
szamara nem hagyhat6 figyelmen kiviil az a tény sem, hogy a nominalis adatok
jobban operacionalizalhatok nem dichotomizalt feltételek mellett.

Az induktiv jellegii, elméletgeneralast célul kitliz6 kvalitativ vizsgalatok, va-
lamint a deduktiv jellegli elmélet-tesztelés szdmara napjainkban ismert a
Qualitative Comparative Analysis (QCA), amely a kismintas kvalitativ vizsgala-
tok és a kvantitativ elemzések kozotti ,,modszertani szakadék™ athidalasara
hasznalhato, kdzepes mintaszamu elemzések szamara alkalmas modszer (Ragin,
1987). A QCA kozéputat jelent az esetorientalt (kvalitativ) és a valtozdorientalt
(kvantitativ) megkozelitések k6zott, vagyis sem nem kvalitativ, sem nem kvanti-
tativ technika, de a human valdsag feltarasahoz kulcsfontossagli koncepciokat
tartalmaz (a moédszerrdl 1lasd Santha, 2014 tanulmanyat).
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Osszegzés

A szovegfeldolgozassal kapcsolatban a tanulmanyban vazolt adatelemzési bi-
zonytalansagok, nem egyértelmii kodolasi 1épések a kvalitativ adatelemzés to-
vabbgondolasanak igényét hangsulyozzak, tovabba felhivjak a figyelmet olyan
technikakra, amelyek még a hazai kvalitativ pedagogiai kutatdsmodszertanban
nem, vagy csak elvétve jelentek meg. E technikdk és moddszertani 1épések (pl.
QCA, fuzzy logika, interjuatirasi rendszerek) eltérnek a megszokott kvalitativ
kutatasmodszertani elemektdl, szisztematizalasra torekednek, az esetek mogott
1étez6 jelenségek, problémak atfogd magyardzatara fokuszalnak. {gy alkalmaza-
suk a tanari tevékenység vizsgalatan til relevans az dsszetett pedagogiai jelensé-
gek elemzésénél is.
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Abstract

The results of the study lay the emphasis on the fact that teacher’s activity
cannot only be interpreted with the help of formal mathematical models.
Available linguistic structures (not really, a bit, more or less, usually, really, a
lot, less) extracted from reflective diaries justify the treatment of ,,intermediate
reality values”. The analysis of the reflective diaries containing similar linguistic
elements is problematic: the application of qualitative coding mechanisms is
guestionable due to ambiguous formulation of classifications. The same problem
emerges in case of quantification. This study recommends solution to this
problem as well.
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Simon Tiinde — Karpati Andrea

A VIZUALIS KOMMUNIKACIO OSSZETEVOI
ES ONLINE MERESE 10-12 EVES KORBAN

A vizualis kommunikacio tanitasa

Napjaink vizualis nevelése nem egy abrazolasi konvencidrendszer, hanem
egy rugalmas, onkifejezésre és hétkdznapi, ipari, vagy tudomanyos kozlésekre
egyarant alkalmas koz16 nyelv elsajatitasa a cél. A tantargy tananyagaban egyiitt
¢l a koznapi és linnepi kultira, a hasznos és onmagaért valo, a géppel készitett
képmas, és a nyomtatott masolat épplgy, mint az egyszeri és targgya nem valo
miivészi gesztus €s az utca ,,outsider” miivészet. (Freedman et al., 2013) Az ,,4j
képkorszak™ (Peterndk, 2002) ,.gép-kép”-korszak, amelyben megvaltozott a
képmas fogalma, alapvetden atalakult a kép és valosag viszonya. A szamitogép-
pel segitett képalkotas mindennapiva valasaval beléptiink a posztfotografikus
korba, ahol az interaktiv milvészeti formak természetesek, a szimulacid bevett
része a jatéknak, alkotasnak, kutatasnak.

A vizualis nyelv része a tarsadalmi érintkezésnek, motival, megjeleniti érve-
inket, a tudomanyos vizualizacio és a hétkoznapi szemléltetés révén egyre fonto-
sabb ismeretkozvetité modszer. A tarsadalmi kommunikacio teriiletén alapvetd
eszkdze az On-meghatarozasnak, énkifejezésnek, kultirkorok és osztalyok azo-
nositasanak. A vizualis milveltség korébe tartozd képességek és tudaselemek a
20. szazad masodik felében jelent6sen kiboviiltek. Mig a klasszikus rajz tanter-
vek elsésorban az abrazolas hagyomanyos technikaihoz rendelték a fejlesztendo
képességeket, a modern pedagogiai programok az abrazolas és befogadas 0j
szintereit és feladatait vették szamba. A magyar Rajz és vizudlis kultura néven
szerepld tantargy harom nagy képességcsoportot fejleszt, melyek a vizualis tanu-
las részteriileteinek tekinthetdk:

— Kifejezés, képzomiivészet (grafikai és festdi képalkotas, plasztikai for-
maalkotas, géppel segitett képalkotds és kommunikécié: fotografia,
mozgokép, szamitogépes képszerkesztés)

—  Vizualis kommunikacié (alkalmazott grafika és egyéb képi kozlési for-
mak)

— Targy és kornyezetkultira (formatervezés, modellezés, targyformalas,
kornyezettervezés, kdrnyezetalakitas)
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A dominans tevékenységek tovabb tagozodnak a legfontosabb abrazolasi
modok, illetve a tanulds alkotdi és befogaddi folyamatai szerint. Az imitativ
(leképezo), informativ (a képi kozlés modszereit alkalmazo), dekorativ és exp-
ressziv (hangulatokat, gondolatokat direkt vagy szimbolikus formaban kifejezd)
abréazolasi formdk a vizualis képességcsoport fontos részei, €s valtozo hangsuly-
okkal, de mind helyet kapnak a magyar tantervekben. A vizualis kultra esztéti-
kai minéségeinek felismerését, elemzését, értelmezését lehetove tevo, a torténeti
stilusok, iranyzatok, kiemelkedé miivészek és jelentds alkotasaik megismerésé-
hez hozzasegitd miivészettorténeti ismeretek minden tevékenységformahoz kap-
csolodnak. A vizudlis tanulas, a képek, abrak utjan szerzett ismeretek egyre fon-
tosabb megismerési formava valtak, s ezzel felértékel6dott a képi kozlés oktatasa
is. (Karpati, megjelenés alatt)

Egy, mintegy 5000, 612 éves tanulo részvételével lezajlott méréses vizsgalat
(Karpati és Gaul, 2011) eredményei alapjan négy faktorba csoportosultak a ké-
pességelemek:

1. Vizualis megismerés (észlelés, emlékezés, értelmezés).

2. Abrazolasi konvenciok, technikak, esztétikai elvek alkalmazasa.
3. Vizualis kommunikacio.

4. Képi kifejezés: tervezés, alkotas.

Ez a négy képességcsoport hatarozza meg, hogyan banunk a vizualis nyelv-
vel, hogyan rendszerezziik és hasznositjuk a latas tjan szerzett ismereteinket.
Ebben a tanulmanyban a vizualis kommunikacié képességcsoportjanak leirasat
és értékelésének egy interaktiv, digitalis tesztkornyezetben zajlo értékelési lehe-
toségét mutatjuk be.

A vizualis kommunikacio helye a tudomanyok kozott és
értelmezésének sajatossagai

A 20. szazadban a vizualis kultara a digitalizacioval valt mindennapjaink ré-
szévé. Az informatikai kultira legalabb olyan forradalmi, mint a kényvnyomta-
tas feltalalasa a 15. szazadban (Arnheim, 2004,[1979]; Nyiri, 2000 a,b, 2002,
2008). A tarsadalom széles rétegét érintd, rendkiviil gyorsan valtozo, szimbolu-
mokban gazdag képi kultura kitagitotta a lehetséges és kivanatos vizualis pro-
duktumok fogalomkorét, 0j képnyelvi lehetéségek tarulnak fel. A web 2.0 hasz-
nalataban szocializalodott fiatalok mar nem csak informaciokat keresnek a we-
ben, hanem maguk is tartalomszolgaltatokka valtak, képek ezreit készitik és oszt-
jék meg a vilaggal. Az uj képalkoto lehetoségek hatdsara elotérbe keriilt az ember
alkotta, lathato képek kommunikativ szerepeinek vizsgalata, a vizudlis kommuni-
kaciorol valo gondolkodas jelenleg is erételjesen formalodo diszeiplina.

A vizualis kommunikacié fogalomkorébe egyarant beletartozik a kép, a képi
abrazolas. a képek kapcsolatteremtd, informaciokozvetitd, kultiraarchivald sze-
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repe és a legkiilonfélébb modon késziilt vizualis alkotasok és a vizualis gondol-
kodas vizsgalata. (Bodoczky, 2002)

A 19. szdzad végétdl a miivészet torténetében is drasztikus valtozasok tortén-
tek, melynek nyoman a 20. szazadtol 0j vizualis nyelv alakult, a képi jelek el-
kezdtek megszabadulni targyi kotottségeiktol, kilép az anyag bortonébdl és atlép
a filozofia, mivészetfilozofia, a megismerés-tudomany, reprezenticidelméletek
és a pszicholodgia vilagaba. Paradox moddon a vizualis kultura az 4j médiumok
hasznalataval tillép a vizualitason. Ennek kovetkeztében a vizualis nyelv 6nallo,
kifejez6 nyelvvé valt (Baudrillard 1987; Kince 1982; Mirzoeff, 1999). Uj vizué-
lis energiak szabadultak fel. A pop art és a Fluxus mozgalom végletekig tagitja a
hagyomanyos miivészeti eszkdztarat, az eseménymiivészetek megjelenésével a
mozgas, a vizualis esemény a valosdg megismerésének eszkozevé valik.

A vizualis kommunikacié mar nem csak a képek értelmezését jelenti, hanem
magaban foglalja azt a tarsadalmi mez6t is, melyhez hozzatartozik a tekintet, a
szubjektum, az identitas, az emlékezet, a képzelet is. A vizualis nyelvi hatasokat
befolyasolja maga az ember (biologiai, pszicholdgiai feltételei, nézépontja...), a
tarsadalom ¢és kultura, az anyag és a komponalt vagy nem komponalt latvany
(Rusbult, 1995). A vizualis nyelvi elemeket meghatarozo egységek a vizualis
dinamika és hangsulyozas, a szerkezet, a figyelemiranyitas és az ezekhez szoro-
san kapcsolodo esztétikai értékek, arany és harmoénia, valamint a ritmus. A tér,
az id6 (mozgas, folyamat, valtozas) abrazolasanak modjai jelentés képi szervezd
er6t jelentenek. A vizualis elemi nyelvi elemek (pont, vonal, folt, forma, szin,
fény) mindségeinek viszonylatai eredményezik a kifejezést, melyet az egyéni
beallitddas nagyban befolyasol (Piper 1984).

A kommunikéacioval foglalkozoé tanulmanyok tobbségében a verbalis és non-
verbalis kommunikacio felosztas szerepel, mely utobbit testbeszédként kezelik, a
nonverbalis kodok kdzott sorolva a testmozgast, a szem- €s az arcmozgasokat és
az érintést. Szamos tanulmany foglalkozik a vizualis kommunikacié értelmezé-
sével, a latas nyelvével, és az ezzel parhuzamosan kialakult tudomanyaggal, a
vizualis szemiotikaval (Horanyi, 2006 [1975]; Kepes 1979; Miklos 1980; Kdrpd-
ti 1991, 2001, 2005). Ennek ellenére a vizualis kommunikaciéo meghatarozasa a
kommunikaciotudomanyi szakkoényvekben nem egyértelmii formaban és tarta-
lommal jelenik meg, €s a vizualis kommunikacié kutatdsaban bdven vannak
kidolgozatlan elemek, kontextusok. Legelterjedtebben a vizualis kommunikaciot
olyan kommunikacioként hatarozza meg a szakirodalom, amelyben az {izenete-
ket képek tovabbitjak.

Miklos Pal (1980, 1995) a hétkoznapi hasznalati targyakat is a vizualis kom-
munikacio rendszerébe emeli. A design fontos kommunikacios elem, mely egy-
részt a tarsadalmi-gazdasagi jelzéseket juttatja a termékbe, masrészt a termék
jelzéseit kozvetiti a fogyasztokhoz. Erre a kétiranyt kommunikaciora épiil nap-
jainkban a reklamipar, mely fontos terepe a vizualis kommunikacionak. A tevé-
kenység és a kozlés oldalarol kozelitve ,,a vizualis kommunikacié olyan kozlést
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jelent, amely eszkozeit és jelrendszereit a lathato vilagbol veszi, illetve amely a
vizualis tevékenységben nyilvanul meg” (Zombori 1995, 128.0.) Kepes szerint
minden olyan ember alkotta és kommunikacios szituacioban megjelend iizenet-
fajtat, amit a szemiinkkel érzékeliink, vizualis tizenetnek tekinthetiink, a képi
gondolkodds pedig a kiilvilagbol érkezd jeleket strukturalja, alakitja értelmes
dolgokka (Kepes 1965).

Jensen (2003 [1995]) ugy latja, hogy a vizualis kommunikacié kutatasaban
,,a tovabblépés utja nem a nyelvi modell segitd tdmogatasaval, vagy a lehetséges
jelek peirce-i formalis taxonomiajan keresztiil vezet. Inkabb interdiszciplinaris
elméletépitésre van siirgetd igény...” (Jensen 2003 [1995], 208. 0.). A digita-
lizacio is ezt az igényt timasztja ala, amennyiben a nyelvi és a képi kommunika-
cionkrol valé gondolkodas 0j alapokra helyezddik a gépi-képi kultara elterjedé-
sével. A hypertext és az internet gyakran dsszemossa a két kommunikacios for-
mat, kétségessé valik, hogy alkalmasak-e a korabbi fogalmaink a szdveg és a
kép jellemzdinek leirasara (Harnad, 2001).

A vizualis kommunikacio a koznevelésben

A 20. szazad egymasra torlodd miivészeti aramlatai lassan jutottak el a hazai
iskolakba. Ennek ellenére voltak reformpedagogiai torekvések (Kdrpdati 1988).
Bak Imre és Lantos Ferenc munkassaga kiilonosen nagy hatassal volt arra, hogy
a ,rajz” tantargy atalakuljon vizualis neveléssé, és a tantargyba bekeriiltek a
vizudlis nyelv, vizualis kommunikacio, a targy-€s kornyezetkultira és mara a
médianevelés elemei is. A hetvenes évek altalanos iskolai nevelésébdl hianyzo
komplex szemlélet hidnyat potolta az akkor indulo, ma is mikodé GYIK Mii-
hely, ahol a vizualis tevékenységekhez mar kezdettél fogva tarsult a zene, a
mozgas, a film és késébb a video is. Nem ,,csak” a kreativ készségek kibontako-
zasat tazték ki célul, hanem azon keresztiil a psziché kommunikaciojat. E szim-
bolikus beszéd legaltalanosabb megnyilvanuldsa a vizualis nyelv, melynek gya-
korlati hasznalatahoz a képzomiivészet eszkozrendszerét hasznaljak (Hegediis,
Kalmar, Szabics 1997). A miivészeti nevelés szerepeinek valtozasaval 6sszemo-
sodtak a hatarok a miivészeti nevelés és a mitvészeteken keresztiil vald nevelés
kozott. A kiilonbségtétel fontossagara hivja fel a figyelmet Bamford. A miivé-
szeti nevelés tartalmazza a vizudlis nevelést, a miivészet altali nevelés pedig
felhasznalja mas tartalmak tovabbadasara az elGbbiben megszerzett tudast
(Bamford, 2006). Napjainkban, az aktualis kerettantervben a vizualis kommuni-
kéacio onallo teriiletként jelenik meg a vizualis kultaran beliil. Hangsulyosabba
valt a vizualis informaciok befogadasa, értelmezése, tudatositasa, a mozgas és az
id6 abrazolasanak felismerése. Nagy mértékben helyet kapott a média, a képal-
kotas eszkozei kozé belépett a fotdzas ¢és a digitalis képalkotas, a modalitasvaltas
kiterjed a hangokra is. A magyar vizualis nevelés alkotas-orientalt, amelyben a
gyerekek az alkotd folyamat soran szereznek befogado ismereteket.
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A vizualis kommunikacio6 vizsgalata

A tanult vizualis kommunikacioban kiemelt jelentGsége van az egyén képes-
ségeinek. A vizualis kommunikaciohoz elengedhetetlen a percepcio és az apper-
cepcid képessége. A percepcid ebben az esetben ,,a vizualis érzékelésnek és ész-
lelésének az a sajatos képessége, amikor latvany nonfigurativ optikai alakzatai-
ban tanult esztétikai képzeteink segitségével, egyszerlibben szolva pl. szépség-
képzeteink segitségével szépségre vélink ismerni.” (Bdlvdanyos, Santa 2003.
99.0.). Az appercepcid a vizudlis gondolkodds, az alkoto esztétikai latas képes-
sége. A vizualis kommunikécio folyamataiban egyiitt van a megismerés, gon-
dolkodas és az alkotas, kreativitas (Bdlvdnyos, Santa 2003). Az ember vizualis
befogadé tevékenysége kiterjed a teljes lathatd vilag befogadasara a hétkoznapi
targyaktol a természeti képeken 4t a miialkotasokig illetve a vizualisan észlelés
nem kozvetleniil szem ingerfelvev funkcidjaban torténd teriiletére is. A vizualis
alkot6 tevékenység minden lathatod, ember altal készitett targy, kép (fliggetlentil
targyatol és anyagatol; akar szellemi dimenzionaltsaga is lehet, mint a
konceptualista térekvések (Joseph Kosuth 1965: One and Three Chairs)) meg-
valositasara iranyulo tevékenység.

Az online mérés lehetdségei, a méréeszkozok jellemzoi

A vizualis képességek vizsgalata Magyarorszagon a 20. szazad elsé éveiben
kezd6dott. (Az empirikus kutatdsok modszereirél és fobb eredményeir6l vo.
Karpati és Peth6, 2012) Az itt bemutatott mérések els6 szakasza 2009-10-
benzajlott a Kdrpdti Andrea altal vezetett, az ELTE Természettudomanyi Karan
mitkodo Vizualis Képességkutatdo Csoport szervezésében, a magyar képességku-
tatas jeles szakembereinek kozremiikodésével. A kutatdsnak ebben a szakasza-
ban elsésorban alkotdi jellegii, papir-ceruza alapu feladatokkal végezték a mé-
rést (Kdrpati és Gaul, 2011). A Szegedi Egyetem és a Magyar Tudomanyos
Akadémia Képességkutatd csoportja vezetésével, 2011-14 kozott digitalis mérési
kdrnyezetben folytatodott a képességfeltard munka. A technologiaalapti mérés-
értékelés (Nyéki 2005; Csapd, Molndr és R. Toth, 2008) el6késziiletet jelent a
2015-6s PISA mérésekre is, amelyeket mar csak digitalis alapu tesztekkel végzik
majd el. A vizualis kommunikacié kutatasa szempontjabol az online tesztelés
nemcsak a leggazdasagosabb megoldas, hanem albumkép mindségii, szines és
mozgathaté modelleket is alkalmazo tesztfeladatok elkészitését teszi lehetévé. A
gazdasagossagi elonyokhoz tartozik az eldkészitéssel és a pontozassal nyert id6
¢és a feladatmegoldasi folyamatok nyomon kovetési lehetOsége is. A szdmitogé-
pes tesztelés pozitivumaihoz sorolhaté a kiértékelési folyamat felgyorsulasa,
mely mind a didk, mi a pedagogus szadmara hatasosabb, a szinte azonnali vissza-
csatolas nagyobb motivaciot jelent a tovabbhaladasra. Az adatok komplexebben
kezelhet6k, pontosabban lehet beazonositani a teljesitményeket, nyomon kovet-
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hetébb egy-egy osztaly, tanulé vagy tanar munkaja. Az elektronikus mérés-
értékelési rendszerek esetében lehetdség van minden egyes kérdést nemcsak egy
adott pontértékhez, nehézségi fokhoz, hanem akar kozvetleniil valamely kimene-
ti kovetelményhez (pl.: a kerettanterv egyes soraihoz) hozzarendelni, ezek al-
kalmazasaval a kiilonboz6 feladatok megoldasanak eredménye mar nem szub-
jektiv értékelés alapjat képezi.

A 2012 o6ta fejlesztett, a vizualis kommunikacid képességelemeit mérd tesz-
tek alkalmazkodnak a digitalis kornyezethez. A feladatok tervezésekor a kovet-
kezd tényezok emelhet6k ki: szoveg és a kép egyensulya, a kijelz6 méretének
figyelembe vétele (1athatdsag), az optimalis képfelbontas, betiitipus és méret, a
megjelenités sebessége, és a lapozas (Chen és mitsai, 1996, Waters és
Pommerich 2007). A feladatmegoldd tevékenység szerint a tesztekben megje-
lennek a feleletvalasztas, a szelektalas, a sorba rendezés, az osztalyozas felada-
tok tipusai, a leggyakrabban alkalmazott pedig a parositas. Az elsé szakaszban
kidolgozott képesséstruktara alapjan dolgoztuk ki a mérések alapjat képezé te-
vékenységrendszert. Az online mérésekben elsdsorban befogadoi jelleghi felada-
tokat alkalmaztunk, melyeknek elsédleges képességelemei a felismerés, értelme-
z¢€s és vizualis elemzés képessége. A feladatok kozvetleniil kapcsolddnak a leké-
pezés, anyagalakitds, eszkozhasznalat, absztrakcid, szimbolizacio, kompondlas
és kreativitas képességelemekhez. A mérdeszkoz lefedi a vizualis kommunikacio
miveltségteriilet 0sszetevoit. A méréeszkozok tartalmazzak azokat a 2011-es
mérésben alkalmazott alkoto feladatokat, melyek adaptalhatdak voltak digitalis
kozeghez. Az akkori mérés sordn elkésziilt gyerekrajzokat felhasznalva alakitot-
tuk at a nyilt végl feladatokat zartta. A feladatok jatékosak, rejtvényszertek,
nem igényelnek elézetes tudast. Megfelelnek a vizualis kommunikacié elméleté-
ben felmeriil6 tartalmaknak és a korosztaly sajatossagainak. A feladatokban
hangalamondasok segitik a szovegek feldolgozasat.

A probamérés eredményei, tanulsagai

A mérés 2013 majusa és decembere kozott, hagyomanyos tantervii, varosi is-
kolakban zajlott, 6sszesen N(0ssz)= 246 0, 4-5-6. osztalyos tanuld oldotta meg
a teszteket. Hat darab tesztben 49 feladatot probaltunk ki. A tesztben szerepld
itemek szama 19-25 volt. A papiralapu és az online mérés eredményei kozott
Osszességében nem volt jelentds, kimutathato kiilonbség, viszont a megoldas
ideje sokkal rovidebb volt az online mérés esetén. Ez egyértelmiien a digitalis
mérés eldnyei kozé sorolhatd, melynek kdvetkeztében majdnem kétszer annyi
itemet lehet alkalmazni az egyes teszteknél, mely itemndvekedés a reliabilitast
fogja ndvelni. A harom osztaly teljesitménye hasonlé az alapeloszlasokat figyel-
ve. 90% folott egyik osztalyban sem teljesitettek, de kiilonsen negyedik és ha-
todik osztalyban magas a 60-80%-ot teljesitok aranya (1. dbra). A tanulok telje-
sitményének abraja eltolodik a normalis eloszlastol a nagyobb értékek felé.
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Modusza még a kdzépértékeken beliil marad, mégis a jobbratolodas arra utalhat,
hogy a tesztek a tanulok képességéhez konnytinek bizonyultak. Ezt timasztja ala
a kitoltési id6 rovidsége, valamint a szorasadatok is.
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13. dbra A mérésben résztvevd 4-5-6. osztaly tanuloi teljesitményének relativ
gyvakorisaga (N= 246)

A masodik abrén az 5. osztalyosoknak késziilt A) tesztvarians hisztogramja
lathato. A jobbra tolodas itt is megfigyelhetd. A teszt megbizhatosaga megfeleld,
Cronbach-o= 0,72, az itemek pozitiv korrelaciot mutatnak a teszt egészével,
78% szignifikansan. Ennek ellenére azokat a feladatokat, amelyekben tal sok
miveletet kellett elvégeznilik a gyerekeknek tjragondoltunk és modositottuk.
Ezek az eredmények jelzik a vizualis kommunikacio fejlesztésének sulypontjait
is a vizsgalt iskolakban.
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A tesztek jol mitkodnek a differencialhatosag szempontjabol, elkiiloniilnek a
gyenge, a jo és a kiemelkedd teljesitmények. Az eredmények lapjan elkezd6dott
a feladatok javitasa, melynek egyik fontos allomdsa a szemmozgas-kovetés
vizsgalat volt.

Szemmozgas-kovetés (eye-tracking) vizsgalat

A szemmozgasok kovetésének empirikus modszerével kozvetleniil tanulma-
nyozhatjuk a gyerekek viselkedését. Olvasaskutatasban, marketingkutatasban
gyakran hasznalt eszkoz (Duchowski 2007). A vizsgalatot Kecskeméten végez-
tiik a Pet6fi Sandor Gyakorlo Altalanos Iskoléba hatodik osztalyosaival (N=11,
5 lany, 6 fin). Stabil kamerat hasznaltunk, mely j6 adatmindséget, kevés adat-
vesztést eredményez. A szemmozgas-kovetés kiegészitéseként rovid tesztet tol-
tottek ki a gyerekek, melyben els6sorban IKT felhasznalasra, miivészethez, tan-
targyakhoz valé attitiidre voltunk kivancsiak. A vizsgalat utan révid interjat is
készitettiink a gyerekekkel, melyben a kérdések a latott feladatokrol alkotott
véleménylikre iranyultak. A tesztekbdl hat darab feladatot valasztottunk ki a
vizsgalathoz, mely feladatoknak valamilyen szempontbol kiszamithatatlanul
vagy furcsan mitkédtek a pilot mérések soran (szélséséges szorasérték, a feladat
megoldasanak ideje és a megoldasok eredményességének viszonya). A feladatok
kivalasztasanak masik szempontja, olyan feladatok vizsgélata volt, melyek olyan
gondolkodasi folyamatokat, miiveleteket tartalmaznak, mely folyamatokrol ke-
vés informacionk volt eddig. A vizsgalat soran hotérképet készitettiink a
fixaciokrol, és videofelvételt a szemmozgasrol.

Az olvasas a kommunikacié egy folyamata, amely soran az iizenet grafikus
formaban kozvetitve jelenik meg az egyének kozott (Jozsa, Steklacs 2009). Az
ovodas és kisiskolaskoru gyerekek kommunikacios készségének fejlesztésében,
szokincsbovitésének az egyik leghatékonyabb modszer a képi szimbolumok
hasznalata. Elterjedtek a képes mesekonyvek (picture book), melyek egyaltalan
nem, vagy csak alig tartalmaznak szovegeket és elsddleges céljuk a fantazia
fejlesztése. Az informaciok jelentds részét minden korosztaly képekben kapja,
de a nevelésben az életkor novekedésével mégis hattérbe szorul. A képek olva-
sasa olyan Gsszetett folyamat, melyben az informaciotol fiiggden tobbféle miive-
let végrehajtasa sziikséges. Az olvasas tanitasa és a szovegértés vizsgalata soran
a felismerés, értelmezés, a kép-sz6 modalitasvaltast hasznaljak, de a képek olva-
sasahoz ennél dsszetettebb milveletekre is sziikség van, igymint analizalas. szin-
tetizalas. A harmadik &bra egy Osszetett elemzési képességeket mérd feladat
hétérképe. A szoveg-kép modalitasok kozotti dsszefliggés felismerése mellett a
gyerekeknek a képeket nem globalisan kell szemlélni, hanem részleteire bontva,
1épésrdl 1épésre kovetve a leirast. A tapasztalat azt mutatja, hogy azok a felada-
tok, melyekben képek olvasidsdhoz az analizalas GOsszetett miivelete sziikséges,
nehéznek bizonyulnak. Az olyan absztrakt vizualis jeleket is tartalmazo felada-
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tokban, melyekben az absztrakt jelek kiilon-kiilon jelennek meg nem okoz gon-
dot a kodolas-dekodoléds folyamata. A szemmozgas-kdvetés vizsgalat rairanyi-
totta figyelmet az Gsszetett gondolkodasi miiveletek vizsgalatanak sziikségszerii-
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ségére.
Kilépés a teljes képernyds mosbdl (FIL

Kalﬂn képre, amelyikrol a
!

15. dbra A Lovak cimii feladatban a gyerekeknek a leiras alapjan kell kivdlasztani a
szovegnek megfelelS képet.

A szemmozgasokrdl késziilt animaciokat megfigyelve végigkisérhetjiik az
informaciokeresés folyamatat. A gyerekek kiilonbozo stratégiakat hasznélnak a
képekben rejlo, széveghez tartozo informaciok megszerzésére. Hol s milyen mo-
don sajatitjak el ezeket a stratégiakat a gyerekek? A felvételek rendkiviil fontos
tanulasi-tanitasi folymatra hivjak figyelmiinket. A feladatok megoldasanak
sikerességét nagy mértékben meghatarozhatja, milyen stratégiat valaszt a tanulo.
a bal oldalon olvashaté gérdg mitologiai Iények néhany jellemzdjét leird szove-
gekhez megtalalni a képek kozott a megfelelét. Az egyik tanuld szisztemati-
kusan végigolvassa a szdveget, mig végig nem ér, ra sem pillant a képekre. Az
emlékezetére hagyatkozik a kép kivalasztasakor. A masik tanuld folyamatosan
figyeli és keresi a szOveghez tartozo képet. Ez a két sz€ls6séges eset. Vannak,
akik eldszor feltérképezik a képeket, mielott még elolvasnak a feladatot, olyan is
akad, aki rendkiviil gyorsan ugral a szoveg és a kép kozott.
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Az eye-tracking vizsgalat szamos Uj, tovabbi vizsgalatokat igényld
kérdésekre iranyitotta rd a figyelmet. Az olvasés és a vizualizacié kapcsolatanak
feltarasa, a képolvasasi stratégiadk megismerése, a képolvasas-technikai
készségek leirasa, a hatékony képolvasas feltételeinek vizsgalata a jovo feladatai
kozé tartozik. A vizualis kommunikacio képességei napjainkban tilmutatnak a
rajz és vizualis kultira tantargy keretein, ezért a képességrendszer feltarasa és
fejlesztése rendkiviil fontos és siirgeté feladat. Az ELTE Természettudomanyi
Kardan miikodé Vizualis Képességkutatdé Csoportban jelenleg (2014) a képi
kozlés a munka vilagaban kozponti szerepet jatszo, kanonizalt formait
(térszemlélet, térabrazolas) és az ifjusagi szubkultirakra ¢épiil, informalis,
vizudlis tanuld kozosségeit egyarant vizsgaljuk, képességmérd tesztekkel és a
kulturélis antropologia modszereivel egyarant. Célunk az alkotd és befogado
képességrendszer leirasa, értékelése, majd a feltart fejlesztési problémakat
megoldani segité pedagogiai modellek kidolgozasa és kiprobalasa. Ha adatokkal
alatamasztva elOttiink all a fejlodési ut, amelyet az ,,01j képkorszak™ ikonikus
informatikai kulturajan nevelkedett hat—tizenkét évesek bejarnak, talan sikeriil
meghaladnunk a miivészetpedagdgiat koriillengd, az 6vodasok, kisiskolasok
csinos rajzocskait kedveld ,,gyermekmiivészeti” elképzeléseket és Gjra
definialhatjuk a 19. szézad 6ta valtozatlan rajzfejlodési korszakokat.
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Abstract for the chapter:

Simon, Tiinde and Karpati, Andrea: Visual Communication:
Skills And Abilities, Development and Assessment

In the 1970s, an iconic turn (Moxey, 2008) has changed the modes and mod-
els of communication, placing visual imagery above verbal forms of communi-
cation in many channels, especially those related to the emerging digital imag-
ing. In visual arts education, traditional objectives like transmission of aesthetic
values and the development for creativity have been broadened to include the
interpretation of images and use of of different forms of visualisation, ranging
from scientific to everyday idioms. (Horanyi , 2003; Bodoczky 2009) In descrip-
tions of the new visual literacy of the 21. century, visual communication, as a
basic expressive mode and important constituent of the emerging digital literacy
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has been defined as one of the key areas of investigation. In the first research
phase, in 2010-11, measurable components of visual communication were iden-
tified: recognition, analysis and interpretation of basic signs and complex sym-
bols, depiction, composition and expression in different styles and forms, modal-
ity change, abstraction and manipulation with images and icons. (Karpati és
Gaul, 2011).

This chapter will introduce results of the second phase of the Hungarian Vis-
ual Competence Survey (2011-2013), when tests and tasks were developed for
and piloted utilising the eDIA test environment of the online digital tools for
assessment developed in the framework of the Development of Diagnostic As-
sessment Project, coordinated by the Research Group on the Theory of Educa-
tion of Szeged University. Three age groups (6-7, 8-10 and 11-12 year-olds)
participated in the pilots. Symbolisation tasks discussed in this chapter required
visualisations of concepts and relationships, representation of processes, and
expression of moods and situations in one single sign. The paper will conclude
with a description of Visual Communication skill cluster and implications for art
education practice.
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Thékes Istvan

EGY KONTROLLCSOPORTOS ANGOL
SZOTANULASI KiSERLET EREDMENYEI
MAGYAR FOISKOLASOK KOREBEN

Bevezetés

Jelen tanulmany angol szavak véletlenszeri elsajatitdsanak vizsgalatarol
szamol be egy feladatalapt hipotézist keretein beliil. Az idegen-nyelvi szokincs
ismeret mérése kurrens téma mind a hazai mind a nemzetkozi szakirodalomban.

Szamos kutatd (Gass, 1999; Huckin és Coady, 1999; Nassaji, 2003; Laufer,
2005) azt mondja, hogy a szokincs gazdagodasanak két modja van: tudatos és
véletlenszerli. A tanitott szokincs azt jelenti, hogy szandékolt volt az adott szo6
tanitasa és tanulasa. Annak ellenére, hogy Schmitt (2008) szerint a szavak tanu-
lasa nagyon hossza id6t vehet igénybe, ugyanolyan fontosnak tartja, mint a vé-
letlent. Lehmann (2009: 57) szerint a legtobb kutatd a véletlen szoelsajatitast
valaminek a melléktermékének tekintik. Egy tanulmany (Hulstijn, Hollander és
Greidanus, 1996) ezt a tanulast ugy definialja, mint az a szandék nélkiil megva-
losuld tanulds. Szintén a szavak véletlen elsajatitisdinak mértékét vizsgalta
Hulstijn és Laufer (2001) az altaluk kidolgozott szétanulési feladat nehézség
hipotézise keretein beliil. Ebben a tanulmanyban az ’involvement load’ fogalmat
’szotanulasi feladat nehézségének’ forditom, mivel ezt a fogalmat a két kutato
szavak tanuldsanak vizsgalata céljabol alkotta meg. Az elmélet kereteiben meg-
hatarozott *involvement index’ elnevezést pedig igy hasznaljuk: ’a feladat nehé-
zségi indexe.’

Mivel tobb részfeladatbdl allo szotesztet hoztam létre a tanulok szokincsének
megmérésére, ezért fontosnak tartom roviden ismertetni a jelentds szokincs tesz-
teket. Ezekr6l bovebb informdacio talalhatdé Vigh, S. Hrebik, Thékes és
Vidéakovich (2014) tanulmanyaban.

Szokincsméro tesztek

Az alabbiakban sorra veszem a szakirodalomban leggyakrabban hivatkozott
idegen nyelvi szokincs teszteket és egy hazai anyanyelvi szokészletet vizsgalo
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tesztet, végiill megemlitek harom online méréeszkozt is. Roviden ismertetem a
tesztek eredetét, bemutatom a tesztszerkezet mellett, hogy milyen tipust tudést
(produktiv, receptiv) és azt milyen szempontbol (terjedelem, mélység) méri a
feladatsor, valamint megemlitem milyen szempontok szerint valasztjak ki az
itemeket.

Vocabulary Levels Test (VLT)

A tesztet Nation (2001) dolgozta ki és Schmitt, Schmitt és Clapham (2001)
validalta. Hat szot kap a tanuld, ami mellé harom meghatarozast adnak meg. A
szavak szamat kell beirni a jonak vélt meghatarozashoz. Ez egy receptiv szois-
meretet méro teszt. A szavakat 6t szintig olyan korpuszokbol valasztjak, mint a
General Service List (Kilgarriff, 1997), illetve a CANCODE (Cambridge and
Nottingham Corpus of Discourse in English). Az elsé 2000, 3000, 5000 és
10000 gyakorisagi rangszamig valasztjak ki az itemeket és az 6todik szint a
Univerisity Word List (Xue és Nation: 1984). Az 1. tablazat a Vocabulary
Levels Test egyik feladatat mutatja be.

1. tablazat: Vocabulary Levels Test

Utasitas: Parositsd a betiikkel jelzett szavakat a szamokkal jelzettekkel!

betray

dispose frighten
embrace say publicly
injure hurt seriously
proclaim

scare

Vocabulary Knowledge Scale (WKS)

A Paribakht és Wesche (1997) altal kidolgozott tesztet a szokincs mélység
mérésére hoztak 1étre. A teszt elsé négy szintje passziv tudast mér, ugyanakkor
az 0todik szintnél mar alkalmazni kell a szo6t mondatban, tehat ez mar az aktiv
szokincsismeretet vizsgalja. A tanuld minden egyes itemnél a kovetkezd skalat
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latja és érhet el 1-t6l 5-ig egy pontszamot. A 2. tablazat a Vocabulary
Knowledge Scale egyik feladatat mutatja be.
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2. tablazat: Vocabulary Knowledge Scale

Utasitas: a megadott szoval kapcsolatban jelold meg melyik allitas igaz rad!
ostentatious

Nem emlékszem, hogy lattam valaha is ezt a szot

Lattam ezt a szot és nem tudom mit jelent

Ismerem ezt a szét. Azt jelenti, hogy

Tudom haszndlni ezt a szO0t mondatban

Productive Vocabulary Levels Test (PVLT)

Ennél a tesztnél is tobb fajta korpuszbodl lehet az itemeket kivalasztani addig
a szogyakorisagig, ameddig mérni akarjuk a szokincsismeretet. A Laufer és
Nation (1995) éaltal kidolgozott és validalt tesztben a tanuld6 mondatokat lat.
Minden egyes mondatban a mérni kivant itembdl eltavolitottak a betiiket. A
kontextus alapjan kell felismerni a szot és helyesen beirni a hianyzo betiiket. Ez
egy aktiv szokincset mér6 teszt. Az itemek kivalasztasa hasonld a VLT-hez. A 3.
tablazat a tesztbdl harom mondatot tartalmaz.

3. tablazat: Productive Vocabulary Levels Test

Utasitas: Egészitsd ki a mondatokban a hianyos szavakat. A pontok szdma
nem a betlik szamat jeloli.

Heisagoodta .......ccccorvvnnnnnne . He makes comfortable and
stylish suits.

He takes Cr......cccovververiennnn and sugar in his coffee

The actor took the st............ to perfom in the long-awaited play.
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A szétanulasi feladat nehézség hipotézise

A tanaroknak és a tanuloknak egyarant kiemelkedd jelentdséggel bir az ide-
gen-nyelvill szavak elsajatitasa a nyelvtanulas soran (Schmitt, 2008). Minél tobb
szot ismernek a diakok, annal jobban valnak folyékony nyelvhasznalokka
(Nunan, 1999). Ez azt jelenti, hogy a kiterjedt szoismeret képessé teszi a diako-
kat, hogy megjosolhatatlan kommunikativ helyzetekben helyt alljanak. A fontos-
saga ellenére az 1990-es évek elejéig feltlinben sokkal kevesebb tanulmany szii-
letett a szokincs témakorében, mint példaul a nyelvtantanitast illetéen (Laufer és
Hulstijn, 2001; Nation, 2001). A szétanulasi feladat nehézség hipotézise (Laufer
és Hulstijn, 2001) szerint a szavak megtanulasa és emlékezetbe vésése nagyban
a kiilonb6zo kognitiv és affektiv valtozok manipulalasatol fiigg a feladatokon
beliil. A két kutatd motivacios-kognitiv konstruktumanak kereteit Craik és
Lockhart (1972) altal javasolt az informacié feldolgozas mélységére vonatkozo
elmélete adta. Az Atkinson-Shiffrin modellel (1968) ellentétben, amelyben az
inger feldolgozasa harom relativ kiilonb6z6 szinten torténik, a szoétanulési fela-
dat nehézség hipotézise szerint az ingerek feldolgozasa kiilonbozé szinteken
torténik (Solso, 1988). A feldolgozas folyamata sekély, szenzorikus elemzéssel
kezdddik, ami mélyebb, komplexebb szinteken folytatodik. Az informaci6 emlé-
kezetben valé megérzése kevésbé fiigg Gssze az eltoltdtt idovel, mint inkabb a
feldolgozas kezdeti mélységével. A kezdeti feliiletes szakaszt felvaltja a jelen-
tésértelmezés. Laufer és Hulstijn (2001) szerint bar Craik és Lockhart azt allitja,
hogy a mélyebb feldolgozas hatékonyabban segiti el6 az emlékezetbe vésést,
igazabdl keveset mondanak a feldolgozas mechanizmusarol. Eysenck (2004) is
ugy latja, hogy a hipotézis inkabb leird, mintsem magyaraz6 jellegii. Yaqubi és
Rayati (2010) l1ényegre torden foglalja 6ssze a hipotézisben kétkeddk altal meg-
fogalmazott episztemologiai kérdéseket: 1) Mibdl is all pontosan a feldolgozas
szintje?, 2) Honnan tudjuk, hogy egy szint mélyebb, mint a masik? A kritikak
ellenére Laufer és Hulstijn (2001) leszogezik, altalaban abban nincs vita, hogy
az 1j informaci6 megtartasa a figyelem mennyiségén és mindségén mulik. Ami a
szOtanulast illeti, szerintiik pont a figyelem minésége az, ami nagy mértékben
befolyasolja a szé elsajatitasat.

A szétanulasi feladat nehézség hipotézise és szétanulas

Laufer és Hultsijn (2001) harom fokozatot kiillonbdztet meg a szotanulés fo-
lyamataban: sziikség, keresés, értékelés. A sziikség a tanuldo dontésétol fligg,
hogy kikeressen példaul egy szot a szotarbol. Ez egy affektiv dimenzio. A kere-
sés és értékelés a sziikséggel szemben pedig kognitiv faktorok, amelyek a forma
és jelentés kapcsolat megértésére forditott id6tdl fiiggenek. A keresés arra vald
kisérlet, hogy megtalaljuk egy ismeretlen idegen sz6 jelentését kiilso forras (szo-
tar, tanar) igénybe vételével. Az értékelés masrészrol pedig a megfeleld kontex-
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tuson beliil egy adott sz6 hasznalatanak megfontolaséra vonatkozik. Hulstijn és
Laufer (2001) empirikus vizsgalatukat alatamasztando azt allitottak, nem biztos,
hogy mindharom komponens egy olvasott szoveg megértését célzo feladatban
egyiittesen jelen van. Ezeknek a faktoroknak az §sszessége a maguk nehézségi
fokaikkal teszik ki a szotanulasi feladat nehézségi mértékét. A szotanulasi fela-
dat nehézség-hipotézise alapjan, a kiillonboz6 feladatok valtozatos kihivast jelen-
tenek a diakoknak, azonban nem lehet csupan intuicio alapjan 6sszehasonlitani a
feladatokat. Ennek eredményeképpen, a kutatok a szdtanulasi feladat nehézség
elvont fogalmat kisérelttk meg mérhetd fogalmi keretben operacionalizalni,
aminek ’task-induced involvement’ (feladat altal eldidézett elmélyedés) nevet
adtak. Hulstijn és Laufer (2001) feladat nehézségi indexet javasoltak, amelyben
az egyik faktor hianya 0 pontot, a faktor mérsékelt jelenléte 1 pontot, a faktor
erds jelenléte 2 pontot ér. Yaqubi és Rayati (2010) alapjan ennek szemléltetésére
vizsgaljunk meg két kiilonbozoé feladatot. Az els6ben a tanulonak mondatokat
kell irnia 0j szavakkal, amelyeknek a jelentését a tanar el6zetesen megadta. Eb-
ben az esetben a sziikség mérsékelt (a tanar segitett), nincsen keresés (a jelenté-
sek adottak) és er0s értékelés sziikséges, mivel Uj szavakat kell helyesen hasz-
nalniuk a didkoknak. Ami a szdtanulasi feladat nehézség mértékét illeti a szota-
nulasi nehézség indexe 3 (1+0+2). A mdasodik feladatban a tanulonak el kell
olvasnia egy szoveget és valaszolnia kell a szoveg alapjan feltett kérdésekre.
Ezért a feladatban mérsékelt sziikség meriil fel, ugyanakkor sem keresésre, sem
értékelésre nincs kényszeritve a tanuld. A szétanuldsi nehézség indexe 1
(1+0+0). Még érthetobben az els6 feladatrdl azt gondoljuk, hogy magasabb szin-
tl erbfeszitést igényel, mint a masodik. Ezaltal a szotanulasi feladat nehézség-
konstruktuma tobbfajta empirikus vizsgalatoknak vethet6 ala. Példaul kiilonb6z6
nehézségl feladatokat szamos csoportnak adhatunk kutatasunk soran. Az adatok
begyiijtése utan 0sszehasonlithatoak az eredmények €s arra vonatkozodan lehet
elemzéseket végezni, hogy van-e kapcsolat a szotanulasi feladat nehézség mér-
téke és a szoelsajatitas kozott.

A szétanulasi feladat nehézség hipotézis empirikus vizsgalatai

Az elmélet megalkotdi Laufer és Hulstijn (2001) két egymassal parhuzamos
vizsgalatot folytatottak le, amelyben felndtt felséfoka szinten tud¢ izraeli és
holland didkok hat csoportot alkottak. Tiz ismeretlen angol sz6 elsajatitasat és
azok emlékezetbe vésését vizsgaltak harom feladattipuson keresztiil. Az elsében
olyan szoveget lattak a didkok, amelynek végén az ismeretlen szavakat kaptadk
meg felsorolva. A masodikban ugyanennek a szévegnek a végén a célszavakat
kellett hasznalni egy hianyos szovegben. A harmadikban pedig fogalmazast
kellett irniuk a résztvevoknek a célszavakat hasznalva. Ezeknek a feladatok kii-
16nb6z6 nehézségliek voltak, azaz mas-mas szinten volt jelen a sziikség, keresés,
értékelés faktor. Az eredmény azt mutatta, hogy a harmadik feladat kognitivan
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sokkal megterhelébb volt €s jobban is emlékeztek a tanulok azokra, ez altal a
kutatok erds bizonyitékot kaptak az elméletiikre.

Keating (2008) is harom feladatot hasznalt. Mas szdveggel ugyan, de a fela-
datok megegyeztek a Laufer és Hulstijn (2001) vizsgalataban levovel. Lényeges
kiilonbség a résztvevokben adodott, hiszen Keating arra volt kivancsi, hogy ala-
csony tudds szinten levd tanulokra mennyire vonatkoztathatdé az elmélet. Az
ismeretlen szavakat a szovegben kiilon meg is jeldlte a tanuloknak. Ebben a
vizsgalatban is bizonyitast nyert az elmélet, hiszen a harmadik feladatot megol-
dok emlékeztek jobban a célszavakra. A tanulménydban megallapitasra keriil az,
hogy minden tudas szintre altalanosithato a hipotézis.

Kim (2008) is empirikus bizonyitékkal szolgalt egy alaposan kidolgozott ta-
nulmanyban, amely két kisérletbdl allt. Az elso kisérlet harom szdkincs feladat
hatékonysaganak elemzéséiil szolgalt a szotanulasi tanulds nehézség index ha-
rom szintjén. A masodik kisérlet masrészrél azt vizsgalta, hogy vajon a kiillonbo-
z6 tipusu, de azonos szétanuldsi nehézség indexszel rendelkezd feladatoknal 20
felnodtt angolul tanulé azonos modon sajatitja-e el a szavakat. A kutat6 a vizsga-
latban azt talalta, hogy azonos mellett azonos hatékonysaggal torténik a szavak
tanulasa.

Martinez-Fernandez (2008) angol anyanyelvii spanyolul tanuld és kozépfo-
kon beszé16 felnétteket vont be vizsgalataba és a 684 szavas spanyol- egyébként
egy angol irodalmi mii forditasa- szovegben talalhatd 8 célszé elsajatitasanak
mértékét vizsgalta harom csoportban. A csoportok kiilonb6z6 nehézségi index-
szel ellatott feladatot kaptak. A hipotézis ebben a kisérletben is igazolddott,
ugyanis az a csoport, amelyiknek erds értékelést kellett végeznie jobban teljesi-
tett a masik ketténél.

Yaqubi és a Rayati (2010) 19 éves angolul kézépfokll szinten tudo irani 14-
nyok részvételével végezték el vizsgalatukat. Gyakorlatilag Laufer és Hulstijn
(2001) kutatasat replikaltak. Ellentétben a korabbi eredményekkel, azt talalta a
két irani kutatd, hogy a kisebb szotanulasi nehézség indexti feladatot elvégzok
jobban sajatitottak el a célszavakat azoknal, akik a magasabb nehézségi indexti
feladatot végezték el. Azt a kdvetkeztetést vontak le, hogy a harmadik faktort,
nevezetesen, az értékelést ujra kell gondolni.

Eljarasok, modszerek

Kutatdsomban a kovetkez6 kérdésekre kerestem a valaszt:
1) Mennyire teljesit jobban a kisérleti csoport miutan a magasabb nehézsé-
gi indexi feladatot kapjak?
2) Milyen hatékony a szavak emlékezetbe vésése a késleltetett utoteszt
alapjan?
Kutatdsomba 24 ugyanazon magyarorszagi fOiskolara jar6 didkot vontam be
2013 tavaszi félévében. Az angol nyelvet a KER szerinti B2-es szinten beszélik.
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A diakok heti 6 tanoraban részesiiltek oktatdsban. Mindegyikiik rendelkezett
legalabb kozépfoku nyelvvizsgaval angolbdl. Véletlenszeriien osztottam be Oket
fele-fele aranyban kisérleti és kontroll csoportba. Mindkét csoportban a tanora
keretében fél orat szantam a szavak megtanulasat célzo feladatokat. Harom héten
keresztiil végeztem el a vizsgdlatot 6sszesen hat alkalommal. 30 0j célsz6 meg-
tanitasat tliztem ki. A vizsgalat el6tt egy rovid feladatlappal meggy6zddtem,
hogy egyik diak sem ismer egyetlen egy sz6t sem. A szavakat ugy valasztottam
ki, hogy egyik sz6 se tartozzon a BNC (Kilgarriff, 1996) korpusz alapjan a 6000
leggyakoribb szd kozé. Példaul a kovetkezd szavakat kellett elsajatitaniuk:
linchpin, hideous, squabbles, inexorable. A szavak a New York Times cimi
folyoirat 2012. szeptember 12-én megjelent, Jonathan Evison ir6 altal szerzett a
The Revised Fundamentals of Caregiving cimii szévegben voltak megtalalhato-
ak, tehat autentikus forrasbol dolgoztam. A széveget a hat alkalomra hat részre
osztottam fel és minden alkalomra 6t célszot jeldltem ki.

Az 12 £6s kontroll csoport feladata minden alkalommal az volt, hogy el kel-
lett olvasniuk a szdveget és a szovegben vastag betiikkel kiemelt 5-5 célszo je-
lentését szotarbol kellett kikeresniiik, majd valaszolniuk kellett a szoveg alapjan
feltett kérdésekre. E szerint erds sziikség (2 pont) és mérsékelt keresésre (1 pont)
voltak kényszeritve a szavak értékelése (0 pont) nélkiil. Az 6 feladatuk indexe
igy 3 pont volt. A 12 f6s kisérleti csoport ugyanazt a szoveget kapta. Nekik is Ki
kellett keresnilik a szavakat a jelentés miatt (erds sziikkség=2 pont), hasonléan
kérdésekre kellett valaszolniuk (mérsékelt keresés = 1 pont), valamint minden
egyes alkalommal, a célszavakkal &sszetett mondatokat kellett alkotniuk (erds
értékelés = 2 pont). Tehat az 6 feladatuk indexe 5 pont. A harom hetes tanulasi
szakasz utan rogton egy szokincsteszt kovetkezett, amely harom részbdl allt és
mindegyik rész tiz-tiz célszo tudasat mérte. A szavakat taldlomra valasztottam
ki, hogy melyik feladatrészbe keriiljenek. Az els6 részben a Vocabulary Levels
Test mintaja alapjan a tanuldknak tiz szinonimat kellett parositaniuk tiz szdval.
Minden j6 valasz egy pontot ért. A masodik részben a Vocabulary Knowledge
Scale alapjan vagy magyarul kellett tiz célszo jelentését megadniuk vagy mon-
datot kellett alkotniuk. A magyar sz6 helyes megjelolés egy, a mondatalkotas 2
pontot ért. A harmadik részben a Productive Vocabulary Levels Test alapjan
mondatokban kellett beirniuk a tiz tovabbi célszot, ugy hogy a szavak kezddbe-
tlii meg voltak adva. A helyes valaszok egy pontot értek. Ez altal 40 pontot lchet
elérni a teszten, 10-10-et az els6 és harmadik, 20-at a masodik feladaton. A tesz-
tet egy honap elteltével megismételtem.

Eredmények

A harom részbdl allo utd szokincsteszten szignifikans kiilonbség (t=7,381;
p=0,000) mutatkozott a kisérleti csoport javara. Mig a késleltetett (1 honap utan)
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utoteszten tovabbra is fennallt ez a jelentés kiilonbség (t=4,591, p=0,001). A 4.
tablazat mutatja be a teljes teszteredmények leiro statisztikajat.

4. tablazat. A teljes teszt leiro statisztikaja

Utoteszt Utoéteszt Késleltetett Késleltetett
atlag Szoras utoteszt atlag  utdteszt
Szoras
Kisérleti csoport 25,83 5,18 24, 82 3,42
Kontroll csoport 19,83 4,74 17,40 2,68

Az 5. tablazat az elso, a 6. tablazat a masodik, a 7. tablazat pedig a harmadik
feladat utoteszten elért eredményeinek leiro statisztikajat mutatja be.

Az 5. tablazat. Az utoteszt 1. feladatanak leiro statisztikdja

Atlag Szbras
Kisérleti csoport 7,16 0,83
Kontroll csoport 6,20 0,72

Az 6. tablazat. Az utoteszt 2. feladatanak leiro statisztikdja

Atlag Szoras
Kisérleti csoport 11,91 4,50
Kontroll csoport 9,84 3,30

Az 7. tablazat. Az utoteszt 3. feladatanak leiro statisztikdja

Atlag Szorés
Kisérleti csoport 6,83 1,33
Kontroll csoport 3,79 1,20

Lathato, hogy mindegyik feladatrészben jobban teljesitett a kisérleti csoport,
azaz azok a tanulok, akik magasabb indexii feladat sordn sajatitottak el az adott
szokincset. A késleltetett utoteszten is a hasonl6 aranyu kiilonbségek alltak fenn.
Ugyanakkor, ahogy az 5. tablazat mutatja, a késleltetett utoteszten némileg
gyengebben teljesitett mindkét csoport. A két kutatasi kérdést is meg lehet vala-
szolni az eredmények ismeretében.

A kisérleti csoport szignifikansan jobban teljesitett a kontroll csoportnal mind
az utd mind a késleltetett utoteszten. A tanulési folyamatot kovetéen egy honap-
pal is a 30 célszonak tobb, mint a felét ismerték a tanulok. A kisérleti csoport
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tagjai, akik magasabb indexii feladattal tanultak a célszavakat, 1 honap utén is
viszonylagos hatékonysaggal idézték fel a tanult itemeket.

Megbeszélés

Lathat6 a szakirodalombol, hogy szamos kiilfoldi vizsgalatot folytattak kuta-
tok arra vonatkozoan, hogy mennyire hatékony a szavak tanuldsa kiilonb6zd
nehézségi feladatok segitségével. Olyan hazai kutatast nem folytattak korabban,
amely a szotanulasi nehézség hipotézisére keresett volna empirikus magyaraza-
tot. Jelen kutatdsomban fejlett angol nyelvi készséggel rendelkezd résztvevok
szolgaltak értékes adatokkal. Ahogy Hulstijn és Laufer (2001) is arra nézve ka-
pott bizonyitékot, hogy a nagyobb kognitiv erékifejtést igénylo feladat soran
hatékonyabban sajatitottak el a célszavakat a didkok. Az én vizsgalatom is azt az
eredményt hozta, hogy nehezebb feladat, azaz magasabb nehézségi indexi fela-
dat, soran konnyebb a szavak emlékezetbdl valo eléhivasa. A teljes feladatra
vonatkozo jelent6s kiilonbség mellett érdemes megnézni a részfeladatokra kapott
adatokat is. A legnagyobb kiilonbség a harmadik, produktiv szokincs teszt min-
taju, feladatban mutatkozik a két csoport kozott. Kisebb, de jelentds a kiilonbség
a masodik, szintén produktiv készséget megkdveteld, feladatban. A produktiv
készséget megkoveteld feladatokban a kiilonbség abbol adodhat, hogy a kisérleti
csoportnak a tanulds soran mondatokat is kellett alkotniuk a célszavakkal. Ugya-
nakkor a receptiv szokincset mérd résztesztben, az elsé feladatban, mutatkozik a
legkisebb kiilonbség. A kontroll csoportnak a tanulas soran fel kellett ismernitik
a szovegértelmezés soran a célszavakat, ezért egy olyan részteszt, amely csupan
a szavak felismerését varja el mindkét csoporttol kevésbé differencial.

Osszegzés

Tanulmanyomban beszamoltam egy kontrollcsoportos kisérletrdl, melyben
azt vizsgaltam, bizonyos a szotanulasi feladat nehézsége hogyan hat az angol,
mint idegen-nyelvli szavak elsajatitasara. Segitségiil Laufer és Hulstijn (2001)
elméletét hivtam, mely szerint minél er6sebb mértéki kdvetelmény rakodik a
tanuléra egy-egy szO6 megtanulashoz, annal hatékonyabb a széelsajatitas. Fel-
hasznaltam a nemzetkozi irodalmat és megnéztem milyen empirikus bizonyité-
kokat kaptak kordbban kutatok az elmélet alatamasztasara. Egy kivételtol
(Yaqubi és Rayhati, 2010) eltekintve minden tanulmany azt emelte ki, hogy az
elmélet a gyakorlatban is operacionalizalhat6. Az én vizsgalatomban is, amelyet
foiskolasok korében végeztem, bizonyitast nyert az elmélet. Az a csoport tanulta
meg nagyobb ardnyban a szavakat, amelyik rd volt kényszeritve a produktiv
szOhasznalatra is szemben azzal a csoporttal, amelynek tagjai nem 1éptek tal a
receptiv dimenzion. Ami a vizsgalat korlatait illeti: a minta-elemszam nem elég
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nagy ahhoz, hogy biztosan kijelenthetd legyen, a hipotézis erds alapokon nyug-
szik. Tobb résztvevdvel és alacsonyabb tudasszinten is el kell végezni a kisérle-
tet a jovoben.

Irodalom

Craik, F. I. M., & Lockhart, R. S. (1972). Levels of processing: A framework for
memory research. Journal of Verbal Learning and Verbal Behavior, 11.
sz., 671-684.

Eysenck, M. W. (2004): Psychology: An international perspective. Psychology,
Hove.

Evison, J. (2012): Dented Souls: The Revised Fundamentals of Caregiving. New
York Times 2012. szeptember 12. letdltve 2013. aprilis 4-én
http://www.nytimes.com/2012/08/28/books/the-revised-fundamentals-of-
caregiving-by-jonathan-evison.html?_r=0,

Huckin, T. és Coady, J. (1999): Incidental vocabulary acquisition in a second
language. Studies in Second Language Acquisition, 2. sz., 181-193.
Hulstijn, J., Hollander, M. és Greidanus, T. (1996): Incidental vocabulary
learning by advanced foreign students: The influence of marginal glosses,
dictionary use, and reoccurrence of unknown words. The Modern

Language Journal, 80. sz.. 327-339.

Hulstijn, J., Laufer, B. (2001): Some empirical evidence for the involvment load
hyptohesis in vocabulary acquisition. Language Learning, 3.sz., 539-558.

Keating, G. (2008): Task effectiveness and word learning in a second language:
the involvement load hypothesis on trial. Language Teaching Research, 3.
sz., 365-386.

Kim, Y. (2008): The role of task-induced involvement and learner proficiency in
L2 vocabulary acquisition. Language Learning, 2. sz., 285-325.

Kilgarriff, A (1997): Putting frequencies in the dictionary. International Journal
of Lexicography 10, 135-155.

Laufer, B. és Nation, P. (1995): Vocabulary size and use: lexical richness in L2
written production. Applied Linguistics 3. sz, 307-322.

Laufer, B., Hulstijn, J. (2001): Incidental vocabulary acquisition in a second
language: the construct of task-induced involvement. Applied Linguistics,
1.sz.1-26.

Laufer, Batia (2005): Focus on form in second language vocabulary learning.
EUROSLA Yearbook 5. 223-250

Martinez-Fernandez, A. (2008): Reuvisiting the Involvement Load Hypothesis:
Awareness, Type of Task and Type of Item. In Bowles, M., Foote, R.,
Perpinan, S., és Bhatt, R. (szerk.) Selected proceedings of the 2007 second
language forum. Cascadilla Proceedings Project, Somerville, MA., 210-
228.

269


http://www.nytimes.com/2012/08/28/books/the-revised-fundamentals-of-caregiving-by-jonathan-evison.html?_r=0
http://www.nytimes.com/2012/08/28/books/the-revised-fundamentals-of-caregiving-by-jonathan-evison.html?_r=0

Nassaji, H. (2003): L2 vocabulary learning from context: strategies, knowledge
sources, and their relationship with success in L2 lexical inferencing.
TESOL Quarterly, 4. sz., 645-670.

Nation, I.S.P. (2001): Learning vocabulary in another language. Cambridge
University Press, Cambridge.

Nunan, D. (1999): Second language teaching and learning. Heinle & Heinle
Publishers, Boston

Paribakht, T. S. és Wechse, M. (1993): Reading comprehension and second
language development in a comprehension-based ESL program. TESL
Canada Journal 1. sz., 9-29.

Schmitt, N., Schmitt, D. és Clapham, C. (2001): Developing and exploring the
behavior of two new versions of the Vocabulary Levels Test. Language
Testing, 1. sz., 55-88.

Schmitt, N. (2008): Instructed second language vocabulary learning. Language
Teaching Research, 3.sz., 329-363.

Solso, R. L. (1988). Cognitive psychology (2nd ed.) Allyn and Bacon, London.

Vigh Tibor, S. Hrebik Olga, Thékes Istvan, Vidakovich Tibor (2014): Fiatal
nyelvtanulok német és angol alapszokincsének online diagnosztikus vizs-
galata. In press

Yaqubi, B., Rayati, R.A. (2010): The involvment load hypothesis and
vocabulary learning: The effects of task type and involvement index on
vocabulary acquisition. The journal of teaching language skills, 1.sz. 145-
163.

Abstract

The purpose of my study was to find empirical evidence of a cognitive-
memory based construct formulated by Hulstijn and Laufer (2001) through a
control group experiment. The Involvement Load Hypothesis, grounded on
Craik and Lockhart’s theory (1972) claims that task-induced involvement elicits
vocabulary learning. The efficiency of acquiring lexis depends on level of
involvement in a task. They claim that learning words in a foreign language
involves need, search and evaluation. The researchers found evidence (Laufer &
Hulstijn, 2001) that those students acquired more words that were exposed to
either a stronger level of need, search or evaluation. Every task has a different
involvement index. My research questions were: 1) To what extent does the
treatment group have a better result on the post-test? 2) How efficient is the
retention of words based on the delayed post-test?

My participants were 24 Hungarian college students speaking English at a B2
level according to the CEFR. | randomly put them into the control and the
treatment group. 30 target items, outside the 6000 most frequent words in the
corpus, were selected from a New York Times article that was divided into six
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paragraphs. Students received 5 target words in each of the six lessons. The
control group only had to look up the target words in the dictionary and answer
comprehension questions. The treatment group was expected to write sentences
with the target word, thus doing a task with a higher involvement index. After
the treatment period, the students had to sit for a vocabulary test made up of
three elements. The treatment group performed significantly better at the post-
test (t=7,381; p=0,000) and at the delayed post-test (t=4,591, p=0,001) as well.
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Toévari Judit

VIRTUALIS SZEMINARIUMOK
SZERVEZESENEK ELMELETI ES
GYAKORLATI KERDESEI

1. A képernyorol torténd tanulas és a képi informacio jelentosége
az ismeretszerzésben

Semmiféle képzés sem képzelhetd el tankonyvek és a szakirodalom hasznala-
ta nélkiill. A szdmitogépek és kiilondsen az internet vilaga a szakirodalom és a
tankonyvek megjelenési formajat is virtualissa tette, ami tobb problémat is fel-
vet. A nyomtatott szovegben az Osszefiiggések vilagosan kovethetok. Mar a
szOveg tanulmanyozasa elétt kapunk egy attekintést a tartalomrol, ha megnézziik
a tartalomjegyzéket, vagy atlapozzuk a konyvet. A szovegnek van eleje, kozepe,
vége, azaz latjuk, kovetni tudjuk, hogy hol tartunk az olvasasban. Kénnyti visz-
szalapozni, egy-egy fogalmat vagy tartalmi részt (ijra és ujra megtalalni. Elekt-
ronikus szovegeknél ez nem igy miikodik. Vegyiink példanak egy tizenot leckét
tartalmazo szdz oldalas nyomtatott tankonyvet, amit SCORM csomagok forma-
jara alakitottak €s minden lecke kiilon fajlbol nyithatd meg. Ebben a struktara-
ban az Osszefliggések — kiilondsen alacsony kompetencia szinten — nagyon nehe-
zen allapithatok meg, elvész a szoveg egysége. Nehézkessé valik egy fogalom,
de akar egy kisebb tananyagrész visszakeresése is. Ha egy fejezet nagyobb terje-
delmet kivan, mint ami egyetlen képerny6képre rafér, nehézkessé valik az olva-
sas. Ezek utan nem csodalhato, hogy a hallgatok altalaban kinyomtatjak az elekt-
ronikus tananyagokat akkor is, ha azok nem alkalmasak a nyomtatott formaban
torténd hasznalatra. Elvész didaktikai funkciojuk, ami sok esetben az interaktivi-
tasra épiti a tanultak megerdsitését, az animaciok, filmek elvesztik jelentdségii-
ket, holott hangstilyosan magyarazo szerepiik lenne. Es akkor még nem beszél-
tiink olyan technikai problémarél, hogy példaul egy SCORM-0s tanyagban nincs
nyomtatasi funkcio, igy egy-egy oldalt legfeljebb print screen-nel lehet kinyom-
tatni, ami a tartalom jelentds sériilésével jar és rendkiviil idéigényes.

Nyomtatott anyagban magénak az informacionak a megléte is biztosabbnak
tiinik, mint a képernyén megjelend forrasban. Jol példazzak ezt azok az esetek,
amikor a hallgatoknak hirtelen nem jut esziikbe egy-egy fogalom definicidja
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vagy valamilyen konkrét tananyagelem, viszont emlékeznek ra, hogy a konyv-
ben hol olvastak, s6t még arra is, hogy az oldal melyik részén volt az informdcio.
Mindebbdl azonban nem az kdvetkezik, hogy a nyomtatott konyv volt az ismere-
tek elsajatitasara a legalkalmasabb eszkoz!

Comenius mar a 17. szdzadban felismerte a nyomtatott tananyagban rejld ké-
pek didaktikai funkcidjat. A képernydn olvashato tartalom rogzitésében, emlé-
kezetben torténd felidézésében, a sz6veg megértésében az allo- és mozgdképek-
nek, animacioknak, abraknak, hangoknak, azaz a multimedialis elemeknek a
virtudlis vilagban még nagyobb szerep jut. A nyomtatott konyvben a kép alaren-
delt szerepet jatszik, elektronikus tananyagoknal — a megértésben jatszott szere-
piiket tekintve — megfordulnak az aranyok. A képi gondolkodas kozelebb all az
ember gondolatvilagdhoz, mint a szoveg, mert mig a szoveg leirja a tények 6Sz-
szefuiggéseit, a kép megmutatja, szemléletessé teszi azokat (Nyiri, 2000). Ha
ehhez ennek a szovegnek a koriilményes €s testileg is farasztd olvasasa tarsul, a
szOveg olvasatlan marad, a tanulas, a megértés csorbat szenved. Az elektronikus
tananyagok szovegeinek ebbdl kovetkezden sokkal rovidebbeknek, oldottabb
hangvételiieknek kell lenniiik, mint a nyomtatottaknak amellett, hogy nem ve-
szélyeztetik a targyalt tudomanyteriilet szaktudomanyi elvarasait mind tartalmi,
mind a jellemz6 szakkifejezések tekintetében.

A SCORM-csomagokba rendezett elektronikus tananyagok szamos olyan in-
teraktiv elemet is tartalmaznak, amilyenre a nyomtatott tananyagok nem képe-
sek. Beépithetok elméleti kérdéseket aldtdmasztd feladatok, ahol rejtetten a he-
lyes megoldast is megtaldlja a hallgatd, ellendrizheti megoldasait, ha sajat maga
feloldja a rejtett részeket. Mashol sajat maganak kell megoldania a feladatot.
LehetOséget ad esettanulmanyok beépitésére, elméleti kérdéseket magyarazo
példak olyan tipografiai megoldésaira, amilyenekre egy nyomtatott tananyag
nem képes. Ha a megirt tananyagot nem az ir6ja forditja &t SCORM-o0s anyagga,
részletes technikai utasitasokat kell adnia a munkat elvégzének, mert csak a
tananyagir6 tudhatja, hogy milyen tananyagrészt milyen didaktikai céllal, ho-
gyan kivan megjeleniteni.
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Nézze meg ezt a virtualis kiallitast! (Kattintson a képre!)

u Az ember.tragediaja

Maddch Imre dréméjo oz lloszirdciok és forditasok tikréhen

Elektronikus kiallitas Madach dramdjarol a miivészi
illusztraciok és a forditdsok titkrében

Madich mive nem csupin az egyik legnépszeribb szinpadi magyar
klasszikus, hanem kiilf6ldon is a legismertebb, Vilig- és mas nyelveken
s tabb tucat forditasa ismert. Egyben olyan irodalmi mi, amely immir
140 éve tjra és ujra megihleti a rajzolok, festok, szinpadkeép tervezok
generdcidit is. Ez az elektronikus kiallitas a Tragédia ihlette alkotisok
és a forditasok legnagyszeribbjeit mutatja be.

Keérjiik tekintse meg kidllitasunkat!

Al a MEK Eqvmilt i 2 Kipgimii e s
foflesctoi ltal 2003-ban elnyert TRMITP palyisat timogatasaval kiscilt
© D, Kokas Kérely és Toth Morgit , Sceped 2004

Mutassa a visszajelzést |

1. Interaktiv tanuldasi feliilet, a beépitett tartalom nem nyomtathato
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El§ eléadasok orain késziilt videofelvételek nemcsak a tananyag elsajatitasa-
ban jatszanak szerepet, hanem tavoktatdsban van egy lélektani motivumuk is. A
hallgatok tgy érzik, maguk is részesei valamelyest a személyes részvétellel fo-
ly6 oktatasnak. Mégsem lehet azt mondani, hogy nappali képzésben folyo orak
videofelvételei egy az egyben alkalmasak lennének tavoktatasban torténd fel-
hasznélasra, mert a nappali képzés egy folyamat, amibdl nehezen ragadhaté ki
egy-egy oOra, a teljes szemeszter videofelvételen pedig tal hosszu ahhoz, hogy
veégignézzek. Ezért céliranyosan, kifejezetten tavoktatasi felhasznalasra terve-
zett, a hallhatd el6adas mellett az eldadas kivetitett prezentacidjat is jol lathatoan
tartalmazo, koriilbeliil 20 perces id6tartamil dinamikus eldadasok azok, amelyek
elérhetik kitizott céljukat.

Elektronikus tananyagokban a multimedialis informacié elmaradhatatlan ko-
vetelmény! Ha ehhez hozzavessziik annak az interaktivitasnak a lehetdségét,
amit egy virtualis szeminarium kinal és a web-technologia tesz lehet6vé, akkor a
virtudlis szeminarium alkalmas kornyezetté¢ valik az elvont elméleti tudas gya-
korlati készséggé alakitasara.

2. A szakmai attitlid kialakitasa, a motivacio lehetdségei
elektronikus kérnyezetben

Minden tanegységhez kapcsolddik valamilyen tanitasi-tanulasi kultura a ma-
ga szakmai ¢€s etikai kovetelményeivel. Azoknak a szakismereteknek az elsajati-
tasa, amelyekkel alapszinten sem taldlkozott a hallgatd, sok nehézséget okoz
egyrészt a szakmai tartalom megértése, masrészt a korabban megszokott tanulasi
modszerektol eltérd stratégiahoz torténd alkalmazkodas. A tanuldknak mindene-
kel6tt a hatékony tanulas modszereit kell elsajatitaniuk ahhoz, hogy a szakisme-
retek konnyebben érthetdk és tanulhatok legyenek.

Az alapképzésben részt vevoknél, a kezdoknél a szakmai attitiid kialakitasara
is sziikség van. A mentornak fel kell vazolnia, hogy az adott teriilet milyen alap-
fogalmakbol, gyakorlati fogasokbol épitkezik. O iranyitja a tanulasi folyamatot
mindaddig, amig az alapokat sikeriil elsajatitani. Ezt el lehet érni a tananyag heti
beosztasaval az elektronikus tantargyi feliileten, ahova par figyelemfelhivo
mondat is felkeriilhet, hogy mire iigyeljen a hallgaté a tananyagrész feldolgozasa
soran.

Az alacsony kompetenciaszinttel rendelkez6 hallgatoéi csoportnak tanacsos
Osszeallitani tanulas-modszertani utmutatokat, diahasznalati tanacsokat, az elekt-
ronikus tananyag javasolt feldolgozasi modszerét. A nem megfelelden megva-
lasztott tanulasi modszer szinte biztos, hogy sikertelenséghez vezet! A tanulas-
modszertani segédletek hasznalatara folyamatosan emlékeztetni kell a hallgato-
kat.
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ﬁy Névvariansok kozotti dsszefiiggés kifejezése egy iskola névvaltozatai esetén

Aziskola névviltozasar
1.1835-1862: Maskolezi helvét valldstételt tartd lyceum
2.1862-1882: Hetvet hatv. Lyceun Fogymnasiuma

318

ogymnazum
Reformatus Fogimnizium
Refomitus Redlgimnizium

eformatus Gumndzrum

48: Reformatus Lévay Jorsef Gmnizium

)-1953: Allami Mikszith Kilmdn Altalinos Gimndzium
Foldes Ferenc Gmnazummal, 2 neve Foldes Ferenc Gumnazium lett

11.1990-t61 Tiszaninnens Reformatus Egyhazkeralet Lévay Jozsef Refomndtus Gimndznuma és Didkotthona

Mi a keresési szempontja annak a aki @ mai Lévay G | szeretne valamit megtudni?

Mutassa a visszajelzést

Mi a szempont)a az iskoldrdl 52610 irodalmat feldolgozd konyvtamak, hogy az informacié visszakereshetd legyen?
Mutassa a visszajelzést

Melyek lesznek a kitintetett névalakok? (Ennek megalkotdsakor alkalmazza A testuleti név, mint hozzdférési pont cimii leckét!)

Mutassa a visszajelzést

2. A tanultak interaktivitasra épiilé megerdsitése

Akar virtualis, akar valdsagos tanulasi kornyezetben igaz, hogy a motivaltsag
hianya, a csak kész ismeretek elsajatitasara korlatozodo6 tanulds alacsony hatas-
foku.

Alacsony kompetenciaszinten maganak az elearninges keretrendszernek a ke-
zelése is problémat okoz. A szakmai tartalom megfeleld szintl elsajatitdsahoz
folyamatos mentori jelenlét, a hallgatok munkajanak folyamatos értékelése, kri-
tikai gondolkodasra, a szakmai tapasztalatok megszerzésének iranyitasara, a
tapasztaltak elemzésének Gsztonzésére van sziikség.

Fontos motivalo tényezo lehet, ha a hallgato érzi, hogy kikérik a véleményét
és a szemeszter kdzben is kap visszajelzést munkajarol.

A hallgatok kompetenciaszintje és a tantargy jellege donti el azt, hogy a pe-
dagogiai modszerek koziil melyiket érdemes el6térbe helyezni. Mindezek mellett
nem hagyhato figyelmen kiviil, hogy a motivacios helyzetek hatékonysagat és
alkalmazasuk lehet6ségét az egyes tanulok személyiségének, érdeklédési koré-
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nek, élet- és munkatapasztalatainak a sajatossagai is meghatarozzak. Ha sikerrel
akarja a mentor motivalni hallgatdéit, ismernie kell, hogy ki a tanulé és mik a
sziikségletei. A megismerés egyik igen fontos, tavoktatasos hallgatokndl szinte
az egyetlen kiindul6 lehetdsége az elearninges feliileten torténd bemutatkozasuk.
Ekkor lehet donteni arrél, hogy az egyén szempontjabol az elektronikus tanulés-
tamogatas melyik szintje a legcélravezetdbb és ezt hogyan lehet személyre sza-
bottan megvalositani, ami a tehetséggondozas egyik eleme is.

3. A folyamatos interaktivitas aszinkron kommunikacios
lehetoségei és a hallgato tartalom-eléallito szerepe

Tanulok kozotti egytittmitkodések mindig 1éteztek az oktatas-képzés folya-
mataban. Ennek legdsibb ¢€s egyuttal legegyszeriibb formdja a kisebb (két-harom
f6s) tanuldi kozosségek, ahol egyiitt tanulnak, egymast segitve oldanak meg
feladatokat. A halozatba kotott szamitogépek koraban ezek az esetlegesen alaku-
16 kis tanulo6i kozosségek tudatosan 1étrehozott csoportokka alakulhatnak, tagjaik
személyes tudasuk, tapasztalataik ataddsdval maguk is 0j tartalmakat hoznak
létre. A kapcsolatokra épiil6 megosztott tudas lehetdségének a kihasznalasa ké-
pezi az alapjat az elektronikus tanulastimogatas tervezésének.

Az LMS rendszerek szamos szinkron €s aszinkron kommunikécios lehetdsé-
get kinalnak. Az aszinkron kapcsolat leggyakoribb formaja a vitaforum, ami
alkalmat ad az aktivitas ndvelésére, gyakorlati feladatok megoldasi hibainak
megvilagitasara. A legaktivabb hallgatok még a tananyagok ,,lektorainak™ szere-
pében is feltlinnek, amikor kérdéseikb6l kovetkeztetni lehet arra, hogy egyes
tananyagelemek megfogalmazasa nem teljesen érthetd szamukra, felhivhatjak a
figyelmet nem miikodo tananyagelemekre, illetve arra Osztondzhetik a tanart,
hogy egyes tananyagrészeket tobb példaval, képpel, prezentacioval tegyen érthe-
tobbé.

Az aszinkron kapcsolat jellemzdje, hogy a hallgatok tetszdéleges, szamukra
legmegfelelobb iddben jelentkezhetnek be a rendszerbe és a résztvevok kozott
tébbnyire nincs, vagy véletlenszeri az egyidejii kapcsolat. A vitaférumon jel-
lemz6éen a mentor altal feltoltott feladatok megoldasa torténik, illetve itt teszik
fel a hallgatok tanulas kdzben, vagy a gyakorlati munkajuk soran keletkezett
kérdéseiket, ezért az aszinkron forma csak akkor hatasos igazéan, ha visszajelzést
is kapnak feladatmegoldasaikra, illetve kérdéseikre. Ez a mentort6l a vitaforu-
mok folyamatos figyelemmel kisérését ¢€s a feladatmegoldasok értékelését kivan-
ja. Igazan akkor éri el a céljat, ha a mentor arra 6sztdnzi hallgatoit, hogy sajat
maguk is értékeljék tarsaik megoldasait. Ez csak akkor miikddik hatékonyan, ha
a mentor ezt a tevékenységet is folyamatosan figyelemmel kiséri és nem hagyja
ellankadni a résztvevok eziranyl munkajat.
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Gyakorl6 feladatok
Kitti pcwiw2 irta 2013. dprilis 7., vasdrnap, 14:49 idépontoan

=2 gyakorlo_feladatok zip
A feladatok megoldédsat csatoltam.
Szerkesztés | Torlés

Gyakorld feladatok Déra oudtzm irta 2013. dprilis 10., szerda, 19:40 iddpontban
Targy: Gyakorld feladatok Eniké Ifn5u7 irta 2013. aprilis 10., szerda, 20:22 iddpontban
Targy: Gyakorld feladatok Eszter isi47e irta 2013. aprilis 23., kedd, 21:57 id6pontban
Targy: Gyakorld feladatok Boglarka ry6907 irta 2013. aprilis 24., szerda, 08:40 idSpontban

Az On valasza
Téma® Targy: Gyakorlé feladatok

Uzenet” g
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Utvonal: body
3. Tanari visszajelzés és tovabbi részvételre buzditas

Oszténzés nélkiil akkor alakul ki igazan hatékony kdzdsségi kommunikécio,
ha a résztvevok olyan témat vetnek fel, amelyek sajat munka- €s egyéb tapaszta-
lataikbol adodnak, segitséget varnak a felvetett kérdések megoldasahoz, vagy
egyszerlien csak érdekesnek talaljak a témat. A mentori tevékenység rendkiviil
idGigényes, ezért a csoport 1étszama 10-20 fénél nem lehet nagyobb. Az ered-
ményességet nem veszélyeztetd létszamot természetesen a tantargy jellege, a
feladatok mennyisége és gyakorisaga is befolyasolja.

A vitaférumok felhasznalhatok az ismeretek bovitésére, ugyanakkor a hallga-
to az interakciok révén maga is tartalom- eldallitova valhat. Lehetdség van arra,
hogy a tananyaghoz kapcsolodo példak, esetek felkutatasaba, azok értelmezésé-
be bekapcsolodjek, szakmai vitdkat kezdeményezzen, véleményt mondjon térsai
munkair6l. A sajat kutatasban valo részvétel erdsiti az eredményesség, a hasz-
nossag érzését, a kutatasi eredmények pedig a k6z0sség tobbi tagja szamara is 1)
ismeretek forrasava valhatnak. Kiszélesedik a tanulasi tér, ami mar nem egysze-
rilen csak az osztalyterem, hanem az egész virtualis vilag, adatok, informaciok,
személyek haldja, amiben csoportos online beszélgetések folynak egymassal és a
mentorral. Ugyanakkor a mentortol folyamatos figyelmet igényel, mert ha a
szakmai tartalom értelmezése rossz iranyt vesz, vagy a felvetett kérdésre nincs
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reakcio, be kell avatkoznia. A problémasabb tananyagrészek hallgatok altal fel-
tett kérdéseibdl a szemeszter végére Osszedll egy ,,Gyakran ismételt kérdések”
allomany, amit a késObbiek soran hasznos segédletként lehet alkalmazni.

A vitaféorum egyfajta virtualis kozosség, ami gyorsan homalyba vész, ha a
mentor folyamatos jelenlétével nem tartja Gssze. Akar egy valésagos szeminari-
um, aktudlisan felvetddd problémak viszonylag gyors megolddsara alkalmas
forum, viszont akkor igazan hatékony, ha rendszeres heti tevékenységet kivan és
mellette idordl idore valosagos, face to face talalkozasok is vannak, ahol Ossze
lehet foglalni az addigi eredményeket és a fobb problémakra vissza lehet térni,
tisztazni szakmai kérdéseket. Ezt a véleményt erdsiti Nyiri Kristof is (Nyiri,
2000).

A hagyomanyos tanari szerep nem csupan abbol all, hogy az oktato atadja
ismereteit a hallgatoknak, hanem magatartasaval, megjelenésével, személyiségé-
vel is hatast gyakorol. Virtualis szeminariumok esetén sem sziinik meg ez a ha-
tas, hiszen a vitdkba vald bekapcsolodéssal, véleményalkotassal, a feladatok
lelkiismeretes értékelésével, tanadcsadéassal, a tanulas iranyitasaval hasonld szere-
pet jatszik.

Ahhoz, hogy a szinkron és aszinkron kommunikacié elérje pedagogiai céljat,
a hallgatokat meg kell tanitani a kapcsoldodo technika kezelésére, ra kell iranyi-
tani figyelmiiket jelentségére a felkésziilésben.

Az dltalanos célu (standard) forumon barki barmikor 0j témat kezdeményez-
het és a tobbiek reagalhatnak. Ez a tanulas kdzben felvet6dott problémak meg-
beszélésére jo lehet6ség, azonban konnyen ziirzavarossa, attekinthetetlenné val-
hat, ha nem hivjuk fel a figyelmet a felvetett téma pontos megfogalmazasara és
arra, hogy ha egy témaban mar kezdeményezett beszélgetést valaki, masok ne
nyissanak ugyanabban 1j beszélgetést, mert akkor nem latjak dsszefiiggéseiben a
kérdést, hanem az eredetire valaszként fejtsék ki véleményiiket. Ha ehhez hoz-
zavesszik azt is, hogy ugyanazt a témat kiillonbdzéképpen lehet megfogalmazni,
akkor a forumozas pont az ellenkezd hatést fogja elérni, azaz zlirzavaros, atte-
kinthetetlen lesz. A standard férumon a résztvevok lathatjak az eléttiik véle-
ményt nyilvanitok reagalasait, igy konnyebben megszolalnak.

A kérdeés-felelet tipusu forum az eredeti és fliggetlen gondolkodas 6sztonzé-
sére szolgal, mert a résztvevok csak azutan lathatjak a tobbiek lizenetét, hogy a
sajatjukat bekiildték. A hallgatok sok esetben tartozkodnak az 6nalld vélemény-
nyilvanitastol, ezért ennek a forum tipusnak az alkalmazasa esetén a mentornak
kiilondsen oda kell figyelnie a hallgatok aktivitasara, a forumokon val6 jelenlét
gyakorisagara és 0sztonoznie kell a megszolalasra.

A tematikus forumot altalaban a mentor nyitja. Elénye, hogy a linkje annal a
hétnél helyezhetd el, ahol a téma targyalasara sor keriil. Hatranya viszont, hogy a
forumok szétszortan talalhatok az egyes heteknél és ha a tantargyi feliilet feldl
keresi az érdekl6dd, kutatnia kell utana. Ha viszont a Férumok meniipontbol
inditja a keresést, vilagos attekintést kap a lehetdségekrdl. Itt viszont tigyelni kell

280



arra, hogy a forum neve akkor is tiikkrozze a témat, ha a forumozast a téma aktua-
lis heténél nyitja meg a mentor. Ez furcsa lehet akkor, ha a teljes tantargyi feliilet
feldl kozelitiink a kérdéshez, viszont ha a Forumok meniipontbdl inditjuk a kere-
sést, nem lathat6 az aktualis hét témaja, igy csak a forum nevébdl kdvetkeztethe-
tiink annak tartalmara.

A mindenki eqy vitatémat ad meg tipusi forumon a mentor a hallgatokra
bizza a téma kivalasztasat, amiben vitat kezdeményez. Kis csoportlétszam esetén
a téma kapcsolodhat a hét témajahoz. Nagyobb csoportlétszam mellett célsze-
rlibb egy-egy nagyobb tananyag-egység 6sszefoglalasaként ilyen forumot nyitni.

Barmelyik forum-tipusrol legyen is sz0, a hallgatoi aktivitas egyenes arany-
ban nd azzal, hogy az ottani megnyilvanulasok mennyire szdmitanak be az ér-
demjegybe. Ezzel a modszerrel azt is 0sztondzni lehet, hogy a hallgatok nem
rendszertelentiil, esetleg csak a vizsgak eldtt foglalkozzanak az anyaggal, hanem
folyamatosan. (Amig nem tud valamit a témarol, kérdezni, hozzaszélni sem tud).

Az online mithelymunka, ami technikailag bonyolultabban kivitelezheto,
mint a férumbeszélgetés, tobbfajta értékeld tevékenység kivitelezését teszi lehe-
tové, aminek keretében a résztvevok értékelik egymas projektjeit.

4. A tanulastamogatas szinkron eszkozei

T. Volkan Yuzer szerint a virtudlis osztalytermi kornyezet f6 0sszetevoi kdze
tartozik a virtualis szemkontaktus és a technologiai infrastruktura (Yuzer, 2007).
Ugyanez a szerz6 mas meghatarozas szerint olyan specialis interfészek sorozata-
nak nevezi a virtualis osztalytermet, amelyet a tartalom-eldallitok, a manage-
ment team és az instruktorok hasznalnak a kommunikaciés folyamatban (Yuzer,
2007 és Finkelstein, 2006 ).

A virtudlis osztalytermet szimuldlo szoftverek hasznalataval a résztvevok lat-
hatjak és hallhatjak is egymast, de arra is lehetdség van, hogy vagy Onkéntes
alapon, vagy a tanar kijelolése alapjan egy-egy hallgaté eléadoi szerepben tlinjék
fel, bemutassa munkdjat, kérdéseket tegyen fel, illetve valaszoljon a hozz4 inté-
zett kérdésekre. Ahhoz, hogy ez a lehetdség jol és eredményesen muikddjek,
alaposan el kellett késziteni. Ugyelni kell arra, hogy ha a web-konferencia jel-
legli konzultaciok céljara kivalasztott szoftver nem teszi lehetévé szovegek
szinkron begépelését, a bemutatand6 anyagokat eldre el kell késziteni és feltol-
teni.

Természetes emberi reakcio, hogy az emberek lehetéleg tartozkodnak a sza-
mukra ismeretlen technika alkalmazasatél. Igy van ez a virtualis szemindrium
lebonyolitasara kivalasztott szoftver kezelésével is. Ahhoz, hogy a hallgatok
igénybe vegyék a felkinalt lehetdséget, fel kell ket késziteni a szoftver haszna-
latara. Még ebben az esetben is lehetnek olyan gatld tényezok, amelyek meghiu-
sithatjak a tervezett foglalkozast. Mind a mentori, mind a hallgato6i oldalon ren-
delkezni kell azokkal a technikai feltételekkel, amelyek mellett egyaltalan érde-
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mes belekezdeni a virtualis osztalyterem szoftver alkalmazasaba. A videokonfe-
rencia meghiusulhat, ha valamely résztvevé — kiilondsen, ha kdzponti szerepet
szannak neki a téma feldolgozasaban — nem rendelkezik valamely technikai
feltétellel. Az alabbi jellemz6 hardver-problémak fordulhatnak elé:

— azinternet kapcsolat tul lassu,

— nem kapcsolddik videokamera a szamitogéphez,

— nincs a résztvevonek fejhallgatdja, amivel megfeleld mindségii hangot

lehet generalni.

A technikai problémakon tilmenden a kiillonbdzé személyiségtipusok eltérd-
en reagalhatnak a virtualis kornyezet kihivasaira. Sziikség van a résztvevok elo-
zetes személyes talalkozasara, ahol megbeszélik a technikai feltételeket, kiilon-
féle szerepekben kiprobaljak a szoftver miikodését, feladatokat oldanak meg,
hogy amikor ,,élesben” keriil sor az egymastol foldrajzilag tdvol levok interneten
keresztiil torténd szinkron megszolalasaira, ne legyen ismeretlen a feladat. A
kezdeti 1épések megtételekor a résztvevok személyes jelenléte nagyobb bizton-
sagot ad és a késobbiek folyaman batrabban kapcsolodnak be a beszélgetésekbe.
Ellenkez6 esetben — nem vallalva fel az esetlegesen sikertelen részvételt — nem
fognak éIni a felkinalt virtualis osztalyterem jellegli eszmecserék lehetdségével.
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5. Virtualis gyakorlati ora a BigBlueButton alkalmazasadval
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Mind az ,,¢16”, mind a virtualis konzultacionak vannak elényei, de ugyanugy
vannak hatranyai is. Az él0 talalkozas eldnye, hogy az eszmecserét nem zavarjak
meg varatlan, vagy kiszamithatatlan technikai problémak, konnyebb a varatlan
kérdésekre valaszt ado ,,improvizaciod”, nagyobb a résztvevok egymasra gyako-
rolt személyes érzelmi hatdsa. Hatrdnya inkabb anyagi és az utazassal jar6 ido-
gazdalkoddasi probléma.

A virtualis osztalyterem, eldadasok videofelvételei, a forum-beszélgetések
mind olyan lehetéségek, amelyek egyiittes alkalmazasa komoly segitséget jelent
a hallgatoknak a felkésziilésben, a szakmai kompetenciak kialakitasaban. A hall-
gatoktol 6nallésagot kivan, nem hagyja lanyhulni az érdeklédést, erésitheti onbi-
zalmukat is, mert kivancsiak vagyunk meglatasaikra, képességeik bemutatasara.
A tanulés egylittmiikodésen alapuld tevékenységgé valik, amelyben a hangsuly
nem az ismeretek statikus elsajatittatasara, hanem a folyamatos tanulas képessé-
gének a kialakitasara helyezodik. A szinkron interakciok soran spontan kérdések
sora vetddik fel, hatékonyabb a személyes tanulasi probléméak orvoslasa, a
szakmai attitlid kialakitdsa, a kovetelmények érzékelhetobbé tétele. Ehhez nem
elegendd a tankdnyv, sem barmilyen mas mutatdés prezentacidos anyagok. ez a
fajta mentoralas a tanartdl rengeteg energiat kivan, ismernie kell a hallgatdkat,
specialis anyagokat kell el6allitania, értékelnie, a figyelmet fenntartania.

5. Idogazdalkodas és etikai kérdések

Egy online kurzus joval idéigényesebb, mint egy hagyomanyos nappali kép-
z¢s, ahol a hétrdl hétre tartott szemindriumi orakon a hallgatéi interakciokat a
tanar természetes moédon tudja irdnyitani €s a tanulasi problémak is hamarabb
kideriilnek.

A tavoktatasos hallgatok irott utasitdsokat kdvetnek, tanulasi problémaik, a
tananyagban vald elorehaladasuk csak feladatmegoldasok bekiildésén keresztiil
kovetheté és a forumokon valé megszolalasokbol kovetkeztethetd. Mindkettd-
nek akkor van értelme, ha a hallgato visszajelzést is kap munkajarél és valaszt
kap a féorumokon felvetett kérdéseire. Ehhez a mentornak a férumokat folyama-
tosan figyelemmel kell kisérnie és ha a hallgatoi interakciok rossz iranyba men-
nek vagy nincsenek, be kell avatkoznia. A bekiildott feladatok értékelése is fo-
lyamatos munkat igényel. Egy bekiildott feladat pontozasos értékelése nem érté-
kelés a hallgatd szamara, mert abbol nem tudja meg, hogy hol kovetett el hibat.
Azt részletesen le kell irni.

A tantargy jellege hatarozza meg, hogy milyen gyakorisaggal és milyen jel-
legti feladatmegoldasokat célszerti bekérni. Ha nem kételezo a feladatmegoldas
és a hallgato teljesitményének értékelésébe sem szamit bele, nem fog feladat-
megoldasokat kiildeni és a felkésziilése is rendszertelen lesz. Ez egy nehéz targy
esetén nagy valdsziniiséggel sikertelen vizsgat fog eredményezni.
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A virtudlis szeminarium specialis demonstracios anyagok készitését is igény-
li.

Tavoktatasos hallgatok motivalasa joval nehezebb — ezért tobb idot is igé-
nyel —, mint a nappali hallgatoké. Mindenképp sziikség van a hallgatdo megisme-
résére, hiszen a motivalas nem képzelhet6 el anélkiil, hogy ne tudnank, ki a hall-
gatd és mik a sziikségletei. Ez a megismerés a hallgatod sajat profiljanak meg-
szerkesztésével, bemutatkozasaval kezdddik, igy céliranyosabban tervezheték
olyan feladatok és azok idozitése, amelyek kozelebb allnak a hallgatok érdeklo-
dési koréhez, vagy munkahelyi szakmai munkajaval is kapcsolatba hozhatok. Ez
a hallgatok el6rehaladasanak folyamatos figyelemmel kisérését igényli és az
irasos kommunikacié tobb energiaraforditast igényel mind a hallgat6tdl, mind a
mentortol.

A szinkron kapcsolattartas kétoldala tervezést igényel, hogy az idépontok
mind a mentor, mind a hallgaté részérdl elfogadhatok legyenek.

Az elektronikus tanulastamogatas tobb, mint csupan a szakmai tartalmak el-
sajatitasanak eldsegitése. Minden szakma miiveléséhez sziikséges egyfajta mo-
ral, a sajat szakmai elérehaladas tervezésének képessége, az idégazdalkodas
fontossaganak a felismerése. Ezeknek a személyes kompetenciaknak a fejleszté-
se elvalaszthatatlan része az elektronikus tanulastdmogatasnak.

Tavoktatasos hallgatok korében az a téves képzet €l, hogy teljesen szabadon
gazdalkodhatnak az idGvel, sajat maguk haladhatnak az anyagban ugy, ahogy
nekik tetszik. Alacsony kompetenciaszint esetén a tananyaggal torténd rendszer-
telen, vagy éppen csak a vizsga el6tti foglalkozas — mivel semmi attekintése
nincs a tartalomrodl, nincs gyakorlati elézmény — kifejezetten karos és szinte
biztos, hogy eredménytelenség lesz a kovetkezménye. Itt ismét hangsulyozzuk,
hogy tantargyfiiggo is, hogy a hallgat6tol milyen rendszerességii tanulast, milyen
gyakori és mérték feladatmegoldasokat varunk.

Virtualis vilagunkban latszolag kdnnylinek tiinik az informacidszerzés, ami
sok esetben az 6nallé6 munka rovasara megy. Egy kattintassal par pillanat alatt el
lehet érni és kimasolni tartalmakat. Alland6 és folyamatos figyelemfelhivasra
van sziikség, hogy a hallgato ne plagizaljon. Sziikség van egy bels6 korlat kiala-
kitasara, ami arra sarkallja, hogy probaljon 6nalléan gondolkodni és masok gon-
dolatait, eredményeit ne sajatjaként beéllitani.

Virtudlis szeminarium szervezése rendkiviil idéigényes és mai oktatasi rend-
szeriinkben csak nagy erbfeszitések aran megvalosithatd oktatasszervezési fela-
dat, pedagogiai munka és nem utols6é sorban a szakmai tartalom mentoraldsa
elektronikus kdrnyezetben.
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Abstract

The Eszterhazy Karoly College in Eger launched its first distance-learning
course for students in library studies about 15 years ago. Over the years, we have
tried several e-learning systems and used a range of methods to support student
learning, from the preparation of special materials to the delivery of online
seminars. Now we examine those elements which, at the current state of our
knowledge and experience, we believe to be absolutely indispensable to the
successful delivery of online courses.

A virtual seminar is not simply a replica of live teaching — it is a webpage
designed for interactive learning where, besides the teaching material, the men-
tor and the student are also but present, only in their relationship the IT tools
play the main role. By virtual seminar we mean a one-semester course in a given
subject, which is made up of several elements and which builds on the potentials
of some e-learning system — Moodle, for example.

In the implementation of an online course, all the mistakes, which would
otherwise appear to be minor, become disruptive — therefore it is necessary to
formulate the requirements clearly and carefully, and state equally clearly the
consequences of not completing the course.

The elements of the course include teaching materials developed for
electronic learning, presentations used to support classroom lectures, video
recordings made during lectures, synchronic and asyncronic dialogues, as well
as elements of methodology.
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Uténé Visi Judit

A KORNYEZETI TARTALMAK
MEGJE’LENESE’ A FOLDRAJZ
ERETTSEGIBEN

Bevezetés

A foldrajztudomany torténete soran tobbszor keriilt abba a helyzetbe, hogy
ujra kellett gondolnia kutatasi teriileteit, meg kellett keresnie helyét és feladatait
a tudomanyok rendszerében (MENDOL T., 1999). A 20. szazad masodik felében
lezajlé ujabb paradigmavaltaskor szembesiilt a foldrajztudomany egy olyan té-
maval, amely miden szempontbdl a foldrajz érdeklddési korébe tartozik: ez a
kornyezeti valsagproblémak kutatasa. Sziikebb és tagabb kornyezetiink termé-
szeti, tarsadalmi jelenségeinek, folyamatainak megfigyelése, leirasa, dsszefliggé-
seik vizsgalata és feltarasa a foldrajztudomany alapvet6 feladata. A természeti és
a tarsadalmi-gazdasagi folyamatok kozotti egyensuly mind gyakoribb megbom-
lasa, — amelynek el6idézoéje alapvetben a tarsadalom — a f6ldrajztudosok figyel-
mét is felhivta arra, hogy fel kell tarni a foldrajztudomany szerepét, feladatat az
egészséges s ¢lhetd kornyezet megdérzésében, valamint az ehhez elengedhetet-
len kornyezeti szemlélet kialakitasaban.

Ezek a gondolatok az 1980-as évek elejétél mind erdteljesebben jelennek
meg a tudomanyt leképezd foldrajzoktatasban is. Kezdetben csak egy-egy utalas,
megallapitas formajaban, de megjelentek a tankonyvekben is. (SARFALVI B.,
TOTH A. 1990).

A kornyezeti problémak feldolgozasa és ehhez kapcsolodoan a kornyezeti
szemlélet fejlesztése a foldrajzoktatasban a Nemzeti alaptanterv 1995-6s beveze-
tésével valt hangsilyossa. Nem véletlen talan az sem, hogy a Foldiink és kor-
nyezetliink miiveltségteriilet nevében ekkor jelent meg a kérnyezet sz6 (ez a mii-
veltségteriilet foglalja magaban a foldrajzi tartalmakat). Bar a miiveltségteriilet
elnevezésének helyességét tobben is megkérddjelezték (PROBALD F, 1996) a
szemléleti valtozas, a kornyezetr6l mint sériilékeny rendszerrdl valdé gondolko-
das valdjaban ettdl kezd6dden kapott mind jelentdsebb hangstlyt a f6ldrajzokta-
tasban. A Nemzeti alaptanterv 2006-os feliilvizsgalata, a kulcskompetenciak és
az 0j kiemelt fejlesztési feladatok megfogalmazasa tovabb erdsitette a kornyezeti
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nevelés és személet jelentéségét. Ennek a folyamatnak lehetiink tanti a 2012-es
NAT esetében is.

A tantervi fejlesztésekkel egy iddben, 1996-t6] kezd6dott meg az érettségi
vizsga tartalmi és szerkezeti atalakitasa. Ezért a tantervek 0j tartalmi-szemléleti
elemei gyorsan beépiilhettek a vizsgakovetelményekbe is. Ennek koszonhetd,
hogy a f6ldrajz tantargyban mind nagyobb teret kapd koérnyezeti tartalmak azon-
nal megjelentek az érettségi vizsga kovetelményeiben. Ezzel pedig megteremto-
dott a lehetdsége a kornyezeti problémak témakoréhez kapcsolodo tudas- és
képességszint mérésének. Lehetdveé valt, hogy a vizsgak soran, ha korlatozottan
is, de képet kapjunk a kdrnyezeti nevelés eredményességérol.

Egyre tobb tantargyfejlesztd hangoztatja a foldrajzoktatas kiemelkedd szere-
pét a kdrnyezeti nevelés teriiletén. Feltételezhetd, hogy akkor ennek megfelel6en
a kornyezeti tartalmaknak meg kell jelenniiik a tananyagban, a tankonyvekben, a
helyi tantervekben és az oktatasi gyakorlatban, illetve az érettségi vizsgan. Fel-
meriil a kérdés: valoban beépiiltek-e a kornyezeti tartalmak a foldrajzoktatasba.
Ez a tanulmany egy szempontbodl, az érettségi vizsgan torténd megjelenés szem-
pontjabol probal valaszt adni erre a kérdésre. A tanulmany annak a vizsgalatnak
a tapasztalatait mutatja be, amely azt kivanta feltarni, hogy a dokumentumok
szintjén egyre hangsulyosabb kdrnyezeti tartalmak ténylegesen megjelentek-e a
foldrajz oktatasat lezaro érettségi vizsgan, azaz szerves részét képezik-e a fold-
rajzi ismereteknek és gondolkodéasnak.

A tanulmany harom szempontbol, hdrom kiilonb6z6 megjelenési szinten mu-
tatja be a vizsgalat eredményeit.

1. Az érettségi tartalmi keretét jelentd vizsgakdvetelmények.
2. A vizsgaban torténd megjelenités lehetoségei.
3. Konkrét el6fordulés az irasbeli vizsga feladatsoraiban.

1. Kornyezeti tartalmak a vizsgakovetelményekben

A kornyezeti szemlélet, illetve az ehhez kapcsolodé ismeretek megjelenését
eloszor a részletes érettségi vizsgakovetelmények szintjén érdemes megvizsgal-
nunk. Ez a dokumentum jelenti ugyanis a foldrajz érettségi tartalmi keretét. A
vizsgan csak azok a tudas- és képességelemek kérhet6k szamon, amelyeket a
kovetelmény tartalmaz.

Mar a dokumentum bevezetdjében egyértelmii utalasokat talalunk a kornye-
zeti neveléshez kapcsolddod elemekre. Az ebben megfogalmazott altalanos elva-
rasok a foldrajzi tudas részeként, de kiilon nevesitve emlitik a kornyezeti tudast
(ismeret és képességek). Egyértelmiien megfogalmazzak, hogy a vizsgan ezek
szintjérol is szamot kell adniuk a tanuloknak.

,»A vizsgan a jeldltnek a foldrajzi-kornyezeti ismeretein kiviil szamot kell ad-
nia az alabbi foldrajzi kompetenciak — adott vizsgaszintnek megfeleld — elsajati-
tasarodl is:
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—  foldrajzi-kdrnyezeti tartalmakat kdzvetitd informacidhordozok hasznala-
ta, informacidk feldolgozasa, értelmezése;

—  foldrajzi-kornyezeti ismeretek alkalmazasa a mindennapokban tapasz-
talhatd természeti, tarsadalmi-gazdasagi és kornyezeti jelenségek, fo-
lyamatok magyarazataban, értelmezésében;

—  foldrajzi-kdrnyezeti tartalmu informacidkkal kapcsolatos egyszerti vaz-
latrajzok, folyamatabrak, keresztmetszeti rajzok és térképvazlatok készi-
tése;

—  foldrajzi-kornyezeti szemlélet és gondolkoddsmdd alkalmazéisa feladat-
megoldasok, szobeli €s irasbeli témakifejtések soran.”

Ha részletesen megvizsgaljuk a kovetelményeket, megallapithatjuk, hogy
minden témakorben talalunk olyan tartalmi- vagy képességelemeket, amelyek
explicit moédon kapcsolodnak a kornyezeti kérdésekhez. Erdekes, hogy ezek a
kovetelmények jol tiikkrozik a foldrajztudomany tartalmi és szemléletbeli tagolo-
dasat, azaz természet- ¢és tarsadalomfoldrajzi, globalis, illetve regionalis vonat-
kozasokat egyarant megjelenitenek. A természetfoldrajzhoz kétddéen mind a
kozép- mind pedig az emelt szintii vizsga kovetelményeiben megjelennek az
egyes geoszférak kornyezeti problémaival kapcsolatos ismeretek. Kozépszinten
az elvarasok altalaban megmaradnak a felismerés és leiras, illetve az egyszeri
ok-okozati kapcsolatok felismerésének szintjén. Emelt szinten azonban mar el-
varas a folyamatok kozotti bonyolultabb 6sszefliggések, kdlcsonhatasok feltara-
sa: ,,Mutassa be példak segitségével az egyes geoszférakban lezajlo folyamatok-
nak a tobbi geoszférara gyakorolt hatasat és azok kovetkezményeit. Mondjon
példakat a tobb geoszférara is kiterjedé kornyezeti artalmakra, ezek kivalto okai-
ra és kovetkezményeire, a megel6zés és a megoldas lehetségeire.” (40/2002.
(V. 24.) OM rendelet)

A kornyezet allapotaval kapcsolatos ismeretek a foldrajzi Ovezetesség téma-
koréhez kapcsoloddan is megjelennek. A vizsgazoknak ismerniiik kell az egyes
ovezetek, ovek, teriiletek sajatos kornyezeti problémait.

A tarsadalmi-gazdasagi témakhoz kapcsolodd kornyezeti szemponti elvara-
sok kozott megjelennek pl. a demografiai és urbanizacios folyamtok, a gazdasagi
tevékenységek, a termelés kornyezeti hatdsai, kiemelt hangstly keriil az energia-
gazdasag és a kozlekedés okozta kdrnyezetkarositasra.

A regionalis megkozelitést tiikrozi az egyes orszagokhoz, térségekhez kotdédo
kornyezeti problémak megjelenése (pl. hazank kdrnyezeti allapota, Szahel-6v).
Az eddig leirtak explicit modon, de nem 6nalld témakdrben, hanem mas fejeze-
tekbe beépiilve jelentek meg. Onallé fejezet viszont a kornyezeti problémaék
globalis szemléletii megkozelitése (A globalis problémak foldrajzi vonatkoza-
sai). Ebben a hangsuly az ismeretek szintetizalasara, az osszefiiggések feltarasa-
ra helyezédik. Olyan témak jelennek meg, mint az élelmezési valsag, az energia-
ellatas kérdései, a geoszférak kornyezeti problémainak osszefiiggései, a népes-
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ség, a termelés és a fogyasztas novekedésének kornyezeti kdvetkezményei, a
Fold eltartoképessége, a kornyezeti valsag kialakuldsa és az ellene folytatott
kiizdelem, a kornyezeti és a gazdasagi problémak globalizalodésa vagy a nem-
zetkozi Osszefogas a kornyezetvédelemben.

Osszegzésként megallapithatd, hogy a vizsgakovetelményekben a Nemzeti
alaptanterv ajanlésaival, illetve az erre épiild kerettantervekkel Osszhangban
megjelennek a kdrnyezeti problémakhoz kapcsolddd tartalmi elemek, illetve
megfogalmazdodnak az ismeretek alkalmazasahoz sziikséges tanuldi kompetenci-
akkal szembeni elvarasok.

2. A vizsgaban torténo megjelenités lehetéségei

Az elemzés sordn megvizsgaltuk, hogy a vizsga mely részeiben €s milyen
formaban van lehet0ség a kornyezeti tudas ellendrzésére, mérésére. Ehhez a
foldrajz érettségi vizsgaleirasanak elemzésére volt sziikség.

A szobeli vizsga 20 tétele koziil kozépszinten legalabb egy, emelt szinten pe-
dig legalabb két 6nallo feladatként (résztételként) meg kell jelennie a kornyezeti
tartalomnak. Ennél azonban joval tobb lehetdség kinalkozik a kornyezeti tudas
vizsgalatara. Lehetéség van arra, hogy a tétel témajahoz kapcsolododan is sor
keriiljon a kornyezetei szempontok bemutatasara. Példaul a légkorre, vagy a
vilagtengerekre vonatkozo tétel kifejtésekor a kornyezeti problémakrol, illetve a
veszélyek mérséklésének lehetGségeirdl is beszélnie kell a vizsgazonak. A ta-
pasztalatok azt mutatjak, hogy a foldrajztanarok élnek is a kornyezeti tartalmak
ilyen tipust megjelenitésének lehetdségével. Ezért a kotelezéen eldirt minimum-
nal 1ényegesen nagyobb aranyban is megjelenhetnek ezek a tartalmak a szobeli
vizsgakon. Ezt a szemléletet timogatja, az is hogy, ilyen tételmegfogalmazaso-
kat talalunk a felkészitést segitd érettségi feladatgytijteményekben is (UTONE
Vis1 J., 2005).

Az irasbeli vizsga leirasaban explicit modon nem talalkozunk a kornyezeti
tartalmak kotelez6 megjelenitésével. Ebben az esetben tigy fogalmaz a vizsgale-
iras, hogy az ismeretek mérését szolgalo feladatok lefedik a kovetelményrend-
szer valamennyi f6 témakdorét. Ebbol arra kovetkeztethetiink, hogy a feladatso-
rokban minden esetben meg kell jelennie a kdrnyezeti problémakkal kapcsolatos
kérdéseknek is, mivel ez 6nalld témakdrként jelenik meg a tantervekben és a
vizsgakovetelményekben egyarant. Ezt erésiti meg az is, hogy a vizsgaleiras
végig foldrajzi-kornyezeti ismeretekrél beszéEl.

Osszegzésképpen megéllapithatd, hogy a vizsgaleiras mindkét vizsgaszinten
¢és vizsgarészben (szobeli és irdsbeli) eldirja a kdrnyezeti tartalmaknak beépité-
sét. Ez a szobeli tételsor Gsszeallitasa esetében explicit mddon is megfogalmazo-
dik, az irasbeli feladatsor meghatarozasakor pedig a leiras alapjan egyértelmiien
kovetkeztehetiink erre.
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3. A kornyezeti tartalmak konkrét eléfordulasa az irasbeli vizsga
feladatsoraiban

A szabalyoz6 dokumentumok elemzése utan azt vizsgaltuk meg, hogy valo-
ban megjelennek-e és ha igen, milyen formaban a kornyezeti tartalmak a vizsga-
feladatokban.

Mivel a kdzépszintli vizsga szobeli tételsoranak Osszeallitasa a szaktanar fe-
ladata, ezek pontos tartalmardl nincs megbizhato informacionk. Ezek vizsgélata
egy Ujabb kutatas targya lehetne. Az emelt szintii szobeli vizsga kozponti tétel-
sor alapjan torténik, a tételsorok azonban nem hozhatok nyilvanossagra, igy
azokat elemezni sem lehetséges.

Pontos informaciokhoz juthatunk ugyanakkor az irasbeli vizsgékra vonatko-
zoéan. Az Oktatasi Hivatal szakért6i altal Osszeallitott kozponti feladatsorok
ugyanis a megiras utan nyilvanossa valnak, és tobb évre visszamenden megtalal-
hatoak a hivatal honlapjan. A kornyezeti tartalmak megjelenésével kapcsolatban
a 2005 és 2012 oktdbere kozotti tavaszi és 0szi, illetve a 2006. februari vizsga-
idészak kozép-€s emelt szintli magyar nyelvl feladatsorait, 6sszesen 34 feladat-
sort (17 kozép- és 17 emelt szintli) elemeztiink. Az egyes feladatsorokban elé-
fordul6 kornyezeti tartalmu ismeretelemek (itemek) szdmat az 1. és a 2. tdblazat
szemlélteti. A foldrajz feladatsoraiban kdzép- €s emelt szinten 1 item minden
esetben 1 pontot ért, ezért a tablazatbdl az is leolvashatd, hogy Osszesen hany
pontot szerezhettek a vizsgazok a kornyezeti tartalmu feladatok megoldasaval.
(A kozépszintli feladatlap mindig 6sszesen 100, az emelt pedig 200 itemet tar-
talmaz.)

1. tablazat: A kornyezeti tartalmu itemek szdma a kozépszintii feladatsorokban
(2005-2012)

VIZSGA ITEMSZAM VIZSGA ITEMSZAM

2005 tavasz 6 2009 tavasz 6

0sz 4 sz 2

2006 tél 12 2010 tavasz 6

tavasz 8 0sz 5

0sz 4 2011 tavasz 4

2007 tavasz 19 0sz 5

Osz 2012 tavasz 5

2008 tavasz 3 Osz 12
Osz 6
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2. tabldzat: A kornyezeti tartalmui itemeK szama az emelt szintii feladatsorokban

(2005-2012)

VIZSGA ITEMSZAM VIZSGA ITEMSZAM
2005 tavasz 6 2009 tavasz 11
Osz 18 0sz 10
2006 tél 24 2010 tavasz 9
tavasz Osz 6
0sz 14 2011 tavasz 15
2007 tavasz 15 Osz 6
Osz 21 2012 tavasz 13
2008 tavasz 10 Osz
Osz 8

Az adatok alapjan megallapithato, hogy mindkét feladatsorban nagyon tag ha-
tarok kozott valtozott a kdrnyezeti tartalmak eléfordulasa, illetve az ilyen tartalmu
feladatokkal megszerezheté pontok szama. K6zépszinten 0-19, emelt szinten 0-24
pont kozott. Koézépszinten egy, emelt szintem két olyan vizsgaiddszakot talaltunk,
amelynek feladatsoraban nem fordultak el6 kornyezeti tartalmu feladatok.

Részletesebben megvizsgalva feladatsorokat és a vizsgaszinteket megallapit-
hato, az elemzett idészakban kozépszinten a 17 feladatsorban egyiittesen 107
pontot éré kornyezeti tartalmu feladat volt, ez egy feladatsorra vetitve atlagosan
6,29 pont. Mas megkdzelitésben ez azt is jelenti, hogy az elemezett idészak fela-
datsoraiban &sszesen megszerezhetd 1700 pont 6,29 %-a kapcsolodott kdrnyeze-
ti tartalomhoz.

Az emelt szint esetében a 17 feladatsorban 6sszesen 186 pont kapcsolodott
kornyezeti tartalomhoz, ez atlagosan 10,9 pontnak felelt meg feladatsoronként.
Ez vizsgapontra atszamitva 5,45 pont. (Az emelt szintli vizsga esetében a meg-
szerezhet6 pontokat a 100-as vizsgapont-skalara torténé atszamitaskor kettvel
osztjak, ez azonban nem valtozat az altalunk megallapitott ardnyokon.) A kor-
nyezeti tartalom az emelt szint esetében a vizsgalt idészakban Osszesen megsze-
rezhetd 3400 pont 5,47%-a, kozel 0,8%-kal kevesebb, mint a kdzépszint eseté-
ben. Ez ugyan nem tinik nagy értéknek, de a kis szazalékos eléfordulas miatt
Osszességében mégis emlitésre érdemes.

Ha megnézziik, hogy az érettségi szempontjabol relevans kozépiskolai tan-
tervek milyen idGaranyt javasolnak a kornyezeti témak feldolgozasara, akkor
jobban értelmezhetévé valnak a vizsgan beliil kapott értékek. A vizsgalt idoszak
tantervei alapjan a kdrnyezeti témakra atlagosan 10 ora jut a gimnaziumokban.
Ez az Osszes o6raszam (148 ora) 6,8%-a. A szakkdzépiskolaban alacsonyabb
oraszam mellett ugyan, de hasonl6 az arany. Ez az érték magasabb, — az emelt
szint esetében tobb mint 1%-kal — mint amivel a feladatsorokban talalkoztunk.
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Az egyként is alacsony el6fordulas miatt az 1%-ot meghalado eltérés elég jelen-
tésnek mondhatd. Bar nem tartozik a jelen elemzéshez azt mindenképpen meg
kell allapitani, hogy ha a foldrajzoktatds a kdrnyezeti nevelésben, a kdrnyezeti
tudatformalasban meghatarozds szerepet kivan betdlteni, akkor ezeknek az ido-
aranyoknak jelent6sen meg kell ndvekedniiik a tantervekben is. Ez természete-
sen maga Utan vonhatja a vizsgén vald hangstlyosabb megjelenést is. Megitélé-
slink szerint ezekre azért is sziikség lenne, mert semmiképpen sem jo, ha a fold-
rajzoktatas csak a dokumentumok szintjén vallalja fel a kdrnyezeti nevelést, de
az oktatasban ezt nem, vagy csak kis mértékben valositja meg.

A feladatsorokat feladattipoldgiai elemzése soran arra voltunk kivancsiak
vannak-e olyan feladattipusok, amelyek jellemzéen Osszekapcsolodnak a kor-
nyezeti témakkal. Az elérhetd pontszam feladattipusok szerinti megoszlast a 3.
és a 4. tablazat mutatja be.

3. tablazat: A kérnyezeti tartalmak feladattipusonkénti megoszidsa a kozépszintii
feladatsorokban

Feladattipus Pontarany (%) Feladattipus Pontarany (%)
Szovegelemzés 35 Térképes feladat 5
Feleletalkotas 21 To6bbszoros valasz- 5

tas
Feleletvalasztas 10 Képfelismerés 4
Logikai sor 10 Csoportba rendezés 2
Abraelemzés 8

4. tablazat: A kérnyezeti tartalmak feladattipusonkénti megoszilasa az emelt szintii
feladatsorokban

Feladattipus Pontarany Feladattipus Pontarany
(%) (%)
Szdvegelemzés 20 Tablazat kiegészité- 7
Se

Feleletalkotas 15 Logikai sor 5
Feleletvalasztas 16 Csoportba rendezés 2
Abraelemzés 12 Szamitas 3
Szbéveg kiegészi- 11 Problémamegoldas 1

tése

Térképes feladat 8

Az elemzés alapjan megallapithatd, hogy a kornyezeti tartalmak kiilonboz6
tipusu feladatokhoz kapcsolodva jelentek meg a feladatsorokban. Természetesen
a magasabb Osszpontszam tobb feladattipus alkalmazasat teszi lehetové az emelt
szinten. Kozépszinten 9 emelt szinten 11 feladattipussal talalkoztunk. Az is meg-
figyelhetd, hogy a kornyezeti tudas méréséhez szorosan kapcsolodnak az elem-
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zést elvaro feladattipusok. K6zépszinten ilyen a feladtok 43, mig emelt szintem a
32%-a. Ezen beliil érdekes a szdgelelemzés — kiillondsen kozépszinten — magas
aranya. Megallapithatd az is, hogy magas az egy-két mondatos, 6nalldéan megfo-
galmazott valaszt elvaro (feleletalkotasos) kérdés eldfordulasa is (kozépszinten
21, emelt szinten 15%). Viszonylag alacsony ugyanakkor a zart végii, a helyes
felelet kivalasztasat elvard tipusok eléfordulasa: kozépszinten 15%, az emelten
pedig 16%.

Feltin ugyanakkor, hogy nagyon alacsony a problémamegoldast igényl6 fe-
ladatok aranya. Ez nem annyira a kozépszinttel kapcsolatban vetddik fel — itt a
kovetelmények egyébként sem sok lehetOséget adnak erre, — hanem az emelt
szint esetében. Ez az ismeret- és képességelemek mérésére egyarant jol hasznal-
hat6 feladattipus lehetdséget ad a megszerzett tudas alkalmazési szintjének, a
tanulok kreativ foldrajzi gondolkodéasanak komplex vizsgalatara. Ezek mar elva-
rasok az emelt szinten vizsgazoval szemben. Befolyasolhatja a feladattipus al-
kalmazasat, hogy problémat jelenthet a nagyon eltér6 tanuldi valaszok, megolda-
sok objektiv értékelése.

Az elemzés alapjan Gsszegzésként megallapithato, hogy az adott témakorhoz
kapcsolodoan ismeret- €s képességmérésre alkalmas feladatokat egyarant tala-
lunk. A témat feldolgozo6 tananyag jellemzoivel 6sszhangban magas az elemzé-
ses feladatok aranya. Kiilonosen igaz ez a kdzépszintli feladatsorokra. A feladat-
ir6k ugyanakkor ez idaig alig éltek a kornyezeti problémakhoz jol illeszkedd
gondolkodtatd, komplex problémamegoldd feladtok alkalmazasaval. Ezek na-
gyobb aranya, illetve az ugyancsak jol méro, bar nagyon koriiltekintd javitast
igényld, esszé tipusu feladatok alkalmazasa az emelt szint esetében mindenkép-
pen indokolt lenne.

A feladatok tartalmi szempont elemzése soran arra voltunk kivancsiak, hogy
mely kornyezeti problémak jelennek meg a feladatokban. Vannak-e tipikus,
sokszor megjelend témak vagy esetleg hianyteriiletek a kornyezeti tartalmon
beliil? Az elemzés eredményeit az 5. és a 6. tablazat mutatja be.

5. tablazat: A kérnyezeti tartalmakon beliil megjelené téemak meQoszlasa a kézépszintii
irasbeli feladatsorokban

Téma Pontarany Téma Pontarany
(%) (%)

Globalis felmelegedés 16 Varosi gondok 7
Ehezés, taplalkozas 13 Nemzeti parkok 5
Vizszintvaltozas 12 Energiagondok 5
Savas csapadék 10 Erdoéirtas 3
Magyarorszag 8 Olajszennyezés 3
Gazdasag, antropogén 8 Talajszennyezés 2
hatés

Kiszaradas 8
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6. tablazat: A kérnyezeti tartalmakon beliil megjelend téemak megoszlasa az emelt szintii
irasbeli feladatsorokban

Téma Pontarany Téma Pontarany
(%) (%)

Globalis felmelegedés 28 Kiszaradas 4
Levegdszennyezés 24 Vizszintvaltozas 3
Szegénység 11 Savas csapadék 2
Ehezés, taplalkozas 9 Elsivatagosodas 2
Gazdasag, antropogén 9 Erddirtas 2
hatés

Nemzeti parkok 5 Fenntarthatosag 1

Megallapithatjuk, hogy a kornyezeti témakkal foglalkozo feladatok valtoza-
tos tartalmi elemeket jelenitenek meg mind a két vizsgaszinten. A tartalmi ele-
meket 16 nagyobb csoportba sorolhatjuk, ezek koziil nyolc olyat talalunk, ame-
lyik minkét szinten eléfordul. A tobbi elem fele-fele aranyban csak az egyik
szinthez kapcsolodik. (7. tablazat)

7. tablazat: A tartalmi csoportok eldfordulasa a kézép-és az emelt szintii irasbeli
vizsgafeladatokban

Kozépszinten | Mindkét szinten | Emelt szinten
megjelend tartalmi csoportok
Magyarorszag kbrnyezetl Vizszintvaltozas Levegdszennyezés
allapota
Olajszennyezés Kiszaradas Elsivatagosodas
Talajszennyezés }?;z(siasag, antropogen Szegénység
Energiagondok Ehezés, taplalkozas Fenntarthatosag
Nemzeti parkok
Erddirtas
Globalis felmelegedés
Savas csapadék

Elsé pillanatra azt latjuk, hogy viszonylag kiegyenlitett a tartalmi lefedettség.
Erdemes azonban részletesebben megvizsgalni a tartalmi csoportok el6fordula-
sanak aranyat. A 16 tartalmi csoportbol tiz alapvetden természetfoldrajzi szem-
pontbol jeleniti meg a problémaékat. A természeti problémak dontden két téma-
hoz a 1égkorhoz, ezen beliil is a globalis felmelegedéshez, illetve a vizburok
kdrnyezeti problémaihoz kapcsolodtak. Kézépszinten a 1égkorhdz kapcsolodoan
nem is jelenik meg mas, csak a globalis felmelegedés. Feltiing, hogy a hidroszfé-
ra problémaival foglalkozo feladatok tobbsége szintén a globalis felmelegedés-
hez kotddott (a vilagtenger vizszintjének emelkedése). Erdekes az is, hogy a
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leveg6szennyezéssel (szmog, por stb.) csak emelt szinten talalkoztunk. A tobbi
geoszféra, illetve a 1égkor és a vizburok mas jellegli kornyezeti karosodasai alig
jelennek meg a feladatokban.

A tarsadalmi-gazdasagi problémak koéziil ketté mindkét, ketté-ketté pedig
egy-egy vizsgaszinthez kapcsolodik. A tarsadalmi problémakon beliil az élelme-
z¢és, az egészséges taplalkozas és a tarsadalmi kiilonbségek (szegénység) jelentek
meg nagyobb szazalékos aranyban. Mas folyamatok, jelenségek azonban inkabb
csak emlitésszeriien fordultak el6. Megjegyzendd, hogy a népesedési problémak
(talnépesedés, eloregedés) nemcsak globalis kérdésként, hanem a népességfold-
rajz témakorben a demografiai szakaszokhoz kapcsolddva is eléfordultak a fela-
datsorokban. Sajnalatos ugyanakkor, hogy olyan stlyos globalis tarsadalmi-
gazdasagi problémak, mint a rohamosan ndvekvd fogyasztas kovetkezményei,
az urbanizacios folyamatok hatdsai vagy a hulladékkezelés és-elhelyezés kérdé-
sei nem jelentek meg a feladatsorokban. Elgondolkodtaté az is, hogy a fenntart-
hat6sag fogalma mindossze egyetlen kérdés erejéig fordult eld.

Mindkét szinten megjelentek a hazai nemzeti parkokkal kapcsolatos kérdé-
sek. Ezek azonban nem a védett, illetve védendo értékekre vonatkoztak, csupan
a parkok elhelyezkedésének ismerétét vizsgald, dontéen topografiai feladatok
voltak.

Osszefoglalva az elemzés eredményeit megallapithatd, hogy a latszolagos tar-
talmi sokféleség ellenére nagyobb pontaranyban csupan néhany erésen preferalt
téma jelenik meg a feladatsorokban. Természetfoldrajzi szempontbdl ilyen téma
a globalis felmelegedés, a tarsadalomfoldrajzban pedig az élelmezési valsag és
az elszegényedés. Ezeknek az elemeknek a talsulya Osszefiigghet azzal, hogy
tankonyvekben is ezekrdl olvashatnak a legtobbet a didkok. Hidnyoznak ugya-
nakkor a fenntarthat6saggal kapcsolatos feladatok. Megfogalmazhatd, hogy tar-
talmi szempontbol drvendetes lenne a témak aranyosabb megjelenitése.

Osszegzés

Az 1j érettségi bevezetésekor helyet kaptak a foldrajz érettségi vizsgat szaba-
lyoz6 dokumentumokban a kérnyezeti tartalmak. Ez pozitiv visszacsatolasként
felgyorsitotta a kornyezet allapotara vonatkozé ismeretek és a kornyezeti szem-
1¢let beépiilését a foldrajzoktatasba, illetve megjelenését a tankonyvekben, fela-
datgyiijteményekben.

Az elmult évek vizsga feladatsorait elemezve megallapithatd, hogy azokban
megtalalhatoak a kornyezeti problémakkal, illetve kisebb mértékben a kornyezet
védelmével foglalkozo feladatok, amelyek az ismeretek mérése mellett lehetdsé-
get nyudjtanak a tanuldk kornyezeti kompetenciainak, gondolkodasanak értékelé-
sére is.

Az elemzés ravilagitott arra, hogy a kozoktatasban napjainkra a f6ldrajzi is-
meretrendszer szerves részét képezi a kornyezeti tudas. A tantervek szintjén
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megfogalmazott kornyezeti ismeret- és szemléletfejlesztés megjelent a tan-
anyagban, a vizsgakovetelményekben és magukban a vizsgafeladatokban is.
Ugyanakkor torekedni kell a kornyezeti tartalmak még kortiltekintébb megjele-
nitésére a feladatsorokban tartalmi és feladattipologiai szempontbol egyarant.

Bdven van lehetdség a kornyezeti tudas és képességek elmélyitésére, illetve a
mérésének tartalmi-mddszertani fejlesztésére. Ez szorosan Osszefiigg a sziikebb
és tagabb kornyezetiinkkel kapcsolatos ismeretek, valamint a kérnyezeti szemlé-
let foldrajzoktatasba valo szerves beépiilésével.

A sikeres, a tanuldi aktivitasra épit6 kornyezeti nevelés megvalosulasaban je-
lentds szerep harul a tanarképzésre. Hiszen a foldrajzoktatas, — benne a kornye-
zeti nevelés — sikere alapvetden a szakmailag és mddszertanilag jol felkésziilt, a
kornyezetei nevelés fontossagat felismerd, elkotelezett tanarokon mulik.
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Abstract

Elaboration of environmental problems and the development of
environmental approaches became emphasized in 1995 when the National Core
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Curricula were introduced. Synchronously with developments of the curricula,
content and structure of the matriculation examination were transformed.
Therefore, new elements of content and approach could immediately be
introduced into the examination requirements. Our study presents experiences of
the investigations which intended to clarify whether or not the environmental
contents, that are more and more emphasized, nowadays, really appear in the
documents of matriculation examination, determining the education of
geography. The three aspects of the investigations are (i.) appearance of
environmental contents in the examination requirements; (ii.) options to build
them into the examination; (iii.) appearance of them in test series of the written
examination.

My name is Judit Uté-Visi. I'm associate professor of the Department of
Geography and the director of the Center of Teacher Training at the Eszterhazy
College. My research topics: changes of the content and structure of geography
education, methodological culture of the teachers of geography, improvement of
the curriculum and the requirements of the matriculation in geography,
connections of the environmental education and teaching of geography.
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Virag Irén

A FILANTROPIZMUS JELENLETE A
MAGYAROBSZAGI NONEVELO
INTEZETEKBEN

A 18. sz. végén a késébbi Németorszag teriiletén kialakult filantropizmus
gyoOkeresen szakitani akart a tanitasban uralkodé megkovesedett modszerekkel, a
klasszikus nyelvek egyeduralmaval, az antik szerz6k munkainak tanulmanyoza-
séval, helyette a praktikus és kdozhasznti ismeretekre, az €16 idegen nyelvek tanu-
lasara, a szemléltetésen alapuld ismeretszerzésre, a természettel vald szoros kap-
csolatra helyezte a hangsulyt. A filantropistak a hagyomanyos, egyoldalt intel-
lektualizmus helyett az ember teljes kibontakoztatasara torekedtek, ahol az aka-
rat, az érzelmek és a test kimiivelése is fontos szerepet kap. Koncepcidjuk sze-
rint a gyermekek 15 éves korukig kozhasznu ismereteket szereznek az iskolaban,
ezt kdvetden gimndziumi valamint szakiskolai tanulméanyokat javasoltak. A
filantropistak nevelési célja a hétkoznapi hivatasat becsiiletesen végzd erényes
polgar nevelése (Findczy, 1927).

Az els6, a filantropizmus nevelési eszménye mentén mitkodé bentlakasos ne-
velbintézetet Johann Bernhard Basedow (1724-1790) hozta létre 1774-ben
Philantropinum néven a dessaui fejedelem tdmogatasaval, melyet négy éven
keresztiil sajat maga iranyitott. Ezt kovetOen a vezetés feladatat Joachim Hein-
rich Campe-nak adta at. Az intézet Dessauban 1793-ban megsziint ugyan, de
mintajara elterjedtek a filantropinumok az orszagban (Schmitt, 2007).

Az intézetekben a gyakorlatiassag és az 1j modszertani megoldasok, valamint
az életkozelség hatarozta meg az oktatast és a nevelést. Elvetették az ismeretek
bemagoltatdsdnak hagyomanyat, a tanitasban fontos szerepet kapott a szemlélte-
tés, a jatékossag és a megtapasztalas. Gyakran vitték a gyerekeket a természetbe,
kirandulasokra, kiemelt szerepet kapott a testi nevelés a filantropinumokban, a
szabad levegdn tartozkodas €s a kényeztetés keriilése mellett a kemény testedzé-
sek, az uszas, vivas, evezés, célba 16vés, lovaglas. A filantropistak szakitottak a
muzsai neveléssel, hanyagoltak a miivészeteket, és kifejezetten praktikus ismere-
teket oktattak a novendékeknek. Latint kizarolag a fels6foku tanulméanyokra
késziilo gyerekek tanultak, gorogot viszont egyaltalan nem oktattak. A gyerme-
kek a kbznapi életben hasznaltatd ismereteket tanultak, igy pl. anyanyelvet, ol-
vasast, irast, szamolast, egészségtant, foldrajzot, torténelmet, természettudo-
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manyt. A fiuk elott a kézmives, kereskedd, katonatiszt palya nyilt meg, a lanyo-
kat a haziasszonyi szerepre készitette fel a nevelés. Mindkét nem esetében fontos
volt a fizikai munkavégzés (Tenorth, 2010). Mindenekfelett biztak az intézmé-
nyes nevelés erejében, ami altal a gyermekek elsajatithatjak azokat az erényeket,
melyek a tarsadalom szdmara is hasznosak és fontosak, igymint a kotelességtu-
dat, pontossag, k6zosségért végzett munka szeretete. Ennek kialakulasat a jutal-
mazassal és biintetéssel segitették el (Pukdnszky és Németh, 1996). Az alapfoki
képzés végéig koedukalt nevelést javasoltak a filantropistak. Ezt kovet6en
mindkét nem esetében a tarsadalmi szerepiikre valo felkészités keriil el6térbe.

A filantropizmus Magyarorszagon is éreztette hatasat. Népszeriiek voltak a
német felvilagosodas irdinak pedagdgiai miivei és a német filantropizmus esz-
méi, ami egyrészt a magyar diakok németorszagi tanulmanyaival, masrészt a
tanulmanyutakkal, utazasokkal magyardzhatok, jelenléte azonban foként a 19.
szazad kezdetétol volt érzékelheté a magyar nevelésligyben. A filantropizmus
pedagdgiai gondolatait foként Tessedik Samuel, Berzeviczy Gergely, Brunszvik
Teréz nevével kapcsolta dssze a témaban megjelené szakirodalom (Fehér, 1999;
Mihalkovicsné, 2006), azonban Salzmann és Campe miiveinek korabeli fordita-
sai arra utalnak, hogy a filantropizmus pedagdgiai hatasa szélesebb korben érzé-
kelheto.

Bar Magyarorszagon nem alakultak ki a németekhez hasonléan ndéi
filantropinumok, azonban tobb olyan neves ndneveld intézet is mitkodott az
orszagban — Sennovitz Matyas, Steinacker Gusztav, Seltenreich Karoly, Teleki
Blanka intézetei, melyekben vélhetden a filantropizmus eszméi is fellelhetoek.
Szelényi Odon’ Néhany lap a magyarhoni ndnevelés kezdeteirdl cimlii munkaja-
ban (Szelényi, 1916) a 19. szazad els6 évtizedeiben a nénevelés helyzetének
bemutatasa mellett a korszak legkiemelked6bb ndneveld intézeteit is rangsorolta.
Szelényi sajnalkozva jegyezte meg, hogy a viszonylag széles kindlatban csupan
néhany igazan jo hirli maganneveld intézet emelkedik ki. Tanulmanyaban harom
intézményt emelt ki, Sennovitz Matyas, Steinacker Gusztav és Seltenreich Ka-
roly leanyneveldéit. Ezeket kiegészitettitk grof Teleki Blanka néneveld intézeté-
vel, és ebben a négy kivalasztott intézményben vizsgaljuk meg, hogy kimutatha-
to-e a filantropizmus jelenléte a falak kozott a nevelésben.

A nonevelés

A filantropistak koziil Johann Heinrich Campe (1746-1818) fogalmazta meg
legszemléletesebben a ndk nevelésének elveit Atyai tandts leanyom szdmdra
cimll 1789-ben irt kézikonyvében (Campe, 1988). A mii rendkiviil sikeresnek
szamitott a korban, a német kiadasok mellett szamos nyelvre leforditottak

! Szelényi Odén (Késmark, 1877. jal. 12. — Budapest, 1931. szept. 18.): tanar, pedagégiai és filo-
z6fiai iro.
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(Pukadnszky, 2011). Campe a konyvét polgari szarmazasa lanyok neveltetéséhez
szanta. Ismerte a ndk helyzetét és lehetdségeit koranak tarsadalmédban, amin
alapvetéen nem is akart valtoztatni. Az altala kijelolt helyes ut, ha a n6 elfogadja
tarsadalmi szerepét, és igyekszik arra minél alaposabban felkésziilni.? Németor-
szagban a nOk szdmara is létrehoztak bentlakdsos magéniskoldkat, leany-
filantropinumokat, ilyen volt pl. Karoline Rudolphi (1754-1811) intézete
(Erziehungsinstitut fiir junge Demoiselles). A neveldében a leanyok irni-olvasni
tanultak meg eldszor, majd kézimunkaztak, valamint a lanynevelés elengedhetet-
len részeként franciaul tanultak. A tanterviikben angol, rajz, zongorajaték, tarsas-
tanc szerepelt, azonban ezeket a targyakat kiilon fizetségért tanitottak nekik.
Ezeken kiviil természettudomanyos targyak (foldrajz, természettan, csillagaszat
¢és matematika) és vallastan olvashaté még az orarendben (Pukdnszky, 2011).

Magyarorszagon ismertek voltak a filantropizmus pedagdgiai gondolatai.
Brunszvik Terézg, az els6 magyar 6voda megalapitdja lelkes hive volt a
filantropista pedagogidnak. Meglatogatta Salzmann schnepfenthali intézetét €s
emlékirataiban leirta az ott szerzett benyomasait, tapasztalatait (Czeke, 1938).
Berzeviczy Gergely kivalé nemzetgazdasagi ird, a dessaui filantropinumban jart,
és nagyon elismerden nyilatkozott az intézetr6l és az ott folyd munkarol.

Eperjes

Sennovitz Matyas® és felesége 1794-ben alapitotta intézetét Eperjesen, ami
egészen 1868-ig allt fenn megszakitas nélkiil. A tervezett 12 f6 helyett kezdet-
ben tiz novendékkel indult. A sziiléknek kiadott tuddsitasok alapjan koérvonalaz-
hatok Sennovitz filantropizmussal rokon vonasokat mutatd nevelési elvei. Az
alapitd célja, hogy elvszerlien kifejlessze a lanyok szellemi képességeit, s a gya-
korlatok soran a jovendd asszonyi és anyai hivatasra készitse fel novendékeit.
Elvetette az illemre szoritkozo, csupan a tanc, rajz, himzés és zongorazas fel-
sObbrendiiségét hirdetd nevelési iranyt, helyette els6sorban a hasznos ismeretek
és a jellem képzését allitotta a képzés homlokterébe. A testi nevelés tekintetében
a tisztasagot, a sz&p jarast és kiejtést hangstlyozta, 6va intett a torkoskodastol és
a lomhasagtol. A lelki nevelés célja a hibak kiirtasa és a jo tulajdonsagok erdsi-
tése. Ennek feltételét a szigoru fegyelemben latta, ezért csak nyolc-tizenkét éves
lanyokat vett fel az intézetébe, ugy vélte, a gyermekek kés6bb mar nehezen for-

2 Ez a tarsadalmi konvenciénak valo megfelelés Basedow esetében is tapasztalhato, mert bar kis-
lanya kiemelkedden okos és értelmes gyermeknek szamitott, ennek ellenére predesztinalva volt
szamara a haziasszony szerepre vald felkésziilés.

% Brunszvik Teréz (Pozsony, 1775. jul. 27. — Martonvasar, 1861. szept. 17.): a magyarorszagi
ovodaiigy uttordje, a ndnevelés jelentdségének hirdetdje.

Sennovitz Matyas (Késmark, 1763. febr. 11. — Eperjes, 1823. aug. 11.): tanar, az eperjesi evangé-
likus lanyiskola igazgatdja.
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malhatok. A leanypenzionatusban alkalmazott nevelési modszerek a névendékek
individuumahoz igazodtak, nem alkalmaztak biintetést, a nevelést a gyermekek
becsiiletére és onérzetére alapoztak (Szelényi, 1916).

A hazirend a napi ritmus mellett a tanérak rendszerét is meghatarozta; a tani-
tasi orak reggel héttdl tiz oraig, délutan kett6tol négyig, este pedig hattdl nyolcig
tartottak. A novendékek hetente haromszor tancfoglalkozasokon vagy mas ,,ko-
zOnséges” szorakozason vettek részt. Iskolai feladataikat ebéd és vacsora utan
végezték, a nap este tizkor imaval zarult. Az oktatott targyak kozott az alabbia-
kat talaljuk: magyar és német nyelv, erkdlcstan, vallas, hasznos konyvek olvasa-
sa, nép- és foldrajz, torténelem, természetrajz, természettan, aritmetika, szépiras,
helyesiras, fogalmazas, zene, kézimunka, rajz. A tanulok létszama évrol évre
gyarapodott. Sennovitz haldla utin az intézet vezetését Schmidt Andras vette at.
Sennovitz neveldéjét sokan illették kritikdval, hianyoltdk pl. a nemzeti szellem
erdteljesebb jelenlétét, de biraltak tobbek kozott azt is, hogy tantargyai kivalasz-
tasanal csupan a hasznossag elvét tartotta szem el6tt, s figyelmen kiviil hagyta a
noi lélek sajatossagait. Valdjaban a hazi nevelést akarta potolni és kiegésziteni
alaposabb, f6ként gyakorlati oktatassal (Kornis, 1927).

Megallapithato, hogy a testi és az erkolcsi nevelés, a praktikus ismeretek ta-
nitasa, a jutalmazas erdteljes bevonasa a motivalasba mind olyan elem, melyek a
filantropizmus koncepcidjaban is markansan jelen vannak.

A debreceni Reformatus Leanynevelo Intézet

A leanyneveld intézet a debreceni egyhaz elgondolasa szerint az elemi isko-
lanal magasabb szintli képzést hivatott biztositani reformatus vallasi leanyok
szamara. A nevelde rendeltetését 1830-ban a felallitott bizottsag az alabbiak
szerint hatarozta meg:

,»Az alsobb iskolakat végzett leanyok a rendes asszonyi mun-
kakon kiviil, melyek tudasat a jelen kor igényei, izlése és sziiksé-
gei megkivanjak, muzsikat, rajzot, tancot és némely, nemekhez
alkalmazott, s a tarsasagos életre sziikséges tudomanyokat is ta-
nuljanak, f6képp rendeltetéseknek helyes ismeretére, ugymint egy
hiiséges s kellemetes hdzastars, jo anya és serény gazdasszony ko-
telességeire oktatddjanak.” (Fogarassy, 2013. 25. 0.)

Baro Vay Miklosné® Steinacker Gusztav® evangélikus pedagogust ajanlotta a
varos figyelmébe. Steinacker egy modern lanyneveld intézet 1étrehozasat tlizte ki

> Adelsheim Johanna (1776-1862): baro Vay Miklos csaszari Kiralyi kamaras és dandartabornok
(1756-1824) felesége.

® Steinacker Gusztav (Bécs, 1809. marc. 1. — Buttstadt, Németorszag, 1877. jun. 7.): evangélikus
lelkész, hittudos, ird és forditd. Az elsé német nyelvii leanyneveld intézet létrehozdja Debrecen-
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célul, melynek terveit ki is dolgozta, megvaldsitasara azonban csak a debreceni
reformatus lanyiskola keretei kozt nyilt lehet6sége 1838-1842 kozott (Aranyi,
1989). Fontosnak tartotta, hogy a lanyok hazi nevelését nevelGintézeti oktatas
kdvesse. Sennovitzhoz hasonldan 6 is elitélte koranak divatos feliiletes miivelt-
ségi elemeit — francia és angol tarsalgas, zenemiivek eljatszasa, divat, tdnc, ké-
zimunka —, a képzés stlypontjat mindezek helyett a nék sajatos feladataihoz
mért miiveltségi tartalmakra helyezte. Azt vallotta, a leanyiskolakban a kozponti
elem ne az oktatas, hanem a nevelés legyen, a tanitast illetéen pedig a természe-
tes tehetség 0nallo kifejlesztése hatdrozza meg. Pedagogiai elképzeléseit az elsd
kozvizsgara nyomtatasban is megjelentette (Fogarassy, 2013).

Intézetét 6 is nyolc-tizendt év koriili leanyok szamara tervezte, akiket harom
osztalyba kivant sorolni. Az elsd osztalyt — ami tulajdonképpen az elemi képzés-
nek felelt meg — nyolc-tiz éveseknek szanta. Itt az elemi fokon oktatott targyakat
magyar, német és francia nyelvekkel egészitette ki. A 11-13 évesek szamara
inditott masodik osztalyban folytatodott a kordbban megkezdett miiveltségi vo-
nal, de kiegésziilt a természet-, fold- és embertudomany, valamint vilagtorténe-
lem targyakkal. A harmadik osztalyt a 13 évesnél idosebb lanyok latogattak. A
képzés tartalmat vallastan, geometria, magyar torténelem, magyar irodalom,
francia, német és magyar nyelvtan, francia és német irodalom, ndi kézimunka,
haztartas, ének, zene, rajz és tanc alkottak.

Noha a tervezetben fellelhet6 a kézimunka, haztartas, természettudomany, a
targyak koncentrikusan boviilnek tartalmukban, és az elsé szint utan nem be-
szélhetiink pusztan az alapmiiveltséghez tartozo targyak jelenlétérdl. Kiegésziil-
nek a tartalmak a képzés soran a nék tarsadalmi szerepére felkészito elemekkel,
mint a haztartas, kézimunka, tanc, ének.’

A tanitas a déleldtti 6rakban folyt, 9-12 o6ra kozott, délutan 14 6ratol 16 oraig
kézimunkaztak a lanyok, majd ezt kovetden rendkiviili targyakat tanultak egy
oraban. Az oktatast Steinacker és felesége, Westher Aurélia, valamint egy neve-
16n6 végezte (Fogarassy, 2013).

1842-ben Steinackert a golnici evangélikus egyhazkozség lelkészévé vélasz-
totta, igy csaladjaval elhagyta Debrecent. A szabadsagharcot kdvet6en elvesztet-
te lelkészi allasat, és elhagyta Magyarorszagot. Egy ideig Hannoverben ¢lt, majd
Weimarban telepedett le, ahol Liszt Ferenc tarsasadgaba keriilt és a zeneszerzo
tamogatasat élvezte. Elete hatralévd részében lelkészként tevékenykedett
Weimar mellett (Szinnyei, 1891).

Steinacker nevéhez a debreceni elsé német nyelvii leanyneveld intézet 1étre-
hozéasa mellett irodalmi és forditdi tevékenység is kotdédik. Szamos neveléstani
és egyhazi kormanyzati témaju irasa jelent meg magyarul és németiil, valamint

ben. Neveléstannal, valamint egyhazi kormanyzattal foglalkoz6 munkakat irt magyar és német
nyelven.1838-ig Banffy bar6 lanyainak maganneveldje.
" A nénevel§ intézetekrdl bévebben 1. Virdg (2013a).
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koranak tobb jelentds irodalmi alkotasat is leforditotta német nyelvre. O iiltette
magyarra Campe Vterlicher Rath an meine Tochter cimii munkajat (Fehér,
1999), tehat jol ismerte a filantropistak pedagogiai koncepcidjat.

Steinacker Gusztav a kozépfoku lanynevelés céljardl elmélkedik irasaiban
(Steinacker 1837, 1840 és 1841). Hdazi leanynevelésiink dallapotjardl, s annak a
koz leanyneveléshez viszonyarol cimi értekezésében a nevelés {6 célkitlizéseként
annak helyszinétdl fiiggetleniil a kovetkezoket jeloli ki:

»Minden nevelésnek, tehat az asszonyi nevelésnek feladata is
altalanosan nem egyéb, mint a gyermekben szunnyad¢ testi, szel-
lemi s erkolesi tehetségek természeti olly kifejtése; hogy az mind
kozonséges mind kiilonds rendeltésének [sic!] lehetd legnagyobb
tokélylyel megfelelni alkalmas legyen.” (Steinacker, 1840. 52.0.)

A tovabbiakban a nevelés altala definidlt teriileteit részletes tartalommal tolti
meg, valamint a gyermek anyjahoz és nevel6jéhez valod viszonyat fejtegeti.

Steinacker Nénevelés’ s ndénevelS intézetek cimii munkajaban (1841) elen-
gedhetetlennek latta egy kétéves néneveld intézet felallitasat, mely a hazi nevel-
tetést hivatott kiegésziteni. Az intézet csaladias 1égkdrében a ndvendékek a ha-
gyomanyos tudomanyokon alapulé targyak mellett a néi miiveltség elemeit is
elsajatithatnak.

A szerz0 kora problémait vazolta fel cikkeiben és elérhetd megoldasok kere-
sésére torekedett (Virdg 2013a).

Steinacker Gusztdv —bar Magyarorszagot csak atmeneti hazajanak tekinthet-
jiik-, nevelésiigyi €s irodalmi tevékenysége révén koranak egyik jelentds alakja-
va valt. Fontos szerepet jatszott a nénevelés tligyének eldmozditasaban, mufordi-
tasaival az irodalmi alkotdsok megismertetésében.®

Pest

Seltenreich Kélroly9 fiatalon Balassagyarmatra kertilt Beregh Rozalia néneve-
16 intézetébe, akit hamarosan feleségiil is vett. Miutan neveldéjét 1846-ban Pest-
re helyezték at, rovid idon beliil jo hirnevet vivott ki maganak. A német nyelvii
intézet talélte a szabadsagharc megprobaltatasait, és Seltenreich 1855-ben beko-
vetkezett haldla utan felesége egyediil vezette tovabb. Az induld intézmény
programjat Seltenreich a Nevelési Emléklapok 1848. évi 5. szamaban kozolte. A
nevelde harom osztalyt inditott, tanterve ,,altalanos és kiilonos képzési targyak-
bol” allt. Az ,,altalanos képzési targyak™ korét — ezeket maga Seltenreich oktatta

¥ Steinackerrsl bvebben Virag (2013b).

% Seltenreich Karoly (G6lnicbanya, 1813. jun. 15. — Pest, 1855. szept. 8.): pedagogus. Feleségével
Balassagyarmaton nénevel6 intézetet alapitott (1846-ban Pestre helyezték at). A nOnevelés alta-
lanossa tételén dolgozott.
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— a kovetkez6 targyak alkottak: magyar nyelv, német nyelv, olvasas, szépiras,
helyesiras, irasbeli fogalmazas, szavalas, vallds- és erkolcstan, néi hivatds és
haztartastan, természettan és annak torténete, kozonséges foldleirds (kiilondsen
Magyarorszagrol), Magyarorszag torténete, egyetemes torténelem, az emberi test
ismerete, egészségtan, hitregetan, elmebeli gyakorldsok, fejszamolés és szdmje-
gyekkel valdo szdmolds, néi hazimunka és francia tarsalgas. Az un. ,kiilonds
képzési targyak™ az idegen nyelveket, rajzot, zenét, éneklést és tancot foglaltak
magukba. Ezeket a targyakat mar bejard tanarok tanitottak. Az oktatas nyelve
részben német, részben pedig magyar volt, a gyakorlatorientalt tanitast termé-
szetgyljtemény, képtar, konyvtar és fizikai szerek, segitették. A sziilok kiilon
fizettek gyermekeik rajz-, zongora-, tanc- és franciadraiért (Szelényi, 1916).

Az intézet a hatvanas évekt6l egészen az elemi foktol 16-18 éves korukig val-
lalta a lanyok képzését, ekkor mar hat osztalyban, 8-10 tanart alkalmazva. A
hetvenes években a tanuldi létszam felduzzadt, az intézet fennallasaig (1884)
mar 4.000 ndvendéket nevelt falai kdzott. JO hirének kdszonhetden bizalmukkal
a legelokeldbb csaladok is megtisztelték Seltenreich leanyneveldéjét (Kornis,
1927).

Seltenreich csaknem 40 évig fennalloé neveldéjében a gyakorlatorientalt okta-
tas, a természetgyljtemény, a képtar és a kiillonbozé eszkdzok mindenképp a
tanitas uj, a filantropistak altal kijel6lt iranyt képviselték.

Arisztokratak neveldéje

Teleki Blanka'® az idegen szellemben nevelkedett, és magyarul nem vagy
csak alig beszélo arisztokrata holgyek nevelési fogyatékossagaira hivta fel a
figyelmet irasaiban (Teleki, 1845; Teleki, 1846). Munkajaban hangsulyozta a
nok nevelésének kiemelt szerepét, a nénevelés helyzetének hianyossagait, a
nemzeti nevelés sziikségességét, és felajanlotta személyét egy nemzeti néneveld
intézet 1étrehozasara.

A nevelési tervben rogzitette az intézetben folyo oktatas legfontosabb alapel-
veit. Az oktatast nyolc-tizenkét éves leanygyermekeknek szanta, akiket egy ne-
velénd és tobb tanar tanit a kovetkezd targyakra: vilagtorténet, hazai torténet,
altalanos és hazai foldleiras, természetismeret, természettan, tabla- és szoszam-
vetés, mitologia, szEépiras, magyar nyelvtan, helyesiras, francia, német nyelvtan
és tarsalgas, fogalmazas e harom nyelven, irodalom, vallas, rajz, tanc, kézimun-
kak. A sziilok kivansaga szerint kiilon dij mellett a zongora, ének, olasz nyelv
tanuldsanak lehetOségét is biztositottak az intézetben. Az oktatds nyelve a ma-
gyar volt, de az idegen nyelvek is helyet kaptak a tananyagban. A gréfné a to-
vabbiakban hangsulyozta a testi nevelés fontossagat és a természetes koriilmé-

10 Teleki Blanka, grof (Hosszafalva, 1806. jul. 5. — Parizs, 1862. okt. 23.): a magyar nénevelés
egyik képviseldje, Brunszvik Teréz unokahuga.
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nyek biztositasat. Elvetette az tinnepélyes és teatralis nyilvanos megmérettetése-
ket, helyette gyakoribb, szintén nyilvanos egzameneket ajanlott tervezetében. A
ruhazatban, butorzatban az egyszeriiség és célszerliség elvét tekintette mérték-
adonak (Teleki, 1846).

A tanitas 1846. dec. 1-én indult két tanitvannyal. A fizet6 ndvendék mellett a
masik tanulo az alacsony sorbdl szarmazé Erdélyi Erzsi volt, akib6l Brunszvik
Teréz akart magyar nevelonot képeztetni. Teleki Blanka egy évre szerzddtette
Fejér (késdbb Vasvari) Palt™ tanarnak. A szerzédésben rogzitette az oktatott
targyakat €s a tanitas nyelvét is:

,En Fejér Pal magamra véllalvan méltosigos Teleki Blanka
grofnd altal nevelésbe vett kisasszonyok tanitasat, kotelezem ma-
gamat a legcélszeriibb, és a nevendékek altal konnyen felfoghato
moddon tanitani a vilagtorténetet, hazai torténetet, az altalanos és a
magyar foldleirast, természettant és természetleirast, a magyar
nyelvtant és helyesirast, mely tudomanyokat [...] hetenkint 14
oraban fogom nekik eldadni [...] mind magyar nyelven.” (Hor-
nyak, 2001. 27. 0.)

1846 decemberében Teleki Blanka miikddési engedélyért folyamodott a na-
dorhoz, ill. a helytartotanacshoz, ami végiil nem kertilt a cimzettekhez, az intézet
igy engedély nélkiil miikodott.

1847-ben az ujabb novendékek érkezése utan természettudossal, zenésszel,
francia nyelvtanarral, mennyiségtantanarral béviilt ki a tanari kar (Hornydk,
2001). Teleki grofné sajat maga is foglalkozott a novendékekkel, felolvasott
nekik és kirdndult veliik. Az intézetet, aminek soha nem volt tizenegy fénél tobb
novendéke, 1848. december végén oszlattak fel.™

Teleki Blanka intézete tobb tekintetben is eltér az eddigiekt6l. Az egyetlen
arisztokratak szamara létesitett intézmény, és ez Ohatatlanul ranyomja bélyegét a
neveldére. Teleki célja az volt, hogy visszamagyarositsa az idegen ajkt férangu-
akat, és olyan miiveltséget biztositson szamukra, hogy ne menjenck el Magya-
rorszagrol kiilfoldi noneveld intézetekbe tanulni. A nemzeti szellem ebbdl kifo-
ly6lag meghatdrozoan jelen van az intézményben. A természet kozeliség, az
egyszerliség, az alapfoki miveltségi elemek, valamint valaszthatéoan a néi sze-
rephez tartoz6 zongora- és tancorakkal itt is érzékelhet6 a filantropizmus, annal
is inkabb, hogy Teleki nagynénje, Brunszvik Teréz, aki meghatarozd volt a
grofné pedagogiai nézeteinek alakuldsaban, maga is latogatast tett Salzmann
filantropinumaban.

1 Fejér Pal ekkor 20 éves egyetemi hallgatd, szerény anyagi helyzetli koznemesi csalad sarja, apja
gorog katolikus lelkész.
12 Az arisztokratak neveltetésérol L. Virdag (2013a).
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Osszegzés

A filantropizmus Németorszadgban 11j alapokra helyezte a tanitas tartalmat és
modszereit, a megerdsddé polgari réteg sziikségleteit figyelembe véve. A polga-
rosodas folyamata Magyarorszagon kés6bb érzékelhetd, de a pedagogiai gon-
dolkodasban és a pedagogiai irasokban hazankban is jelen vannak a
filantropistak eszméi, melyek a magyar olvasokozonség szamara is hozzaférhe-
tové valtak.

A tanulméany négy 19. szdzadi kivalasztott ndéneveld intézetben vizsgalta a
filantropista gondolatok jelenlétét a képzésben; harom, a polgarsag szamara
nyilt, és egy kifejezetten arisztokrataknak alapitott intézményben. Sennovitz
intézetében a testi és az erkdlcsi nevelés, a praktikus ismeretek tanitasa, a jutal-
mazas erételjes bevonasa a motivalasba jelentik azokat az elemeket, melyek a
filantropizmus koncepcidjaban is markansan jelen vannak. Steinacker iskolaja-
ban megjelennek a filantropizmusra jellemz6 haztartasi ismeretek és a kézimun-
ka, ugyanakkor az oktatott targyak koncentrikusan bdviilnek tartalmukban, és
nem marad meg a képzés a gyakorlati ismeretek szintjén. Seltenreich gyakorlat-
orientalt oktatasa, a természetgylijtemény, a képtar és a kiilonbozé eszk6zok
szintén a filantropista iskoldzas irdnyaba mutatnak. Teleki Blanka intézete rovid
fennallasa alatt nem Oltott egyértelmii filantropista vonasokat, noha azokat
nagynénje kozvetitésével minden bizonnyal ismerte.

A vizsgalt intézmények kdzos jellemzdje, hogy az alapitd és miikodteto pe-
szamos elemét beépitették a programjukba. Hangsulyosan megjelenik a haziasz-
szony szerepre valo felkészités, a gyakorlatban hasznosithato ismeretek oktatasa,
a tartalmak a gyakorlatias megkdozelitése, valamint a szemléltetés modszerének
az alkalmazasa. Ezek a jegyek azt mutatjak, hogy az intézetek nevelési alapelve-
iben és a tantervek szintjén tobb filantropista vonas azonosithato, ennek ellenére
a vizsgalt intézmények alapjan nem mondhatjuk, hogy kizarélagosan a
filantropinumokhoz hasonl6 intézményi jelleget 6ltenek.

A tanulmany a Bolyai Janos Kutatéasi Osztondij tamogatasaval késziilt.
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Abstract

Philanthropism in Hungarian Boarding Schools for Women

The educational reform movement of Philanthropism that established in
Germany at the end of the 18" century wanted to abolish old-fashioned teaching
methods, the hegemony of teaching classical languages and the study of works
of ancient authors. Instead, the focus was put on practical knowledge, the study
of living languages, demonstration-based learning and a tight relation with na-
ture. Following a period of elementary education girls and boys were taught
separately so that they could effectively prepare themselves for their intended
role in society. Boys were expected to be obedient, reliable and moderate citi-
zens, girls, on the other hand, were expected to keep house and look after the
family. The aim of this paper is to address the question whether Hungarian
boarding schools for women in the first decades of the 19th century adapted or
not the pedagogical ideas of Philanthropism and female education. The research
in this paper is part of a project on Philanthropism and it has been supported by
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Verdk Attila

EGY ERDELYI SZASZ POLIHISZTOR,
MARTIN SCHMEIZEL (1679-1747)
OKTATOI ES TANKONYVIROI MUNKASSAGA

Az eurdpai miivelddés sok évszazados, de leginkabb uj- és modern kori tor-
ténetébdl szamtalan értelmiségi karrierjének alakulasardl allnak rendelkezéstink-
re megbizhatoé adatok. A 19-20. szdzaddal kapcsolatban éppen ezért van rele-
vancidja annak, hogy 0sszefliggd értelmiségtorténetrol beszéljiink. Ezt megtehet-
jiik mind eurdpai,' mind Karpat-medencei, illetve magyar vonatkozasban.”

A 18. és az azt megel6z06 szazadok tekintetében viszont mar korantsem ilyen
egyszerl a képlet. Mig eurdpai viszonylatban tovabbra is viszonylag 6sszefiiggo,
az altalanos irdnyvonalakat kirajzold értelmiségtorténeti attekintések megalkota-
sara van lehetdség, addig a torténeti Magyarorszaggal kapcsolatban ebben a
témakorben legfeljebb utalasokat, észrevételeket tehetiink, néhany esetben pedig
mélyrehatobb benyomasaink is lehetnek.? Ezen a helyzeten némileg enyhitenek a
szakemberek korében jol ismert Szabé Miklos-, Szogi Laszl6-, Tonk Sandor- és

it csak néhany szakirodalmi emlités a legjelentdsebbek koziil: Dietz BERING, Die Intellektuellen.
Geschichte eines Schimpfwortes. Stuttgart, Klett—Cotta, 1978; Werner Conze—Jiirgen KOCKA
(Hrsg.), Bildungsbiirgertum im 19. Jahrhundert. Teil 1: Bildungssystem und
Professionalisierung in internationalen Vergleichen. Stuttgart, Klett—Cotta, 1985, 21992
(Industrielle Welt; 38); Mario Rainer Lepsius (Hrsg.), Bildungsbiirgertum im 19. Jahrhundert.
Teil 3: Lebensfiihrung und stindische Vergesellschaftung. Stuttgart, Klett—Cotta, 1992
(Industrielle Welt; 47); Christophe CHARLE, Vordenker der Moderne. Die Intellektuellen im 19.
Jahrhundert. Frankfurt am Main, Fischer-Taschenbuch-Verlag, 1997. — A téma legfrissebb alta-
lanos Osszefoglalasa bibliografiaval: Martin GIERL, Stichwort ,,Intellektuelle” = Enzyklopddie
der Neuzeit. Bd. 5. Gymnasium — Japanhandel. Im Auftrag des Kulturwissenschaftlichen
Instituts (Essen) und in Verbindung mit den Fachwissenschaftlern herausgegeben von Friedrich
JAEGER. Stuttgart-Weimar, Metzler, 2007, 1054-1056; Dietz BERING, Die Epoche der
Intellektuellen, 1898-2001. Darmstadt, Wissenschaftliche Buchgesellschaft, 2010; Dietz BERING
(Hrsg.), Die Intellektuellen im Streit der Meinungen. Berlin, Univ. Press, 2011.

HuszAR Tibor (szerk.), Ertelmiségiek, diplomdsok, szellemi munkdsok. Szociologiai tanulma-
nyok. Budapest, Kossuth, 1978; DALos Rimma — Kiss Endre (szerk.), Ertelmiség, tarsadalom,
politika, 1968-2000. Budapest, Friedrich Ebert Alapitvany, 2002.

Meértékadd, am maig komolyabb folytatas nélkiill maradt kisérlet ezen a teriileten: ZOMBORI
Istvan (Szerk.), Az értelmiség Magyarorszagon a 16—17. szazadban = Die Intelligenz in Ungarn
in dem 16. und 17. Jahrhundert. Szeged, Csongrad Megyei Muzeumok Igazgatosaga, 1988.
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Ernst Wagner-féle peregrinuskatalogusok,” illetve egyéb, kisebb, hasonld tema-
tikaji névjegyzékek, am az ezekben talalhatd adatok generdlis attekintése, kiér-
tékelése egyelore még varat magara. Természetesen sziilettek mar kivald esetta-
nulmanyok, konferenciakat is rendeztek mar ebben a témaban, de a vizsgalt ido-
szakra vonatkozd igazi értelmiségtorténeti Osszefoglalds még nem késziilt a ma-
gyar szakirodalomban. Ennek 0Osszedllitisdhoz persze tovabbi mélyfurasokra,
alapos esettanulmanyokra ¢és az ezekbdl kirajzolodd tendencidk felvazolasara
lenne sziikség. Noha a kora ujkorhoz kapcsolodd ismereteink sok esetben hia-
nyosak, hézagosak és rekonstrudlhatatlanok, talan mégsem lenne reménytelen
vallalkozas a Mohacs utani Magyarorszag kulturalis és tudomanyos viszonyai-
nak ilyen jellegli szemrevételezése.

A jelen konferenciakdtet ehhez kivalo alapot szolgaltathat, hiszen az itt ol-
vashatd tanulmanyokbol altalanos képet kaphatunk arrdl, hol is tart ma a kutatés
ezen a teriileten. Ez az iras pedig egy konkrét esetpéldan keresztiil az értelmiségi
1ét kihivasai, dilemmai mentén sziiletd — a leendd kézikonyvben esetleg mérlege-
lendé — tendenciat, az Un. kulturdlis emigrdcié jelenségét® kisérli meg bemutatni,
illetve magat a fogalmat legalizalni.

‘A tanulmany cimében jelzett erdélyi témahoz foként az alabbi katalogusok sorolhatok: TONK
Sandor, Erdélyiek egyetemjarasa a kozépkorban. Bukarest, Kriterion, 1979; SzaBO Miklos—
ToNK Sandor, Erdélyiek egyetemjardsa a korai ujkorban 1521-1700. Szeged, Jozsef Attila Tu-
doméanyegyetem, 1992. (Fontes rerum scholasticarum; 4); SzaBo Mikl6s—Sz0GI1 Lasz10, Erdélyi
peregrinusok. Erdeélyi diakok europai egyetemeken 1701-1849. Marosvasarhely, Mentor, 1998;
Ernst WAGNER (Bearb.), Die Pfarrer und Lehrer der evangelischen Kirche A. B. in
Siebenbiirgen. 1. Band: VVon der Reformation bis zum Jahre 1700. K6ln-Weimar—Wien, Bohlau,
1998. (Schriften zur Landeskunde Siebenbiirgens 22/1). Felbecsiilhetetlen adatokat biztositanak
a Szogi Laszlo szerkesztésében 1994 ota folyamatosan megjelend Magyarorszagi didkok egye-
temjardsa az ujkorban cimii konyvsorozat kotetei is. — Kivalo, interpretalt sszefoglalasat adja a
magyarorszagi peregrinacié egyes korszakainak az alabbi kotet: Peregrinatio Hungarica.
Studenten aus Ungarn an deutschen und d&sterreichischen Hochschulen vom 16. bis zum 20.
Jahrhundert. Hrsg. von Marta FATA, Gyula Kurucz und Anton SCHINDLING unter Mitarbeit von
Alfred Lutz und Ingomar SENz. Stuttgart, Franz Steiner Verlag, 2006. (Contubernium. Tiibinger
Beitrége zur Universitéts- und Wissenschaftsgeschichte; 64). — A magyarorszagi diakok kiilfoldi
egyetemjarasanak torténete, a tanulmanyok felekezeti sokszinliségének vazlatos, &m legfrissebb
bemutatasa és a vonatkozo attekint6 irodalom megtalalhatd a kovetkezd helyen: BALAZS Mi-
haly—BITSKEY Istvan—OTvOs Péter-TAMAS Zsuzsa—VISKOLCZ Noémi: ,peregrindcié” szécikk =
Magyar miivelédeéstorténeti lexikon 1X. Palffy — rénes forint. Fészerk. KOSZEGHY Péter. Buda-
pest, Balassi, 2009, 123-131.

*A jelenség bemutatasanak korabban mar szenteltem egy tanulmanyt, amely azonban eddig komo-
lyabb visszhang nélkiil maradt. Lasd Attila VEROK, Kulturelle Emigration? Versuch zur
Erkldrung eines Phinomens des 18. Jahrhunderts am Beispiel des Polyhistors Martin Schmeizel
= Andrea BENEDEK—Renata Alice CrisSAN—Szabolcs JANOS-SZATMARI-Noémi KORDICS-Eszter
SzABO (Hrsg.): Interkulturelle Erkundungen. Leben, Schreiben und Lernen in zwei Kulturen.
Teil 1. Frankfurt am Main [u. a], Peter Lang Verlag, 2012. (Growardeiner Beitrdge zur
Germanistik. ~ Schriftenreihe  des  Lehrstuhls  fir ~ Germanistische  Sprach-  und
Literaturwissenschaft der Christlichen Universitét Partium; Bd. 1). 115-131.
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I. Nem tipikus értelmiségi karrier a felvilagosodas eléestéjén

Talan manapsag elcsépeltnek tiinik mar az a kijelentés, hogy a magyarorszagi
szlirkeallomany teljesitményei irant altalanos kereslet tapasztalhaté a vilag min-
den részén, ennek ellenére a tény vitathatatlan. A helyzet kialakulasanak kiilon-
féle magyarazatai lehetnek. Egyik megkdozelitési lehetdségként a magyarorszagi
mivel6dés-, konyv- €s neveléstorténet vonatkozd vizsgalatai kinalkoznak, me-
lyek nyoman megfontoland6 véalasz adhat6 a nevezett jelenségre — a kora ujkor
kapcsan mindenképpen. A jelen tanulmany ezt a kérdéskort ismerteti egy konk-
rét példan keresztiil.

Az erdélyi szasz Martin Schmeizel (1679-1747) életutja kivald példajat
nyujtja annak, hogyan futhatott be egy magyarorszagi értelmiségi nagy ivi kar-
riert eurodpai tudomanyos kordkben, és miként valhatott a tudomanyos kutatas
hazai 0sztonzdjévé kiilfoldi tevékenysége ellenére. Jelentds hungarica-
konyvtarat szintén érdemes alaposabb elemzés targyava tenni, mert ez is hozhat
Uj szempontot az értelmiségtorténeti kutatasok tertiiletén. A jelen esetben az em-
ber maga, tudomanyos aktivitasa és torténeti gyiijteménye komplexen vizsgalan-
do, s ennek koszonhetden talan kozelebb juthatunk egy tarsadalomtdrténeti kér-
dés, konkrétan az értelmiségi karrierek alakulasanak megértéséhez.

Az alébbiakban tehat a sz4sz polihisztor életlitjat nem a biografiai teljességre
valé torekvés szandékaval teszem vizsgalat targyava, hanem csupan azokat a
momentumokat emelem ki, amelyek a cimben jelzett témakdrrel kapcsolatba
hozhatdk. Nézziik meg tehat, mik is lehettek azok az okok, amelyek a 17. és a
18. szazad forduldjan arra késztettek egy magyarorszagi, fiatal értelmiségit,
hogy kulturalis eredeti megfontolasokbol Eurdpa keleti felébol a nyugatiba van-
doroljon, és élete hatralévo 48 évét sziil6hazajatol tavol élje le.

1. Sorscsapasokkal teli gyermekkor, iskoldi és a tudomany irdnti
érdeklodés

Az 1679. majus 28-an sziiletett Martin Schmeizel nagyon koran elvesztette
szileit. 6 éves volt csupan, amikor édesapja (1685) és 13, amikor édesanyja
(1692) elhalalozott. Testvérei sem voltak, igy a koran elarvult gyermeket vélhe-
téleg a nagysziilok vagy rokonok vehették magukhoz, erre vonatkozé levéltari
adatokra azonban ezidaig nem bukkantam. Talan ezekkel a gyermekkori sors-
csapasokkal magyarazhato, hogy nagyon koran a tanulmanyoknak és onképzés-
ének szentelte minden idejét. A latin iskola elvégzése utdn nevét ott talaljuk a
brass6i Honterus Gimnazium 1697-ben végzett hat didkja kozott (Johannes
Heltzdorffer, Michael Artzt, Georgius Zendescher, Nathanael Trausch, Martinus
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Schmeitzel és Georgius Wichter).® A tudoméanyok iranti elkételezettségérol,
tehetségérdl és szorgalmardl mar gimnaziumi évei alatt sokat beszéltek. Nem
kell tehat azon csodalkozni, hogy a rokonok nélkiil maradt ifja, testi és anyagi
nélkiilozésekt6l sem mentes éveket kovetden, vélhetbleg komoly tudas- és ka-
landvagytdl hajtva engedett az intellektualis mobilizacid 6sztonzd erejének, és
honfitarsaval, Andreas Bognerrel (1679-1749) a szazad utolsé évének végén
peregrinaciora indult. Néhany év alatt megfordult Jénaban, Wittenbergben,
Greifswaldban, Halléban, Koppenhagaban, Lundban, majd ismét Jénaban és
Halléban.

A rovid bemutatasbol is kitlinik, hogy az alap- és kozépfoku iskolakban szer-
zett megalapozott tudas és az atfogd ismeretek, amelyeket Erdélyben els6sorban
az iskolarendszer kozvetitett ebben az idészakban,” alapul szolgalhattak egy
indul¢6 értelmiségi karrierjéhez akar Nyugat-Eurépéban is.

2. Az erdélyi/magyarorszagi felséoktatasi intézmények hianya

A Kkorszak kulturalis viszonyai a régioban egyaltalan nem kedveztek példaul a
szaszok egyetemi tanulmanyainak (itt csak roluk beszélek, hiszen Schmeizel
maga is szasz ember volt), mert kézismert, hogy Erdélyben — eltekintve a korab-
bi, rovid életii, de mindenkor meghitsuld féiskola- vagy egyetemalapitasi kisér-
letektdl — 1872-ig nem volt allando egyetem. A Kolozsvarott életre hivott uni-
verzitast 1921-ben attelepitették Szegedre, ahol ma is miikodik. A kiilfoldi egye-
temek latogatasa azonban ezutan is jellemz6 maradt egészen a masodik vilagha-
bort végéig. Ennek a ténynek koszonhetden az erdélyi szaszok (kora) ujkori
torténetiik soran mindig szoros kapcsolatban alltak a Nyugat szellemi és kultura-
lis aramlataival,? ami Schmeizel esetében kiilénosen fontos szempontnak tiinik.

Az akadémiai képzettség helybeni megszerzésének hianya az erdélyi
szasz peregrinusok szamara eldnyt is hordozott: mivel folyamatosan uton voltak,
az 0j szellemi aramlatok kozvetitoi lettek Nyugat-Eurdopa és Erdély kozott. So-
kan koziiliik magatol értetddo modon kiilfoldon csinaltak karriert, és soha nem
tértek vissza sziil6foldjiikre. Kozéjiik tartozott Schmeizel is. Ezt azonban nem
kell minden esetben veszteségként elkdnyvelni, mert a kiilfoldon maradtak —

® v&. Civium Gymnasii Coron. Matricula, 202-203. oldal. A matrikula a brassoi Fekete-templom
levéltaraban (Archiv der Honterusgemeinde) taldlhaté az 1. E 145 jelzeten. A nevek betithiv
alakban és az eredeti sorrendben kertiltek felsorolasra.

" Az erdélyi iskolaiigy torténetének leglijabb attekintése a korabbi irodalom felgdngydlitésével:
Walter KONIG, Schola seminarium rei publicae. Aufsitze zu Geschichte und Gegenwart des
Schulwesens in Siebenbiirgen und Rumdnien. Als Festgabe zum 80. Geburtstag herausgegeben
vom Verstand des Arbeitskreises fiir Siebenbiirgische Landeskunde. Koéln—Weimar—Wien,
Bohlau, 2005. (Siebenbiirgisches Archiv; 38).

8 Az allitast sokrétiien igazolja Michael KRONER, Geschichte der Siebenbiirger Sachsen. Band I1.
Wirtschafts- und Kulturleistungen (Niirnberg, 2008) cimii konyve, amelyben a szaszok kulturalis
teljesitményét bemutatd rész példai nyoman nagyszeriien kimutathatok a nyugat-eurdpai analo-
giak a Kiralyf6ldon és egyéb, szaszok altal lakott teriileteken Erdélyben.
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altalaban kulturalis téren — gyakran segitették otthoni honfitarsaikat (kulturalis
propaganda szdban és irasban, kapcsolatépités, konyv- és kéziratcsere, ill.
konyvkereskedelem stb.).

3. Veszélyes tapasztalatok az utazdasok sordan

Egyetemi évei alatt Schmeizel kétszer volt nemesi ifjak kisérdje és partfogdja
(évekig allt a német von Koppern és évekig a svéd Barnekov csalad szolgalata-
ban). Az univerzalis feladatok ellatasara felfogadott ,,udvarmester”™ Svédorszagi
utja soran oda is, vissza is életveszélyes szituacioba keveredett: kétszer esett dan
kalézok fogsagaba, ezt kovetden a szarazfoldon haborts viszonyok kozott kellett
bujkalnia, majd Hamburgban és a kérnyez6 német orszagokban pestisjarvanynak
volt kitéve. Amikor végre szerencsésen hazaérkezett Jénaban €16 feleségéhez és
kislanyahoz, minden bizonnyal fogadalmat tett, amiként az hatrahagyott irasai-
bol kikdvetkeztethetd, hogy tobbé nem vallalkozik nagyobb utazasra, mert az Gt
végkimenetele mindenkor kiszamithatatlan és bizonytalan.

A megélt egzisztencialis veszélyek nyugat-eurdpai maradasra birhattak a po-
lihisztort, ahol egyébként is megtalalhatta szamitasait, igy az Erdélybe valo visz-
szatérés Orokre elmaradt.

% A korai ujkorban ,,udvarmester”-nek (Hofmeister) azokat a magasabb évfolyamokon tanulo és
munkat vallalé egyetemistakat nevezték, akik fizetség ellenében éveken at nemesi csaladok fiai-
nak kiséretét lattak el tanulmanyaik helyszinén, az egyetemeken gondoskodtak réluk (koszt,
kvartély, szérakozas stb.), és akadémita Utjukat egyengették. Az olyan szegény hallgatok szama-
ra, mint amilyen Schmeizel is volt, az ,,udvarmesteri” szolgalat tlint az egyetlen esélynek arra
nézve, hogy tartdsan az illetd egyetem(ek) falain beliil maradhassanak, és lehetdség szerint kii-
16nféle akadémiai fokozatokat szerezhessenek. Egyéb esetben nem lettek volna képesek tanul-
manyaikat és azok jarulékos koltségeit finanszirozni. (A nevezett nevelési forma definicidszeri
leirasat lasd Winfried BonM, Worterbuch der Pidagogik. Stuttgart, Kroner, **1994. (Kréners
Taschenausgabe; 94), 317). Az ,,udvarmester” mint tarsadalom- és pedagdgiatorténeti jelenség
plasztikus bemutatasat adja Ludwig FERTIG, Die Hofmeister. Ein Beitrag zur Geschichte des
Lehrerstandes und der biirgerlichen Intelligenz. Stuttgart, Metzler, 1979, 1-98. — A késGbbiek-
ben Schmeizel maga is nagyon komolyan foglalkozott ezzel a kérdéssel, mivel jénai tartozkoda-
sa idején kiadott egy konyvet, amelyben sajat ¢letébdl vett gyakorlati, illusztrald példakkal jarta
koriil a tanitoi-neveldi allast betdltd akadémitak életkoriilményeit és szakmai fejlodésiik kérdése-
it (Martin SCHMEIZEL, Rechtschaffener Lehr- und Hoff-Meister, Oder Verniinfftige Anweisung
Wie ein Privat-Informator die ihm anvertrauten Kinder gliicklich unterrichten, Und ein Hoff-
Meister seine Untergebene auf Reisen und Universititen gebiihrend anfiihren solle. Jena, bey
Johann Bernhard Hartung, 1722). A mi népszeriiségét mutatja, hogy 14 évvel kés6ébb — kisebb
cimlapmodositassal — masodik kiadésat is megérte (Martin SCHMEIZEL, Rechtschaffener Lehr-
und Hof-Meister, Oder Verniinftige Anweisung Wie ein Privat-Informator die ihm anvertraute
Kinder gliicklich unterrichten, Und ein Hof-Meister seine Untergebene auf Reisen und
Universitdten, gebiihrend anfiihren solle. Zweyte und verbesserte Edition. Jena, In Verlag Jo-
hann Adam Melchiors, 1736.)
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4. Anyagilag megtamogatott karrier és altalanos tisztelet, illetve
tekinzély

Ahogy Schmeizel egyre emelkedett az egyetemi ranglétran (1712 magiszter,
1716 docens, 1722 a torténelem és filozofia professzora, ill. a jénai egyetem
konyvtaranak inspektora, 1731 a torténelem, filozo6fia és allamismeret professzo-
ra a hallei egyetemen, ill. porosz kiralyi udvari tanacsos, 1743 a hallei egyetem
prorektora), mind kevesebb szandéka lehetett visszatérni Erdélybe, ahol legfel-
jebb egy falusi tanité vagy gimndziumi tanér allasat tolthette volna be. Amikor
pedig lanyai szama mar haromra emelkedett, valosziniileg még kevésbé szeretett
volna abba az anyagi bizonytalansadgba keriilni, amely sziil6f6ldjén varhatott
volna csaladjara.

Hogy az anyagi biztonsag mennyire fontos lehetett (¢s lehet ma is) egy értel-
miségi €letében, azt maga Schmeizel is megerésiti egy levelében. 1731. oktober
23-4n a weimari hercegi udvarbol utasitast kapott, hogy ne hagyja el a jénai
egyetemet, és ne fogadja el I. Frigyes Vilmos porosz kiraly ajanlatat, amely pro-
fesszori katedrat igér neki a hallei egyetemen. Schmeizel erre azt valaszolta,
hogy Halléban minden tekintetben sokkal kedvezdbb lehetdségek nyilnak meg
elétte, hiszen fizetése és tekintélye is jelentésen novekszik majd. Jénaban ezek-
161 le kellett mondania.'® Ezt kdvetSen pedig, a nevezett év oktoberének utolsd
napjaiban végleg elhagyta Jénat, és csaladjaval Halléban folytatta életét.

10 Az eredeti Schmeizel-szoveg igy szol: ,,weiln keine Gelegenheit vorhanden, bei der Gesamten
Universitit Jena denselben auf gleiche odere andere vorteilhafte Art [wie in Halle] zu
versorgen” (v6. Thiiringisches Hauptstaatsarchiv in Weimar; a levél jelzete: ThHStA Weimar, A
6399, Fol. 9. — A legfrissebb Jéna-torténet szerzéje pusztdn annyit jegyez meg sommasan
Schmeizel tavozasardl, hogy az 1700 és 1748 kozott a jénai egyetemen allasban volt 46 profesz-
szor koziil csupan négy dontott tigy (koztiik Martin Schmeizel is), hogy engedve a kiviilrdl jovo
elkeld meghivasok és a Iényegesen nagyobb fizetés csabitasanak, elhagyja egykori munkahely-
ét (v6. Herbert KocH, Geschichte der Stadt Jena. Unverdnderter Nachdruck der Ausgabe von
1966. Jena—Stuttgart-Liibeck—UIm, Gustav Fischer Verlag, 1996, 191). Ugyanezt a tényt erési-
tették meg a Schmeizelhez kozeli erdélyi didkok is bucsuversiik két, akar konkrétan, akar atvit-
ten is értelmezhetd sordban: ,,Salinde konnte nicht, was Du verdienst, belohnen, // Indem Dein
seltner Preif3 bif3 an die Sterne stieg.” (V6. Als der Hoch-Edelgebohrne Vest- und Hochgelahrte
Herr Herr Martin Schmeitzel Biffhero Auf der gemeinschaftlichen Universitit Jena
Hochberiihmter Professor Philosophiae Pvblicvs auch Inspector Bibliothecae Pvblicae Von Ihro
Koniglichen Majestidt in Preuf3en Aus hochst-eigener Bewegung Zu Dero Hochbetrauten Hof-
Rath Wie auch Auf der Welt-beriihmten Universitit Halle Zum Profess. Pvbl. Ordin. Ivris
Pvblici et Historiarvm Allergnddigst beruffen wurde Solten Aus verpflichtester Schuldigkeit Ihro
Excellence Von Hertzen Zu dem hohen Amte Gliick wiinschen Deroselben Gehorsamste Diener
und Lands-Leute. Jena, [1731], [3].) — Schmeizel maga sem kontdrfalazott, egyenesen meg-
mondta egy, a weimari hercegnek irt levelében, hogy a Jénaban kapott rendszertelen jovedelmé-
bél nem tudja eltartani magat és csaladjat, igy Halléba megy, ahol ,kiralyi” fizetésben fogjak
részesiteni (vo. ThHStA Weimar, A 6399, fol. 8r-v). A jénai egyetem és az ottani oktatok dotala-
sanak alland6 nehézségeirdl lasd még Joachim BAUER, Die Universitdit Jena zwischen Tradition
und Reform = Gerhard MULLER—K aus Ries—Paul ZIicHe (Hrsg.): Die Universitdit Jena. Tradition
und Innovation um 1800. Tagung des Sonderforschungsbereichs 482: , Ereignis Weimar-Jena.
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5. Nem kielégito koriilmények Erdélyben a konyvnyomtatds és
konyvkereskedelem szamadra

A méltan grafomannak nevezhetd Schmeizel (60-nal is tobb 6nallé mivet irt,
kozel szaz tudoményos cikket, tucatnyi, nyomtatasban megjelent beszédet és
alkalmi iratot, sok el6szot konyvekhez, és szamos kéziratot is hatrahagyott) a
német teriileteken barmikor konnytiszerrel kiadhatta irasait. Erdélyben ez nem
lett volna ilyen egyszeri, mivel a kevés nyomda — erds talzassal — nem birta
volna tartani Schmeizel irdstempojat. Valojaban azonban a nyomtatas kiszamit-
hatatlansaga, a szervezetlen konyvkereskedelem,™ a kéonyvvasarlok csekély
szama €s a magas konyvarak nem lehettek tul vonzoak egy aktiv, folyamatosan
publikdlé tudds ember szdmara. Nyugat-Eurépadban — nagy nyomdaszati és
konyvkereskedelmi kozpontok kdzvetlen kozelében — viszont Schmeizel Euro-
pa-szerte ismert szerzOvé valhatott, és komoly megbecsiilésnek oOrvendhetett
tudomanyos kordkben.

Ez a pont kizarolag egy értelmiségi életpalyajan lehet meghatarozo jelentdsé-
gli. A kérdés ugyanis: korlatozott konyvterjesztési lehetdségek és az ezzel jaro
névtelenség a szeretett sziil6foldon vagy altalanos ismertség a sajat tudomanyos
miivek magas példanyszamanak és olvasasuk gyakorisdganak koszonhetden?
Schmeizel meghozta a dontést: a kisszamu erdélyi olvasokozonség helyett na-
gyobb, a kultara és a tudomany friss eredményei irant érdeklodé embertomeget
célzott meg. A Karpat-medencébdl érkezd peregrinusok pedig Schmeizel kony-
veit, tanait és gondolatait visszavitték tobbek kozott Erdélybe is. Ha a polihisztor
Erdélyben maradt volna, miivei sokkal kisebb mértékben terjedhettek volna csak
el — eurdpai szintéren pedig szinte biztosan nem —, egy helyi gimnaziumban nem
nevelhetett volna ki ennyi tanitvanyt és kovetot. Kiilfoldon, raadasul Eurdpa
legnagyobb egyetemi varosaiban, egészen mas perspektiva tarult elé, mint a
Karpatoktol dvezett hazajaban.

6. Intellektudlis kibontakozds érdeklodd kozonség elott

A német teriileteken széles olvasokozonség varta. Es ami a kivalo eléadd
Schmeizel szamara fontos volt: honfitarsai korében nagy népszertiségnek 6rven-
dett, egyetemi eldadasai a legkeresettebbek koz¢é tartoztak a Karpat-medencébol
érkez6 peregrinusok soraiban, akik kozott a legnagyobb szamban erdélyi sza-
szok fordultak el6. Schmeizelnek szerencséje volt. A megfeleld pillanatban volt

Kultur um 1800” vom Juni 2000. Stuttgart, Steiner, 2001. (Pallas Athene. Beitrige zur
Universitits- und Wissenschaftsgeschichte; 2). 47-62, itt: 51.

A magyarorszagi és erdélyi konyvkereskedelem éltalanos bemutatasat lasd Friedrich TEuTSCH,
Zur Geschichte des deutschen Buchhandels in Siebenbiirgen = Archiv fiir Geschichte des
Deutschen Buchhandels, 4 (1879), 13-71; KOKAY Gyorgy, A konyvkereskedelem Magyarorsza-
gon. Budapest, Balassi, 1997, 44-82; PAVERCsSIK llona, 4 magyar konyvkereskedelem torténeté-

nek vazlata 1800-ig = V. Ecsepy Judit, A kényvnyomtatis Magyarorszagon a kézisajto koraban
(1473-1800). Budapest, Balassi, 1999, 295-340.
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a megfeleld helyen. Az 1710-es és 1720-as években oktatott Jénaban, ahol a
beiratkozott hallgatok tSbbsége ekkor a torténeti Magyarorszagrol érkezett.'
Késébb Halléban hasonlot tapasztalhatott. Ehhez jarul még egy tény: Schmeizel
volt az az ember, aki els6ként kezdte el oktatni egyetemi stadium keretében Ke-
let-Eurdpa, benne Magyarorszag és még inkabb Erdély torténetét. Mindezt nagy-
szamu hallgatdsag eldtt.

Itt Iényeges ponthoz érkeztiink a schmeizeli gondolatvilagban. Amint azt az
id6 igazolta, tanai, gondolatai megfeleld taptalajra hullottak, hiszen egyetemi
hallgato6i koziil sokan olyasmivel kezdtek el foglalkozni, amirdl 6 beszélt sza-
mukra behatdébban. Gondolatait, vilagnézetét, konyveit (gyakran csak masolatok
formajaban, miként azt a konyvtari és levéltari forrasok mutatjak) a hazatéré
peregrinusok Erdélybe vitték. Fontossdga miatt megismétlem, amirél mar az
el6zdéekben is szoltam: ha Schmeizel Erdélyben maradt volna, szellemi misszio-
jat biztosan nem tudta volna ilyen széles korben végezni. Falusi tanitoként vagy
gimnaziumi tanarként nem talalkozott volna ennyi didkkal, oktatasi és tudoma-
nyos tevékenysége pedig csak Iényegesen kisebb régiora korlatozodott volna.

Els6 pillantasra ellentmondasosnak tiinhet a vazolt helyzet, viszont a jelen
esetben nagyon kedvezOnek bizonyult. Schmeizel a német nyelvteriileten 6ssze-
urdpai nyilvanossag eldtt sokkal jobban és hatékonyabban tudta bemutatni Ma-
gyarorszag kulturalis viszonyait, mintha mindezt a Karpatok labaitol tette volna.
Ehhez segitségére voltak egyetemi eldadasai és szeminariumai, konyvei és fo-
lyoiratcikkei, maga metszette Erdély-térképe (Principatus Transilvaniae in suas
guasque Nationes earumque sedes et regiones cum finitimis vicinorum Statuum
Provinciis accurate divisus opera Joh. Baptistae Homanni [...] Norimbergae
cum Privil. S. C. M.), amely a neves niirnbergi kartografus, Johann Baptista
Homann (1664—-1724) miihelyében késziilt, sok magyar érmét tartalmazé nu-
mizmatikai gytijteménye és specilis konyvtara.'

2 vs. Othmar FeyL, Die fiihrende Stellung der Ungarlinder in der internationalen

Geistesgeschichte der Universitit Jena. Beitrdge zu einer Geschichte der Ostbeziehungen der
Universitdt Jena bis zu Beginn des 19. Jahrhunderts = Wissenschaftliche Zeitschrift der Fried-
rich-Schiller-Universitdt Jena. Jahrgang 3, 1953/54. Gesellschafts- und Sprachwissenschaftliche
Reihe, Heft 4-5, 39-62; U0., Deutsche und europdische Bildungskrifte der Universitdit Jena von
Weigel bis Wolff (1650-1850) = Wissenschaftliche Zeitschrift der Friedrich-Schiller-Universitdt
Jena. Jahrgang 6, 1956/57. Gesellschafts- und Sprachwissenschaftliche Reihe, Heft 1-2, 27-62
vagy bdvebb forméban: U0., Beitrdge zur Geschichte der slawischen Verbindungen und
internationalen Kontakte der Universitdt Jena. Jena, Fischer, 1960, 211-325; u0., Die fiihrende
Stellung der Ungarlinder in der ausldndischen Bildungsgeschichte der Universitdit Jena = U0.,
Beitrdge zur Geschichte der slawischen Verbindungen und internationalen Kontakte der
Universitdt Jena. Jena, Fischer, 1960, 1-92.

Ba problémakor 1ényegesen részletesebb targyalasat lasd Attila VEROK, ,, Du aber willst allhier
dem Vaterlande dienen / Du bist auf Ungerlands Historien bedacht.” Die fiiihen Spuren der
hungarologischen Tdtigkeit von Martin Schmeizel (1679-1747) = Ungarn-Jahrbuch. Zeitschrift
fiir interdisziplindre Hungarologie. Band 29, Jahrgang 2008. Hrsg. von Zsolt K. LENGYEL.
Miinchen, Ungarisches Institut, 2009, 375-386.
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7. Jobb adottsagok a hungarica-kutatisok szamdra kiilfoldon,
mint Magyarorszdgon

A Czvittinger David (1675—1743) altal elinditott lendiilettdl hajtva Schmeizel
is komoly terveket dédelgetett, amellyel 6rokre beirta magit a magyarorszagi
historia litteraria torténetébe. Kozismert, hogy a 18. szdzad elsé harmadéaban
nagy vehemenciaval indult meg a még fellelhetd kéziratos forrasok és a nyomta-
tasban mar megjelent, Magyarorszdgra vonatkozo leirasok, dsszefoglalasok stb.
gyljtése. A kor tudosai mind ugyanazt csinaltdk: egész életiikben forrasokat
gylijtottek, amelyeket aztan rendeztek, és katalégusok, konyvtarak, numizmati-
kai gyijtemények, muzealis és természettudomanyi kiilongylijtemények, tehat
un. kincsestarak (Schatzkammer) formajaban a nyilvanossag elé tartak. Tulaj-
donképpen mindegy is, milyen kériilmények kozott és milyen eszkozokkel dol-
goztak, egész életiiket az akkoriban még létezd, magyarorszagi szellemi és targyi
kulturalis 6rokség regisztralasanak és megdrzésének szentelték. Gyakran lehet
Oket vadolni dilettantizmussal vagy amatdrizmussal, 4m kezdeményezd és inno-
vativ tudomanyos tevékenységiik elvitathatatlan. Mivel egy késobb kibontakozo
folyamat elején alltak, nem lehetett még ralatasuk az egész rendszerre, igy mun-
kajuk és gylijteményeik sem lehettek teljesek, mindenkor kiegészitésre szorul-
tak. Ilyen kontextusban van értelme a schmeizeli életmiivet is megfeleld helyére
illeszteni a magyarorszagi historia litteraria trténeti tablojan.™

Schmeizel ugyanis tervezte egy magyar vonatkozasu biobibliografiai lexikon,
mai terminoldgiaval: kvazi egy nemzeti bibliografia dsszeallitasat.”® Ez lehetett a
kivalto oka az elsé, koncepcionalisan és a teljességre térekvés szandékaval gyj-
tott, elsésorban torténeti tematikaju hungarica-, ill. transylvanica-kényvtarnak is,

YA magyarorszagi historia litteraria ezeréves torténetét nagy vonalakban Holl Béla abrazolta (vo.
HoLL Béla: A Historia Litteraria magyarorszagi torténete = U6., Laus librorum. Valogatott ta-
nulmanyok. Valogatta és szerkesztette MONOK Istvan és ZVARA Edina. Budapest, METEM,
2000. (METEM Konyvek; 26). 85-127. — A 17. szazad vége és 18. szazad vége kozotti idészak-
ra, azaz éppen a vizsgalt korszakra vonatkozoan az el6z6nél sokkal részletesebb elemzések all-
nak rendelkezésiinkre: SzELESTEI N. Laszl6: Irodalom- és tudomdnyszervezési torekvések a 18.
szdzadi Magyarorszagon 1690-1790. Budapest, Orszagos Széchényi Konyvtar, 1989. (Az Or-
szdgos Széchényi Konyvtar kiadvanyai — Uj sorozat; 4.) és U6., Historia litteraria — és magyar
irodalomtorténet-iras = Historia litteraria a XVIII. szdzadban. Szerk. CSORSZ RUMEN Istvan,
HEGEDUS Béla, TUSKES Gabor. Budapest, Universitas, 2006. (Irodalomtudomany és Kritika. Ta-
nulmanyok). 86-105.

B A tervezett tevékenység elkészitésének és megvalositasanak fazisait, valamint eredményét
részletesen 1asd VEROK Attila, Az irodalmi vagy tuddslexikonok irdsdnak kezdetei Magyarorszd-
gon. Martin Schmeizel Cazvittinger-kotete = GUDOR Botond—-Kurucz Gyorgy—Sepsi Enikd
(szerk.): Egyhdz, tarsadalom és miivelédés Bod Péter (1712—1769) kordban. A nagyenyedi és
magyarigeni ,,Bod Péter haromszaz éve” konferencia (2012. majus 2-3.) tanulmanykotete. Bu-
dapest, KRE, L’Harmattan, 2012. (Karoli Koényvek. Tanulmanykétet; 8). 275-283.
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amelyet maganemberként teremtett meg, nem pedig intézményi hattérrel.’® A
bibliotékat egész életén keresztiil gylijtotte, amire a német teriileteken — Eurdpa
legnagyobb konyvvasarainak és nyomdaszati kdzpontjainak kozelében, ahol
egyébként a legtobb magyar vonatkozasu kiadvany is megjelent — 1ényegesen
tobb lehetdsége kindlkozott, mint Erdélyben. Ezt a specialis konyvgytijteményt —
nem beszélve négyezer kotetnél is nagyobb tudoskonyvtararol — Erdélyben biz-
tosan nem tudta volna életre hivni, mivel ehhez nem alltak rendelkezésre a meg-
feleld konyvkereskedelmi adottsagok.

8. Propaganda a foldrajzi determinizmus ellen

A 17. szazad végén, a 18. szazad elején 01j és mélyrehato felfogas jelent meg
a torténeti miivek lapjain: az Gn. féldrajzi determinizmusé. A torténeti tudatra
ekkoriban erésen rdnyomta bélyegét a fatalizmus. Ennek a vilagnézetnek a forra-
sat Raimondo Montecuccoli (1609—1680) bizonyos hadtudomanyi elvei képez-
ték, aki néhany elméleti miivében a nagyhatalmak és a kisallamok viszonyarol
értekezett.” Montecuccoli véleménye szerint a kisebb és gyengébb orszagokat a
nagyhatalmak sziikségszerii médon meghoditjak vagy annektaljak. Schmeizel jol
ismerte ezt a felfogast, és sajat torténeti miiveiben szembehelyezkedett vele.
Német foldon ellenvéleményét és az elutasitasara iranyuld batoritd nézetet sok-

18 Relevans tanulmanyok a kijelentés aldtimasztasara: Attila VEROK, Kurzer Uberblick iiber die
erste Hungarica-Privatbibliothek der Welt = Wissenschaften im Dialog. Studien aus dem
Bereich der Germanistik. Band 1. II. Internationale Germanistentagung Wissenschaften im
Dialog 20.-22. Februar 2008. Herausgegeben von Szabolcs JANOS-SZATMARI in
Zusammenarbeit mit Judit SzUcs. Klausenburg—GroBwardein, Siebenbiirgischer Museum-
Verein, Partium Verlag, 2008. (Schriftenreihe des Lehrstuhls fiir germanistische Sprach- und
Literaturwissenschaft der Christlichen Universitdt Partium / Growardein; Band 4). 131-147;
u6., Ein Gelehrter und seine Gelehrtenbibliothek als die erste Hungarica-Privatbibliothek der
Welt = Jitka RADIMSKA (ed.), K vyzkumu zameckych, méstanskych a cirkevnich knihoven (Pour
une étude des bibliothéques aristocratiques, bourgeoises et conventuelles / Zur Erforschung der
Schloss-, Biirger- und Kirchenbibliotheken / Investigaciones en las bibliotecas aristocraticas,
burguesas eclesidsticas). Jazyk a re¢ knihy. Ceské Budgjovice, Filozoficka fakulta, Ustav
romanistiky, 2009 [2010!]. (Editio Universitatis Bohemiae Meridionalis — Opera Romanica; 11).
309-328; u0., Az elsd magyar torténeti szakkonyvtar? Martin Schmeizel és térténeti
hungarikumai = Acta Academiae Agriensis. Nova series Tom. XXXVII. Sectio historiae / szerk.
Miskel Antal. Eger, Liceum Kiado6 , 2010 [2011!]. 49-81; u0., Ein Kronstddter Gelehrter und
seine Bibliothek. Erinnerung an Martin Schmeizel = Neue Kronstdidter Zeitung. Nachrichten fiir
Kronstddter und Burzenlinder in aller Welt. Miinchen, 2. Oktober 2012. 28. Jahrgang, Folge 3.
Miinchen, 2012, 9-10; u6., Die erste historische Fachbibliothek im Donau-Karpatenraum?
Martin Schmeizel und seine Biichersammlung = Zeitschrift fiir Siebenbiirgische Landeskunde,
35.(106.) Jahrgang (2012), Heft 2. Koln—Weimar—Wien, 2012, 134-149.

v Hadtudomanyi elképzeléseinek legjobb Gsszefoglalasat alabbi miivében adta: Memorie della
guerra ed instruzioni d'un generale (Venezia, 1703 — németiil: Leipzig, 1736). Egyéb irasaiban
is (pl. Trattato della guerra, Dell’arte della guerra és Aforismi applicati alla guerra possibile
contro il Turco in Ungheria) érdekes aalékok talalhatok a folrajzi determinizmussal kapcsolato-
san. Lasd Opere complete di Montecuccoli (Milano, 1807-1808; 2. kiadasa: Torino, 1821).
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kal szélesebb korben tudta hangoztatni, amit Erdélybdl csak nagy nehézségek
aran — vagy akdr sehogyan sem — tehetett volna meg. Nem volt hajlando elfo-
gadni és tudomdasul venni ugyanis ezt a fatalista elméletet, hiszen meg volt gy6-
zOdve arrdl, hogy a régdta harom részre tagolt Magyarorszag, az egyes orszagre-
szek elég er6sek ahhoz, hogy etnikumok konglomeratumaként egy nagyobb
politikai hatalmi egységen beliil meglehetdsen onalldak maradjanak. Az id6 6t
igazolta, mivel az egykori Erdélyi Nagyfejedelemség (1541-1690) a Habsbur-
gok uralma idején (1690-1849, ill. 1920) a korai és a kés6bbi tjkorban minden

ellenprébalkozas ellenére viszonylag autoném moédon mitkddhetett.
9. Az evangélikus egyhaz és a hitélet sanyaru dllapota Erdélyben

A szasz Carl Schwarz 1845-6s rovid, irodalmi Schmeizel-életrajzaban egy
nyulfarknyi, am elgondolkodtatd megjegyzés olvashatd. Schwarz szerint az egy-
kor a lutheranus egyhaz szolgalatara késziild Schmeizel azért hagyta el 6rokre
hazajat, mert az erdélyi evangélikus egyhazban sanyaru allapotok uralkodtak, a
napi vallasgyakorlat pedig megromlott.'® Hogy ez tényleg igy lehetett-e, arrol
Schmeizel miiveiben expressis verbis nem nyilatkozik, néhany rejtett utalasa
azonban akér erre is enged kovetkeztetni.™

Schmeizel szinte soha nem irt sajat vallasossagarol, hitbeli meggy6z6désérol,
ezért igen nehéz megitélni, mi is a helyzet ezzel kapcsolatban. A kérdés még
Osszetettebb, ha figyelembe vessziik, hogy életének utolso 16 évét Halléban,
pietista milidben toltotte. A pietizmust pedig ekkoriban Erdélyben ,,gyanas”
vallasnak bélyegezték, tehat ebben a dologban kériiltekintéen kellett eljarnia.”®
Eppen ezért ez a kérdést talan sajat belsd iigyként kezelte.

8 vs. [Carl ScHwWARZ], Martin Schmeitzel Professor der Philosophie und Geschichte an der
Halle’schen Universitdt, kon. preuf. Hofrath etc nach seinem Leben und Wirken dargestellt =
Transsilvania. Beiblatt zum Siebenbiirger Boten, (6)1845, Nr. 43, 193-194, itt: 194.

Y Vs, pl. néhany szoveghelyet in: Martin ScHMmEIZEL, De Statv Ecclesiae Lvtheranorvm in
Transilvania, ad Virvm magnificvm, svmme reverendvm, doctissimvmgve Dominvm Ernestvm
Salom. Cyprianvm S. S. theologiae doctorem celeberrimvm, deqve repvblica ecclesiastica et
literaria meritissimvm, Serenissimo Dvci Saxo-Gothano a consiliis ecclesiasticis etc. Dissertatio
epistolica. lenae, apvd loann. Bernhard. Hartvng Bibl. Avl. Isenac, 1722. és u6., Entwurf der
vornehmsten Begebenheiten, die sich in Siebenbiirgen von 1700 bis 1746 zugetragen haben
(kézirat sok ismert példanyban, szétszorddva a vilag tobb nagy kulturalis kozintézményében).

207 pietizmus melletti és elleni érvekrdl az erdélyi konyves iigyek és Schmeizel kapcsan is lasd
Attila VEROK, Lutherische Buchzensur in Siebenbiirgen um 1700: Der Fall Christoph Nicolaus
Voigt = Libri prohibiti. La censure dans l’espace habsbourgeois 1650-1850. Edité par Marie-
Elizabeth DuCREUX et Martin SvATOS. Leipzig, Leipziger Universitdtsverlag, 2005. (L’Europe
en réseaux — Vernetztes Europa; 1). 129-140 és ud., Tolerierte Ketzerei oder kulturelle
Rezeption? Hallische Druckwerke in den Bibliotheken der Siebenbiirger Sachsen im 18.
Jahrhundert = Daniel DumITRAN-Botond GuDoR (Ed.), ldentitate confesionald si tolerantd
religioasa in secolele XVIII-XXI. Lucrarile Conferintei stiintifice internationale organizate la Al-
ba lulia, 14-15 octombrie 2011. Alba lulia, Editura Mega , 2011 [2012!]. (Annales Universitatis
Apulensis, Series Historica; 15/11). 113-129.
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Egy masik problémakort jelent Schmeizel feltételezhetd szabadkOmiives ér-
deklddése (hallei tanitvanya, a késébbi erdélyi kormanyzo és mecénas, Samuel
von Brukenthal (1721-1803) volt Halléban az els6 paholy alapitoja). Ezen a
helyen ebbe a kérdésbe nem kivanok mélyebben belemenni,”* csupan jelzem,
hogy a szabadkémiivesek zart vilaga kivalo szellemi jatszotér lehetett egy értel-
miségi szamara. Ezt az intellektudlis jatékot a 18. szazad elején és kozepén pedig
sokkal komolyabban és kifinomultabb modon lehetett jatszani Eurdpa nyugati
felén, mint példaul a Barcasagban, a Karpatok keleti labainal.

10. Eltéré alapmiiveltség Europa nyugati és keleti felén

Utolso pontként roviden vazolom a kelet-europai mivelddéstorténet egy ér-
dekes jelenségét. A keleti periférian elhelyezkedd régidokban €16 értelmiségiek
kulturalis horizontja vagy még pontosabban: alapmiiveltsége sokkal mélyebbnek
és szerteagazobbnak tiinik, mint a nyugat-eurdpai kortarsaké. Legalabbis errdl
arulkodnak az olvasmany- és konyvtorténet kora tijkori forrasai. Ennek a jelen-
ségnek a kibontakozasidban és fennmaradasaban a kora ujkori Magyarorszag
gazdasagi, politikai és tarsadalmi adottsagai jelentds szerepet jatszottak. Ott
ugyanis a kiillonféle tudomanyteriileteken valo specializalodast nem tul kdnnyen
vagy egyaltalan nem lehetett megvalositani. Szemben a nyugat-eurdpai gyakor-
lattal. Az egyik okot éppen a konyvek hidnya jelentette, hiszen a specializalodas
szakkonyvek nélkiil elképzelhetetlen. Ha Osszevetjilk a magyarorszagi konyv-
jegyzékeket® a korszak angol, francia, német vagy olasz kényvlistaival, azonnal
lathatd, hogy a Karpat-medencéb6l szarmazo konyvjegyékek sokkal szerényeb-
bek a szaktudast, szakmai ismereteket illetden, viszont sokkal tartalmasabbak az
altalanos miiveltséget hordozo (sok esetben teoldgiai, szépirodalmi, iskolai)
miivek tekintetében. Ez persze nem azt jelenti, hogy az olvasastorténeti helyzet
Magyarorszagon jobb vagy elonydsebb lett volna. Nem, egyaltalan nem. Ez a
tény csak azt mutatja, hogy a nyugat-eurdpai olvasok mar az élet specialis teriile-
teire tudtak figyelmiiket koncentralni, mikdzben magyarorszagi kortarsaik még
minden elképzelhetd témaban olvastak. Talan ezért is voltak a magyarorszagi
értelmiségiek nyitottabbak és kreativabbak, viszonylag kdnnyen tudtak kitiinni a

21 A témanak mashol egész tanulmanyt szenteltem (lasd Attila VEROK, Samuel von Brukenthal:
Freimaurerei mit pietistischer Note. Beobachtungen tiber die Loge in Halle unter der
Schirmherrschaft Martin Schmeizels = HArRSANYI, Mihaly (Hrsg.), Germanistische Studien =
Tanulmanyok a német nyelv és irodalom kérébél. Eger, EKF Liceum Kiado, 2011.
(Wissenschaftliche Beitrage der Karoly-Eszterhdzy-Hochschule = Az Eszterhazy Karoly Féisko-
la tudomanyos kdzleményei; 8). 49—65.

22 A relevancia miatt itt csak az erdélyi németség konyvjegyzékeit tartalmazo katalogus adatait
adom meg: Lesestoffe der Siebenbiirger Sachsen (1575-1750) |-1l. Herausgegeben von Istvan
MOoNOK, Péter OTvos, Attila VEROK. Budapest, Orszagos Széchényi Konyvtar, 2004. (Adattéar
XVI-XVIIIL. szazadi szellemi mozgalmaink torténetéhez = Materialien zur Geschichte der
Geistesstromungen des 16.—18. Jahrhunderts in Ungarn; 16/4.1-4.2 — Erdélyi konyveshazak =
Bibliotheken in Siebenbiirgen; IV/1-2).
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tudomanyban, és sikeres karriert futhattak be. Ebben az idében, azaz a 18. sza-
zad els6 felében Nyugat-Eurépaban még megvolt a lehetdsége annak, hogy az
»altalanos” tuddsok sorabol kiemelkedjen valaki (polihisztor). Késobb ezt mar
kizarolag egy specialis teriileten lehetett véghezvinni (szaktudos).” Ez a jelenség
lehet az oka annak, hogy a magyarorszagi didkokat €s kés6bb tudosokat vagy

2 A 17. szizad utolsé harmada és a 18. szizad els6 fele kizotti idészakot elsésorban a német
szakirodalom a polihisztorizmus korszakaként titulalja. (Els6 emlitésként lasd a ,,Polyhistor” és a
Polyhistorie” szocikkeket in: Johann Heinrich ZEDLER (Hrsg.), Grosses vollstindiges Universal
Lexicon Aller Wissenschafften und Kiinste, Welche bishero durch menschlichen Verstand und
Witz erfunden und verbessert worden. Band 28. Leipzig und Halle, Verlegts Johann Heinrich
Zedler, 1741, 1318-1319.) A sokféle tudomanyban jartas tuddst a neves német irodalomtorté-
nész, Daniel Georg Morhof (1639-1691) haromkoétetes Polyhistora (Liibeck, 1688-1692) nyo-
man egyre inkabb a pozitiv értékkel felruhdzott polihisztor megnevezéssel illették, ami ebben az
idészakban igen megtiszteld tarsadalmi cimnek szamitott. A felvildgosult teologus és filozofus,
Johann Georg Sulzer (1720-1779) példaul még 1778-ban is Ggy nyilatkozott, hogy miként egy
olyan mitivet, amely tartalmazza a tudoméanyok minden dgénak ismereteit, enciklopédidnak neve-
ziink, ugyaniagy megtehetjiik ezt a tudomanyt miiveld emberek korében is: a sok teriileten szak-
mai tapasztalattal bird személyt polihisztornak mondhatjuk (v6. J. G. SULZER, Kurzer Begriff
aller Wissenschaften und andern Theile der Gelehrsamkeit. Frankfurt-Leipzig, *1778, 7). Az
enciklopédizmus eszméje hamar 6sszekapcsolodott az eklektikus filozofiaéval, amely célul tiizte
ki, hogy mindent gytijteni és vizsgalni kell, mindenbél pedig a legjobbat meg is kell tartani. igy
lett a polimatiabol és a panszofizmusbol lassan tudomanytorténeti pragmatizmus, amely mar fel-
adta a koherens filozofiai és metodoldgiai rendszerezés igényét. Az antik artes liberales univer-
zalis eszményének tovabborokitése elsegitette azt, hogy a historia litteraria miivelése komoly
tudomanyrendszerez6 tevékenységként legyen aposztrofalhatd. Ennek elsddleges feladatava pe-
dig az ismert tudasuniverzum bibliografiai és tudomanytorténeti hozzaférésének biztositasa valt
(bibliografiak, lexikonok). A polihisztor tudasintervalluma tehat modszertanilag egyértelmiien a
filozofiai és irodalomtorténeti hagyomannyal kapcsolodott 6ssze. A barokk tudomanyossag koz-
ponti tudosfigurajava vald polihisztor széles spektrumu kompetenciai mellett szerteagazo kap-
csolati haloval is rendelkezett (pl. Athanasius Kircher, Gottfried Wilhelm Leibniz, Johann Chris-
toph Sturm, Hermann Conring, Johann Gerhard Voss, Adrien Baillet). Mar a kivalo6 hallei jogtu-
dos és filozofus, Christian Thomasius (1655-1728) egy Morhof munkajardl irt recenzidjaban
felvetette a 17. szazad végén, hogy a polihisztorizmus tobb buktatot is rejt magaban. Meglatasai
viszonylag hamar be is igazolodtak, hiszen a szaktudomanyok 18. szazad elejét6l folyamatosan
kibontakoz6 specializalodasa, az addigi tudasuniverzum robbanasszeri kitagulasa, a tudos tarsa-
dalom gyors medializacidja (konyvek, folyoiratok, tudds levelezés) mar a 18. szazad kdzepére
oda vezetett, hogy a tudoésban megszemélyesiild tudas eszményi programja szertefoszlott, és a
polihisztor fogalmanak, illetve a polihisztorizmus programjanak leértékel6dése elkeriilhetetlenné
valt. A polihisztor ekkorra inkabb a felszines tudalékossag, az al- vagy féltudomanyossag szino-
nimajava valt. A 18. szdzad masodik felétdl a polihisztort a tarsadalmi hierarchidban felvaltotta a
literator és a felvilagosult elme, valamint a természettudods, a filozéfus és a torténész. (A fenti
eszmefuttatdshoz vo. Jens HASELER: ,,Polyhistor” szocikk = Enzyklopddie der Neuzeit. Bd. 10.
Physiologie — Religioses Epos. Im Auftrag des Kulturwissenschaftlichen Instituts (Essen) und in
Verbindung mit den Fachwissenschaftlern herausgegeben von Friedrich JAEGER. Stuttgart—
Weimar, Metzler, 2009, 187-190.) — A vazolt modell kivaldan adaptalhato a schmeizeli életmiire
is. (Ehhez a jelen tanulmanyban felvazolt relevans pontokon kiviil lasd Lotte HILLER, Die
Geschichtswissenschaften an der Universitdt Jena in der Zeit der Polyhistorie (1674-1763) =
Zeitschrift des Vereins fiir Thiiringische Geschichte und Altertumskunde. Neue Folge, 18.
Beiheft. Beitrdge zur Geschichte der Universitét Jena, Heft 6. Jena, 1937, 1-244.
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szakembereket miért kedvelték annyira Eurdpa nyugati felén, és miért tamogat-
tak vagy alkalmaztak oket gyakran vezetd poziciokban. Ennek a modellnek a
bizonyitasara éppen a tucatnyi diszciplinaban eredményesen tevékenyked6 poli-
hisztor Schmeizel életmiive szolgalhat kival6 példaként.

Anélkiil, hogy a problémat aktualizdlnam, 6vatosan megjegyzem: a teljes
Karpat-medence fentebb vazolt kulturalis-szellemi adottsagai egészen a legutob-
bi idokig kitartottak. Nem lehet ugyanis véletlen, hogy a kelet-kozép-eurdpai
értelmiség sziirkeallomanyat a vilagban mindenfelé nagyra becsiilik. Ennek a
jelenségnek a gydkerei minden valdszinliség szerint a kora tjkori viszonyokban,
az akkor létrejott tarsadalmi struktirakban keresendok. Kialakulasahoz pedig a
hianyos helyi kulturalis feltételek — paradox mdédon — erdsitd, tamogato, genera-
16 tényezoként jarultak hozza.

I1. A kovetkeztetések eredménye: 6rokos tavolmaradas a
sziil6foldtol

A fentebb felsorakoztatott tényezokbol levonhato tanulsagok 0sszegzésekép-
pen elmondhato tehat: a hungarusnak, ill. transylvanusnak sziiletett Schmeizel
kihasznalta a lehetOséget, hogy a tavoli kiilfoldon egykori hazajanak kultirajarol
kozvetitsen ismereteket. Ebben az akkori lingua franca, a latin nyelv, és német
anyanyelve segitettek neki, hogy egy, a nyugat-eurdpai publikum szamara ke-
vésbé ismert terliletrdl, tudniillik a Karpat-medence torténeti, irodalmi, nyelvi,
néprajzi, allamismereti, foldrajzi, numizmatikai és egyéb adottsagair6l szamol-
hasson be. Ennek a tevékenységnek a soran foként a magyar, az erdélyi szasz és
a roman etnikum bemutatasara, megismertetésére Osszpontositotta figyelmét.
Vitathatatlan, hogy személyében egy igazi hungarologust vagy multikulturalis
bedllitottsagii tudést tisztelhetiink, aki biiszke volt erdélyi szasz szarmazasara,”
és nemzetkdzi kozonség elott, kihasznalva minden, a szdmara rendelkezésre allo
kommunikaciés eszkozt (egyetemi és privat eléadasok, tudomanyos és ismeret-
terjesztd miivek) egyfajta kihelyezett hungaroldgiai-erdélyi informdcios cent-
rumként mikodott. Az érdeklédo olvasdkat ellatta konyvekkel, szem el6tt tartot-
ta a szellemi kulturdlis 6rokség meg6rzését magankonyvtara segitségével® és
egy tudos-, illetve irodalmi lexikon vagy — mai terminologiaval — nemzeti bibli-
ografia Osszedllitasaval, és ma mar szinte hihetetlennek szamito, szerteagazo
tevékenységével a tudosutanpotlasért is sokat tett. Schmeizel neve méltatlanul
meriilt feledésbe, noha a magyarorszagi historia litteraria torténetében elséként

2 {rasaiban sziil6hazajara és nemzetiségére szinte minden esetben a Martinus Schmeizel Corona
Transylvanus-Saxo megnevezéssel utal.

2 A Schmeizel-kényvtar magyar vonatkozast allomanyrésze a nagyszebeni Brukenthal Mtzeum
konyvtaraba keriilt, ahol a torzsallomanyba beolvasztva, mint a magyar, az erdélyi és a szasz,
illetve az 6sszeurdpai kulturalis rokség része ma is kutathato.
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és azonnal meghataroz6 moédon jo példaval mutatta be az interdiszciplinaris
hungaroldgia programjat, noha ez a fogalom akkortdjt még egyaltalan nem léte-
zett. Ennek a célnak az elérése érdekében okos és tudatos dontést hozott: Nyu-
gat-Eurdpaba vandorolt, és ott az emigracio kulturalis indittatast formajat va-
lasztotta, hogy az adott kériilmények kozott ezen a legjobbnak itélt modon szol-
galhassa a magyar Szent Korona altal dsszefogott foldrajzi teriileteken kialakult
kultira apolésat és fenntartasat.

I11. Osszegzés

Ebben a tanulmanyban remélhetdleg nem hidbavald kisérletet tettem egy, a
18. szazad elso felében tevékenykedd kelet-eurdpai polihisztor nyugat-eurdpai
tudomanyos karrierjének bemutatasara, melynek soran tiz pontba siiritve vazol-
tam fel azokat a mozgatérugokat, amelyek szerepet jatszhattak egy értelmiségi
egész ¢életre sz616 dontésének meghozataldban. A valasztas nem lehetett konnyt,
hiszen a sziil6fold 6rokos elhagyasa és a tudomanyos karrier kozott kellett va-
lasztani. Martin Schmeizel az utobbi mellett tette le a voksat. Ertelmiségiként
végiil is kulturalis emigracioba vonult. Eletkoriilményei ismeretében atgondolt,
értelmes és tudatos, am visszavonhatatlan dontést hozott.

A schmeizeli élett véleményem szerint megfelel6 példat szolgaltat a kultura-
lis indokbol valasztott kivandorlas jelenségének megértésére, a lehetséges Osz-
tonzo erbk szamba vételére. Az erdélyi szasz tudos kapcsan érdekes oda-vissza
jelenségbe botlunk: életutja Erdélyben veszi kezdetét, Europa nyugati felén bon-
takozik ki igazan, és valodi viragkorat ismét a Karpat-medencére 6sszpontosulva
éri el (oktatas, kapcsolatok, levelezés, gylijtemények stb.), majd utohatasként
megint csak a sziildhaza kultarajaval, torténelmével kapcsolodik Ossze
(hungarica-konyvtar, kovetd tanitvanyok, kisugarzo eszmék). Ezzel a kor rész-
ben be is zarul, részben végtelen spiralla alakul, mikdzben kérdések 6zone mertil
fel Schmeizel személyével és a vizsgalt értelmiségi palyamodellel kapcsolatban.
Vajon a szasz tudos kezdettdl fogva tudatosan késziilt Nyugat-Eurépaba? Vagy
csak a koriilmények érlelték meg benne fokozatosan elhatarozasat? Azért mene-
kiilt el, hogy hazaja kultarajanak igy tegyen igazi szolgalatot? Feladta dnmagat
és sajat meggy0zO6dését? Valasztasa kényszerliségbdl, esetleg meghasonlasbol
eredt? Megrogzott, 6rokos peregrinusnak kell tartanunk? Valamilyen ismeretlen
félelem tartotta tavol Erdélytdl? Véletlen szerencse mosolygott ra, amelyet ki is
hasznalt? Erre az életre volt predesztinalva? Vagy az egész torténetet elegendd
egyszerien kiilfoldi munkavallalasként szemlélni, és sz6 sincs itt semmiféle
kulturalis indittatast kivandorlasrol?

A feltett kérdésekre nem tudok valaszt adni. Elképzelhetd, hogy ezek orokre
nyitottak és felelet nélkiiliek maradnak. A jelenség mindazonaltal figyelemre-
melto, és taldn érdemes rajta alaposabban is elgondolkodni, hatha egy lehetséges
kora ujkori értelmiségi életitmodell alapjaul szolgalhat. Ennek kidolgozasahoz
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persze szamos kortars és kozel kortars palyajanak behatd vizsgalata sziikséges.
Kezdeti [épésként azonban talan ennyi is elég, hogy megindulhasson a k6zos
gondolkodds az emberi tdrsadalom értelmiségi rétegére jellemzo, feltételezheto-
en kulturalis motivaltsagl emigralas jelenségérol.
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