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ELOSZO

,Azt javallom, ne abbdl induljanak ki, hogy mit
tesz a tv a gyermekkel, hanem abbdl, hogy
mihez kezd a gyermek a televizidval.”

W. SOHB-itftf

Széles korli tdomegkommunikacios vizsgalatok folynak
szerte a vilagban a televizié hatdsdnak, s ezen belll a
gyermekekre gyakorolt hatdsanak a feltardsara. Mégis
a gyermekekre vonatkoz6 hatasvizsgalatok szlik, bar
tarsadalmilag lényeges kérdéskdrre szoritkoznak: vajon
art vagy hasznal-e inkdbb a televizié — okoz-e pszichés
vagy fizikai karosodast (pl. szorongast, agressziot, tunya-
sagot, alvas- vagy latdszavart, mozgas hianyabdl fakadd
zavarokat), illetve képes-e a televizio az oktatasi intéz-
mények altal nyudjtott ismeretanyagok hatasos bovi-
tésére.

Tanulményunkkal a kevésbé feltart terlleteken sze-
retnénk megvilagitani egy kérdéskort: vajon a kiilénb6zg
audiovizudlis technikdval sugéarzott gyermekmdsorokat
milyen feltételek mellett képesek a gyermekek helyesen
felfogni, illetve milyen tényez6k befolyasolhatjak a
hatds létrejottét — a megértést, a feldolgozast s azt,
hogy a gyermeknézd tudatosan fel tudja idézni, rekonst-
rudlni — alkalmazni tudja a televizios élményét. Mindezt
elsésorban abbdl a szempontbol vizsgéljuk, hogy a tele-
viziés mesem(isor néz6inek nagy tobbségét kitevd 5—8
éves gyermekek jellemz8§ pszichés életkori sajatossagai
hogyan befolyasoljak az illetd televiziés élmény befoga-
dasat — vagyis a gyermeknézd ,mihez kezd a tele-
vizidval”.



I. FEJEZET

A TEMA ELMELETI HATTERE, SZAKIRODALMI GYOKEREI

A televizié mint audiovizuélis kbzvetit6 eszkdz, atbmeg-
kommunikacié egyre altalanosabba valo, jellegzetes in-
direkt szituaciéjat hozza létre. A témegkommunikacio
— J. Janousek definicidja szerint ,egyének kozvetité-
sével megvalosuld informaciomozgés, tarsadalmi struk-
tardk kozott, melyben a Kézlemény ad6ja — legyen az
egyén vagy intézmény — tartésan a beszél§ szerepét
olti magara, id6ben és/vagy térben tavoli Befogadok
halmazahoz képest” (10.)m A Kozlemény és a Befoga-
dé kozott a kommunikéaciés szituacié haromfazisos
viszonya valosul meg Maletzke (15. 92. 0.) szerint:
a motivacioktol determinalt szelekcids fazis, a tulajdon-
képpeni kommunikacios fazis és a lezajlott kommuni-
kécié hatasdnak fazisa. (Hatds a viselkedésre, ismere-
tekre, a véleményekre, attitlidokre, az érzelmekre, a
személyiség strukturajara.)

Ahhoz, hogy létrej6jjon a masodik fazis, a Kozl6 és
Befogado ,,lelkében latens er6 fesziiltségeként” kell hogy
éljen ,,a kozos kultlra egységes, tagolatlan képzet for-
méajaban” — irja Karacsony Sandor (11. 57. 0.).
Ahhoz viszont, hogy a harmadik, a hatas fazisa kdvesse
az el6z6t, mint Sandor Gyorgy (19. 116. 0.) iTELSONra
és BESPAbkOra hivatkozva hangsulyozza, ,,alaposan meg
kell fontolni, hogy ki, kinek, milyen gondolatokat akar
kozvetiteni. Ismernink kell a Cimzettek felfogoképes-
séget, bedllitottsgat, igényeit, ismerniink kell a rendel-
kezésre all6 eszkozoket, amelyek segitik vagy nehezitik
a megértést”. Ezen ismeretek alapjan kell kivélasztani
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a Kozleményt, megkeresni az illetd Kozlemény megfelelé
mennyiségét, sorrendiséget, strukturadjat, a kozlés rit-
musat stb.

A kozvetlen és verbalis kommunikacioban a Kozle-
mény a Befogadohoz két csatornén jut el: egyrészt a gon-
dolati tartalmat kozvetiti, méasrészt, ezzel parhuzamo-
san, igen komplex ingerként az Un. szupralingvisztikai
elemek sikjan — mint a prozodikus jelek (hangsuly,
ritmus, pauza, hangerd stb.), illetve a metakommunika-
tiv jelek (mimika, gesztus, testtartds sth.) — a Koz-
I6nek a gondolati tartalomhoz, illetve a Befogadohoz
fiz6d6 érzelmi viszonyat tukrozi.

Az indirekt, tdomegkommunikéciés szituacié altalunk
vizsgalt esetében egyrészt laza, masrészt komplexebb
hatdsmechanizmus érvényesiul. Lazabb annyiban, hogy
mint Maletzke €S Janousek elemzi, a Kozl6 csak fel-
tételezi a ,Befogaddk halmazat”, csak megtervezi a
Koézleményt a Befogadd egy bizonyos rétege szamara,
de nem tudja, vagy csak egészen kozvetett visszajelen-
tést kap arr6l, hogy milyen mértékben véltotta ki az
illet6 Kozlemény annak a néz6rétegnek az érdeklfdését,
akiknek szantdk, illetve bennik milyen hatast valtott
ki a msor.

Komplexebbé teszik az indirekt témegkommunikaciés
hatast a tv azon audiovizualis ingerfajtai, amelyek
részben a tv fizikai jellemz@inek fizioldgiai hatasabol
erednek (pl.: fény- és hangintenzitas, vibralas, az ott-
hon vildgossdganak és zajfeltételeinek kontrasztja),
masrészt az a pszichikai hatas, amelyet a fotomontazsok,
a gyors képvaltasok a fotétechnikai megoldéasok, a Koz-
lemény térben és idében vald kiterjesztése valtanak ki a
néz6ben. A gyors téma- és képvaltasok, a téma- és
fotdmontazsok nagyfoku figyelemkoncentréacidt, rugal-
mas gondolkodast és e tényez6k szimbolizmusanak meg-
értését, absztrakcidjat és az egészben val6 elhelyezését
tételezik fel a nézében.



Amennyiben a fenti audiovizualis ingert nem teljes
komplexitdsaban észleli a tv-néz6, hanem valamely szem-
pontbdl nem tud lépést tartani — pl.: a verbélis szint-
jével, vagy a képi montdzsok szimbolikus értékét nem
érti, esetleg az egész komplex Kozlemény ritmusa haladja
meg a percepcids készségét —, akkor nem érti meg,
illetve félreérti a sugarzott msort, és igy a kivaltott
hatds — a tartalmi és esztétikai egyarant — csak lesz(i-
kult vagy torzult forméban érvényesiil.

A fenti okbol tébb szerz6 is (Cazeneuve, Oulif,
Matetzke) felhivja a figyelmet arra, hogy nem szabad
teljesen a tv képi lehetGségeire, a vizudlis hatds domi-
nanciajara epiteni, szilkség van a parhuzamos verbalis
kozlésre, mert ,néha van olyan mondat, amelyet nem
lehet képekkel helyettesiteni, és ugyanakkor a tv, a kép
segitségével, meg tudja magyardzni a beszédet” (15.
63. 0.).

Kulondsen jelentds a fenti, a tv altal sugarzott, komp-
lex audiovizudlis Kozlemény appercipialasanak problé-
méaja a gyermeknéz6k esetében.

Himmelweit (8. 340. 0.) széles kor(i és mélyrehato
vizsgalatainak egyik konkluzidjaként allapitja meg, hogy
az exponalas forméajanak hatdsa a gyermekek értelmi
fokaval fligg ossze, a téma altal kivaltott hatas pedig
els6sorban a gyermek érzelmi érettségéetdl figg.

E gondolatban kifejez6dd kett6sség arra 6sztonzott
benninket, hogy egyrészt megvizsgaljuk, valéban szét-
vélaszthaté-e a gyermekeknél tartalmi és formai ténye-
z6kre a fizikai és pszichikai értelemben is igen intenziv
és Osszetett audiovizudlis inger hatasa. Masrészt arra,
hogy megallapitsuk, mennyiben filigg e hatads a gyermek
pszichikus életkori jellemzgit6l.

A televiziét hasznos, nagy hatasu, ismereteket kozl6,
szOrakoztatéan nevel§ tomegkommunikacios eszkdznek
tekintjuk — amely gyors elterjedésénél fogva egyre
szélesebben fejti ki hatdsdt a nézdék korére. Ebbdl a
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gondolatbdl kiindulva kezdtik meg a téma vizsgalatat
az MRT Tomegkommunikacios Kutatékézpont meg-
bizasabdl. E munkébol sziletett kordbbi tanulméanyunk-
ban* azokat a tapasztalatainkat 6sszegeztiik els6sorban,
amelyek televizios—technikai szempontbol (az exponélas
mddja, szimbolumok, kozlésritmus, sémak, illetve id6-
rend megbontédsa stb.) nehezitették az adekvat hatas
létrejottét a gyermeknézében.

Jelen konyvinkben a fenti vizsgéalati anyag fejl6-
déslélektani szempontu elemzésével azt kutatjuk, hogy
a vizsgalt korlu gyermekek esetében az életkori sajatos-
sagok — lehetdségek, illetve feltételek — mennyiben
befolyasoljdk a televizi6 komplex audiovizualis hatédséa-
nak érvényesulését, kilonods tekintettel a percepcidra,
az emlékezésre, a felidézésre és a verbalis kifejezOdésre,
illetve reprodukciora.

Vizsgéalatunkhoz tajékoztatd, kiinduldsi alapot nyuj-
tott az UNESCO A4ltal iranyitott egyik kutatomunka,
amelynek vizsgalati eredményei 1969-ben jelentek meg
(23.). E vizsgalatokat, amelyek a televizios babfilmek
5—12 éves gyermekekre gyakorolt hatdsat kutatjak, par-
huzamosan 6t orszagban (angol, amerikai, francia, cseh
és nyugnatémet) gyermeknézdkkel végezték. A Kkisér-
letek arra vonatkozdan mutattak ki eredményeket, hogy
a vizsgalt életkori gyermekek milyen szazalékban jegy-
zik meg a latott mdsort, mit emelnek ki lényegként,
és mennyire képesek a szerepl6k jellemének és funkcié-
janak felismerésére.

Osszefoglaléan annyit mondhatunk ezekrél az ered-
ményekr6l, hogy a gyermekek, bar életkorral novek-
v6 ardnyban, de igen kis szézalékban jegyzik meg
a latott mesék tartalmi momentumait, és a ,tanul-

*Sugarné Kadar Jttja: A televizid6 meseralisoranak hatasa az
5—8 éves gyermekekre. MRT Tomegkom. Kut. Kozp. Tanulma-
nyok V., 1973. 1 sz
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sag” definialdsara is csak a gyermekek egyharmada
képes.

Az pedig, hogy mit emelnek ki lényeges momentum-
ként a latott meséb6l, figg az illetd részlet helyétdl (a
mese elején, koOzepén vagy végén van-e?), és fiigg a
komikumtol és a dinamizmustol.

Vizsgalataink soran kisérleti gyermekcsoportjaink héa-
rom, el6re kivalasztott mesét néztek meg a televizidban.

Mindharom mese allatokrél szél, és mindharom mese
tanulsdga, eszmei mondanivaléja a baratsdg, a barati
segitségnyujtds. Mindharom mese ritmikus, ismétlédd
felépitésii, dusan megrakva konvenciondlis meseele-
mekkel. Az emlitett jellemz6k megkdnnyitik sz&munkra
az elemzés sordn az ©sszehasonlitast, mig a tartalmi,
terjedelmi, formai hasonlésadgon tul talalhatdé szamos
eltérés lehet6séget nyujt a hatasvizsgalatban alkalmazott
valtozo rendszer kialakitasara.

A KISERLETBEN EXPONALT MESEK SZOVEGE

Az expondlt mesek kédolt szévegét lasd a Mellékletben.)

1. A tekndsbéka és az elefant

Réges-régen baratok voltak atekndsbékak és az elefantok. Az agy
tortént, hogy szaz évvel ezel6tt egy tekndsbéka figyelmeztette az
elefantokat: vigyazzatok, ne menjetek a foly6 kanyarulatahoz, oda-
allitottak a csapdakat a vadaszok. Ha odamentek, beleestek és meg-
fognak benneteket. Az elefantok megfogadtak a barati tanacsot.
El is kerulték a veszedelmet. Nem sokkal kés6bb az elefantok men-
tették meg a tekndsbékakat: lattak az elefantok, hogy a vadaszok
makgub6 nedvét hullajtottdk a part fluvére. Ha ebbdl esznek a
tekndsbékak, menten elalszanak t6le, a vadaszok meg 0Osszeszedik
Oket, és j6 pénzért eladjak a tekndjiket. EImondtak ezt a barataik-
nak. Nem is mentek azok a part flvének még csak a kozelébe sem.
Azéta tart a baratsag.

De idénként hol a tekndsbékak tréfaljak meg nagy barataikat,
hol meg az elefantok jarnak tal a tekn6sbékak eszén. Tudods teknds-
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békak és tudds elefantok még azt is kiszamitottdk, hogy eddig
pontosan kétszazkilencvenkilencszer jartak tal az elefantok a tek-
nésbékak eszén és pontosan kétszazkilencvenkilencszer a teknds-
békak az elefantokén. Fogadjunk, hogy a haromszazadik tréfat mi
nyerjik meg ! — mondtak a teknésbékak. Fogadjunk — mondtak az
elefantok —, ha mi nyeriink, akkor hoztok nekiink krokodiltojast,
ha meg ti nyertek, akkor elviszink benneteket a meleg viz(i téhoz
furddni. All a fogadas — szoltak a teknésbékak —, holnap reggel
kezdddjék a tréfa ! Es masnap reggel ott volt Bahama-fold minden
elefantja és minden teknése. Es akkor a legoregebb tekndsbéka azt
mondta: ez igy nincs rendjén! Csak egyetlenegy tekndsbéka és ele-
fant lehet itt a parton, maskilonben nem érvényes a tréfa. El is
mentek mindnyajan, csak egyetlenegy tekndsbéka és elefant maradt
a parton. lde hallgass ! — sz0lt a tekndsbéka az elefanthoz. En most
atugrom rajtad ! Még hogy te ugrasz at rajtam — almélkodott az
orias allat, és ugy kacagott, hogy még a tavolban allo allatok is azt
hitték, hogy foldrengés van valahol a kézelben. Amit mondtam,
mondtam, szo6lt komolyan a tekndsbéka. Most pedig jol figyelj!
Ezzel nekiiramodott, ,h666”, kialtotta és beugrott a bokorba.
,,RUKK” kialtotta a masik oldalon egy masik teknésbéka és eléugrott
a bokorbdl. Az elefant csak csodalkozott, sehogyan sem értette a
dolgot. Csinald még egyszer — szdlt a teknésnek —, nem figyeltem
eléggé oda! Szivesen — szolt a tekndsbéka, nekirugaszkodott,
,,h0006”, és beugrott a bokorba. ,,Rukk” — kialtotta a masik tek-
ndsbéka, és eléugrott a bokorbdl.

Megnyerted a tréfat — szélt az elefant, most aruld el, mi volt a
csalafintasag, mert hogy csalafintasag volt, az egészen biztos. Jo,
jOjjon ide a tobbi elefant is, akkor majd megmondom! Es amikor
minden elefant egyitt volt, akkor elmondta a csalafintasagot.
Olyan nevetés lett, olyan kacagas, hogy az egész kornyék vissz-
hangzott belé ! A baratsagukon ezutan sem esett csorba, sét, ahogy
elére megallapodtak, az elefantok elvitték a hatukon a tekndsbe-
kakat a meleg viz( téhoz flrddni.

(Ghanai népmese)

2. Mid dca ajandéka

Mici cica anyukaja nagy gondban volt, vajon mi torténhetett
Micivel? Miért jarkal olyan faradhatatlanul fel-ala, olyan sejtelmes
arccal? Nem aludtal jol, kedvesem? — kérdezte, szinte félve a valasz-
tol, hogy Mici cica megbetegedett. Kitlin6en aludtam, anyukam,
nincsen semmi bajom, de nagyon kérlek, most ne zavarj mert éppen
gondolkodom ! Gondolkodik — hékkent meg a cicamama. Ki hallott
mar ilyet, egy macska, aki gondolkodik ! Mici aztan egyszer csak
abbahagyta a fel-ala sétalgatast és elindult a kutyadl felé. Itt lakott
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Lumpi, a hazérzé kutya. Eppen délutani alméabdl ébredezett, mellsé
labaira tdmaszkodva véarakozéan tekintett az érkez6 felé. Miéi vala-
mit a fllébe sugott. Lumpi legyintett néhanyat a fiilével, és mint aki
mindent tokéletesen tud, kijelentette: tudod, Mici, az effajta dolog-
ban el6szor a juhnyajba tartoz6 Fanival kellene beszélned. — Mici
elindult megkeresni Fanit. Fani, a hoéfehér, elegans juh éppen a
rétre indult, amikor Mici megérkezett. Mi bant, édes Mici cica,
miben lehetek segitségedre? Tudod, Fani, most lesz anyukam szi-
letésnapja, arra gondoltam, hogy egy szép gyapjukend6t kétok neki,
annak biztosan nagyon oriilne. Ertem mar, te természetesen ram
gondoltal, hat akkor gyere velem, és adok neked gyapjut. Mici két
karja majd leszakadt a sok gyapjl’Jt(’)I. Dehat ezt még meg is kell
fonni. Ki fonja meg? A Pok névérekre gondoltam — ajanlotta Fani.
Mici halasan koszonte meg a jo tanacsot, és ugrott egyenesen a haz-
tetére, mar amennyire a csomagja engedte. Itt laknak ugyanis egy
eldugott sarokban a Pok névérek, és szorgalmasan dolgoznak most
is. Mici cica elmondta a jovetele céljat. A két n6vér Osszenézett és
csak ennyit mondott: ,,meglesz” ! Es azonnal hozzalattak a gyapju
feldolgozasahoz, mert ennyi pamut még az olyan hires fonomesterek
erejét is probara tette, mint a Pok ndvérekét. Mici ragyogott a bol-
dogsagtol, amikor megkapta a sok pamutot. Igen am, de le is kellene
gombolyitani. Ki fog segiteni? — A pajta kozelében legelészett Kati
tehén. Amikor meglatta a tanacstalan kiscicat, lehajtotta két hegyes
szarvat, hogy Mici felgombolyithassa rola a pamutot. Kis id6 mulva
egy hatalmas gombolyag diszelgett Mici cica karjaban. Alig vett
bucsut Kati tehént6l, eszébe jutott, hogy még kotétiire is sziksége
lenne, de honnan? Arra repilt a szarka. Mi bajod, Mici cica — kér-
dezte a béanatos cicatol. Hiaba van sok szép fonalam, ha nincs mivel
megkotni — valaszolta a kiscica. Sose busulj ! Eppen a minap jutot-
tam hozza két ragyogd kotét(ihéz, biztosan jok lesznek. Varj csak,
elhozom neked. Azzal elrepilt, és pillanatok alatt megérkezett
cs6rében a két tlivel. Nagyon szép téled, igazan ! Most végre elkezd-
hetem. Keresett egy nyugalmas helyet, lellt és szorgalmasan kotni

kezdett.
(irta: Haholt Ro6zsi)

3. Kié lesz az alma?

(Kié lesz az alma? — fa, rajta egy nagy alma, Nyuszi jon, meglatja —
zene, Nyuszi ugral, hogy elérje az almat, mindig visszapottyan —
zene.) Varja: Kar, kar! (Majd megszakad az erélkddést6l.) Nyuszi:
Ott csting egy alma a fan, szakitsd le nekem ! (Varju leszakitja az
almat) Nyuszi: Na, dobd le! (Gyorsabban ugral érte.) Varja: Ne
ugralj ! Ez az alma az enyém ! (Beszeéd kozben kiesik a szajabol az
alma. Az alma réesik a Sunire és raszurddik a hatara — zene. Sini
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futni kezd az almaval — zene.) Nyuszi: Allj meg! Allj meg! Sini
(megall). Ez az én almam ! Leesett, és én elkaptam. (Kergetézni
kezdenek — zene.) Nyuszi: Azonnal add ide az almat! Add ide, add
ide az almamat! (Strés hang.) (Varja leszall a hemperg6khéz a
foldre.) Allj, allj ! Az az alma az enyém, én téptem le, add ide!
(A Varju is bekapcsolodik a birkozasba, zene.) Nyuszi: Az enyém az
alma ! En lattam meg elsének ! (Birkdznak, hemperegnek — csak
kép és zene.) Nyuszi (sirva): Allj ! ( Varju kadrog.) Medve: Ez micsoda ?
Miféle zaj ez? (Varju az agra szall, Nyuszi egy faronk mdogé bujik,
Suni kicsire dsszegombdlyodik.) Medve : Miféle zaj ez, azt kérdeztem !
Sini: Jaj, tisztelt Medve batyo, te, aki az erdd legnagyobb és leg-
okosabb vadja vagy, tégy igazsagot kozottiink. Kinek adod ezt az
almat? Varjuk valaszodat! (Varja és Nyuszi is el6bdjik, és mind-
harman, félkdrben allnak a medve el6tt.) Medve: Hm, ki talalta
meg az alméat? Nyuszi: En, ott csiingdtt a fan ! Medve: Es ki tépte le?
Varji: Eppen hogy én! Suni: Es én kaptam el! Medve: Na igen,
hat rendben van, lassuk csak, lassuk (fejét vakarva gondolkozik).
Mindenkinek igaza van, és ezért mindenkinek kell alméat kapnia.
Harman egyutt: O, de hisz!... Nyuszi: Itt csak egy alma van!
Medve: Osszatok el az almat egyenld részekre, és mindenki megkapja
a maga adagjat. Suni: Hogy erre nem jottink ra el6bb! Varju:
Kar! Medve: igy, igy most mar aztan rendben van. (Stini fogja az
almat, Varju a csérével négyfelé vagja.) Suni: Ez a tied, mert te
lattad meg elsének; ez pedig a tied, mert te tépted le; ez pedig az
enyém, mert én kaptam el; ez pedig a tied, Medve batyd. Medve:
Hogy-hogy az enyém? Siuni: Azért, mert kibékitettél és észre téri-
tettél benniinket. Medve: Kosz6ndm, nagyon koszoném (visszavo-
nul az erdébe). (A tobbiek eszik az almat.) Nyuszi: Jaj, de finom!
Varju: Pompas! Suni: Nagyon izletes!

(Orosz mese)

AZ EXPONALT MESEK OSSZEHASONLITO ELEMZESE

A) Mifaji vonatkozasu eltérések
1. A teknbsbéka és az elefant (a tovabbiakban ,,Tek-
n6s”-mese).
Tiszta verbélis kozlemény, osszefliggd, szép stilusu
elbeszélés, amelyet csupan néhany rovid, direkt
forméaban idézett parbeszéd szakit meg.
A néz6 szdmara vizualis élményt kizarolag az el6-
adomivészné arcmimikaja nydujthatott.

15



2. Mid dca ajandéka (a tovabbiakban ,,Cica”-mese).

Szintén o6sszefliggé verbalis kdzlemény, gyakran
megszakitva rovid, direkt moédon idézett péarbe-
szédes szakaszokkal.

Mind az elbeszéld, leird, mind a parbeszédes részt
férfi eléadémiivész mondta el. Auditiv élmény lehe-
tett még a bevezetd képsort kiséré zene.

Vizuélis élményt a gyermekek szdmara a kedves
textilbdbok s ezek jellegzetes babmozgasa, vala-
mint az egyszer(i, szimbolikus érték( szinfalak
nyljtottak (pl. kerités és napraforgd szimbolizalta
az udvart).

A mesél§ arca, alakja azonban nem volt lathato.

. Kié lesz az alma P (tovabbiakban ,,Alma”-mese).

Teljesen dramatizalt mese: a szerepl6 allatok jelleg-
zetes hangokon maguk beszéltek, egyszerd, rovid,
pergd parbeszédekben.

A verbalis szunetekben az akcidkat élénk, hangulat-
fest6 zene kisérte.

A vizudlis élményt a rajzfilm egyszer(i bdja, hu-
mora, hajlékonysaga és dinamizmusa nyujtotta.

B ) Szerkezeti eltérések

16

1. mese (,Teknds”): Harom jol elkilonithet6 sza-

kaszra oszthatd.

a) Bevezetés: a tekndsok és elefantok baratsaga-
nak eredetét, torténetét elmeséld rész (A, B,
C, D egységek).

b) Talalkozdsukat és fogadéasukat leird szakasz
(E, F, G, H, | egységek).

c) A ,tréfa” torténete (1—T egységek).

. mese (,,Cica”): Két szakaszra kuldnithetd el.

a) Az el6jaték: kedves, gyermekkodzeli jelenetek
(A, B, C, Cs egységek).
b) A mese Iényegi része: az ajandék elkészitéséhez



1. kép. , Atakarja ugrani a/, elefantot.” (Sz. Zsuzsanna, 2. 0szt.)

2. kép. A tekn8s atugorja az elefantot.” (Sz. Agnes, 1. oszt.)



ka atugrotta az

4. kép. ,,Mici cica elindult a kutyaol felé.,? (R. Gabor, 2. oszt.)



t fam v' |
B kép. /1 két pdék koti a fonalai.” (T. Istvan, 1. oszt.)

6. kép. ,.A nyuszi ugral, bogy elérje az almat.” (F. Karoly, 1. oszt.)



7. kép. ,,A macko bécsi igazsagot tett.” (P. Borbala, 2. oszt.)

8. kép. ,,Az tetszett, hogy a Maci elosztotta nekik az almat.”
(N. lonka, 6vodas)



szlikséges dolgok 6sszegydjtése (D—Y egy-
ségek).
3. mese (,Alma”): Egységes felépitésdi.

C) Néhany
1. mese

2. mese

3. mese

formai tényezd

(,, Tekn6s”): A ghanai népmesét a keletiesen
lassi meseszOvés, a motivumok vissza-visz-
szatér@, széles hullamzésa jellemzi.

A szbveget a magyar gyermekekt6l tavol
allé, a viz, a novények, az Aallatok nagy
tomegének, a foldrengésnek tropusi han-
gulata szovi at.

(»Cica”): A mese masodik, lényegi szakasza
az, amely Mici cica ,vandorutjat” irja le
egyik allattél a masikhoz, amig valamennyi
segitségével célhoz jut. A gyermekek altala-
ban jaratosak ezekben, a magyar népmesék-
ben oly gyakori ,,mi bajod?”, ,,miben lehetek
segitsegedre?” — tipusu kérdések és az erre
adott valaszok ritmikusan visszatéré fordu-
lataiban.

A szerepld Aallatok és a szinhely szintén
ismer6s a magyar gyermeknéz8 szamaéra.
(,Alma”): Tipikusan orosz népmeséi ele-
meket tartalmaz — szinhely az erd6, és egy
bolcs medve tesz igazsagot az allatok kozott.

D) Eltérések a mondanivalét alkot6 motivumok szem-
pontjabél
1. mese (,,Tekn6s”):
a) Két egymastol tulajdonképpen fliggetlen moti-
vum koré épll a cselekmény:

a
a

baratsdg és segitségnyljtds motivuma,
tobbet ésszel, mint erével” motivum.

b) A fenti motivumok koézul az els§ deklaralt,

2 A tv-mese . .
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a masodik igen hangsulyozottan, de csak impli-
cite szerepel.
2. mese (,,Cica”):

a) Két egymashoz kapcsolodd motivum kaéré épl
a cselekmény:
az ajandékkészités, meglepetés-, Oromszerzés
motivuma,

a baréti segitségnyljtds motivuma.

b) A fenti motivumok koézil az els§ deklarélt,
a masodik hangsulyozottan, de csak implicite
jelentkezik.

3. mese (,Alma”):

a) Egy motivum koéré fonddik a cselekmény:
veszekedés helyett baratian meg kell osztozni
azon, amiért mindenki kulén-kildn tett vala-
mit.

b) A fenti motivum szélesen deklarélt: az expo-
zicibban és a konkldziéban egyarant.

E) Nyelvi vonatkozésu eltérések

1. mese (,,Tekn6s”): Az els§ szakaszt bonyolult meg-
fogalmazés, sok nehéz, a gyermekek Aaltal
kevéssé ismert fogalom jellemez. A mésodik
szakaszban egyszeri nyelvi formak szere-
pelnek.

2. mese (,,Cica”); Az els§ szakasz hétkdznapi, egy-
szer(i nyelvi eszk6zoket hasznal. A mésodik
szakaszban sok er@ltetett, bonyolultan meg-
fogalmazott, feleslegesen cikornyazott rész-
let fordul el6.

3. mese (,,Alma”). Egyszerd, roévid, dinamikus par-
beszédek; sok cselekményt kisérd felkialtas,
rovid, tomér megfogalmazas jellemzik.

A fent jellemzett, a kisérleti szituicioban exponalt
harom mese elmeséltetése — verbalis reprodukcidja —
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révén nyert anyag elemzésével d kovetkezd kérdésekre
kerestink vélaszt:

1. A tébb szemponth6l kulénbéz6képpen exponalt,
lényegében hasonlé mondanivaléjd mese értelmi és
érzelmi hatdsdnak jellemz&i a mesék tartalmi ténye-
z8inek tlkrében.

.2. Az expondlt mesék audiovizuélis hatadsa a gyermek-
csoportok percepcios készségének tikrében.

3. Az exponalt mesék percepci6janak osszefliggései az
intelligencia-struktira egyes tényezGivel (performa-
cié, verbalitas) és a metakommunikativ készséggel.

4. A kilénb6z6 modon exponalt tv-mese hatdsa a képi,
illetve verbalis emlékezetre és' a verbalis rekonst-
rukciora.

5. Az elbeszél6készség fejlédésének jellemz8i az expo-
nalt mesék reprodukcidjanak tiikrében.

A fenti szempontok vizsgalatat a fejlédéslélektani
munkak azon megegyez6 megéallapitadsai sugalltdk sza-
munkra, amelyek szerint egyrészt a gyermek a verbélis
kdzlemények halmazahdl csak azt veszi igénybe, ami
neki megfelel, és figyelmen kivul hagyja azt, ami meg-
haladja értelmi szintjét (Piaget, 16. 357. 0.). Masrészt,
mint Wariton megallapitja (25. 183. 0.), az 5—8 éves
gyermek ,képtelen gondolkodasanak elemei kozott —
gyakran rendellenes, paros kapcsolatokon kivl mas
Osszefliggéseket felismerni. Ez készteti arra, hogy az
Osszefliggésnek és a logikai sziikségszer(iségnek az igényé-
tél hajtva, nyilvanvaléan kilénnem( egységeket is sz-
szetegyen”.

Valoszin(inek tartottuk, hogy a gyermeki gondolkodas
e sajatossadga még inkabb kiélez6dik az erds és komplex
érzelmeket kivaltd sokrétli élmény nyoman, s igy nagy-
mértékben meghatdrozza valamely televiziés mUsor
komplex ingerének befogadasdt gondolati, érzelmi és
esztetikai téren egyarént.

Az is feltételezhet§ volt tovabba, hogy a gyermek-

2* 19



nézére jellemz6 érzemi dominancia is messzemen@en
befolyasolja a televizids élmény intellektudlis hatasat.
Hiszen sokkal egysikibb érzelmi szinezetli élmények is
befolyasoljak az emlékezést, illetve a felidézést, mint ezt
szamos emlékezetre vonatkoz6 pszichol6giai vizsgalat
igazolja. E jelenséget vizsgalatainkban a mesékre valo
emlékezés, a mesék felidézése, illetve rekonstrukcidja
révén szeretnénk megragadni.

VIZSGALATI MODSZEREINK

A vizsgalatot harom budapesti, egyenként hisz f6s
kisérleti csoporttal végeztiik el, kor szerinti eloszlasban:
6vodai nagycsoportosok (atlag életkor 6; 5 év), altalanos
iskola els6 osztalyosok (atlag életkor 7; 1 év), masodik
osztalyosok (atlag életkor 8; 2 év). A vizsgalatban részt
vev6 gyermekekkel felmérd vizsgalatként elvégeztik a
Wechsler—HAWIK intelligencia-vizsgalatot és egy
metakommunikativ készséget felmérd probat. (Itt kell
megjegyezni, hogy a tanulmanyokban szerepl6 szam-
adatok altalaban hisz f6s korcsoportok teljesitményeire
vonatkoznak, azonban ahol a fenti felmérések eredmé-
nyeivel valé Osszevetést targyaljuk, ott minden esetben
— technikai okokbdl: pl. csak a 6. életévét betdltott
6vodas gyermekekkel végezhettik el a Wechsler—
HAW IK-ot — 17 fére csékkent csoportok teljesitményé-
rél beszelink.)

A fenti korcsoportok tagjaival a kisérlet el6tt ,,tajé-
koz6d6 felmérést” végeztink (lasd: Melléklet 11.). Ezt
kovetéen harom alkalommal (1, illetve 2 hét sziinet kdz-
beiktatadsaval) a televizio délelétti adasanak keretében
a fent leirt meséket nézték meg a gyermekek.

A televiziés miisor megtekintését megel6z6en a gyer-
mekek semmiféle instrukcidt vagy tajékoztatdst nem
kaptak.
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A Kisérletet megeléz6en 6t hénapon keresztul kisértiik
figyelemmel a tv ,esti mese” musorait, s ezen mesék
sordb6l vaélasztottuk ki a harom fent idézett mesét.
A meséknek az ,esti mesé”-ben vald elhangzasa utan
fél évvel folytattuk le Kkisérletinket, igy az ismétlés
nem befolydsolta az eredményeket.

Egy-egy mese megtekintését négyszemkdzti interjuk
kovették, amelyeket részben magnetofon-szalagon, rész-
ben pedig jegyz6konyvben rogzitettink. Az interjuk ke-
retében elbeszéltettiik a gyermekkel a latott mesét. Az
egyéni beszélgetések alatt a csoport tobbi tagja leraj-
zolta a latott mese szdmara legérdekesebb részletét.
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Il. FEJEZET

A FELMERO VIZSGALATOK EREDMENYEINEK ELEMZESE

A vizsgéalatunkban részt vev6 gyermekek intelligencia-
szintjét a Wechster—HAWIK-prébaval mértuk fel.

Azért valasztottuk ezt a tesztet, mert egyrészt igen
komplex feladatsora egyarant vizsgalja a kisérleti sze-
forma- és szin-, valamint a vizualis szituacid percepcio-
janak készségét. A magyar gyermekekre adaptalt fel-
adatsor is elényos volt.

Masrészt azért esett valasztasunk erre a prébara, mert
azonositani tudjuk magunkat, sét témank szempont-
jabdl némely probléma magyarazatahoz is nydjt elvi
tamaszt az olyan alapvetd gondolat, mint a Kun Mikl16s
és Szegedi Marton altal idézett wechsleri intelligencia-
fogalom- és intelligenciastruktira-meghatarozas (13. 12.
0.). Eszerint az intelligencia az egyén globalis képessége,
»amely lehet6vé teszi, hogy célszerlien cselekedjék, hogy
racionalisan gondolkodjék és eredményesen banjék kor-
nyezetével”. Ez a globalis képesség pedig azt jelenti,
hogy egymastdl nem filiggetlen, de elkilonithetd rész-
funkciokbol all, s e ,,globalis képesség” mindsége nagy-
részt a részfunkciok konfiguracioitol flgg.

Igen lényeges szamunkra az a tapasztalati, illetve
hipotetikus elv is, amely szerint ,az intelligens maga-
tartdsnak kilonbdz6 modozatai vannak, és ezekhez az
intellektudlis képességek kiilénb6z8 fokai szlikségesek”.

A fenti intelligenciateszt altal mért &sszintelligencia-
teljesitmény (1Q) és ezen belil a két jellemzd faktor
(VQ és PQ) korében felmért verbalis és cselekvéses intel-
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lektudlis képességek csoportjanak fejlettségi szintje (ez
utdbbi teljesitménytipushol, témanknak megfeleléen, az
idetartoz6 feladatcsoportnak a vizualis targy, illetve
rendszer percepcibéjara, a vizualis benyoméas szenzo-
motoros Uton valo 6sszerendezd képességére vonatkozd
jellemz6it vesszik figyelembe), alkotja majd azt a
viszonyitasi alapot, amelyre munkank soran hivat-
kozunk (13. 154—160. o.).

1. tablazat

Az elvégzett intelligenciavizsgalat korcsoportonkénti
atlagos eredményei

A vizsgalt - | Elsé Masodik

kvociensek Uvodas A osztalyos osztalyos
1Q 112,59 115,82 115,47
PQ | 104,65 104,18 109,35
VQ I 116,65 122,77 111,35

Mindharom korcsoport tehat a 110—119 1Q kdozott
megallapitott ,,jo intelligencia” osztalyba tartozik (uo.
'358. 0.).

Az bdvodéas és masodik osztdlyos korcsoportban meg-
felel a VQ = PQ -j- 10 képletl empirikus eredménynek
(260. 0.), az elsd osztalyban VQ = PQ -j- 30 format olt a
képlet, amely azonban nem parosul a masik két korcso-
porttol eltérd, kiugréan magas 1Q-val (161. 0.). Ehhez a
jelenséghez az els6 osztalyosoknal szamos, verbalis,
grammatikai, szemantikai szempontbdl a korcsoportra
jellemz6 jelenség tarsul, és ezek altal nyer tartalmat.
Erre a kés6Gbbiekben visszautalunk, azonban mar itt is
szeretnénk megjegyezni, hogy az ezzel kapcsolatos ada-
tainkat csupédn tendencianak, kovetkeztetéseinket hipo-
tézisnek tekintjik, mivel viszonylag kisszamu (17 f6)
kisérleti csoportokkal dolgoztunk.
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A metakommunikacios készség szintjének vizsgalata

A metakommunikécids jelzések észlelésének és fel-
dolgozasanak Kkészsége messzemenGen befolyasolja azt,
tartalomhoz, az adott kulturdlis normékhoz vald viszo-
nyanak kifejez6dési formai ,,megteremtik-e a hallgat6t”,
illetve néz6t — a befogaddt (2a, b; 26.). Ezért egészi-
tettik ki felmér6 vizsgalatainkat a metakommunikacios
készség szintjének mérésével.*

Ot szines képeslap volt vizsgalatunk eszkdze. Az I.
szam( kép két gyermek kozotti jatékhelyzetet abrazol.
A gyermekek arca meglehet6sen kifejezéstelen, viszont
gesztusaik jol felismerhet6k.

A felmérés sordn V.-ként exponalt kép gyermek és
feln6tt jellegzetes szitudcidjat mutatja. A gesztusok, a
testtartas és a kisgyermek mimikaja kifejezd, kdnnyen
értelmezhetd.

A 1l. és Ill. kép tevékenység kozben abrdzol egy-egy

kifejez6 mimikaju gyermeket.

A képleirast a gyermekek képenként 6t kérdésre adott
vélaszban végezték el. A képekhez kapcsolddd kérdés-
sort az elemzés soran az alabbi két csoportra bontjuk fel:
A) 1—3. kérdés: Mit latsz a képen?

Milyen ez a kisgyerek?

Mit csinal ez a kisgyerek?
Ezek a kérdések az interakcidk, illetve a meta-
kommunikativ jegyek észlelésére vonatkoz6
valaszokat valtjak ki (mint ezt a korabbi vizs-
galat eredménye is bizonyitotta).

B) 4—5. kérdés: Mit gondolsz, mit mondana ez a kis-
gyerek, ha mondjuk, most megsz6-
lalna?

* Sugarné Kadar JULIA: A metakommunikativ vizudlis per-
cepcid és verbalis megfogalmazédasanak néhany fejlédéslélektani
jellemz68je. Magyar Pszicholdgiai Szemle, 1972. 3—4.
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Ha azt képzeled, hogy mondjuk, most
ott all mellette a maméja, mit mond-

hat most éppen a kisgyereknek?
Ezek a kérdések egy aktiv, verbalis interper-
szonalis kapcsolat elképzelését és annak meg-
fogalmazasat varjak el a gyermektél. (A 4. és
5. kérdésre adott valaszokat egylitt vizsgalva
fontos adatot szolgaltatnak, pl. mint a dialégus

egyik 0Osszetevdje.)

A fentiek alapjan a tovabbiakban ,,A” és ,B” kérdés-
csoportra adott valaszokrdl beszéliink, és roéviden felva-

2. tablazat

Az atlagos 1Q és az emlitett dsszes metakommunikacios jegy
korcsoportonkénti atlaga, valamint a kett6 korrelacidja

A | B
Méso- i Méso-
6vo- Elsé dik 6vo- Els6 dik
das 0szté- osztd- . das 0szfa- Osztd*
my»5 lyos ] bos I
L2 3 ‘ a | s 6 7
1Q 112,59 115,82 115,47 112,59 115,82 11547
Musypy m ota-
kommuniké- 6,5 9,8 9,5 4,8 7,5 78
ci6és jegy
r* 0,74 032 0,27 0,52 0,31 0,27

* A tovdbbiakban a konnyebb értékelhetéség kedvéért az alabbi,
valamennyi jelen vizsgalati eredményiinkre vonatkozé Korrelacios
kategéridkat vonjuk meg: r= 0,1—0,2: alacsony, r= 0,2—0,4:
kozepes, r = 0,4—0,8: magas.
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zoljuk azokat az eredményeket, amelyek a metakommu-
nikativ vizuélis percepcié és verbalis megfogalmazo6da-
sanak fejlédése és az 1Q-val — és ezen beliil a performa-
ciés készséggel (PQ) és a verbalitas szintjével (VQ) —
valé 0Osszetevésh6l nyertiink.*

Az alabbiakban felbontjuk a fenti értékekét: a per-
forméacios kvéciens (PQ) és a verbal kvdciens (VQ)
viszonylatdban vizsgaljuk meg a metakommunikacios,
illetve az interakcios és a verbalkommunikativ valaszok
aranyat az A, B vélaszokon bellil a harom korcsoportban
(3. tablazat).

3. tablazat

A metakommunikécids, interakciés és verbalkommunikativ
valaszok ardnya PQ viszonylatdhan

A B
i 1. 1 2.
T . Atlagos méta- . méta- verbal-
Korcsoport p(sJ kommuni- kommuni- kommuni-
kacios akcios kacios kativ
jegyek jegyek jegyek jegyek
r r r r
Ovodas 104,65 0,73 0,32 0,49 0,12
Els6
osztalyos 104,18 0,01 0,49 0,34 0,36
Masodik
osztélyos 109,35 0,14 0,01 0,18 0,07

A fenti tablazatokbdl megallapithatjuk tehat, hogy az
azonos intelligencia-kategdridba tartozé korcsoportok
metakommunik&cios észlelésének és a metakommunikativ
jegyek altal sugallt interperszonéalis kapcsolat verbalis

* Sugaknb Kadar Jualia: A metakommunikativ vizualis percep-
ci6 és verbalis megfogalmazddasanak osszefliggése az 1Q-val 6—8
éves gyermekeknél. Magyar Pszicholégiai Szemle, 1973. 4.
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4. tablazat

A metakommunikacios, interakcios és verbalkommunikativ
valaszok aranya VQ viszonylataban

A B
Atlagos mét’a— . 2 melrgx— verfral -
Korcsoport PQq kommnni- kommuni- kommuni-
kacios akcios kacios kativ
jegyek jegyek jegyek jegyek
r r r r
Ovodas 116,65 0,61 0,03 0,37 0,11
Els6
osztalyos 122,77 0,12 0,36 0,24 0,30
Mésodik
osztalyos 111,35 0,38 0,36 0,33 0,42

megfogalmazasanak készsége az életkorral egyenes arany-
ban n6 — mennyiségi ugrast az 6voda és az els6 osztalyos
korcsoport kozott észleltlink.

Ezzel szemben ezen készségek korrelgcidja az 1Q-val
az életkor névekedése mellett csdkken. Ugy tlinik tehat,
hogy a praxis révén Kkialakulé készség, illetve annak
mennyiségi jellemz8i egyre kevéshé fliggnek az intelli-
gencia szintjétdl.

A performéciés kvocienssel az Ovodas korcsoport
»magas”, illetve ,kdzepes” kategoriaju korrelaciét alkot
(kivétel az alacsony szinti B/2. — az aktiv verbalis
kommunikaciot tukréz6 vélasz).

Az els6 osztalyban éppen az A/2. és a B/I., 2. valaszok
kozott, tehat a verbalis alapu interakciok soraban tala-
lunk ,kozepes”, egy esetben ,magas” korrelacioju
értékeket.

A masodik osztalyban méar csak igen alacsony korrela-
ciot talalunk a PQ és a vizsgalt metakommunikacios
készség kozott.
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A PQ-val vald korrelacio tehat az életkor ndvekedésé-
vel egyenes ardnyban csokken — a jelentds értékcsok-
kenést igy inkabb az els6 és a masodik osztaly kodzott
talaljuk.

A VQ-val vald korrelacié valtozatosabb képet mutat.

Az 6vodas korcsoportban kiemelkedéen ,magas” és
.KOzepes” korrelacios értékeket éppen a verbalis kom-
munikaciotol flggetlenll észlelt metakommunikativ je-
gyek percepciéjaval mutat a VQ, mig a verbalis alapu,
interperszondlis kapcsolatra utal6 valaszok korrelacids
koefficiense ebben a korcsoportban a 0, illetve 0-hoz
kozeli szinten mozog.

Az elsd osztalyos korcsoportban éppen a verbélis jel-
legl interakcidk észlelésének irdnyaba tolédnak el az
aranyok, és igy novekszik a VQ-val alkotott korrelacios
koefficiensek értéke.

A masodik osztalyosoknal kiegyenlitédnek a meta-
kommunikacios jegyek észlelésének, illetve az inter-
perszonalis kapcsolat alapjaul szolgalé jelzésnek, vala-
mint az interakcidék észlelésének korrelaciés szintjei a
VQ-val val6 viszonylatukban.

Ugyanakkor viszont, mintegy az dvodas koru ,,magas” r
értékl VQ-métajegy észlelés ellenpblusaként, megjelenik
ebben a korcsoportban a magas szint(i korrelacié a VQ
és a verbalis kommunikacids készség kdzott. Nem szabad
elfelejtenliink azonban, hogy ez a ,magas” korrelacio
csupan r = 0,52-ot jelent.

A VQ viszonylatban tehat az 6vodas korban a percep-
tualt metajegyek megnevezése a dominans faktor a ma-
gas korrelacioban; az els6 osztadlyban ez eltolodik az
interakciok észlelésének irdnyaba; masodik osztalyos
szinten kiegyenlitédik a metajegyek és interakcids viszo-
nyok észlelése, de kiemelkedik a verbdlis alapl interakcid
megfelelése a verbalis kvdcienssel. A masodik osztalyo-
soknal ugrasszerlien megné az egész arcmimika egységes
észlelésének s igy — az egyes jegy értelmezése helyett —
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az egész, metakomnumikativ jegyekre épitett kommu-
nikativ szituaciénak (interakcio, verbalis interperszo-
nalis kapcsolat) észlelése. Ezt alatdmasztja a 8—9 éves
gyermekek életkori sajatossdganak megfelel6en a per-
formécios percepciora alapozd, de verbalis dominanciat
tukr6z6 magas VQ korrelaci6.

Az 6vodéas korcsoport inkdbb csak mint cselekvési for-
maéakat észleli a metakommunikacios jegyeket. Az els6
osztalyos korcsoport eltoléddsa a YQ dominancia felé
— a PQ korrelacido nagymérvii csokkenése mellett —
megegyezik a kordbbi kdzleményben leirt, a metajegyek-
nek a verbalis kommunikéacioban torténé felhasznalasanal
észlelt, minéségi hattér nélkili, csupdn mennyiségi ugra-
saval.

A tajékozddd felmérés- eredményeinek elemzése

A Kkisérleti csoportok tagjai kdzul 0Osszesen haromnak
(2 els6 osztadlyos, 1 mésodik osztalyos) nincs otthon
televizidkészuléke.

A gyermekek tlilnyomé tdbbségének van ,tv-nézé”
gyakorlata. Az évodas korcsoport 100%-ban rendszeresen
nézi a tv ,Esti mese” c. programjat. Az els§ osztalyos
korcsoporthdl a tv-vel rendelkez6 18 gyermek is nézi a
mesemdUsort (a 2 gyermek kozil, akiknek nincs tv-jik,
az egyik néha nézi, a masik nem szokta nézni). A méaso-
dik osztalyosok kozll 19-b6l csak 14 gyermek nézi rend-
szeresen a mesemdsort, néha nézi 4 gyermek, egy nem
nézi. Tehat a nyolcéves korcsoportnal csékken a mese-
msor irdnti érdekl6dés.

A mesén kivil rendszeresen néznek bizonyos misorokat
(pl. A tenger titkai, Daktari, Hiradd, Magilla gorilla,
cirkuszfilmek):

* Melléklet 11.
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az 6vodas korcsoporthdl 25% (20 f6 = 100%),
az els6 osztalyos kor-

csoportbol 38,4% (18f6= 100%);
a masodik osztalyos kor-: mi
csoporthol . 52,6% (19 f6 = 100%).

Barmit megnézhet (feln6tt filmek, krimik, tancdalfesz-
tival stb.):

4z 6vodas korcsoportbol 85%
az els6 osztalyos kor- (100%-0k,
csoporthdl 55,6% mint el6bb)
a masodik Osztalyos kor-
csoporthol 94,7%

A fenti adatok kozil az els§ csoport bizonyos egész-
séges fejlédést tikrdoz, amennyiben az életkorral egyenes
aranyban noévekszik az olyan misorok rendszeres meg-
tekintésének aréanya, amelyek nem kifejezetten gyermek-
misorok, de bdvitik a gyerek ismeretanyagat, széle-
sitik 14t6korét, és a szorakoztatds mellett érzelmi és
esztétikai szempontbdl gazdagitjak. A masodik csoport
viszont mar kevéshé pozitiv adatokat tartalmaz. Mind-
harom korcsoportnal 50% felett van azoknak a szama,
akik nézik a feln6tt misorokat. A szazalékos értékek
véltozadsdnak magyarazata abban rejlik, hogy az dvodas
gyermekek azért nézhetik a krimiket, felnétt miisorokat,
mert a szilék feltehet6en Ggy vélik, hogy ,,még Ugysem
érti meg.”

A masodik osztalyos korcsoport kozel 95%-0s franya
arrél a valoszinl szil6i véleményrdl tanuskodik, hogy
»mar nézheti, elég értelmes hozza”. Az elsd osztalyosok
viszonylag alacsonyabb szdzalékanak magyaréazata éppen
els6 osztalyos mivoltukban rejlik: ,,koran le kell fekidni,
mert masnap iskoldba kell menni.” A gyermekekre
farasztoan, a szll6kre pedig még Ujszer(ién hat az iskola.
Fenti magyarazatunkat alatdmasztjdk a gyermekeknek

30



azon valaszai, amelyékben az szerepel, hogy csak szom-
bat este nézhetik ajfelndtt filmeket, krimiket.

Anélkil, hogy mélyebben érintenénk ezt a kérdést
a fenti adatokat érdemes 6sszevetni a felmér6 jegyz6-
konyv kovetkez6 egységével, amely a ,mik a kedvenc
tv-miisoraid” kérdésre adott felsorold jellegl valaszokat
tartalmazza (5. tdblazat).

5. tablazat
Esti mese Feln&ttek- Rajzfilm Egyéb
Korcsoport ol. nek valo o
/0 film % /0 0
Ovodas 75 75 5 10
Elsé osztalyos | 444 — 11,1 44,4
Mésodik osztalyos j 631 26,3 21 36,8

Az 6vodas korcsoport magas szdzalékos aranyd,
»mindent néz6” amorf élményanyaganak megfelel6en,
differencialatlan valaszt adott a fenti kérdésre. Egyfor-
man vonzo szaméara a gyermekmese és a feln6tteknek
vald film nyujtotta kilénboz6 élmények (a felnétt élettel
val6 ismerkedés, a feln6ttekkel val6 azonosulds és a fel-
néttekkel valé egylttes élmény lehetdsége). Az els§
osztalyosoknal az Esti mese mint kedvenc muisor csak
50% alatt fordul el8, azonos szdzalékban az egyéb miso-
rokkal (reklam, hirad6 stb.), ugyanakkor egy gyermek
sem emliti a feln6tt mdsorokat, holott, mint lathattuk,
a gyermekek tobb mint fele nézheti azokat. Ugy tlnik,
a 6—7 éves tv-néz6 korosztalynal mar szadmolhatunk
bizonyos tudatos értékel6 szelekciéval. A 7—8 éves, az
Esti mesé-t 73,7%-ban rendszeresen néz6 korcsoportbél
63,1% jeloli kedvenc m(isoraként a mesét, amely érdekes
modon sokkal magasabb arany, mint a 6—7 évesek 100%-
-0s rendszeres mesenéz8inek 44,4%-os ardnya. A Kkor-
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csoportok kozil a legszdértabb a kedvenc miisorok listdja»
és hirtelen megnd a rajzfilmek iranti érdekl6dés. A 7—8
éves korcsoportnal hangsulyozottabba valik a szelektiv,
tudatos, értékel6 tv-nézés jelensége. Azoknak a gyer-
mekeknek, akik nézik a mesemdsort, 86%-a jeloli meg
egyik kedvenc misoraként, viszont a feln6tt mlsorokat
is nézd gyermekeknek alig tobb mint negyede sorolja
kedvencei k6zé a feln6tt filmeket. A rajzfilmek kiemelése
az elsé osztalyhoz viszonyitva ismét megduplazodik.
A rajzfilmek iranti érdekl6dés nagyfokl fejlédésérdl
tantiskod6 adatok dsszevethet6k W. SCHBAMM és munka-
tarsai (20.). felmérésével,amennyiben a vizsgaltkort gyer-
mekek leginkabb a rajzfilmeket kedvelik.

Erdekes tajékoztatdst nyujtottak a ,,Mir6l szeretsz
mesét hallgatni?” kérdésre adott véalaszok. (A 6. tabla-
zatban mar a teljes létszaml vizsgalati csoporttal sza-
molunk — 20 f6 = 100%.)

6. tablazat
Csodélatos Allatokrol ”
Korcsoport mese, nepmese /ol,\ gyerekekrol
0 1|\/| 0
6vodas 35 55 55
Els6 osztalyos 66,7 33,3 —
Mésodik osztalyos 78,9 36,8 21

A fenti adatokbol lathatd, hogy az életkor novekedésé-
vel a ,kirdlykisasszonyrol”, ,sarkanyrél meg a hés
kiralyfirol”, ,a szegény emberr6l” szél6 ,igazi” mese
iranti érdekl6dés né, mig az életkdzeli, hasonlé6 gyerme-
kekrél sz6ld torténetek iranti érdekl6dés a 6—8 évesek-
nél atmenetileg csdékken. Tudjuk jél, hogy az dévodas
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gyermek még szereti, ha egy ,ugyanolyan” Kislanyrdl,
kisfiarél hall mesét, mint 6, és késébb az ismét dnmaga
felé forduld, masrészt tarsakat, bardtokat keresd ser-
dilé koru gyermek Ujra a gyermekekr6l szélé kony-
veket, filmeket kedveli. A szimbolikus allatmesét is sok
gyerek emliti — az dvodésokndl a ,,csodalatos mesé”-t
messze meghaladé mértékben. Azonban, mint azt kordbbi
tanulményunkban elemeztiik, ezt a dominanciat sok
esetben inkabb csak az allatok iranti érdeklédés mint ame-
sék lényegének, szimbolikdjanak megértése determinalja.
Az els6 és méasodik osztalyos korcsoportban alacsonyabb
ardnyban fordul el6 az allatmesék emlitése, de mint
latni fogjuk, mér sokkal magasabb szinten értik meg
azokat.

Végil a jegyz6kdnyv utolsé kérdésére adott valaszok
azt bizonyitjak, hogy az 5—8 éves gyermekek esetében
még annyi aggodalomra sincs ok az egyéb elfoglaltsagtdl
elvon6, az érdeklédést esetleg besz(kité, talan passzivi-
tdsra késztet§ tv-nézés miatt, mint err6l a kérdésrél
Schramm és Himmelweit felmér6 adatai szamot adnak.
— S6t elgondolkodtatd adat, hogy a 60 gyerek kozil
Osszesen 1 els6 osztalyos emliti a tv-nézést mint legked-
vesebb foglalkozasat.

7. tablazat

A gyerekek kedvelt foglalkozasainak megoszldsa (szazalékban)

Alkotd
és szabaly- n TT. .
jatékok ™ | Rflz*  Hazl Olya- sP°rt’
Korcsoport (babaval, auté6- kezl® munka, sas jatszo-
val, tarsas ja- munka segités tér

tékokkal sth.)

Ovodas 85 15 75 — —
Els6 osztalyos 83,3 61,1 56 — —
Mésodik osztalyos 100 263 — 158 38,6
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11, FEJEZET

AZ EXPONALT MESEK PERCEPCIOJANAK és REPRODUKCIOJANAK
OSSZEFUGGESEI AZ INTELLIGENCIASTRUKTURA
EGYES TENYEZOIVEL

A gyermekek altal reprodukalt mesék mennyiségi dsszetevéi

1. A reprodukdlt dssz-sz6 és alkot6elemei

A 8. tabl4zatrol leolvashat az életkor ndvekedésével
egyenes aranyban novekvé szomennyiség. Az adatok
vizszintes irany( 0Osszehasonlitasa révén megallapithato,
hogy mindharom korcsoportban, az eredetileg exponalt
szomennyiséghez viszonyitva, a legtébb szo6t az ,,Alma”-
mese reprodukalasanal hasznaltdk fel, holott ennek a
mesének volt a legkevesebb az exponédlt szémennyisége.

8. tablazat
Az expondlt szavak, f6- és alegységek szama, valamint ezek

Szavak

. Tekn@s” .Cica” »Alma”
Exponélt elemek (100 %) 446 390 345
Ovodas (atlag %) 25,0 32,6 45,2
Elsé osztalyos (atlag %) 24,2 40,9 60,6
Masodik osztalyos (atlag %) 38,7 44,1 60,6

A harom mese kozil az elsd, a ,, Tekn6s”-mese volt a
leghosszabb, és a fenti adatok tanlGsdga szerint a gyer-
mekek ezt a mesét reprodukaltdk a legkevesebb sz6-
szammal.

Végul meg kell jegyeznink, hogy a felhasznalt szavak
ardnya mindharom mese és mindharom korcsoport ese-
tében 25% (,, Teknés” — oOvodas) és 60,6% (,,Alma” —
els6 és masodik osztalyos) kozoétt mozog.
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A reprodukélt 6ssz-sz6, amely a hasznos szavakhdl,
ezen belul az idézetekbdl és a sallang szavakbol tev6dik
Ossze (ezekr6l a késébbiekben még szolunk), az exponalt
szavak szazalékaban kifejezve, az életkorok ndvekedésé-
nek és a mesék nehézségi fokanak csokkenésével, a sz6szam
szdzaléka novekszik. Jelent6sebb az eltérés a mesék
szempontjabol.

Az 1Q-val, VQ-val val6é korrelacidt vizsgalva egyrészt
azt tapasztaljuk, hogy az dévodas korcsoportban a sz6-
mennyiség-teljesitmény nem korreldl a fenti intelligen-
ciafaktorokkal.

Az els§ osztadlyosokndl a ,Tekn8s” mesében bér
magas szintli az 0ssz-sz6-teljesitmény és a fenti faktorok
k6zott a korrelacio (r= 0,52), azonban nem szignifikans.
A ,,Cica” és az ,,Alma” mesénél viszont mind az 1Q-val,

reprodukdlasi aranya a harom mesében és a harom korcsoportban

Féegységek Alegységek
»Tekngs” »Cica” LAlma” | ,Teknés” | ,Cica” »Alma”
20 26 27 57 64 71
34,0 41,7 45,2 16,4 18,5 22,0
37,8 60,0 53,9 20,5 29,6 315
57,3 61,6 59,6 28,3 32,6 32,3

mind a VQ-val szignifikans magas, illetve kdzepes szint(i
korrelaciot talalunk.

A masodik osztalyosoknal a ,,Teknds” és a ,,Cica”-
mese esetében van magas, illetve kdzepes szintl korrela-
cié, mig az ,,Alma”-mesénél csak az 1Q-val alkot szig-
nifikans korrelaciot az 6ssz-szé-teljesitmény.

Az els6 osztalyosoknal némileg szorosabb dsszefliggést
mutat az 6ssz-szd-teljesitmény az 1Q-val, mint a VQ-val; a
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masodik osztadlyosoknal pedig a verbélis kvdcienssel alko-
tott korrelacidk szintje a magasabb (kivéve ,,Alma”-mese).
Mind az 1Q, mind a VQ esetében a nehézségi fok csokke-
nésével csokkend tendenciat mutat a korrelacié mértéke.

2. A reprodukalt meseegységek szamanak életkori
vonatkozésai*

A 8. tdblazat kimutatdsait kdvetve nyilvanvald fej-
I6dési tendencia olvashaté le. Azt a tulajdonképpen evi-
dens eredményt szdgezhetjik le, hogy az életkor ndveke-
désével a gyermekek egyre magasabb szdzalékban repro-
dukaljak a mesékben el6forduld f6- és alegységeket, egyre
tobb jelentés és részletmomentumot észlelnek, illetve
idéznek vissza. Adataink tovabbi elemzése kapcsan
azonban koényvink mondanivaléja szempontjabdl Iénye-
ges eredményekhez jutunk.

Megfigyelhet6, hogy bar az alegységek szamanak
abszolut értéke két és fél—haromszorosa a f6egységek
szamanak, minden mesénél és mindharom korcsoport-
ban kb. fele annyiszor fordulnak csak el6 a gyermekek
altal reprodukalt mesékben, mint a féegységek.

Az adatok vizszintes iranyl 6sszehasonlitasakor azt
tapasztaljuk, hogy mind a fé-, mind az al-(részlet)-
momentumok el6forduldsi ardnyat tartalmazé oszlop-
ban a ,,Cica”- és az ,,Alma”-mese kdzott csupan néhany
szazaléknyi eltérés talalhatd, két kivétellel az ,,Alma”-
mese irdnyaban novekedve. Ezzel szemben a , Tekn@s”-
mese altaldban 4—9%-kal (s6t 22% is el6fordul) lema-
rad mindharom korcsoportban a masik két mese mogott.

A fenti tablazat értékeinek fligg6leges irdnyl meg-
figyelése is érdekes eredményhez vezet. Mind a féegy-
ségek, mind az alegységek felhasznéléasi aranya a ,,Cica”-

* A tovabbiakban idézett f6-, illetve alegységek kodjelei a Mellék-
letben kozo6lt kédolt mesék alapjan.
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és az ,,Alma”-mese esetében az 6vodas és az els6 osztalyos
korcsoport kozott mutat nagy szintemelkedést. Ezzel
szemben a ,, Tekn8s”-mese esetében az elsé és a masodik
osztalyos korcsoportteljesitménye k6zott talalhaté a nagy
értékndvekedés.

E szempontbdl is egyezést talalunk a mesék reprodu-
kéalasanal alkalmazott szdmennyiség értékvaltozasaival.

A mennyiségi mutatdk szerint a reprodukéalt f6egy-
ségek szama (szemben a szészdmmal) inkdbb az életkor
novekedésével nodvekszik egyenes aranyban, mintsem
a mesék milyenségétél fuggben. Ennek megfeleléen a
méasodik osztalyosoknal a ,,Teknds”-reprodukciokban,
ahol kisebb korcsoportokhoz viszonyitva 20%-kal né a
reprodukalt féegységek szdama, magas 1Q, VQ és kozepes
PQ korrelacidt taldlunk (jelentéktelen a korrelacé az
6vodas és az els6 osztalyos korcsoportnél, csak PQ kor-
relacio jelentkezik).

A koénnyebb ,,Cica”-mesénél — ahol a reprodukalt
f6egységek szdma minden korcsoportnal magasabb, mint
az el6z6 mesénél — mar nemcsak a masodik osztalyban,
hanem az els6 osztalyosoknal is megtalaljuk a magas,
illetve kozepes korrelaciot a PQ-n kivil az 1Q-val és
VQ-val is.

Az Ovodas korcsoportban is feltlinik a VQ-val valé
kdzepes szintl korrelacié ennél a mesénél.

Az O6vodas korcsoportnal kozel 20%-kal kevesebb a
féegység (a két nagyobb korcsoporthoz viszonyitva),
ebben a mesében egy kozepes VQ és egy kdzepes meta-
kommunikacio-korreidcio is tarsul. A masodik osztalyos
korcsoportnal magas korrelacidt talalunk a teljesitmény
és a metakommunikacios készség kozott.

Az ,Alma”-mesénél, amelynél a reprodukalt f6egy-
ségek némileg alacsonyabb szazalékban fordulnak el6 a
két nagyobb korcsoportban, csupan egy helyen, az 6vo-
?és korcsoportnal mutat az 1Q-val kdzepes szintli korre-
aciot.
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Meg kell azonban itt jegyeznink az 6vodas és a maso-
dik osztalyos korcsoportban jelentkez6 kozepes szintd
korrelaciot a felidézett féegységek szama és a PQ, vala-
mint az elsé és masodik osztalyos korcsoportnal a meta-
kommunikécios készség kozott. Ez a jelenség valdszind-
leg a mese dominans vizualitdsdnak és dinamizmusa-
nak a kovetkezménye.

9. tablazat

A ,Teknds'-mese f6egységeinek reprodukalasi aranyai
a harom korcsoportban (szazalékok)

Féegységek jl Bvodss osztEéIISyOos g/slgigld%s

A 15 40 80

B 35 55 50

C 15 15 5

D 20 50 50
E 20 15 40
F 15 — 15
G 20 10 55
H 20 35 55
| 45 45 60
J 40 40 60
K 45 80 95
L 30 50 95
M 15 15 15
N 100 95 100
O 35 25 90
n 30 25 85
P 75 60 65
R 20 15 30
S 20 30 50
T 65 55 50

Az alegységek elGfordulasi szazaléka egyértelmien
nem tul nagy ugrasokkal ndvekszik, mind az életkorok
novekedésével, mind a mesék kdnnyebbé valasaval.
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10. tablazat

A ,,Cica”-mese fc’iegységeinek reprodukalasi aranyai
a harom korcsoportban (szazalékok)

T, . Els6 Mésodik
foegységek ‘ Ovodas | osztalyos osztalyos
A 35 65 75
B 15 55 70
C 40 90 100
Cs 10 20 10
D 80 95 85
E 10 15 15
F 80 95 95
G 50 75 65
Gy 5 10 45
H —_ 25 10
| 60 115 125
J 70 75 75
K 25 25 40
L 20 55 45
M 25 40 35
N 40 45 45
N 10 5 10
0° 85 100 100
P 25 70 75
R 85 100 95
S 40 65 65
T 65 85 85
U 45 55 50
\Y% 60 90 90
X 10 — —
Y 95 90 95

6vodasoknal e viszonylatban mindhdrom mese eseté-
ben a PQ-val talalunk kozepes szint(i korrelaciét. Az elsé
és masodik osztalyosoknal a mesék kdnnyebbedésével
egyenes aranyban csokken az 1Q, a VQ korrelacio értéke
(az ,,Alma”-mesénél mar alacsony szintre sillyed).

Az aprobb részletek emlitése aranyanak alakuldsdban
tehat az 6vodasoknél az intelligencia-struktdra perfor-
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11. tablazat

Az ,,Alma”-mese fbegységeinek reproduJtalasi aranyai
a harom korcsoportban (szazalékok)

P Els6 Masodik
Féegysegek Ovodas osztalyos osztalyos

n 1fi .

B 85 100 100
Cc 30 40 60
D 75 75 90
E 55 70 95
F 60 50 65
G 85 95 115
H 95 100 105
| 30 60 55
J 60 70 70
K 15 35 60
L — 40 45
M — 15 10
N 40 35 50
(6] 110 85 100
P 25 35 35
R 5 5 20
S 40 65 90
T —_ —_ 10
U 40 70 65
\Y% 35 60 55
W 85 85 105
X 10 5 5
Y 65 60 75
Z 85 100 95
a 65 80 65
b 10 20 20

macios faktoranak van dominans szerepe. A két nagyobb
korcsoportnal a mesék nehézségi fokaval egyenes arany-
ban magasabb szintl a részletek emlitésénél az egész
intelligencia-struktira és ezen belill a verbélis faktor
szerepe. (A legkdnnyebb ,,Alma”-mesénél mar az érté-
kelhet6 korrelaciés szint ald siullyed az egydttjaras.)
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12. tablazat

Osszesités

A tekndshéka és az elefant” c. mese reprodukalt alegységeinek el6fordulasardl szazalékban

és korcsoportok szerint
( Egységenkeént 20 vélasz -

O DWWP®

g w0
-

O _w.g

7

TI

Ové-
OEY

20
25
25
10

15
10
15

20
35

Elsé
oszt.

10
35
40
35
25

10

25
45

45
25

S

5

10
20

KaOTn)

M*s -

25
30

Al-
egys.

J *
L4
Le

Mj

1 Ovo-
dés

Elsé

oszt.

10

25
on

10
30

10
75

40

15

Mée-

Al-
vgys.

T3

(Megjegyzés: az A, E, L, R, T és Y fbegységeknek nincs alegységiik)

Ové-
das

15
60
25
5
50
50

15
20
5

10
15

0

55
15

15
10
5

10
60

Elsé
oszt.

20
70
25
15
45
65

10
20

5
I

40
20

30
5

10

5
45

M~ 0’
d*

20
75
55
15
65
55

45
80
15

15
35

3

30

35
10

50
10

15

10
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13. tablazat

Osszesités

a ,,Mici cica ajandéka” c. mese reprodukalt alegységeinek el6forduldsardl alegységek és szézalékban

korcsoportok szerint.
(Egységenként 20 valasz -  100°/fi)

Alegy- Ovo- Els§ Mfco- Alegy- Ovo- Els6 Ma f Alegy-
ség , das oszt. o(wf ség j das oszt. oszt. ség
A. 20 10 — H. — 20 10 P,
A2 30 60 75 H2 — — — P*
A3 * ~ ~ 1, 20 70 75 pa
B, 10 40 40 L 35 55 50 R,
B2 5 15 25 1, — — 5 FI;&
C. 10 35 40 J, 10 15 10 n*
(6 40 70 95 J2 15 25 35 S,
rs 5 io _ J3 55 70 70 S2
Cu 2 15 10 Li 20 30 35 S*
D, 5 30 30 L2 - 25 15 T,
D- 70 95 80 M, 15 40 35 £
B3 = Y - N, d° & s P
- *
3 b - - Ny s o B
F 60 70 75 Ny2 | — — — v,
p) _ 5 io Ny* 5 5 10 2
F3 - - - O. - 5 5 X,
Fa 45 70 75 02 5 20 20 X2

D’zo 18 7w5 ‘ e ‘ 30 50 60 Y

JtinffialrxrrrAal n K —Afl N-—frbanuwol/vab unlv ««» na—

Ov6- Elsé M* -

Il das oszt- CEZI

- 15 5
15 0 70

5 50 &
M /0

25 35 25
60 90 95



Osszesités a ,,Kié lesz az alma™ c. mese reprodukdlt alegységeinek el6fordulasardl alegységek és
szézalékban korcsoportok szerint
( Egységenként 20 valasz — HOO°/0)

Al- Ové- Els6 Ma*e- Al- 6vo- Els6 VETRS Al- 6v6- Els6 MA®”
egység dés oszt. oszt egység dés oszt. oszt egység das oszt. 0dslz“t
B. 60 85 95 K. 10 30 45 V, — - 20
B. 45 100 75 K, - - 5 V, 5 15 20
K3 - - 10 Vs 20 20 15
K. - - 20 Va 10 50 35
c! - 5 25 _ , V. 10 20 25
Dj 10 30 5 7> ~ n \ 15 25 30
U2 70 70 85 N iy on ) W 65 75 90
F, 50 40 50 iN ik ) 35 30 45
F2 30 40 25 N* Z _ Z w3 35 15 20
F° \Y 50 45 45 X, 10 5 5
G, 15 5 10 £ g. 45 X,
G2 30 45 85 U= 3U 45 X3 — — —
G3 70 90 95 P, 5 10 20 z 65 70 30
H, 90 100 105 > n 5 oX \ 65 70 30
70 90 90 13 10 5 30 z3 55 70 30
1, 25 10 40 h i° Vi) 3° z 80 100 90
i2 10 30 30 5 90 a, 15 30 20
'3 5 10 15 I» 2l g g 83 « g g
1, 10 25 15 S5 10 25 50 83 B _
J2 5 15 25 S6 5 — 5 84
i3 15 20 15 C. 30 75 60 b - - -
15 20 10 it 35 65 60 bs - 20 5
W 35 70 65 14 - 20 5
Us 30 I 70 65

(Megjegyzés: az A, E, G és R fbegységeknek nincs alegységuk)



Ez kiegészil — az els6 osztalyosoknal a , Tekn8s"- es a
»,Cica”-, a masodik osztalyosoknal a ,Tekn6s-” és az
»2Alma”-mese esetében — a performacids készségnek
egy kozepes, illetve magas szintl korrelacidjaval.

A reprodukalt f6- és alegységeket tartalmazé tablaza-
tokon jol lathaté, hogy
a ,,Cica”-mesénél 46,67%-ban (42 egység esetében),
az ,Alma”-mesénél 38,77%-ban (38 egység esetében),
a ,,Tekn8s”-mesénél 26,92%-ban (21 egység esetében)
az életkor novekedésével parhuzamosan né azoknak a
gyermekeknek a szama, akik az illet6 egységeket repro-
dukaljak.

Ezen belll a ,,Tekn6s”-mesénél 16,67%-ban (13 eset-
ben), a masodik osztalyosoknal a ,,Cica”-mesénél 33,33%-
ban (30 esetben), az els6 osztalyosoknal ugrasszer( emel-
kedést latunk az illetd egység felidézésében. (A tbbbi
esethen egyenletesnek tlin6 emelkedés mutatkozik.)

Az , Alma”-mese esetében az életkor ndvekedésével
egyiranyld emelkedés mellett megoszlik a szambeli ugras
az els6, illetve a masodik osztalyos kor el6tt.

A, TeknBs”-mesénél nyilvanvalénak tlinik, hogy
azért emelkednek nagymértékben az értékek a masodik
osztalyos korcsoportndl, mert mint minden egyéb adat-
bél is kiderilt, 6k mélyebben értették meg, és pontosabban
tudtak reprodukalni ezt a mesét, mint a két kisebb kor-
csoport tagjai. Ennek magyarazata valésziniileg a verba-
lis dominancia felé tolédasbél fakad; mig a két kisebb
korcsoport domindnsan az érzékletes képekre, illetve
cselekvések észlelésére épit6 és gyengébb verbalitasa
nehezebben tudta régziteni, illetve rekonstrudlni a
tisztan verbalisan exponalt és igen nehéz mesét.

A ,Cica”-mesénél minden vonatkozashan jobbak az
els6 osztalyosok teljesitményei, mint a , Teknds”-mesé-
nél. Ennek megfelel6 az is, hogy igen magas szazalékban
az elsd osztalyosoknal emelkedik meg hirtelen az el6-
fordulasi szazalék, szemben az 6vodas korcsoporttal; és
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az, hogy a két nagyobb korcsoport értékei mar csak
kismértékben térnek el egymastél. Ennek magyarazata
a mese tartalmi jellemz6in tdlmenden az audiovizualis
expondalasi médban kereshet6.

Az ,Alma”-mesénél nincsenek éles ugrasok, meg-
vonhato hatdrok. Mar az 6vodas korcsoport is jo telje-
sitményt nyljt — amellett, hogy elég magas szazalék-
ban (38,77%) tapasztalunk a korndvekedéssel parhuza-
mos fejl6dési vonalat.

Azzal az érdekes jelenséggel taldlkozunk azonban e
mesénél, hogy 28 egység esetében (28,57%) az eléfordu-
lasi szazalék nem emelkedik parhuzamosan az életkorral,
hanem az elsd osztalyosoknal éri el a maximalis értéket.
A masik két korcsoporttal szemben az elsésdknél maxi-
malis eléfordulast mutatd egységeknek szinte mindegyike
a dialogus, illetve a mesevégi ismétl6d6é szovegrészekbdl
allé ,igazsagtétel” szakasza, amelyet az elsé osztalyos
gyermekek koziil sokan szé szerint idéznek. A fenti jelen-
ség magyarazata a mese tartalmi és szerkezeti vonasain,
valamint az audiovizudlis kozlési mdéd pozitiv hatdsan
tul az illetd részek nagyfok( dinamizmusaban, fesziltsé-
gében, illetve a feszlltséget feloldd tartalomban rejlik.

Emeljink ki most — csak mintegy illusztracioként —
néhany olyan egységet, amelynek kapcsadn megprobal-
kozunk az életkor ndvekedésével parhuzamos névekedés
fejlédéslélektani indoklasaval.

A ,, Tekn6s”-mesébél, emeljik ki mindjart az A egy-
ség el6forduldsat: az dvodasoknal 15, az els6 osztalyosok-
nal 40, a masodik osztalyosoknal 80%.

Barmennyire is témor megfogalmazasban kozli ez az
egység a mese tulajdonképpeni mondanival6jat, mégis,
mivel a torténet csak B egységnél kezd6dik, szinte elsik-
kad ez a részlet a két kisebb, kiléndsen az dvodas kor-
csoport reprodukcidiban. A fent leirt oknal fogva mind-
harom korcsoport csak kevéssé érti meg a tekndsok és
elefantok baratsdgat megalapozd, a kolcsdnds segitség-
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nyljtds motivumat tartalmaz6 szoévegrészt, s igy kor-
csoportonként csak 1—2 gyermek emliti az els6 részt
lezaré, az A egységet megismétlé baratsagmotivumot
(D7). Az A egység emlitésének sz&zalékos emelkedése
tehat a mese tanulsdgénak megértésétdl fugg.

Az E egység: 6vodéasokndl és elsé osztalyosoknal 20—
15, mésodik osztalyosoknal 40%.

A fentihez hasonlé6 médon, ismét deduktiv utat alkal-
maz a kdvetkez6 meseszakasz: deklaralja, megfogalmazza,
kiemeli a majdani szdvegrész lényegét és utana fejti ki,
meséli el a mesét. Ennek az eljarasnak hatdsa még a
masodik osztalyos korcsoportban is csak 40%-0s repro-
dukciés szintet jelent.

Az F és H egységek: 6vodasoknal és els§ osztalyosoknél
5, méasodik osztalyosoknal 15%, a masik egység: dvoda-
soknal 20, els6 osztadlyosoknal 35, a masodik osztalyo-
soknél 55%.

Ezeknek az egységeknek alacsony el6fordulasa, illetve
az el6fordulési szazalék novekedése az életkor ndvekedé-
sével parhuzamosan bizonyos fogalmakban valé jarat-
lansagot, illetve jartassadg elsajatitadsat tukrozi: az F
egységeknél a szamfogalom, a ,kiszdmitani” sz6, a H
egysegnél a ,fogadads”, a ,,valamiben fogadni” fogalmak
és kifejezések ismeretének hianya van az alacsony és az
életkorral felszaporodd el6forduldsok héatterében.

Az 1, J, P2Sj, K, L egységek epikus részeket takarnak
— részletezések, ismétlések és az epikus parbajokat meg-
el6z6 szdvaltdsokhoz hasonlitd szovegrészek. Természe-
tes hat, hogy ezek fontossaga csupan a masodik oszta-
lyosoknal éri el a 60—95%-0s szintet, mig a két kisebb
korcsoportnal csak 40—50% kozott mozog. (Kivétel a
K3-as egység 75%-o0s el6forduldsa az els6 osztalyosoknal,
akik ezen egység sokszor szO szerinti idézetével kezdik
el a verseny leirasat.)

Az N, N2 N3egységek megértéséhez és reprodukalasa-
hoz a gyermekeknek meg kellett volna érteni a tréfa
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lIényegét, masrészt a mozgas folyamatat (felugras, bokorba
beugras, masik teknds bokorbdl kiugrasa) kellett volna
elképzelnitk, s végul a ,gondolatjel”, illetve ,idéz6jel”
kdzé ékelt mondatszakaszokat kellett volna egymashoz
illesztenitik, megérteniik. Ezt az 0Osszetett feladatot,
még a mésodik osztalyos korcsoportban is csak maximum
65—75%-ban tudjak megoldani, és csak 50%-ban helyes
eredménnyel.

A ,,Cica”-mesénél ismét a mese szdveges, auditiv ha-
tasi A egységét kell megemliteniink els6ként: évodasok
35, elsé osztalyosok 65, a masodik osztadlyosok 75%.
A dominans vizualis élmény (a kiscica gondterhelten fel-
ala jarkal a képernydn) azonban elnyomja az alé&festd
szavak hatasat. A mesereprodukcidk nagy része a fenti
vizudlis élmény felelevenitésével kezdddik, kilondsen a
két kisebb korcsoportban.

Ezen a ponton ismét szeretnénk utalni arra a fejl6-
dési sajatossagra, hogy az életkorral egyenes aranyban
novekszik az auditiv—verbalis inger szerepe — parhu-
zamosan vagy éppen a vizualis hatast meghaladva a
percepcidban épplgy, mint az emlékezéshen. A vizuélis
és verbal—auditiv élmény hatdsanak életkori vonatko-
zésaira jellemzd példa az F egység reprodukcidjanak ala-
kuldsa: a dominansan vizualis élményl F egység (a ,,Cica
talalkozdsa a kutyaval, fllbesltgas-jelenet), mindharom
korcsoportban 80—95%-ban fordul el6. Ezen belil
azonban az alegységek a kovetkez6képpen alakulnak:

Az Ej kifejezetten vizudlis egység (bar rejtett verbalis
tartalommal) szintén magas 60—75%-ban fordul el
mindharom korcsoportban. Az F2és F3egységek azonban,
amelyek vizudlisan az el6bbi rejtett tartalom mintegy
metakommunikativ, magatartasbeli valaszat és az azt
megfogalmazd alafest6 szodvegrészt tartalmazzak, mind-
harom korcsoportnal teljesen vagy majdnem teljesen
elsikkadnak. Az F4, F5 egységek parbeszéd jellegiiek
ugyan, de kissé nehézkes megfogalmazésuak, ezért a
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reprodukciokban ismét jelentkezik az életkori differen-
cia, kulonésen az évodas korcsoport alacsony teljesit-
ménye miatt. Ebben a mesében taldlunk j6 néhany olyan
alegységet, melyet az dvodas korcsoport egyaltaldban
nem emlit, és az els6é—masodik osztalyos korcsoportnal
is csak 15—25%-0s az el6forduldsuk. llyenek példaul az
L2 P3 E, Gy, R2sth. Ezek a részletek a ,,Cica” ,,mor-
fondirozésat”, ,széonoki kérdeseket” és felkialtdsokat,
gondolatbeszirasokat, szandékolt cselekvésekrél felme-
rilé gondolatokat tartalmaznak.

Az ,Alma”-mese esetében két f6 pont kdré lehet cso-
portositani azon egységeket, amelyek hatarozott fejlé-
désvonalat irnak le: a verbalitast nélkiloz6, zenei ala-
festés(, tisztdn vizualis hatdsu egységeket. Tizenot ilyen
egységet talalunk: BI5 B2 E, G3, H, H2 J3 Kx L, NI
Ri23, T, Y. 6sszevonva a fenti egységeket azt tapasztal-
juk, hogy az évodas korcsoport 6sszesen 36,3, az els6
osztalyos korcsoport 50,3 és a masodik osztadlyos kor-
csoport 59,0%-ban reprodukaljak verbalisan e dominénsan
vizuélis hatasl jeleneteket. Lesz(rhetd tehat az az igen
lényeges tapasztalat, hogy azok a jelenetek, amelyekben
nem kap szerepet a beszéd, és a zenei alafestés auditiv
élménye mellett f6képpen a vizuélis érzékelésen alapul6
percepcidra épitenek, még a masodik osztalyosoknal is
alig tébb mint a gyermekek felénél éri el a kivant per-
ceptiv hatast.

A masik pont, éppen a masik véglet, a — bar feszilt-
séget tartalmaz6 — de tisztan verbalis sikon lefuté par-
beszédek, szocsatdk egységei (C, D, G, K), vagy a K234
alegységek, amelyeket csak a masodik osztalyosok
emlitenek. Ide tartoznak az olyan ,epikus dikciok”-at
tartalmazo egységek is, mint pl. az S egyseg.

Osszefoglalva megallapithatd, hogy:

1. A deduktiv dton levezetett meseszakaszokat az
életkorral parhuzamosan ndvekv6 szdmban értik meg
és reprodukaljak a gyerekek (,Teknds” A, ,Cica” A).
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2. A tisztdn vagy dominansan vizuélis hatdsra sza-
mitd exponalasi mod csak akkor eredményes mindharom
korcsoportban, ha igen dinamikus (,,Cica” B).

Abban az esetben, ha ezek a képi exponalasu részletek
csak abrazold, leird jellegliek, az &vodas korcsoport
figyelmét kevéssé ragadja meg, és a két nagyobb kor-
csoport tagjai kozott is észlelhet6 a fejlédés iranyaba
hato tendencia (,Alma” E, G3).

3. A ,gondolatjel kdzé tett” megjegyzések, a csevegb
parbeszédek vagy hosszabb szdvaltasok, elmélkedések,
udvariaskodo, kényesked6 kifejezések sok esetben csak
a masodik osztalyosoknal tlinnek fel (holott ezekben a
dramai fordulat, az eszmei mondanivald vagy egy-egy
jellem&brézolas huzédhat meg).

4. Az ,aléafest6” meséléssel exponalt mesében (,,Cica”)
inkdbb a tisztan verbalis részek reprodukcidjanal tala-
lunk hatdrozott fejlédési vonalat. A dramatizalt mesében
(»Alma”) is jelentkezik a dominansan verbalis részletek
szdzalékos el6fordulasanak az életkorral parhuzamos
novekedése, de sok esetben, éppen parbeszédes, dinami-
kus, verbdlis hatds elnyomja a kevéshé dinamikus kép-
részleteket. Ezen leird képegységek észlelésében és fel-
idézésében szintén hatarozott fejl6dés tapasztalhat6 az
életkor novekedésével megegyez§ irdnyban.

A reprodukalt mesék mindségi elemzése

i. A reprodukalt meseegységek sorrendjének elemzése.

Megvizsgaltuk a gyermekek altal reprodukalt mesék-
ben el6forduld egységek sorrendjét is. Arra voltunk ki-
vancsiak, vajon a korcsoportokon belul talalunk-e
a mesék egyes momentumainak elhelyezési rendjére
vonatkozé jellemz6 tendenciét.

Métrixba irtuk fel, hogy egy-egy mese nagy egysegeit az
egyes korcsoportokba tartoz6 gyermekek koziil hanyan, ha-
nyadik hely)en emlitik reprodukcidjukban. (Melléklet
1. 1—9-ig.
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Majd kozelitéssel kiszdmitottuk az egységek el&for-
dulasi helye és gyakorisdga altal meghatarozott egyenes
egyenletét. Mind a mesék, mind a korcsoportok viszony-
lataban jellemz6 adatokat nyertink.

Az egyenest az Un. legkisebb négyzetek modszerével
kozelitettik.

Az y = mx -J- b egyenlet egylitthatéit az alabbi dssze-
fliggések felhasznalasaval nyertik:

nExy — EXEy
nEx — (Ex)2 ~’

EyEx2— ExExy

b= nEx2— (Ex)2

A fenti képletek, illetve a matrixok adatai alapjan az
egyenesnek a 15. tablazatban &sszefoglalt egyenleteit
kaptuk:

m=

15. tablazat
Korcsoport ,, Tekn6s”-mese »Cica”-mese »~Alma”-mese
Ovodas y = 0303# -f- Y—0,415# -f- y = 0,401#
+ 1,664 + 1,218 + 1,773
Els6 osztalyos y — 0,397a; + y — 0,585a; + Y —0,523a; +
+ 0,590 + 0,632 + 0,711
Mésodik
osztalyos y = 0,59%a; + y = 0,578a; + y = 0,639; +
+ 0,08 + 0,908 + 0,840

A ,, Tekn8s”-mese esetében az 6vodas korcsoport telje-

sitményérél
forduld

egységek mindegyike

készitett matrix teljesen amorf. Az el6-
megtalalhaté az els6

harom helyen (Melléklet L. 1—3.) emlitett kozott, és
a tizedik sorszam feletti egységek csak elszértan for-
dultak el6 a tizedik helyen tul.
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Ennek az abradnak megfeleléen a megrajzolhaté egye-
nes lapos. Az els6 osztalyos teljesitményt tiikr6z6 matrix
mar a mese felépitésének megfelel6 képet mutat. A
tizedik sorszamon fellli egységek mar csak elvétve for-
dulnak el6 az els6 harom helyen. A tizedik sorszamon
felili egységek (1—2 Kivétellel!) mind a negyedik-
tizedik helyen témorilnek. lgy a megrajzolhatd egyenes
meredekebb, mint az el6z6 korcsoport esetében. A maso-
dik osztadlyos matrix hatdrozott fejlédést mutat. Az
els, méasodik, negyedik egység nagy szamban szerepel
az 6t megillets, illetve az ahhoz kozel es6 helyen. Bar
a tizen feliili egységek itt is az 6tédik hely kozil tdmo-
rilnek, sokat javit a képen az, hogy a tizedik—tizen-
nyolcadik kdzott is szép szammal fordul el6 tizenharmas—
huszas sorszamu egység. Ennek megfeleléen a kirajzolhat6
egyenes sokkal meredekebb.

A ,Cica”-mese esetében az Ovodas korcsoporttdl
szintén amorf matrixot kaptunk, mégis jelent6s a kiilénb-
ség a ,,TeknBs”-mesében nyuljtott teljesitménylikhoz
viszonyitva.

Ezuttal mar az 6vodas koruak kozott is sokkal tobben
vannak olyanok, akik megtartottdk az eredeti mese
logikajanak, felépitésének megfelel§ sorrendet. Bar csak
néhanyan emlitik meg az els6 egységeket az 6ket meg-
illet6 kezd6pont koril, és néhany esetben az utolsd
egységek kozul is keril néhany a harmadik—tizedik
helyre, a megrajzolhatd egyenes mégis meredekebb és
hosszabb lefutdst, mint ennél a korcsoportnal az eléz6
mese esetében.

A ,,Cica”-mese els6 osztdlyos matrixan lényeges javu-
las lathatd. Az els6—tizenkettedik egységek az 6ket meg-
illet6 helynek megfelel6 vagy azt megkdzelitd els6—ti-
zedik helyen foglalnak helyet, mig a tizendton fellli
egységek a tizenkettedik—huszadik hely kozott tomo-
rilnek. A megrajzolhatd egyenesnél mar beszéhetiink
az atlé mint optimdlis irdny megkozelitésérdl.
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A ,,Cica”-mese masodik osztalyos matrixa vilagosan
mutatja, hogy ez a korcsoport mar jol megértette a sok,
egymasra épuld egységek logikai rendjét. Az optimalis
vonal koril tdmorilnek az egységek a mese tizendtddik
egysegéig, aztdn mar szétteriiltebb képet mutatnak,
de igy is a tizedik—huszadik hely koril csoportosul-
nak.

Mind az els6, mind a masodik osztalyos matrixon vila-
gosan jelentkezik a tizenegyedik (,,1”) egység szortsaga,
az els6 helyek iranydba vald eltolédasa. Ennek magya-
rdzatara a kés6bbiekben visszatériink. (Melléklet Ill. 4—6.)

A megrajzolhaté egyenes némileg meredekebb, mint
az el6zé korcsoportnal.

Az ,,Alma”-mese 6vodas korcsoportos matrixa a ,,Ci-
ca”-mese elsd osztalyos teljesitményéhez hasonlé képet
mutat. Az els6tél a tizedik egység elhelyezkedése meg-
kozeliti az atlé vonalat. A mese tizenoton fellli egységei
azonban szétterlilnek a kett6—tizenharom hellyel hata-
rolt mezében, és csak elvétve kozelitik meg a megfeleld
magasabb szamd helyeket. A megrajzolhatd egyenes
ennek megfeleléen az el6z6 mesék azonos korcsoport-
janak egyeneseihez képest a legmeredekebb.

Az els6 osztalyos matrix sokkal egységesebb képet
nyljt, mint eddig barmelyik. Itt mar csak a tizenhéten
feluli egységek bizonyos foku szétteriilésérél beszélhetiink,
amely azonban a hetedik—tizennyolcadik hellyel korul-
hatdrolt mezében van, és a tizennegyedik helytdl fel-
felé tomorebb képet mutat. Azonban a megrajzolhato
egyenes — bar az 6vodas korcsoporthoz képest jobban
kozeliti az optimélis egyenest — kevésbé meredek,
mint a ,,Cica”-mese hasonlo korcsoportl teljesitménye-
b6l nyert egyenes. Ez a kivétel annak is lehet a kdvetkez-
ménye, hogy — mint azt a 9. tdblazat kozéps6é oszlo-
paban lathatjuk —az els6 osztalyos korcsoport a ,,Cica”-
mese reprodukaldsanal tébb egységet hasznalt fel,
mint az ,,Alma”-mesében.
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A maésodik osztadlyos matrix a tizedik egységtél kez-
dédben egyre szétterliltebb képet mutat, bar e teriilet
iranya inkdbb megegyezik a sorrend el6rehaladésaval,
mint azt az els6 osztalyosokndl lattuk (a 10—20 egy-
ségig, a 7—11 mezb6ben és a 20-t6l 27 egység, a 11—24
hely koz6tti mezében tomoriul — Melléklet 111. 1—9.). A
kirajzolhaté egyenes szdkasz mind a korcsoportok, mind
a mesék viszonylataban leginkdbb megkozeliti az
optimalis egyenest. (Grafikusan abrazolva lasd a Mellék-
letben, a 124. oldalon.) A fenti egyenleteket, illetve azok
grafikus abradzolasat megvizsgalva megfigyelhetd, hogy
mesénként az életkor novekedésével azonos irdnyban
haladva kozelitjuk meg egyre inkédbb az optimalis Y =
X egyenest.

Hasonl6 tendencia figyelhet§ meg a ,, Tekngs”, ,,Cica”,
»Alma” viszonylatdban is a fenti sorrendnek megfele-
16en.

A fenti matematikai, atlagteljesitményt illusztral6
grafikus kifejezés mindsité elemzéseként két szempontot
veszlnk figyelembe:

1. Melyek azok az egységek, amelyek 5 Kkisérleti
személynél tdbb esetben az illetd egységet megilletd
helyet foglaljak el a reprodukciokban.

2. Melyek azok az egységek, amelyek esetében 5
kisérleti személynél tobb emliti egy bizonyos helyen,
amely azonban nem az egység el6fordulasi helye.

Az els6 elemzési szempont: a matrixoktol leolvashat6
(lasd mint elébb, a Mellékletben), hogy maximalisan
az els6 7 egység esetében tartjak be a gyermekek az
exponalt mese eredeti, logikai sorrendjét. Tovabba az is
nyilvanvalé, hogy mind az életkorral, mind pedig
a mese kdnnyebbé valasaval ndvekszik a megfelelé helyen
emlitett egységek szama.

A masodik elemzési szempont eredményét a 16. tabla-
zaton foglaljuk Ossze:
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16. tablazat

Vélasztott egység Vélqszték
szama jEIe szama
,» Teknds”-mese
Ovodas 3 NR T 29
Elsé osztalyos 2 N, K 20
Masodik osztalyos 3 K, L 0 21
,»Cica”-mese
6vodas 4 F 1,3 0 28
Els6é osztalyos 5 Gl J 0, R 44
Masodik osztalyos 4 ,J T, X 28
,»Alma”-mese
Ovodas 10 5
Elsé osztalyos 3 0, S Z 16
Masodik osztalyos 2 0, W 11

A 16. tadblazatbol lathatd, hogy legtobb egységet a
»Cica”-mesében helyezik &t a gyermekek a reprodukciok-
ban, és ez a legtobb Kkisérleti személy megoldasara
vonatkozik. Ezen belll is a legmagasabb értéket az
elsé osztalyosok képviselik.

A fenti kimutatast azonban csak Ggy tudjuk értelmez-
ni, ha az aldbbi két csoportba gyf(jtve elemezzik:

1. Melyek azok az egységek, amelyek sorszama 10-
nél nagyobb, és a reprocukciokban a 10-en feliili mez6-
ben tolddnak el.

2. Melyek azok az egységek, amelyeknek a sorszama
10-nél nagyobb, és a reprodukciékban az 1—5. sorszamu
helyre kerulnek.

a) A ,,Tekn8s”-mese esetében nem talalunk ilyen meg-
oldast egyik korcsoportban sem.

A ,Cica”’-mesénél a két nagyobb korcsoportnal,
két-két egység esetében fordul el6 (17. tablazat).
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11. tablazat

Helye a  Alkalmazé

Korcsoport Egység Sorszamareproduk- k szama

cioban
Els6 osztalyos e} 18. 10. 5.
N 20. 12. 5.
Masodik osztalyos T 22. 13. 7.
X 26. 16. 5.

Az ,Alma”-mesénél ismét a két nagyobb korcsoportnal,
s Ujra két-két egység esetében fordul el6:

18. tablazat
\IéorcsoporT Egység Sorszéma rbp?r%lt?ulg— "eslzkaé?éarrzmg
ciéban
Els6 osztalyos S 18. 10. 5.
V4 25. 12. 5.
Maésodik osztalyos 0 15. 10. 6.
W 22. 16. 5.

Megallapithatd, hogy az 6vodas korcsoportban a mesék
10-nél magasabb sorszami egysége esetében nem fordul
elé, hogy a gyermekek 25%-a valamilyen meggondolas,
kapcsolatalapjan egy bizonyos helyen emlitenék az illetd
egységet. Megoldasaik tehat, mindharom mese masodik
felére vonatkoztatva, esetlegesek és egyediek.

A, TeknBs”-mesénél a két nagyobb korcsoportban
sem talalunk egyezést.

A ,Cica”- és ,,Alma”-mesében azonban mindkét kor-
csoport két-két olyan pontot talalt (nem egyeznek egy-
massal korcsoportok szerint), ahol a gyermekek 25—
30%-a mashova helyezett egy bizonyos egységet. A
10-en felli helyek mezejében a 10-en feliilli egységekkel
valé manipuldlds azt mutatja, hogy a két kdnnyebb
mese esetében a két nagyobb korcsoportnak mar jelent6s
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szdzaléka tudja reprodukalni a mese logikai ivét, az
események id6beni sorrendjét. Megvizsgalva ugyanis
a fent kiemelt egységek tartalmét, azt talaljuk, hogy ezek
paronként kapcsolédnak egymashoz: a ,Cica”-mese
egységei inkabb képi, tehat vizudlis élményen alapul-
nak, az ,,Alma”-mese egyseégei pedig a ,,Medve batyo”
vizualis élményéhez kapcsol6dd, a verbalitds szintjén
hat6, a mese problémajanak megoldasat tartalmazo
részletek. Ezeknek az egységeknek az el6reugrasa azon-
ban nem jelenti a mese fonaldanak &sszekuszalasat
a két nagyobb korcsoportnél, csupan bizonyos kozbees6
egységek (részletezések, leirdsok, epizédok) kihagyasanak
eredménye.

b) Més a helyzet azoknél a 10-en fellli egységeknél,
amelyek tobb mint 25%-4ra a gyermekektdl 1—5.
helyezést kaptdk. Vegylik sorra ezeket az egységeket,
amelyek a gyermekek jelent6s szdzalékat a mese eredeti
ivének és ezaltal a mese egész logikai vonalanak megtoré-
sére késztetik:

19. tablazat
Korcsoport

Mese Egység Sorszama els6 masodik
ovaodas osztalyos osztalyos

»Teknds” R 18. 5 0 0

N 14. 17 9 0

T 20. 7 0 0

K 11. 0 11 11

L 12. 0 0 9

»Cica” | 11. 9 8 0

J 12. 7 0 0

0 18. 6 0 0

»Alma” 0 15. 5 0 0
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A 19. tablazatbo6l Ilathatd, hogy a mese eredeti
vonalat megtoré egység el6reugrasok szama nem a
mese szerkezeti komplikaltsdganak fokatol figg —
hiszen az események egymasra éplilésének, azok sorrend-
ben valé reprodukci¢janak szempontjab6l a ,,Cica’-
mese volt a legnehezebb — hanem ugyanazoktol a szem-
pontoktol, amelyeket minden egyéb jelenség vizsgalatanal
ismeglattunk: a mese mondanivaldjanak, nyelvezetének és
exponalasi médjanak nehézségi fokatol és az életkortol.
Elemezziik azonban ezen egységek kiemelt szerepének
okait.

A 14-es sorszamU N egység az, amely mint késébb lat-
juk, a gyermeknél az egész mese dominans részét (a ,,h6-
rukk”-jelenet), a legképszer(ibb és legdinamikusabb
részleteket tartalmazza, és igy meghatdrozza a mese
mondanival6jat a gyermekek nagy részénél — termé-
szetesnek vehetd, hogy a két kisebb korcsoportnal
ilyen magas szdzalékban bukkan fel, szinte az els§ szavak
kozott (s6t, sok esetben nem is tudnak tébb részletet
reprodukalni a mesébdl). A 20-as sorszamu T egység
el6fordulasa e kateg6riaban kisebb mértéki, és csak
az 6vodasoknal fordid el6. A jutalmat tartalmaz6 — e
korcsoporthoz oly kozel all6 — emocionalitassal telitett
jelenetet (a nagy elefantok elviszik a kis tekn&soket a
melegviz( téhoz) emelik ki a gyerekek.

A masodik osztalyos korcsoportnal egyik jelenséggel
sem taldlkozunk a mesereprodukciok elején.

A 11-es és az uténa kovetkez6 12-es sorszdml egység
(K, L) a versenyt megel6z6, a ,kizd6 felek” kozotti
epikus szovaltast tartalmazza. A két idésebb korcsoport-
nal jelent6s szadzalékban a fogadas motivumahoz kapcso-
lédva — azt lerdviditve és konkretizalva jelenik meg a
reprodukcidkban ez az egység.

A ,,Cica”-mesében a 11-es sorszamu (l) egység az,
amely a két kisebb korcsoportban az elsé egységek kozé
kerult, az dvodas korcsoportban maga utan vonva a
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kovetkez6 egységet is. Ennek okarol a késébbiekben még
szélunk, itt csupédn annyit, hogy az els6 néhany egység
rejtélyességének a miel6bbi feloldasarol van szd, amely
beleillik a két kisebb korcsoportndl a beszédtevékeny-
séghen még nagymértékben érvényesiilé affektiv moto-
rikus magatartasi képbe.

Az oOvodasoknal még a ,,POok névérekhez” (0—18.
sorszam) kapcsolddd egység er6s képi és a pékokhoz
fiz6d6 negativ érzelmi hatdsanal fogva, a fenti affektiv
motorikus jelleg kovetkeztében keril az els6 egységek
kozé.

Ugyanezen okbol emelik ki az 6vodasok az ,,Alma”-
mesében a medve megjelenését és szigord szavait,
6k is megriadtak a sotét, az egész képmagassagot betdl-
t6, bottal érkezd figuratdol — épplgy, mint a mesében
szerepl6 kis allatok. Ezt bizonyitjak a rajzok is, amelyek
ezt a jelenetet abrazoljak.

Az o6vodasoknal tehat a fenti egységek — ugyanolyan
hatdsmechanizmus révén, mint a két nagyobb korcso-
portban — megvaltoztatjadk helyiket, el6reugranak a
mese fonaldn. A kildnbség azonban az, hogy amig az
els6 és maésodik osztalyos korcsoportnal csupan a 10-
en folili egységekben helyez6dnek el6re, meglrizve a
mese logikajat, az események id&rendiségét, addig az
6vodasok, akik nem tudnak ,ellenédllni” az er6s emocio-
kat kivaltd vizudlis hatasnak, el6reragadjdk ezeket
az eseményeket, nem térédve a mese logikajaval, eredeti
strukturajaval.

2. A meseprodukciok tartalmi elemzése

A kdvetkez8kben attériink az egyes mesék reproduka-
lasdban vizsgalt teljesitmény részletes, mindségi elem-
zésére.

Rapillatnva a ,, Tekn8s”-mesérél készitett 0sszesitd
16. tablazatra, rogtdbn szemiinkbe tiinik, hogy az
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6vodas korcsoportban az A CDE FG H MR,S,
azelsd osztalyos korcsoportbanaC E, F, G M, R,

a masodik osztalyos korcsoportban az M
jelzésl egységek képviselik a legalacsonyabb el&fordulasi
szdzalékot (maximum 20 %).

A legmagasabb el6fordulasi szazalék (minimum 60%),
az 6vodas korcsoportban az N, P, T,
az els6 osztalyos korcsoportban K, N, P, T,
a masodik osztalyos korcsoportban A, I, J, K, L, N, 0, P
jelzésli egységek alatt szerepel.

A tendencia nyilvanvalé: a mese els6 és masodik
szerkezeti szakasza (v6. 16. 0.) hattérbe szorul a harmadik
szakasz mdgott, amely sokszor a szaz szazalékot megkoze-
lit6 ardnybanjmessze a legmagasabb eléfordulési értékeket
adja. Kivételt képez az A egységgel jelolt elsd szakasz

VA

fejl6dése:

az 6vodas korcsoportban 15%,
az els6 osztalyos korcsoportban ff 40%,
a masodik osztalyosok kozil mar 80% emliti.
Mivel magyardzhaté a fenti egyenetlen hatas?

A B—F toOrténetszakasz keletiesen lasstu hullamzasa,
bonyolult mondatszerkezetei (pl. a B4, Bs vagy a D3
D4 nehezitették a megértést. Bar emlitést tesznek ezek-
rél a részegységekrél — innen adddnak az els§ és masodik
osztalyosoknal a kozepes el6fordulasi szézalékok —,
a reprodukalt mesék szovegébdl kitlinik, hogy a gyer-
mekek csupdn két gondolatot értenek meg ezekbdl az
egységekbdl: a vadaszok csapdat allitanak, és a teknésok
pancéljat leszedik és eladjak.

Kulondsen sok bonyoldalmat okozott a ,makgubé
nedvét hullajtottak a part flvére” mondatszakasz.
Tobben értették a ,nedvét” szt ,,medvé”-nek és a
LShullajtottdk” szét ,hulld”-nak, és Ugy mesélték,
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hogy a vadaszok doglott medvét tettek a partra. Az
ilyen nehezen érthet6 mondatok elterelték a gyerekek
figyelmét az egyszer(ibben megfogalmazott és a lénye-
get tartalmaz6 mondatokrol. igy fordulhatott el6 az,
hogy a teljes C egység és a D: alegység jelent6s szerepe
ellenére csak 5—25%-ban fordul el6 a gyermekek
reprodukcidiban.

Az E—G meseszakasz alacsony el6forduldsi aranya
azzal magyarazhaté, hogy a szorosan hozzadkapcsolédd
és az egész mesét urald harmadik szakasz lefedi; s ezzel
elsikkad a mesében a ,kolcsdndsségen alapuld tréfal-
kozas” gondolata, amely a mese helyes értékelésénél
Iényeges szempontot jelent.

A harmadik szakasz, amely magat a tréfat tartal-
mazza dinamizmusaval, ismétlédd ritmikussagaval, sz6-
ismétlésével (K—L), (N—n) dominéans szerephez jut a
mesében, olyannyira, hogy sok gyermek reprodukcioja-
ban csak ez szerepel. Ennek ellenére mindharom kor-
csoportban megkozelitbleg a gyermekek fele rosszul
értelmezte a cselekményt. A rajzoknak is kb. fele ezt a
meseszakaszt abrazolja, ugyanolyan hibas értelmezésben.
A gyermekek ugyanugy csodalkoznak a teknés gyd&zel-
mén, ugyanugy nem értik a dolgot, mint az elefant.
Mindenféle magyarazattal prébalkoznak —pl. ,,&tméaszott
az elefant hatan”, ,bement a bokorba és kijott a masik
oldalon” stb. — holott a mese szévege vilagosan kozli,
hogy mi tortént (N egység).

A magyarazat erre a nagy szamban el6forduld hibéas
értelmezésre egyszer(inek tlnik: a Js 4,5 kategorikus
kijelentései (csak egy tekn6sbéka lehet jelen) ellent-
mondanak a Ns, e, n4, s alatti szévegnek — ellentmonda-
nak mind logikailag, mind erkdlcsileg. Ezaltal a ,,tréfa-
bol” ,becsapas” lett. Ezt a hibat igyekeznek a gyer-
mekek korrigalni az egy tekn6shéka jelenlétével keresett
megoldasokkal.
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A kovetkez6kben kovessiik figyelemmel a ,,Cica”-
mese egységeinek el&forduldsi ardnyait.

Rapillantva a 17. tablazatra, egységesebb Kkép tarul
elénk, mint a ,TeknGs’-mese esetében. Altalaban
magasabbak az eléfordulasi értékek is, az alacsony sz4za-
Iékok pedig inkabb csak elszdrtan jelentkeznek, nem egy
tdmbben, mint a fent targyalt mesénél.

A ,Cica”-mesénél — Kkigyljtve a legalacsonyabb és
legmagasabb szazalékos értékeket — a kovetkezé képet
kapjuk.

Maximalisan 20%-ban fordulnak el§ az aldbbi egységek:
Az 6vodas korcsoportban B, Cs, E,Gy, H, L, Ny, X,
az elsé osztalyos korcsoportban Cs, E,Gy Ny, X,
a masodik osztalyos korcsoportban Cs, E, H, Ny, X,
Minimum 75%-ban fordulnak el6 a kovetkezd egy-
ségek:
az o6vodas korcsoportban D,F O, R, Y.
az els6 osztalyos korcsoportban C, D, F, 1,0 R, T, V, Y
a masodik osztalyos korcsoportban

AC D,F,,O,P,R,T,V,Y.

Mint latjuk, négy olyan egység van, amely mind
hadrom korcsoportnal igen alacsony szémban fordul
elé. Vegyik sorra ezeket és elemezzilk az okokat.

A Cs magyarazata egyszer(i: a kis Mici cica gondterhel-
ten jarkal fol-le, ahogy esetleg a gyermekek apukaja
szokott, ha nagy gondban van, vagy béantja valami.
A gyermekek a hiteles kép alapjan elhiszik a kiscicardl,
hogy gondolkodik — miért nem tudja elképzelni ezt a
sajat mamdja, de féleg miért ,csattan fel” emiatt? —
ez zavarGlag hat a gyermekekre, és tdbben kihagyjak
ezt a részletet a mesebél.

Az E és Gy egység alacsony el6fordulédsa egészen més
okbdl ered. Egyrészt ezek epikus szakaszok, amelyek
nem lenditik el6re a mesét, masrészt a feleslegesen
tulkomplikalt finomkodd szovegrészeket a gyermekek
nem értik, és atsiklanak felettlk.
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Ide kell sorolnunk az F4, s egységeket is, bar ezeket
a részeket az els6 és masodik osztalyosok mar igen nagy
szamban emlitik, kisz(rve bel6le, hogy a kutya a barany-
hoz tanacsolja a cicat. Az 6évodas korcsoportban ezt a
szbvegrészt a gyermekek fele sem emliti, az F2 s egység
pedig szinte alig fordul el6 mindharom korcsoportban.
A kutya — azonkiviil, hogy kedves figura és jo, ha el6-
fordul a haz korili allatok sordban — szerepe a mesében
nem teljesen tisztdzott. A gyerekek kozul tébben a
»Csak tanacsadast” nem értékelik, sét elitélik a kutyat,
amiért nem segitett a kiscicanak.

Funkcidjat még homalyosabba teszi a gyermekek
figyelmét 60—75%-ban megragadd ,,s0gdésos” jelenet
(FX) és a fent emlitett szévegrészek, mint pl.: ,véra-
kozban tekintett az érkez6 felé” (E4), vagy a ,tudod,
Mici, az effajta dologban el6szér a juhnyajba tartozo
Fanival kellene beszélned” (F4, 5).

A fent leirtakhoz egészen hasonlé megjegyzéseket
flizhetink az Ny igen alacsony és a vele szorosan §ssze-
fligg6d O egység igen magas el6fordulasaval kapcsolat-
ban: ez a két egység ismét egy epikus részletet foglal
magaban, amelyb6l csak az Nys alegység lenditi el6re
a cselekményt. Ennek azonban oly komplikalt, a gyer-
mekek szdmara nyilvan kovethetetlen a megfogalmazésa
(»Mici cica elmondta jovetele céljat”), hogy egyik kor-
csoportban sem emliti egyik gyermek sem. Az O egység
85—100%-0s el6forduldsat részben az 02 s indexelt
alegységek vilagos, egyszeri megfogalmazadsanak ko-
szOnheti; masrészt viszont a motivum kiemelked6
érdekességének, amely nem egyértelmiien pozitiv ha-
tasi (vd. a matrixok mindségi elemzésével). Mint a
vizsgalatot Kkiséré (jegyz6konyvben rogzitett) beszél-
getéshdl kiderult, az évodas és elsé osztalyos gyermekek,
bar megértik a pokok mesebeli szerepét, funkcidjat,
mégis kb. 50%-ban az o6tédik kérdés alatt emlitik.
(Melyik szerepld nem tetszett neked?)
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Ambivalens érzéseket valtott ki a gyermekekb6l a
szarka altal nyujtott segitség is. A két kot6tl elnyerése
az utolso lépés, amely eljuttatja Miéi cicat a sziletés-
napi ajandék elkeszitésének lehet6ségéhez, s ehhez a
szarka barati segitsége révén jut. Erthet6 tehat a V
egység magas el6fordulasa. A gyermekek mesereproduk-
cidiban ez a motivum az alabbi két variaciéban jelenik
meg: vagy egyaltalan nem ismerik a ,szarka” figurajat
(mindharom korcsoportban, kdézel 50%-ban més néven
emlitik: pl. varja, holl6, rigé, harkaly), azt a tulajdonsa-
gét pedig kuléndsen nem ismerik, hogy .ellopja” a fényes
targyakat. Ezek a gyermekek az eredeti mesében szerep-
I6 mondat rejtélyességét (,,éppen a minap jutottam hozza
két ragyog6 kotétlihoz”) a ,vettem”, ,kaptam”, ,csi-
naltam” — redlisnak tlin6 igékkel oldjak fel.

Azok pedig, akik ismerik a szarka ezen tulajdonsagat,
elitélik a mesében szereplé szarkat, mert lopta a tiiket. igy
ezeknél a gyermekeknél Osszeutkozéshe keriil a szarka
segiteni akarédsa, a Kkiscica halaja (,nagyon szép téled
igazdn” — XX és a szarkarol kialakult, szimbolikus
értékvé valt konvencionalis erkolcsi itélet. Hasonléan
kétségessé teszi a pozitiv hatés lehet§ségét ez a kettdsség,
éppugy, mint a ,Tekn8s”’-mesénél a ,baratsag” és
»raszedés” gondolatainak (tkdzése. Nem véletlen tehat,
hogy a 17. tdblazaton azt latjuk, hogy a T és V egység
magas szazalékszamai kozott, illetve utdn az U egység
(amely a fenti tliszerzést tartalmazza) és féleg az X
egység (amelyben a cica megkdszoni a tliket) igen ala-
csony szazalékos értékekben fordul eld.

A mesében a legegyértelm(ibb, legkdnnyebben meg-
érthet6 segitségnyujtas a fonal legombolyitasanak jele-
nete (R) — érthetd, hogy mind a fé-, mind az indexelt
alegységek el6forduldsa igen magas. A tehén szarvara
flizott motring és a gombolyit6 cica jelenete t6bbszor is
megjelenik a rajzok kozott is — viladgos, szeretettel
készitett abrazolasban.
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Egy szempontot szeretnénk még érinteni. Az exponalt
mesében csupan az | egységben deriil ki, hogy mirdl is
van sz6, hogy miért volt gondterhelt a kiscica, hogy
miért szaladt a kutyahoz, hogy mit slgott a fiilébe
sth. A gyermekek nagy része ezt a meseszovési furcsa-
sagot, vagy mondjuk, hibat, Ggy javitja ki, hogy vagy
mar a cim gondolkodasi motivumanal, a mese elején
elmondjak: a cica azon gondolkozott, vajon mivel lepje
meg az anyukajat a szililetésnapjan; vagy elmondjak,
hogy ezt sugta a cica a kutya fiilébe. Ezzel magyarazhat6
az | egység 100%-ot meghaladd el6fordulédsa az els6 és
masodik osztalyos korcsoportoknal. (Ugyanez volt az oka
annak is, hogy a matrixokon az egységek sorrendjében
az | egység szoértan jelentkezik, és sok esetben el6retol6-
dik az 1—5. helyre.)

Az ,,Alma”-mese egységeinek széazalékos eléfordulasa-
rol készitett 18. tdblazatra tekintve lathat6, hogy bar
a ,,Cicameséhez hasonléan magas szazalékértékek talal-
hatok, eloszlasuk nem olyan egyenletes, mint az el6z6
mesénél: a mese kozéps6 szakaszaban (I—N egység)
viszonylag alacsonyabb értékek talalhatok.

Kigydjtve ezlttal is a legalacsonyabb és legmagasabb
szamban el6forduld egységeket, a kovetkez képet nyer-

juk:

Maximum 20%-ban fordul el6:

az 6vodas korcsoportban  (A) KL MR, T, X b,
az els6 osztalyos korcsoportban (A) M R, T, X, b,
a masodik osztalyos korcsoportban (A) M, X,

Maximum 75%-ban fordul el6:
az Ovodas korcsoportban B, D, G3 H, O, W, Z
az els6 osztalyos korcsoportban B, D, G3 H, O, W, Z, a,
a masodik osztalyos korcsoportban
B, U, G3 H,0, W,ZésE, S, Y.
A fent emlitett egyenetlenség ellenére is szembetling
az ennél a mesénél elért jobb teljesitmény mindharom
korcsoport esetében: kevesebb a minimumszéazalék és
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tobb a mindharom korcsoportnal hasonléan igen magas
sz&zalékos érték.

Mi az, amit a gyermekek nagy része kihagy a mesé-
bél?

Az A egységet fent zarojelbe tettliik, mivel az a cimet
jeloli, igy ennek elemzésétdl eltekintlink. Az M egység
alatt szerepl6 szOvegrészt a gyermekek altaldban be-
olvasztottdk a J egységbe, mivel ott a legélesebb a
»Kizdelem” az almaért a nyuszi és a siin kozott.

Kuldnosebb figyelmet inkdbb az X és a b egység
alacsony el6fordulasa érdemel.

Az X egység tartalma a ,beldtds”, verbélis valasz az
igen magas értékeket mutatdé W egységre (amely a meg-
oldast tartalmazza), s utdna a szintén maximalis el6-
fordulasu osszefiiggl Y és Z egység kovetkezik, amelybe
a medve igazsagos tanacsa és az allatok belatasa tevé-
kenységben realizalédik — val6ban szétosztjak az almat,
s e mlveletet a mesében vissza-visszatér6 mondatsorok
kisérik. Ugy tinik, hogy e két nagy hatasu, jelent6s rész
kozott elsikkadt az X egység — az X egységben csak a
mesebeli allatok, a gyerekek a W, Y, Z egységek észle-
Iésekor gondolkoztak el.

A b egység alacsony el6fordulasara a kévetkez6 magya-
razatot tudjuk adni: a gyermekek szamdara a mese a
Z és ezen belul a Z: indexelt egységgel elérte a cslcs-
pontjat és befejez6dik. Csupdn még egyszer, az ,,aZ’
egység esetében emelkedik meg UGjra az el6fordulasi
szdzalék, amikor a sin kimondja a tanulsdg méasodik
felét — a kibékiilést (az els§ fele az igazsdgos osztozko-
das, a W egység alatt van). A nagy dinamikaju és feszlilt-
ségl mese végén a zaro motivumra — a letelepedd,
elméat harapdalé allatokra, akik még olyan ,,érthetetlen”
szavakat is mondanak, mint ,,pompdas”, meg ,izletes” —
mar nem figyelnek oda a gyerekek.

A maximélis szadmban el6fordulé egységek kozul
hdarom — a B, Gs és H — nélklldzte a verbalitast az
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expondlt mesében, csupdn zenével Kkisért, els@sorban
vizudlis élményt nyujto jelenetek voltak. Mindharomnak
kozds vonéasa a helyzetkomikum, amely a szakirodalom
adatai szerint is igen nagy hatassal van a gyermekekre.
Ugyanakkor a B egység a cselekmény indulasat, a Gs -f-
H egység a ,,dramai fordulatot” képviseli.

A D egység gyakorisdga a B egységhez valdé szoros
kapcsolataban rejlik. Az O egységben jelenik meg az
igazsagot tev6 ,Medve batydé” nagy, sotét figurgjaval,
szigord, szamonkérd hangjaval, akirél a mesét reprodu-
kalé gyerekek mar tudjak, hogy bolcs tandcsot ad az
oktalan kis &llatoknak. Természetes hat, hogy mind a
reprodukciékban, mind az el6forduldsi szamban, mind
az el6fordulasi helyet tekintve is el6kelé helyet foglal
el — v0. a matrixelemzéssel, és a rajzokon is sokszor
megjelenik a medve hatalmas, s6tét alakja, amint oszt-
ja az almat.

Az ,,Alma”-mese targyaldsadnak kezdetén megallapi-
tottuk, hogy a mese kdzépsd szakaszanak reprodukcio-
jdnal viszonylag alacsonyabb értékek talalhatok. E
szakaszban zajlik az allatok veszekedése, birk6zésa az
almaért (I—0 egység). Az egységek kulon-kilon ala-
csonyabb el6fordulasi szamanak oka az, hogy a gyer-
mekek egy, valamelyik nagy egység alatt, dsszevontan
mesélik el az allatok veszekedését, f6képpen a J dina-
mikus egység koré csoportositva.

A fenti elemzésekben szerepl6 adatokbol, jelenségek-
bél is kdvetkezik, hogy a harom meséb6l milyen mérték-
ben tudtak kiszlirni a gyermekek a ,tanulsagot”, vagyis
mennyire értették meg, illetve hogyan értették meg a
latott, hallott mesét.

A gyermekekkel folytatott beszélgetés soran direkt
madon is rakérdeztliink, hogy mit gondolnak, mire akarta
Oket tanitani az illet6 mese. E valaszokbol, illetve rep-
rodukciokbdl — megfogalmazva, illetve ,rejtve” —
az aldbbi eredményeket kaptuk:
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A tanulsag megértésének atlaga a ,,Teknds”-mesén
belil az életkorral n6, de masodik osztalyban is csak
50%-0s szintet ér el. Aharom mese koziil a legalacsonyabb
értékeket mutatja mindhédrom korcsoportban.

A ,baratsag”, ,figyelmeztetni kell egymast a veszély-
re”, ,segiteni kell egymésnak” tipusi gondolatokat az
6vodasok csupan 1o0%-ban tudtdk mint, 6nall6 gondola-
tot megfogalmazni. A mesereprodukciokban 14%-ban
olvashaté ki, hogy megértették a hallott torténetet.

Az els6 osztadlyosok 40%-a értette meg a mesét, ezek
a gyermekek egyaréant belesz6tték a mesébe ezt a tanul-
sagot, és ugyanakkor definialni is tudtak.

A maéasodik osztalyosok 45%-a tudta meghatérozni
a mese tanulsigat, és még talalunk néhany gyermeket
(s_‘f/%), aki belesz6tte a mondanivalét a mesereproduk-
cidba.

Figyelemre mélté adat az is, hogy az dvodasoknak
tobb mint fele (55%) nem tudta megmondani a mese
tanulsagat, és még az els6 és masodik osztalyosoknal
is a gyermekek 20, illetve 10%-a tandcstalan volt, amikor
arrél faggattuk, hogy mit tanultak ebbél a mesébél.

A ,Cica”-mese a legmagasabb ,tanulsdg atlagu” a
harom mese kozil. Ezen bellil az O6vodéas és a maso-
dik osztalyos korcsoport azonos teljesitményt nyujt
az els6 osztalyosok teljesitménye némileg magasabb.
(Ovodas ss, els6 osztalyos 95, masodik osztalyos 90%,
ebb6l definialt valasz: Ovodas 40, els§ osztalyos 95,
masodik osztalyos 90%.)

Ez esetben tehat a két nagyobb korcsoport igen magas
szézalékkal egyarant ki tudja emelni és meg tudja
hatarozni; és elbeszélésében vissza tudja adni a mese
Iényegét. Ennél a mesénél — az el6z6hdz viszonyitva —
Iényegesen alacsonyabb azok szdma, akik a mese"tanul-
sagat még nem fogjak fel: az dvodasok kozil 15%-Kkal
kevesebb, és szemben a ,,Teknds”-mesében el6forduld
20, illetve 10%-kal, az els6 és masodik osztalyosok
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ebben a mesében kivétel nélkiil megjeldlnek valamilyen
tanulsagot.

A fenti adatok azonban nem egységes tartalmuak.
A ,,Cica”-mese fent jelolt két f6 motivuma megosztja a
tanulsag tartalmat is, igy az emocionalis dominancia
mint életkori sajatossag determindlja azt, hogy az ,,ajan-
dékkészités a maménak” motivuma mindharom Kkor-
csoportnal kétszerese a ,,barati segitségnyujtds” motivu-
manak. (Ezzel magyardzzuk a mésik két mesét meghalado
tanulsag-felismerés ardnyt is.) Befolyasolhatja azonban
ezt az is, hogy mig az el6z6 ,tanulsdg” verbélisan is
megfogalmazasra keril (I egység), és mint a mese ese-
meényeinek végcélja is szerepel, az utébbi — bar id6ben,
az események szamaban, a megjelenités valtozatossaga-
ban és hatdsossagaban nagyobb szerepet kapott az ex-
ponalt mesében — verbalis megfogalmazast nem nyert.

Az ,,Alma”-mese tanulsagat az dvodasok 60%-ban
tudjak definialni, és még 16%-ban fordul elé a meserepro-
dukciékban.

Valamennyi els6 osztalyos gyermek beleszévi meséjé-
be a tanulsagot, viszont csak 65%-ban tudja definialni.
Ez a nagy eltérés nyilvan azzal hozhatd 6sszefuggéshe,
hogy ez a korcsoport kiemelked6en nagy aranyban
idézett sz6 szerint ebbdl a mesébél, de az idézett szoveg-
részek tartalmat — Ggy tlinik — kevéssé értették meg.

A masodik osztalyosok igen magas szazalékban tudjak
definialni a mese tanulsagat (95%)! és ugyanilyen magas
aranyban tudjak beilleszteni a mese sz6vegébe.

A mesék mondanival6janak megértése, illetve nem meg-
értése konnyen 6sszhangba hozhaté és egyben mélyeb-
ben értelmezhat6, ha megvizsgaljuk az intelligenciafak-
torokkal alkotott korrelaciéit — egyuttmozgésait:

Az 1Q-val a masodik osztalyos korcsoport ,, Tekn6s”-
mese tanulsdga mutat kdzepes korrelaciot.

Az 6vodas korcsoport ,,Alma”-mese tanulsaga szintén
kdzepes korrelaciot alkot az 1Q-val.
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A PQ faktorral a mésodik osztadlyos korcsoport ,,Tek-
n6s”-mese tanulsdga magas, az ,,Alma”-mese tanulsaga
kdzepes szint(i korrelaciét mutat. Az els6 osztalyos kor-
csoport ,,Alma”-mese tanulsaga szintén kdzepes szinten
korrelal a fenti faktorral.

A VQ faktorral az 6vodéas korcsoport ,, Tekn8s”-mese
és ,,Alma”-mese tanulsdga kozepes korrelaciot mutat,
a masodik osztalyos korcsoport a ,,Cica”-mese tanulsadga
esetében mutat kdzepes korrelaciot.

A metakommunikaciés készséggel csupan az dvodas
korcsoport ,,Alma”-mese tanulsadgaval kapcsolatban ta-
laltunk kozepes szint(i korrelaciot. A reprodukalt fé-,
illetve alegységek szaméban megnyilvanulé képi vagy
verbalis memdria tanulsaggal az O6vodas korcsoportban
a ,, Teknés”-mese és az ,,Alma”-mese esetében kozepes
szinten Kkorrelal;, az els§ osztalyos korcsoportnal mind-
hdrom mesében kozepes, s6t magas (,,Cica”) korre-
laciot taldlunk; a mésodik osztalyos korcsoportnal csupan
a ,,Teknds”-mese tanulsaga korreldl a fenti tényez6vel
— a korrelaciés koefficiens a kozepes kategdria felsd
hataran van.

A fentiek alapjan a tanulsdg megtalalasa az Ovodas
korcsoportban a legnehezebb, és a csak verbalisan
exponalt ,,Tekn8s”-mese esetében az intelligencia-
struktura verbdlis faktoraval (VQ), illetve a verbdlis
memoriakészséggel korrelal. Az els6 osztalyosoknal vizs-
galati eredményeink szerint a lényeg kiemelésének
készsége csupan a verbalis memériara épil. A masodik
osztalyosoknal viszont az intelligenciastruktira 1Q-
ban kifejez6d6 egységes szervezddésével mutat szoros
kapcsolatot, ezen belul a PQ-val jel6lt észlelési; és hely-
zetfelismerd készséggel, valamint a verbalis memoriaval.
Ez azt jelenti, hogy a masodik osztdlyos korcsoport
tagjai kozil azoknal, akik ki tudjak emelni a mese lénye-
gi mondanival6jat, az intelligenciastruktiranak harmo-
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nikusabb és tartalmasabb szervez6dése jott létre a
mesehallgatas, illetve a reprodukalds soran.

A magas tanulsagatlagd ,,Cica”-mesénél az els6
osztalyosok teljesitménye ismét csak a verbalis, illetve
képi memoériakészséggel korrelal.

A masodik osztalyosoknal ismét — béar alacsonyabb
szinten — az egységes intelligenciaszervezddésrél van
sz0, ezUttal azonban a verbalis faktor (VQ) dominancia-
javal, amely taldn a dialogikus jellegl szdvegnek tud-
hato be.

Erdekes modon az dévodasok magas tanulsagatlaga
csupan alacsony szinten kapcsolddik az intelligencia-
struktura fenti, altalunk vizsgalt faktoraival. Ez azzal
magyarazhat6, hogy a nagyrészt az ,ajandékozas”
motivumat kiemel6 kisérleti személyek szdmara e lényeg
kiemelése nem okozott nehézséget, nem volt szikség
energiaraforditasra.

Az ,,Alma”-mese volt a legkdnnyebb mese, mégis a
tanulsag megtalalasa, kifejezése (igazsagtétel) magasabb
absztrakcidt igényelt, mint a ,,Cica”’-mese fenti motivu-
mai. Az Ovodas korcsoport kozel az el6z8 tanulsag-
atlaghoz oldotta meg, viszont azt tapasztaljuk, hogy e
teljesitményhez ezuttal az egész intelligenciastruktura
hormonikus szervez6dése valt sziikségessé — ezen belll
a verbdlis faktor (VQ) a verbalis és képi memoria (f6-
és alegységszam) és a metakommunikativ készség révén
érte el a fenti eredményt. Ez az egyetlen mese, ahol az
elsé osztalyosok verbalis és képi memériakészségre épité
lIényegkiemelése kiegészil, és ezaltal tartalmasabba valik
az észlelést és helyzetfelismerést magaban foglalé PQ
faktorral alkotott korrelacidval.

A maéasodikosoknal ezudttal csupan a PQ faktorral valo
korrelacidval taldlkozunk, ami azt jelenti, hogy ennek a
korcsoportnak a megalapozott és kozel 100%-0s jol
definidlt tanulsdgfelismeréséhez csupén ez az intelligen-
ciafaktor aktivizalédott.
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Osszefoglalva: a harom Kkorcsoport viszonylataban
azt tapasztaltuk vizsgalataink soran, hogy az auditiv,
illetve audiovizudlis kozlés tartalmanak appercepcidjat
az Ovodas korcsoportban féként a verbélis és képi
memoriakészség és az intelligenciastruktira verbélis
faktoranak szintje, az els§ osztalyosoknal a verbalis
és képi memoériakészség és az intelligenciastruktira
performécids faktora befolydsolja els6sorban a tele-
viziés ,kdzlemény” megértését. A masodik osztalyosok-
nal az egész intelligenciastruktira komplex aktivizald-
déséval taldlkoztunk. Ezen belll a tisztan auditiv és a
teljesen dramatizalt audiovizuélis kozlés esetén a per-
formacios készség dominanciat talaljuk (amelyhez az el6z6
esetben a verbalis memériakészség is tarsul). A dial6-
gusokban és elbeszélésben realizal6dé auditiv- és ugyan-
akkor a vizualis élmény appercipialasat a fenti komplex
aktivizacion belil a verbalis dominancia jellemezi.
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IV. FEJEZET

AZ ELBESZELOKESZSEG ELETKORI JELLEMZOI VIZSGALATAINKBAN

Folyamatossag, célszer(iség, beszédsebesség

\%

Az osszefligg6 beszédprodukcidkban a ,,hasznos”
szavak mellett — amelyek valéban a mese tartalmanak,
illetve a meseszovés fordulatainak Kkifejezését szolgaljak
— nagy szamban jelentkeznek azok a szavak, kifejezé-
sek, amelyek csak latszolag lenditik el6re, s6t, sok eset-
ben éppen lelassitjak a beszédprodukcié folyamatossa-
gat. Szandékosan nem illetjuk ezeket a szavakat vagy
szofordulatokat, esetleg szdismétléseket az ismert ,,para-
zita kifejezések” névvel, mert tapasztalataink szerint
tobbségikben nem hatnak karosan a tartalmi vonatkoza-
sok kifejez6désére, s6t inkabb a tartalmi jegyek el6-
hivasara szolgalnak. Ezért munkankban ezeket a gyer-
mekenként jellemz6, sztereotip nyelvi megnyilvanula-
sokat, amelyeknek inkébb id6i funkcidja és stilaris
vonatkozasai vannak, ,sallang szavak”-nak nevezziik.

Az 6vodéasoknal mindharom mesénél az 0ssz-sz6
kdzel egynegyede sallang. Ezen belul legalacsonyabb a
»,Cica’-mesénél (24,5%), a ,Tekn6s’- és az ,Alma”-
mesénél 1 —: %-kal meghaladja a fenti értéket.

Az els6 osztalyosok minden mesében magasabb sallang-
szamot produkalnak, mint az évodas korcsoport. Ezen
belil nagy eltérések vannak a mesék kozott is. Azt
tapasztaltuk, hogy a mesék nehézségi fokanak csokke-
nésével nd a sallang szavak szama (az ,,Alma”-mesénél
az 6ssz-szonak kozel fele sallang szd).

A mésodik osztalyosoknal pl. az ,,Alma”-mesében,
amelyben ugyanannyi 06ssz-sz6t hasznéltak fel, mint
az elsd osztalyosok, csak 33,4% a sallang sz6 — azonban

72



még itt is igen magas. A ,,Cica”’-mesénél a legalacso-
nyabb a sallangardny valamennyi korcsoportnal.

A sallang szavak szama kétféle dton adodik. Rész-
ben az olyan szdkapcsolatok révén, amelyek lancha
flizik az események sordt a gyermek elbeszélésében.
Ezek tulajdonképpen mellérendel§ vagy alarendelé kot6-
sz6 funkciojat toltik be, 2—4 tagl szerkezettel. A gyer-
mekek nagy részénél egy, kisebb részénél két ilyen
szokapcsolat ismétlédik az egész mese, s mindharom
mese elmondésa sorén.

Leggyakoribbak az ,és akkor meg”, ,6s utdna meg”,
,»es akkor utdna”, ,,és utana, akkor meg”, ,,és akkor meg,
mikor”.

Lathato, hogy az ,,6s”, ,meg” kot6szé az események
felsorolasara utald, az ,akkor”, ,mikor” ,utana” id6-
hatarozés alarendelést kifejez6, a események sorrendisé-
gére, id6beli egymasutanisagara utalo kotészavak varia-
l6dnak.

Ugy tlnik, hogy bar jellegiik nem valtozik a kor-
csoportoknél, de az életkorral a fenti szokapcsolatok
egyszer(ibbé vélnak. A masodik osztalyosoknal tdbb-
ségben van a kéttagu szerkezet (,6s akkor”, ,és uta-
uad ).

A masik forras, ahonnan a sallang szavak szama ered,
a szavak, Kkifejezések, mondattoredékek ismétlése,
mégpedig sok esetben nem is dsszetartozé mondattore-
dékeké; hanem csupdn a mondat tetsz6leges helyén ki-
emelt két-hdrom szd Ujramondésat tapasztaltuk.

A szbismétlés jol ismert jelensége a gyermeki beszéd-
nek. Jelen esetben nyilvanvald az ,,id6hdzas”, a ,hezi-
taci6”, a ,hogy is volt tovabb, hogy is tortént?” —a
gondolkodasi 1d6 haszontalan szavakkal valé kitdltése.
Erre bizonyiték a kovetkezd idézet P. Andrea, 6vodas
elbeszélésébél: ,,A tehén azt mondta, azt mondta, a cica
magaban azt mondta, hogy itt van egy tehén” — ,a
cica meglatott egy tehenet” helyett.
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20. tablazat
A rfiprodukdlt szavak dsszetevsi és a beszédsebesség

»Teknds”-mese

sallang- idézett
Korcsoport reprodu- sz0sz&m sz6szam.
_iroit (areprodu- (a reprodu-  oeszeu
0ssz-520 kalt ossz- kalt 0ssz-sz6  sebesseg
sz0 sza szazaléké- (szo/s)

zalékéaban) ban)

Ovodas 113,36 7.9 1,02
26,05 1,02

Els6 osztalyos 107,9 4,8
26,5 0,75

Maésodik osztalyos 127,5 5,94
33,95 1,05
Erdekes moédon mindharom korcsoportban — féleg

a ,,Cica”-mesénél, amely ritmikussagaval erre inspiral-
ta is a gyerekeket — talalkozunk kifejezetten spiralisan
halad6 mesefiizéssel: minden Uj esemény el8tt szo szerint
elismételve az utolsé néhany szét, némileg visszakanya-
rodik az el6z8 eseményhez ,é&s amikor, akkor” kot6szo-
parral térve 4t a kdvetkezé eseményre. A sallang szavak
fajtak szerinti megoszlasa: az dvodas és a masodik o0sz-
talyos korcsoportnal mindhdrom mese esetében tobb-
ségben a székapcsolatok vannak. Az els§ osztalyosoknal
mindharom mesénél kevés kilonbség van a kétfajta
Osszetev6 mennyisége kozott. Az a jellemz8 sajatossag
allapithatd meg, hogy altaldban vagy az egyiket, vagy
a masikat hasznéljak a gyerekek. Az a gyerek, amelyik
nagyon sok szdismétlést vagy nagyon sok sallang kife-
jezést hasznél, altalaban a masik fajtdt nem hasznélja.
A kiemelked6en nagyszamu sallang sz6t hasznalé gyer-
mekek pedig f6képpen a szokapcsolatokat alkalmazzak.

A sallang szavak el6forduldsanak meértéke csak ,,ala-

e
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,Cica”’-mese »Alma” mese

sallang- ... sallang- idézett
sz6szam idézett sz6szam .
reprodu- (arepré-sz6szam , reDrodu- (a repro szam beszed-
kalt dukalt, a.,rePre°- seh#tfe kiSt kalt H( sebe
6ss7-526  08§2-5Z0 kalt ossz' , €7 . kalt, ossz S0 ukalt se
szazaié- ,z" SZ0's 0sst-szo szazalé. 0ssz-sz6  (sz0 s)
kédban lékaban) kéban) szazajé-
kaban)
127,1 7,8 150,8 7,6
24,5 0.99 27,25 1,29
159,85 8,4 209,15 6,7
29,1 0,93 44,9 1,36
171,9 8,86 208,9 5,8
20,95 1.07 33,35 1,42

a VQ-val, kivétel az dvodasok ,,Cica” és az els6 osztalyosok
»Alma” kozepes szint(i korrelacioi.

Megallapithatd azonban, hogy a kiemelked6en sok
sallang szét (25% felett) hasznalé gyerekek 1Q-ja,
illetve VQ-ja az atlagos viszonyitva: az 6vodas korcso-
portban 3 k. sz. negativ iranyl, az els§ osztalyos kor-
csoporthan & k. sz.-b8l 4 pozitiv irdnyd, a maésodik
osztalyos korcsoportban 3 k. sz. pozitiv irdny( eltérést
mutat.

Azoknal a gyermekeknél pedig, akik csak egyes mesék-
nél hasznélnak sallang szavakat, mindharom korcsoport-
ban t6bbséglikben pozitiv iranyd az 1Q, VQ eltérés az
atlagostol.

Tovabba megallapithaté az is, hogy az 6vodas kor-
csoportban mindharom mese reprodukcidjakor igen
magas a sallang szavakat haszndlok szama (69%).
A két nagyobb korcsoportban viszont a sallang szavakat
hasznald gyermekek szama filgg a mesék mindségétol:
amig a ,, Tekn6s”- és a ,,Cica”-mesében az Ovodasokhoz
hasonléan nagy szadmban hasznalnak sallang szavakat
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a gyerekek (65%), addig a legkénnyebb ,,Alma”-mese
reprodukciéjaban szamuk 45%-ra csokken.

A fentiek alapjan ugy tlnik, hogy részben més inditék-
bol ered a vizsgalt korcsoportok sallang sz6 hasznélata.

Az 6vodas korcsoportnal, ahol mindhdrom mesében
egyardnt magas a sallang sz6szam atlaga és az alkal-
maz6é gyerekek szama is — arra kell kovetkeztetniink,
hogy e korcsoportba tartozd gyerekeknél mind a tar-
talmi vonatkozasok reprodukcidja, mind pedig a verbélis
kifejezés szerepet jatszott e beszédtényez6 ilyen mérvii
alkalmazasaban. Az el6bbit alatdmasztja szdmos korabban
targyalt, tartalmi vonatkozasu jellemz6; az utébbit
bizonyitja a kiemelkedd sz6mban alkalmaz6 gyermekek
negativ irdnyd eltérése az atlagos 1Q-tél, illetve VQ-
tél, valamint a fent emlitett magas szGismétlés-szam
és a sztereotip szofordulatok Osszetettebb jellege is a
fenti kett6s okra enged kovetkeztetni.

A két nagyobb korcsoportnal, dgy tlinik, inkabb ,,id6-
nyerés a gondolkodasra” célt szolgél, és nem annyira
a kifejezés nehézsége, mint inkdbb a tartalom felidézé-
sének nehézsége all a hattérben. Erre bizonyiték, hogy a
legkdnnyebb mesénél (,,Alma”) kevesebb a sallangot
hasznalo gyermekek szama, valamint a magas szadzalék-
ban sallangot hasznalé gyerekek az IQ, illetve a VQ
atlagtél pozitiv irdnyd eltérést mutatnak. Ezen tal-
menden Ki kell emelni, hogy a masodik osztalyosoknal
mindharom mesénél hirtelen csdkkenést mutat a sallang
sz6szam atlaga a két kisebb korcsoporthoz képest.

A reprodukalt 6sszes szomennyiség masik jellemzd
OsszetevBje a szO szerint idézett szavak szdma, ezek ter-
mészetesen egyben a hasznos szavak egy csoportjat is
alkotjak (21. tablazat).

76



21. tablazat

Az idéz6 kisérleti Idézett szavak atlaga
személyek szama szazalékban
K orcsoport
nés”  »Cica” ,Alma” .Cica” ,Alma”
Ovodas 6 6 11 441 6,71 894
Elsé osztalyos 6 12 13 3,82 6,35 13,55
Mésodik osztalyos 7 14 8 865 588 212

A 21. tablazatbdl lathat6, hogy a , Teknds”-mesénél
viszonylag alacsony, és mindharom korcsoportnal azo-
nos vagy hasonldé az idézd kisérleti személyek széma.
Az idézett szavak atlagaban is csak a masodik osztalyos
korcsoport produkdl magasabb értéket, amely érték
ennél a korcsoportnal a legnagyobb a harom mese kdziil.

A ,,Cica”-mesénél a két nagyobb korcsoportban meg-
duplazédik az idéz6é kisérleti személyek szadma (itt is a
legmagasabb a maésodik osztalyosokndl), viszont csak
az els6 osztalyosoknal novekszik kozel dupldjara az
idézett szavak Aatlagértéke, a masodik osztalyosoknal
ezzel szemben nagymértékben csdkken. Az dvodas kor-
csoportndl az idéz6k szama azonos marad és némileg
nd az idézett atlag szémennyiség.

Az ,,Alma”-mesénél a két kisebb korcsoportnal a
legmagasabb az idéz6 k. sz.-ek szama (kilondsen az
6vodasoknal jelentds a nodvekedés, kozel kétszerese
az el6z6knek). Ugyanakkor a hdrom mese koziul a leg-
magasabb az idézett szavak atlagértéke is ebben a mesé-
ben — az elsd osztalyosok teljesitménye itt valamennyi
csoport és valamennyi mesében reprodukalt eredményét
jelent6sen meghaladja.

A masodik osztalyos korcsoportnal a ,,Tekn8s”-mesé-
hez hasonld az idéz6 k. sz.-ek szdma az idézett szavak
atlaga viszont messze elmarad valamennyi érték mogott.
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Az els6 osztdlyosoknal az idézett szavak mennyiségre
vonatkozéan mindharom esetben jelentés 1Q és PQ kor-
relacio allapithatd meg.

»Tekn8s”-nél magas 1Q, kozepes PQ, ,Cicd”-nal
kozepes 1Q, kozepes PQ.

A ,Cicanal” kozepes 1Q, kbzepes PQ, az ,,Alméanal”
kozepes 1Q, magas PQ.

Ezenkivul a , Tekn&snél” magas VQ és a ,,Cicanal”
kdzepes VQ korrelacio is jelentkezik.

A mésodik osztalyosoknal a ,, Tekn@s” és,,Cica” esetében
magas, illetve kozepes VQ korrelaciéval taladlkozunk,
és csupan a ,, Tekn8s’-mesében jelentkezik az 1Q korre-
lacié, itt viszont magas kategoridba tartozd értékben.

Az 6vodas korcsoportban csupan az ,Alma”-mese
esetében van kozepes szintli PQ és VQ korrelacio.

Azt talaltuk tehat, hogy amig az 6vodasok a legkdny-
nyebb mesénél idéznek a legtébben és a legtdbbet,
ez kozepes szinten az intelligencia-struktira performacios
és verbalis faktorainak szervezddésével jar egyitt.

Az els6@ osztalyosok ugyanennél a mesénél (szintén
maximalis teljesitmény mellett) az egész intelligencia-
struktura kozepes szint( szervez8dését mutatjak, ezen
kiemelkedik a performécios faktor szerepe.

Altaldban érdemes felfigyelni arra, hogy az els§ osz-
talyosoknal a megfelel§ atlagértékek mindharom mesé-
nél a teljes intelligencia-struktira szervez6désével paro-
sulnak. Ezen belil mindenitt jelentds szerephez jut a
performéacios faktor, viszont csak a két nehezebb el-
beszéléshen exponalt (,,Teknds”, ,,Cica”) mesénél jelent-
kezik a verbélis faktor.

A masodik osztadlyosok, mint lattuk, a legkdnnyebb,
dominansan vizualis exponalast és dramatizalt szdveg(i
mesébdl idéznek a legkevesebbet, és teljesitményiik nem
korrelal az 1Q-val. A nehéz, csupan verbalisdn exponalt
»Teknds”-mese valtja ki az egész intelligencia-struktira
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szervezOdését, ezen belul itt is (a ,,Cica”-mesében is)
a verbdlis faktor kap jelent6s szerepet.

A masodik osztalyosok teljesitménye teljesen nélkilo-
zi a performacios faktor jelentdsebb korrelaciés szinten
valé megjelenését.

A beszédsebességre vonatkozdan csak megkdzelité ada-
taink vannak, mivel csupan a beszédtartam és a
szavak szamdanak aranyat mutattuk ki, és nemvettik
figyelembe a szOtagok szamét (20.tablazat).

Nyilvanvald tendencia olvashaté le azonban igy is a
tdblazatbol. Eszerint a mesék nehézségi fok&nak csdkke-
nésével novekszik a beszéd sebessége — ezen belil a
»Teknds” és ,Cica” kozelallo értéket mutat (masodik
osztalyosoknal egyforma). Az ,,Alma”-mesénél viszont —
a két el6z6 meséhez viszonyitva — mindharom korcso-
port Kiugréan magas beszédsebességet produkal.

Az intelligenciafaktorokkal valé osszevetéshdl az ed-
digi részeredményeinkhez hasonldé képet nyerunk: az
els6 és mésodik osztalyos korcsoportnal a beszédproduk-
ci6 sebessége a két nehezebb mese (,,Teknds”, ,,Cica”)
esetében magas, illetve kozepes szinten korrelal az
egész intelligencia-struktirat képvisel6 1Q szintjével,
s ezen belll a verbéalis faktorral. A kdnnyebb ,,Alma”-
mesénél azonban, ahol mint lattuk, a harom mese-
reprodukciéd kozil a legnagyobb a beszédsebesség, nincs
jelentds korrelacié e teljesitmény és az intelligencia-
struktara vizsgalt faktorai kozott.

Az o6vodas korcsoport, épplgy, mint egyéb teljesit-
ményeinél, itt is csak a legkdénnyebb mese esetében mutat
egylttmozgast a beszédsebesség és az intelligencia-
struktara megfelel§ tényezéjének viszonylataban.

A beszédsebesség mértékét Osszevetve a sallang
szészam szazalékos értékével, ismét azt latjuk, hogy mind-
harom korcsoportnal a sallang szavak csupan ilyen vagy
olyan okbodl ,id6hGzésra” szolgalnak, vagyis gyorsabban
kimondott, nem teljes érték( szavak ugyanis a tabla-
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zathdl lathaté, hogy a magasabb sallang sz6 szézalék
nagyobb beszédsebességgel jar egyutt (kivétel masodik
osztalyosoknal a ,,Cica-mese”).

Az élmény hatasa a beszédprodukcié forméajara

Kisérleti személyeink, amikor reprodukaltdk a tv-
ben latott, hallott meséket, a folyamatos beszéd ,el-
beszélés” fajtajat alkalmaztak.

Az elbeszélés harom alapformdja kozil valaszthattak
spontdn maédon a gyerekek. Valaszthattak a ,,mesélést”
vagy ,elbeszélést” — amelyet a harmadik személyd
személyragok, névmadsok, a tdvolba mutaté hatarozok
jellemeznek; valaszthattak a ,fligg6 beszédet”, illetve
»,flggé idézetet”, amelyre specialis mondatszerkezet
a jellemz6: egyik szerkezeti eleme az ,idéz6 mondat”,
amelynek igéi a ,mond, kialt, szol stb.” és a ,hogy”
kotészoval zarul (pl. ,,azt mondja, hogy”). Ezt a mon-
datszakaszt koveti az Ugynevezett fligg6 idézet”,
amely abban kilénbézik a sz6 szerinti idézett6l, hogy
a személyragok, névmasok harmadik személylekké és
a hatarozok tavolba mutatékkd alakulnak 4&t; vé-
gul valaszthattak az ,egyenes idézet” beszédforméjat,
amelyben az idéz6 mondat forméaja megegyezik az el6zdvel,
de nem a ,,hogy” kotész6, hanem a kettGspontot imitald
hanglejtés és pauza utan kovetkezik a sz@ szerinti idézet.
Természetesen az els6 és masodik, illetve az els6 és
harmadik forma kombindltan is jelentkezhetett.

A kilonb6z6 mddon exponalt mesék esetében kildn-
b6z8 nyelvi transzforméciot kellett a gyermekeknek
végrehajtani ahhoz, hogy ,értelmesen” el tudjak mesél-
ni, amit lattak és hallottak. Az exponalt ,Tekn6s”-
mesében az els6, elbeszél6 forma az uralkodd, amelyet
egy-egy rovid parbeszédes szakaszban egyenes és fliggd
idézetek szakitanak meg. Csak a verbdlis format tekitve
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ez a mese volt a legkdnnyebben reprodukalhatd, nem volt
szikség semmiféle nyelvi &talakitisra, hiszen eredetileg
is elbeszélésként exponélta a tv.

A sok tekintetben konnyebb ,,Cica”-mese volt talan
a legnehezebb ebbdl a szemponthdl. A részben elbeszél6,
részben dialogikus beszédforma csak meséld, értelmezé
alafestése volt a babok mozgéasanak, szereplésének.
Ezenkivul ennél a mesénél mér a verbalitast nélkiloz6
képi részleteket is meg kellett a gyermekeknek fogalmaz-
ni. lgy a gyermekeknek az eredeti forman kivili lehe-
téségik is kétfajta volt: vagy dialdgussa alakitani a
mesét a babfigurdk szdjaba adva a sz6t (elszakadva
ameséld szévegformatdl és osszekdtd szovegként beleszéni
a képi részleteket), vagy az egészet elbeszél6 formaban
reprodukalni, s igy inkdbb az exponélt forma kdzelében
maradni. Az ,,Alma”-mese dramatizalt form4ajat atvehet-
ték a gyermekek reprodukciéjukba, kiegészitve a vizua-
lis élmények leirasaval, de visszaadhattdk a tdrténetet
elbeszélés forméjdban is.

Az 6vodés k. sz.-eknek tdébb mint a fele a ,Tek-
nés”-mesét az eredetihez hasonldan ,elbeszélés” forma-
jadban reprodukélta. Ez a korcsoport az ,,Alma” eseté-
ben is tobbségében meg6rizte az eredeti dialogikus for-
mat, és ,.egyenes idézetben” reprodukalta, mig a ,,Cica”-
mesét — a barom korcsoport koziil a legmagasabb arany-
ban — ,fiigg6 idézet” forméajaban adta vissza.

A két nagyobb korcsoporthdl csak nagyon kevesen
alkalmaztak a tiszta ,mesélé”, elbeszél§ formét. A
»Teknds”-mesét valamennyi csoport és mese kozil az
elsé osztalyos korcsoport reprodukalta legnagyobb arany-
ban ,figgd idézet” formajdban. Ugyanabban a megol-
désban adték vissza a ,,Cica”-mesét is. Viszont az ,,Alma”-
mese esetében az elsé osztalyosok ragaszkodtak legin-
kabb az ,egyenes beszédben” visszaadott dialogikus
forméahoz.

A maésodik osztadlyosok reprodukciéiban mindharom
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mese esetében domindl az ,egyenes idézet”, amely a
»1eknds”-mesében a ,fliggd beszéd” héaromszorosa;
a ,,Cica”-mesében a ,fiigg6 beszéd” tobb mint kétszerese;
az ,Alma”-mesében a fiiggé beszéd nem egészen két-
szerese.

Azt tapasztaltuk tehat, hogy az dvodas korcsoport
ragaszkodott a legmerevebben a hallott beszédforma-
hoz.

Az els6@ osztalyosoknal a ,fiiggé idézet” domindl —
innen adddik a magas sallang szazalék is. A két elbeszé-
lést s csak részben képi expondlasi! mesét, az elbeszélés-
hez kozelebb allo, bar nehezebb nyelvi transzformaciot
igényld beszédformaban reprodukaljak. A harmadik
dramatizalt, er6s vizudlis hatdsi mesét pedig eredeti
forméajaban, sokszor sz6 szerint, ,egyenes idézet” alakja-
ban mondjak el.

A mésodik osztalyosok az elébbi korcsoportoktol eltéré,
az exponalt mese eredeti formajatdl fliggetlenebb képet
mutatnak. Mint lattuk, f6képpen az ,egyenes idézet”-et
alkalmazzak, és éppen csokkend mértékben,a ,, Teknés—
Cica—Alma” sorrendjében. Ahogy egyre dramatizaltabb
a mese — a szerepl6k, a vizualisan is megjelen6 figurak
maguk beszélnek —, Ugy ndvekszik a fiiggé idézet rész-
ardnya az egyenes idézet szamanak rovasara. Mint
fentebb leirtuk, e fliggetlenebb, ,kivilallobb” nyelvi
forma velejaréja a masodik osztalyos korcsoport altal
nyujtott jobb teljesitménynek.

Osszefoglalva a fentiek alapjan azt szlrhetjuk le
tehat, hogy az 6vodas korcsoportot ebben a nyelvi vonat-
kozdsban nem befolydsolta sem az expondlds nyelvi,
sem képi maédja. Csak igen kis szdzalékban térnek el az
eredeti beszédformatol.

Az els6 és masodik osztalyosokra igen nagy, de ugy
tlinik, hogy ellentétes hatdst gyakorolt az exponalas
modja. Amig a vizuélis éiménnyel kombinalt dramatizalt
forma az els6 osztadlyosok tdbbségében nagyardnyu
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sz0 szerinti bevésOdést idézett el6, és ezek egyenes idé-
zetekben valé reprodukalasat valtja ki, addig a méasodik
osztalyosoknal a képi megjelenités a mesét6l valé bizo-
nyos mértékl tavolodast, fliggetlenedést idéz el6, és
kivaltja a spontén nyelvi transzforméaciot — az atmeneti
format, a harmadik személy( ,elbeszélés” iranyaba
haladva.
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V. FEJEZET

KUTATASI EREDMENYEINK OSSZEFOGLALO ERTELMEZESE

Vizsgéalatainkban, amelyeket ¢;6—s;6 6ves, ,jo
intelligencia” kategoridba tartozé gyermekek kérében
végeztink, a tdmgekommunikacids szituacid percepciora,
bevésésre és verbalis rekonstrukcidra vonatkozd hatasat
és e hatas életkori feltételeit kutattuk. A fenti harom
szempont szerint szintetizaljuk most szertedgazd rész-
leteredményeinket.

1. Nézzik el6szor, hogy mit taldltunk a tv-adas lénye-
%ének, mondanival6janak appercepciéjaval kapcsolat-
an:

A vizsgélt életkord gyermekek az igazi tanulsagot a
legegységesebb szerkezetli, egyszer( nyelvezet(i, dra-
matizalt, dinamizmussal, humorral telt , Alma”-mesébél

tudtak kiszlirni — az életkor ndvekedésével novekvl
aranyban.

A Kkildénbdz6 tényez6k 6sszevetésébdl — korrelacio-
szamitas (tjan — az derul ki, hogy amig az Ovodas

és a masodik osztalyos korcsoportnal a Iényegkiemelés
az egész intelligencia-struktira és ezen belll a verbalis
kvociens egylttmozgasaval jar, eddig az els6 osztalyos
korcsoportban mindharom mese esetében csupan a fel-
idézett egységek szamaval — a verbalis és képi memoria-
készség aktivizalédasaval talalunk szignifikans 0Ossze-
fliggeést.

Meg kell jegyezniink még azt is, hogy bar a masodik
osztalyos korcsoport nyUGjtja ebb&l a szempontbdl a
legjobb teljesitményt mindharom mesénél, Ugy tinik,
szamukra mar tal konny( volt az a l1ényegkiemel6 feladat,
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s igy a j® teljesitményhez nem tarsul az intelligencia-
struktira egyik faktoranak szignifikdns korrelacidja
sem.

A haromfajta'mesére, a haromfajta exponalasi mddra
vonatkozdan elemzésinkbdl kiderll, hogy a vizsgélt élet-
kord gyermekek esetében:

a) A lényeg megértése és kiemelhet6sége szempontja-
b6l igen fontos, hogy a legnagyobb hatasra, tetszésre
szamitd jelenet, vagyis az, amiben a legtdébb dinamika,
humor, gyermekekhez kozelallé érzelmi motivum van,
azonos legyen a mondanivalé magjat tartalmazo jelenet-
tel. (Negativ hatdsu ellenpéldat a ,,Tekn8s”-mesében
taldlunk, j0 megoldasa ennek a feltételnek az ,,Alma”-
meseben valosul meg.)

b) A maésik fontos szempont a tanulsag egyértelmd-
sége. Olyan mesét értenek meg jol a gyermekek, amely-
ben nincs logikai (tkdzés az egyes erkdlcsi motivumok
kozott. (A ,, TeknOs”-mesében a tekn@s baratsaga és a
raszedés, a szarka tlilopasa és segitségnyujtasa a ,,Cica”-
mesében.)

c) Egyfajta tanulsdg szerepeljen csak a mesében.
A gyermekek csak egy Iényeges momentumot emelnek
ki a meséb6l, igy az egységesen felépiil6, az egyetlen
tanulsagban kicsucsosodd ,,Alma”-mese volt a leghaté-
sosabb. A maésik két mese mondanival6ja tdbb-kevesebb
torzulést szenvedett.

d) Fenti adataink, vizsgalati tapasztalataink azt
mutatjak, hogy a megfelel6 hatés elérésére sziikség van
a tanulsag Osszefoglalé megfogalmazasara, kimonda-
sara.

Fenti eredményeink megegyeznek Keithacker €S
munkatarsai (12.) a 6 — 12 éves gyermekek filmélményét
vizsgald kutatdsi eredményeivel, amelyek szerint a
s—7 éves gyermekek még csak izolalt jeleneteket,
egységeket fognak fel a filmbél (77. o.), tovabba, hogy
a gyermekek akkor értik meg a latott filmet, ha a jele-
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netek, képek, események egy bizonyos cselekmény,
esemény koré fonédnak, annak létrejottét készitik eld,
illetve abbol szarmaznak (107. o.).

Himmelweit tapasztalatai szerint is a kisebb gyerme-
kek inkabb a rovid, kérulhatarolt epizédokat ragadjak
ki a latott mesékbdl, s az egész téma csak akkor hat rajuk
meélyebben, ha ismert és ismétl6déd motivumokra épul
(8., 36. 0.).

A gyermekek koradbbi mese- és filmélményeikbdl
magukkal hoznak bizonyos sztereotip rendszereket,
fogalmakat, értékskalat, itéletsémakat, és ezeken sz(rik
at az 0j élményt, ezek befolyésoljak az Uj élmény hatasa-
nak érvényesilését.

Keilhacker (12. 81., 105. 0.) a leghatarozottabban
aldhtzza: ahhoz, hogy a gyermekek jol megértsék, amit
latnak, meg kell tartani azt a sémat, amit eredetileg
a feln6ttek alakitottak ki bennik.

Osszekeverésiik vagy (UtkOztetésik zavar6lag hat,
megneheziti a mese modanival6janak egységes fel-
fogasat.

2. Elemzésink masodik szempontja a bevés6désben,
illetve a felidézéshen — a rekonstrukcioban mért hatas
elemzése.

Az idézett UNESCO-vizsgalat nyoman készilt tanul-
manyok szerint a latott mese reprodukalasanal — koz-
vetleniil a megtekintés utan — a hatévesek 127 esemény-
b6l atlagosan csak 10,5 eseményt idéznek (G. Noble,
23.), a kilencévesek is az eseményeknek csak 20%-ara
emlékeznek (R. Garry, 23.).

Rubinstein vizsgalatai szerint az dvodas és Kis-
iskolas koru gyermekek esetében a nagyobbak reproduk-
ciéi rovidebbek, kevesebb a felidézett elem (18. 477. 0.),
viszont altaldban tdmorebbek, mert tébb az altalanositas
a reprodukciékban.

Himmelweit (8. 78. 0.) tapasztalatai szerint a Kiseb-
bek ,eltekintenek” azon részletektél, amelyeket nem
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értenek, a nagyobbak sajat elképzelésiik, illetve eddigi
tapasztalataik, képzeleteik alapjan értelmet kélcsénoz-
nek és kapcsolatot teremtenek az illet6 részek kozott.

T. A. Kondratovtcs a meseillusztraciok szerepét
vizsgalta. Kisérleti eredményei nyoméan megallapitotta,
hogy a 2,5—3 éves korban igen nagy jelentdsége van a
mese képi megjelenitésének. A gyermekek altal reprodu-
kalt momentumok szama nagymeértékben megnoveke-
dik az illusztralt mese reprodukaldsa nyoman. A momen-
tumok szamanak névekedési aranya, e kutatdé véleménye
szerint is, forditott az életkor novekedésével (6, 252—
246. 0.).

Vizsgalati eredményeink szerint a s —9 éves gyermekek
kozvetlenil a tv-mlsor megtekintése utdn sokkal tébb
részletet tudnak felidézni a latottakbdl, hallottakbol,
mint amennyi az idézett tanulmanyokban olvashatd
(6vodas korcsoport 34—45,2%, els6 osztalyos korcso-
port 37,8—60%, masodik osztalyos korcsoport 57,3—
61,6%-ban idézik fel a mesék féegységeit).

A fenti adatok azt is mutatjak, hogy az idézett szerz6k-
tél eltér6en az életkor és a felidézett momentumok
szama (f6- és alegységszam) kozo6tt nem forditott, hanem
egyenes aranyl viszonyt talaltunk. A parhuzamos meny-
nyiségi novekedés hatterében pedig olyan fejl6dés-
lélektani tényezdket vélink, amelyek felbatoritanak
benniinket a mennyiségi mutaték pszichol6giai értel-
mezésére, az audiovizualis kozlés hatdsanak életkori saja-
tossagokkal valé kapcsolatinak a megfogalmazasara.
Emlékeztet6il néhany szoban szeretnénk itt dsszefoglal-
ni azokat az alapvetd jellemz6ket, amelyeket munkank
soran talaltunk.

Az életkor novekedésével né a felhaszndalt szGmennyiség
és a felidézett egységszam, egyre inkabb kovetik a rep-
rodukciok az expondlt mesék eredeti struktirajét,
és a teljesitményekkel kapcsolatban egyre inkdbb meg-
talaljuk a kozepes, illetve magas szintli 1Q korrelaciot.
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A mesék konnyebbé véalasaval (,, Tekn6s—Cica—Alma”)
névekszik a felhasznalt szomennyiség, az idézett egy-
ségszam, a reprodukcidk egyre inkabb kovetik az expo-
nalt mesék eredeti struktlrajat, és csokken a teljesit-
meények 1Q-val, illetve azon bellil a YQ-val alkotott
korrel&cidja.

A felidézett egységek el6fordulési szazalékéanak noveke-
dése a korcsoportok viszonylatdban sok esetben nem
egyenletes, hanem jellemz6 Kiugrd értékeket mutat
(@ ,,Tekn6s”-mesénél a masodik osztalyosok, a ,,Cica”-
l:é)s a)z »Alma’-mesénél az elsé osztalyosok reprodukcioi-
an).

A felidézett egységek el6fordulasi szazalékabdl tovabba
leolvashatjuk, hogy a deduktiv utat kovetd meseszaka-
szokat az életkorral egyenes ardnyban novekvl széza-
l[ékban tudjak reprodukélni a gyerekek.

A dominansan vagy tisztdn képileg exponélt, a ver-
balitast nélkilozd egységek csak akkor fordulnak el
szamottevé mennyiségben a mesereprodukciékban, ha
igen dinamikusak vagy humorosak voltak. A leir6
jellegd képek még a masodik osztalyosoknal is csak
maximum 50%-o0s el6fordulastak (bizonyos fejlédési
tendencia tapasztalhatd ezen belil a korcsoportok
kozott).

A dramatizalt mese dinamikus, verbalis egységeinek
hatasa er&teljesebben jelentkezett a felidézésben, mint
a leir6 jellegl vizudlis egységeké. Ugyanakkor viszont a
»cseveg6”, udvariaskodd vagy hosszabb szovaltasokat
tartalmaz6, dominansan verbalis egységeket csak a
masodik osztalyos korcsoport idézte.

A felidézett egységek sorrendjére vonatkozéan két fontos
jellemzét talaltunk. Mindharom korcsoport kozil, mind-
harom mesében tobbnyire az 1—7. egységig megbrzik a
mesék eseményeinek eredeti sorrendjét.

Erés vizuélis hatds esetén (dinamizmus, humor)
a két id6sebb korcsoport tagjai el6bb emlitik ugyan
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reprodukcidjukban ezeket az egységeket, de ugy, hogy
altaldban meglrzik a mesék eredeti struktdrajat, tehat
el6tte kihagynak részletet, tomaritenék, hogy ,,minél
elébb mondhassak” az illeté részt. Az évodas korcsoport
tagjai viszont altalaban, felboritva a mese struktirajat,
elGrerantjak ezeket a részleteket.

Ugy tlnik tehat, hogy a legkisebb korcsoportra ér-
vényes Cohen-Seat (3. 39. 0., 4. 61. 0.) a feln6ttek
audiovizudlis észlelésére vonatkoz6 megjegyzése, mely
szerint a film oly mértékben hat az els6 jelz6rendszerre,
hogy képes megforditani ,,a percepci6 és a koncepcio
aranyat”. Ugyanis, mint lattuk, az er6s vizualis élmény
megnoveli a diszkrepanciat a percepcid és felidézés soran
realizalédé — ebben az életkorban még amdugy is kez-
detleges szinten lev6 — koncepcios gondolkozas
kozott. A Halasz Laszi6 (7.) altal emlitett funkcionalis
egység — s tegylk hozza redlis ardnyu és jol értelmezett
funkcionélis egység a kétfajta észlelés kdzott — a méso-
dik jelz6rendszer szintjén a két nagyobb korcsoportnél,
féleg pedig a mésodik osztalyos korcsoportndl tapasz-
talhato.

Nem egyértelmd tehat sem a vizudlis hatds dominans
szerepe, sem pedig a feltétlen helyes percepciot kivaltd
hatdsa a vizsgalt életkord gyermekeknél. A vizsgalt
korl gyermekcsoportnak a még emociondlisan deter-
minalt észlelése, a tartossadg szempontjaboél laza figyelme,
még fejletlen absztrakcids készsége mellett olyan audio-
vizudlis élményben van része a televizid képernydje
el6tt, amely a képek és hangok szimbolikdjanak széles
skalajat hasznélja fel, s amelyeket a gyermekeknek
teljes komplexitasadban kell megérteniiik ahhoz, hogy
valdban jol fogjak fel és 6rizzék meg a mese mondani-
valdjat, a szerepl6k jellemét és funkciojat.

Keilhackeb Szintén (gy taldlta (12. 91. 0.), hogy a
6—7 éves gyermek még nem tudja megfejteni a film
szimbolikus abrdzolasmaédjat. Megallapitja, hogy a film
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éppen azt koveteli a néz6t6l, hogy a ,,képeket jelentéssé,
cselekménnyé transzformalja, értse meg a szimbolikus
jelentéseket, és kosse Ossze az egymashoz tartozo része-
ket”. A gyermekeknek viszont, mint Wallon irja
(25. 217. 0.), a dolgokrdl alkotott fogalmai egyszerd
szomszédossagi  viszonyt tukrdznek, melyb6l egyszerre
szarmazhatnak, mind helyes kapcsolatok, mind —
és ez nagyon gyakori eset — dsszefiiggés nélkili egyez-
tetések, egymasba valo atiiltetések, hibas helyettesité-
sek. Kulénosen érvényesul a gyermeki gondolkodas-
nak e Walton altal leirt jellemzdje az érzelmekkel teli-
tett élmények appercipidlasa és verbalis kifejez6dése
esetén.

Az audiovizudlis élmény verbdlis felidézését (amelyet
Rubinstein [18. 476. 0.] ,mindségi felidézésnek”, ,re-
konstrukcié”nak nevez) a gyermekeknél, a felidézés kiilon-
b6z formait — a sikvaltozdsokat, kovetkeztetéseket,
athelyez6déseket és eltolédasokat — vizsgélatainkban
messzemenben befolyasoltak az életkori sajatossagok
és az illetd korcsoportok altal kordbban megszerzett
tapasztalati anyag. Ezen belul f6képpen az emocionélis
dominancia, a képi és verbalis észlelés készségének
az ardnya, az absztrakcids készség szintje, a korabbi
élmények alapjan kialakult séméak, szimbolumok kész-
leteinek nagysdga. (B&r ugyanakkor tapasztaltuk azt is,
hogy bizonyos esetekben a sémakhoz valé ragaszkodas
meg is akadalyozhatja a gyermeket az adott televizios
mlsor megértésében.)

Eppen az jelent tehat nehézséget a gyermek szamara,
amelyet Sandor Gyorgy (19. 107. 0.) az audiovizuélis
kozlés legfontosabb elemének tart: a montazs, ,,amely-
nek segitségével nemcsak tényeket, hanem elvont fogal-
makat, allasfoglalasokat is ki lehet fejezni, érzelmek
felkelthet6k, feszilltségek teremthetdk™.

Igen fontosnak és surgetnek tartjuk G. Maletzke
tanacsdnak megfogadasat arra vonatkozéan, hogy
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.a gyermekeket nemcsak olvasni kell megtanitani,
hanem a tobbi kozlési eszkéz nyelvére is” (15. 96. o.).
Szeretnénk azonban leszdgezni, bogy a tdémegkommuni-
kacios kozlés esetében fokozottan kell figyelnink a
»,befogadd” gyermek életkori pszichés sajatosségaira is,
amelyek befolyasoljak azt, hogy egyéltalan be tudja-e
fogadni, és hogyan fogadja be a hozza érkez6 komplex
audiovizualis élményanyagban testet oltétt kozlést.

3. A felidézés verbdlis realizaciéja, a nyelvi rekonst-
rukciok jellemz6inek szdmbavétele a harmadik szem-
pont &sszefoglalasunkban, és egyben moddot nyujt a
korabbi szempontok attekintésére is.

Vizsgalati eredményeinkbdl leszlirhet6, hogy az 6vodas
korcsoport esetében a mese interpretalasanak verbalis
oldalara az exponélasi méd nincs kiléndsebb hatassal.
A felidézés jellemz@ire viszont — egységszam, az egységek
sorrendje, a mese struktdrgja, valamint a mondanivald
megtaladldsa —, amely jellemzdk az emocidktdl s féleg
a cselekvésészleléstdl determinéltak (PQ és metakommuni-
kativ interakciokhoz kapcsoldd6é korrelaciok), messze-
menden befolyasoljak. Tovabba az élményként szolgal6
mese tartalmi, nyelvi és audiovizudlis exponalasi mddja
olyannyira hat az észlelésre, hogy egy dinamikus, moz-
gast leir6 szOvegrészlet (,,h6-rukk™) vagy erds, emocio-
nalitassal telt vizualis hatas (a pokok vagy a medve
megjelenése) felbontja az egész strukturat, felboritja
a mese eredeti logikajat a felidézésben, és olyan erfs
hangsalyt nyer, hogy a mese megértését is befolyasolja,
félreértését is elbidézheti (,, Teknds”-mese).

Az els6 osztalyosok korcsoportjdra a komplex audio-
vizualis (,,Cica”- és ,,Alma”-mese) kozlésforma oly nagy-
mértékben hat, hogy f6képpen az ,egyenes idézet”
beszédforméat alkalmazzak (igen sok sz6 szerinti idézet-
tel, igen magas sallang sz6 arénnyal). E korcsoport
verbalis teljesitményeire (idézetszdm, idéz6k szama,
sallangarany) ugyanugy az intelligencia-struktira tébb-
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nyire észlelési, szenzomotoros faktorokat tartalmazé
performéacids kvécienssel vald dominans korrelacié a
a jellemz6, mint azt a lényeg kiemelésében,, a tanulsag
megtalaldsadban lattuk. E korcsoportnal mind a percep-
ciét, mind a verbalis és képi emlékezést, mind pedig a
verbéalis rekonstrukciét a PQ faktor dominans egydtt-
mozgasa jellemzi ugyandgy, mint azt a metakommunika-
ciés percepciot és ezt verbalisan rekonstruald készséget
felméré vizsgalatunkbdl is lathattuk. Az intelligencia-
struktdra empirikus arényait6l (YQ — PQ-)-10, amelynek
az Ovodas és a masodik osztalyos korcsoport atlaga
megfelel) eltér6 VQ = PQ -f- 30 ardny hatterében, tehat
részben fejlett verbalis memoriakészség, a verbalis Ki-
fejezésre valo igény és torekvés, ugyanakkor viszont sok-
szor primitiv vagy hibas tartalma, res verbalitas hlzodik
meg.

Az els6 osztalyos korcsoport még dominansan észlelés-
be 4gyazott gondolkodésa és affektiv meghatarozottsaga,
valamint a beszédtanulds szintjének életkori jellemzgi
— fejlett verbalis memdria, szavak, kifejezések, szdveg-
részek reprodukalasa a jelentés pontos ismerete nélkil
— egylttesen megvilagitjak fenti eredményeinket.

A méasodik osztalyos korcsoportra jellemz6 az exponalt
mesék eredeti formajatdl valé eltérés az interpretalas
maddjaban. Minél er6teljesebb volt az audiovizudlis hatas
és a dramatizalds szintje, anndl inkabb tavolodnak
a nyelvi formak az elbeszél6 megoldas felé, s annél
inkdbb csdkken a sz6 szerinti idézetek és az idéz6 k.
sz.-ek szama. Mindharom mese esetében a két kisebb
korcsoporthoz viszonyitva — igen alacsony a sallang sz6
hasznalat. Ugyanakkor ez a korcsoport az, amely leg-
inkdbb megérti a mesék mondanivaldjat, a legtébb szot
hasznéalja fel a mesék reprodukalasahoz, legtdbb momen-
tumra emlékszik a mesékbdl, és leginkabb betartja a mese
logikdjat — szemben a két kisebb korcsoporttal. Vizs-
gélatainkban tehat igazoltnak latjuk Rubinstein azon
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megallapitasat (18. 475. o0.), hogy ,,a fejlédés Gtja nem a
szovegh( felidézéstél (amennyiben ezen sz6 szerinti
idézetet értink — a szerz6) halad az értelem felé, hanem
az amorf jellegltél a szoveghl (s ezen mar nem szé
szerinti, hanem magasabb szint( interpretdlast értink
— a szerz6) és az értelmi felidézés felé”. E korcsoportnal
az audiovizualis, dramatizalt, konkretizalt kozlésforma
mar Kkivaltja a Maletzke A&ltal a tv-kozlés érvénye-
stléséhez, hatdsossdgahoz szukségesnek tartott an. ,,pszi-
choldgiai tavolsagot™ (15. 84. 0.), amely ahhoz sziiksé-
ges, hogy bar egyuttéreznek a szerepl6kkel, de nem
azonosulnak veliik oly mértékben, hogy a Kkivaltott
emoéciot megzavarna a pontos felfogasban, az erkdlcsi
itéletek kialakitasaban (24. 170. o.).

A fent vézolt fejl6dési folyamat velejar6ja — nyilvan
kdlcsbndsségi viszony alapjan — az egész intelligencia-
struktira (1Q) és ezen belill a verbalis faktor hatterében
lev6 verbalis készségek magas szint(i korrelacidja a
vizsgalt jellemz&k 8—9 éves szintjével.

Nyilvanval6 tehat, hogy a verbalitas felé tolddas,
amelyet egyébként a metakommunikacios felmérésekhdl
is tapasztaltunk, egyltt jar azzal, hogy a ,gondolat
bekapcsolodik a felidézés folyamatdba, és pontosabba
teszi, altalanositja, rendezi, atdolgozza és rekonstrudlja
a tartalmat” (18. 474. 0.) —esetlinkben a komplex audio-
vizudlis élményt. Szemben a két kisebb korcsoporttal,
ahol inkabb a szenzomotoros észlelésen alapulé affek-
tiv beallitédas befolyasolja a visszaemlékezést és fel-
idézést.

A fent elmondottakat igazolja az a tény is, hogy nem-
csak a korcsoportok viszonylatdban tapasztaltuk az 1Q
és VQ felé tolédd, magasabb szintlivé valo korrelacids
Osszefuggéseket, hanem a masodik osztalyos korcsoport
esetében a mesék nehézségi fokanak csokkenésével
egyenes aranyban csokkend szint( korrelacids egyiutt-
hatokat taldltunk az egyes vizsgalt jellemzdk és az
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intelligencia-struktdra tényez6i kozott. Hasonld ered-
ményre jutottunk a metakommunikaciés készséggel
kapcsolatos felmérésiink soran, ahol azt taldltuk, hogy
a rutinossa valo készség a masodik osztalyosoknal ala-
csonyabb szintli kapcsolatban van az 1Q-val. Jelen
esetben is ahhoz a tulajdonképpen evidens tapasztalat-
hoz jutottunk, hogy a nehezebb feladat (a ,, Tekn@s”-
mese reprodukcidja) sokkal magasabb szinten mozgo-
sitotta az intelligencia-struktirat, mint a konnyebb fel-
adat (,,Alma”-mese reprodukcidja), s emellett az utéb-
biban mégis jobb teljesitmények sziilettek.

Vizsgalataink fenti eredményeiben Kirajzolédé kép
jol  beleilleszthet§ tehat az ismert fejl6déslélektani
jelenségekbe, tendencidkba, amennyiben az 5—7 éves
(6vodas, els6 osztdlyos korcsoport) gyermek percepcidit
és verbalis magatartdsat dominansan a pontos repro-
dukalasra vald torekvés jellemzi, amely az els§ oszta-
lyosoknal kiegészil a performéacios faktor determinal6
szerepének megjelenésével.

A 8—9 éves (masodik osztalyos) gyermekeknél pedig,
a verbalizacios folyamat eredményeként — a verbalis
memoriakészség felhasznéldsdnak viszonylagos héattér-
be szoruldsdval — a performaciés faktor aktivitadsa
mellett, a produktiv verbalitds (a lényeg megfogalma-
zésénak készsége, a tomorités es Aaltalanositas nyelvi
megoldasai és a folyamatos célszer(i beszéd megvaldsitasa)
hatdrozza meg a teljesitményt.

Még egy jelenségre szeretnénk felhivni a figyelmet.
A nyelvileg és képileg egyszer(ibb, a komplex audiovizua-
lis eszk6zOkkel exponalt mesében — az altalunk vizs-
galt jellemz6k esetében — az elsé osztalyosoknal tapasz-
taltunk nagy mennyiségi és sok esetben minéségi ,,ug-
rast” a teljesitményben.

A csak verbalis szinten exponalt, tartalmilag és nyelvi-
leg is nehezebb mesénél pedig a masodik osztalyos kor.
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csoport nyujtott kiemelkedd, az elé6z6 korcsoportokhoz
képest ugrasszerlien jé teljesitményt.

Fenti vizsgalataink céljat Ggy 0sszegezhetjik, hogy
azok az audiovizudlis, tomegkommunikativ hatasok
érvényesiilésének feltételeit igyekeztek feltarni az 5—8
éves tv-néz6 gyermekeknél.

Azokat az appercepcidt el6segitd, illetve gatlo élet-
kori sajatossagokat kivantuk megragadni, amelyeket a ter-
vezett maximalis hatas elérésének érdekében figyelembe
kell venni barmely gyermek befogadéval kézolt audio-
vizudlis kozlemény megtervezésénél — legyen az tv-
mdsor, film vagy audiovizualis oktatasi modszer.

Valamennyi fenti kommunikdciés szituacié ugyanugy
aszimmetrikusnak tekinthet6, s igy ,befolyasol6ra”
és ,befolydsolanddra” polarizalédik, mint az egyszerii
pedagdgiai szituacio (2./a), és ugyanugy a ,.befolyasolok”
hatasara atstruktaralédhat, finomodhat a ,befolyasolt”
értékrendszere és szabalyozo rendszere.

Kilondsen érvényes ez a gyermek néz6kre, akikrdl
vizsgalatok alapjdn A. Bandiira és F. J. McDonald
(18. 274—81. 0.) megallapitja, hogy a befogadd szitua-
ciojahoz kozeldlld6 mintaszituacido ugyandgy hathat,
mint a kozvetlen helyzet.

Nyelvi vonatkozéasu elemzéseink pedig abbdl a gondo-
latbol fakadtak, hogy a gyermekeknek, az adott pilla-
natban nem beszél6 kommunikatornak, egyre nagyobb
mértékben az indirekt tdmegkommunikacids eszkdzok
(sajto, radio, film, tv) nyujtjdk a mas szituaciokban
aktivan felhasznalhaté beszédmodelleket, a ,beszéld
magatartas” modelljét —a nyelv lexikalis és grammatikai
elemeinek hasznalati modjat, az optimalis beszédsebes-
ség mintajat, a hangok értékét az intonacids variaciékban
és a metakommunikativ jelzések (a mimika, a gesztus,
atesttartas stb.) értékelésének készségét. E mintak hatasara
fejl6dik a gyermek kommunikaciés készsége, s ezaltal
szocialis magatartasa is az interperszonalis szituaciékban.
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Ily modon valamely adott tv-mU{sor kdzvetlen hatasan
tilmenden, egy igen tagan értelmezett, de a fentinél
tarsadalmi szempontb6l még lényegesebb témegkom-
munikacids hatas lehet6ségére is kell gondolnunk, amikor
a televizio gyermekekre gyakorolt hatasat értékeljik.
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MELLEKLETEK

. AZ EXPONALT MESEK SZOVEGE

1. A teknGshéka és az elefant

LA

2. B Bj
B2
B3
B4
Bs

D2
D3
D4

D-
Dé

D7

F2

Réges-régen baratok voltak a tekndsbékak és az ele-
fantok.

Az (gy tortént, hogy szaz évvel ezel6tt

egy tekn6sbéka figyelmeztette az elefantokat:
Vigyazzatok, ne menjetek a foly6 kanyarulatahoz,
odaallitottdk a csapdakat a vadaszok,

ha odamentek, beleestek és megfognak benneteket.

Az elefantok megfogadtak a barati tanacsot,
el is kerllték a veszedelmet.

Nem sokkal késébb az elefantok mentették meg a
teknésbékakat:

lattdk az elefantok, hogy a vadaszok makgub6 nedvét
hullajtottak a part fuvére.

H? ebbdl esznek a tekn6sbékak, menten elalszanak
téle,

a vadaszok meg Osszeszedik 6ket, és j6 pénzért eladjak
a tekndjiket.

Elmondték ezt barataiknak,

nem is mentek azok a part fiivének még csak kozelébe
sem.

Azéta tart a baratsag.

De id6nként hol a tekn6sbékak tréfaljak meg nagy
barataikat, hol meg az elefantok jarnak tdl a teknds-
békak eszén.

Tudods teknésbékak és tudds elefantok még azt is Kisza-
mitottak,

hogy eddig pontosan 299-szer jartak til az elefantok a
tekndsbékak eszén, és pontosan 299-szer a teknéshékak
az elefantokén.

Fogadjunk, hogy a 300. tréfat mi nyerjik meg, mond-
tdk a tekn6shékak !

7 A tv-mese .. . 97



11.

12.

13.

14.

15.

16.

98

Jj
J2
J3

J4
Js

K3
K3

Lj
L2
L3

L4
L6

M

-

M2

N2
N3
N4
Ns
N6

O,
02

Fogadjunk! — mondtdk az elefantok — ha mi nye-
rink, akkor hoztok nekiink krokodiltojast,

ha meg ti nyertek, akkor elviszink benneteket a meleg
viz(i téhoz furddni.

All a fogadas — széltak a teknésbékak — holnap reg-
gel kezdodjék a tréfa!

Es masnap reggel

ott volt (Bahama fold) minden elefantja és minden
teknése.

Es akkor a legéregebb tekndsbéka azt mondta:

Ez igy nincs rendjén !

Csak egyetlenegy tekndsbéka és elefant lehet itt a
parton,

maskulénben nem érvényes a tréfa.

El is mentek mindnydjan, csak egyetlenegy teknésbéka
és elefdnt maradt a parton.

Ide hallgass! —
sz6lt a tekndsbéka az elefanthoz,
én most atugrom rajtad !

Még hogy te atugrasz rajtam !

Almélkodott az 6riés allat,

és ugy kacagott,

hogy még a tavolban 4all6 allatok is azt hitték, hogy
foldrengés van valahol a kozelben.

Amit mondtam, mondtam, szélt komolyan a teknds-
béka.
Most pedig jol figyelj !

Ezzel nekiiramodott,

,,h6”-kidltotta és beugrott a bokorba,
»rukk” — kialtotta

a masik oldalon

egy masik teknésbéka,

és el6ugrott a bokorbol.

Az elefant csak csodalkozott, sehogyan sem értette a
dolgot.

Csinald még egyszer — sz6lt a teknésnek —, nem fi-
gyeltem eléggé oda!

Szivesen — sz6lt a tekndsbéka.
Nekirugaszkodott:



17.

18.
19. S

20.

n3

ns

P2
P3

Sj
S2

T2
T3

»h6” — és beugrott a bokorba,
»rukk” — Kkialtotta a masik tekndsbéka,
és eléugrott a bokorbdl.

Megnyerted a tréfat — szolt az elefant.
Most aruld el, mi volt a csalafintasag,
mert hogy csalafintasag volt, az egészen biztos !

Jd, j6jjon ide a tobbi elefant is, akkor majd megmondom!

Es amikor minden elefant egyitt volt, akkor elmondta
a csalafintasagot.

Olyan nevetés lett, olyan kacagas, hogy az egész kor-
nyék visszhangzott belé !

A baratsagukon ezutan sem esett csorba,

s6t, ahogy el6re megallapodtak,
az elefantok elvitték a hatukon a teknésbékakat a
meleg vizl{ téhoz furddni.

Mici cica ajandéka

A Aj

A2
A3

B Bj
B2

C G
C

Cs Csj
Cs2

D2

E2
7*

Mici anyukaja nagy gondban volt, vajon mi tortén-
hetett Micivel?

Miért jarkal olyan faradhatatlanul fel-ala

olyan sejtelmes arccal?

Nem aludtél jél, kedvesem? — kérdezte,
szinte félve a valasztél, hogy Mici cica megbetegedett.

Kit(inden aludtam, anyukam, nincsen semmi bajom;
de nagyon kérlek, most ne zavarj, mert éppen gon-
dolkozom !

Gondolkodik ! — hokkent meg a cicamama,
ki hallott mar ilyet, egy macska, aki gondolkodik!

Mici aztdn egyszer csak abbahagyta a fel-ala sétal-
gatast,
és elindult a kutyadl felé.

Itt lakott Lumpi, a hazérz6 kutya.
Eppen délutani almabol ébredezett
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8.

10.

11

12.

13.
14.

15.
16.

17.

18.

100

G

E3

mellsé labaira tdmaszkodva,

E4 varakozoban tekintett az érkezd felé.

F,

F,
F3
Fa

F5

Mici valamit a fulébe sugott,

Lumpi legyintett néh&nyat a fulével,

és mint aki mindent tékéletesen tud, kijelentette:
Tudod, Mici, az effajta dologban el6szér a juhnyajba
tartozo

Féanival kellene beszélned.

Mici elindult megkeresni Fanit.

Gy Gyt Fani, a hofehér, elegans juh

H

Ny

Gy2éppen a rétre indult, amikor Mici megérkezett.

Hj
H2

[y & 5\ B‘_-

i

J3
Kt

Lt
L2

Mt
M2
Nj
N2

Mi bant édes Mici cica,
Miben lehetek segitségedre?

Tudod, Fani, most lesz anyukam sziletésnapja,

arra gondoltam, hogy egy szép gyapjukend6t kotdk
neki,

annak biztos nagyon orulne.

Ertem mar, te természetesen ram gondoltal.
Hat akkor gyere velem,
és adok neked gyapjut.

Mici két karja majd leszakadt a sok gyapjutél.

Dehat ezt még meg is kell fonni!
Ki fonja meg!?

A P6k névérekre gondoltam — ajanlotta Fani.
Mici halasan kdszénte meg a jo tanacsot,

és ugrott egyenesen a haztet6re,
mar amennyire csomagja engedte.

Nyt Itt laktak ugyanis egy eldugott sarokban a Pok névérek,
Ny2 és szorgalmasan dolgoztak most is.
Ny3 Mici cica elmondta a jovetele céljat.

0[
02
03
04

A két nbvér Osszenézett,

és csak ennyit mondtak: ,,Meglesz” !

Es azonnal hozzalattak a gyapju feldolgozdsahoz,
mert ennyi pamut még az olyan hires fonémesterek
erejét is probara tette, mint a Pék névérek.



19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

P, Mici ragyogott a boldogsagtél, amikor megkapta a sok
pamutot.

P2 lgen am, de fel is kellene gombolyitani . . .

P3 Ki fog segiteni?

Rj A pajta kozelében legelészett Kati tehén.

Rj Amikor meglatta a tanacstalan kiscicat,

R3 lehajtotta két hegyes szarvat, hogy Mici legombolyit-
hassa réla a pamutot.

S, Kis id6 miulva egy hatalmas gombolyag diszelgett Mici
cica karjaban.

52 Alig vett bacsit Kati tehént6l, eszébe jutott,

53 hogy még két kotbtlire is sziiksége lenne — de honnan?

Tj Arra repult a szarka:

T2 Mi bajod Mici — kérdezte a banatos cicatél.

T3 Hiaba van sok szép fonalam, ha nincs mivel megkdtni
— vaélaszolta a Kiscica.

Uj Sose busulj !

U3 Eppen a minap jutottam hozza két ragyogé kot6td-
hoz, biztosan jok lesznek,

U3 varj csak, elhozom neked.

V, Azzal elrepllt,
V2 és pillanatok alatt megérkezett cs6rében a két tlivel.

Xj Nagyon szép téled igazan!
X2 Most végre elkezdhetem !

Yj Keresett egy nyugalmas helyet, lellt,
Y2 és szorgalmasan kotni kezdett.

Kié lesz az alma?

Kié lesz az alma?

2. B B, (Fa, rajta egy nagy alma, Nyuszi jon, meglatja —

3.

zene.)
B2 (Nyuszi ugral, hogy elérje az almat, mindig vissza-
pottyan — zene).
C (j Varja: Kar, kar!
C  Majd megszakadsz az er6lkodéstél!
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4. D Dj Nyuszi: Ott csting egy alma a fan,

D2 szakitsd le nekem !
5 E Varju (leszakitja az almat).
6. F Fj Nyuszi: Na, dobd le!
F2 Gyorsabban!
F3 (ugrdl érte.)
7. G Varja: Ne ugrélj !
Gj Ez az alma az enyém! (Beszéd kozben kiesik a
G3 szdjabol az alma.)

8. H Hj (Az alma réesik a Slnire és raszlrédik a hatara —
zene.)
H2 (Suni futni kezd az almaval — zene)

9. 1 1j Nyuszi: Allj meg! allj meg!
I Sdni (megall): Ez az én almam!
13 Nyuszi: Hova viszed az almam?

10. J Jj Ezazénalmém!

Js leesett és én elkaptam !

J3 (Kerget6zni kezdenek — zene.)

J4 Nyuszi: Azonnal add ide az almat!

Js Add ide, add ide az almat! (sirés hang)
11. K K[ (Varju leszall a hemperg6khéz a foldre.)

K* Allj! allj !

K3 Az az alma az enyém !

K4 En téptem le, add ide !

12.

-

Ly (a Varjl\is bekapcsolédik a birkézasha — zene.)

13. M Mj Nyuszi: Az enyém az almal!
M En lattam meg els6nek!

14. N Nj (Birkdznak, hemperegnek — csak kép és zene.)
N. Nyuszi (sirva): Allj !
N3 Varja: (karog).

15. O Oj Medve: Ez micsoda?
02 Miféle zaj ez?

16. P Pj (A Varju az agra szall,
P2 Nyuszi egy farénk mogé bujik,
P3 Stni kicsire 6sszegémbolyddik.)

17. R R, Medve: Miféle zaj, azt kérdeztem!
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,
25.

26.

27.

S4
Sj
S3
St
S5
S,

Uj
U2
Us
U4
Us
Vit
V2

V3
V4
Vs
V6
Wj
W2
W3

Xt
X]
X3

Zt

Z3
Z4

a,

as
a4

bt
b2
b3

Sini: Jaj, tisztelt Medve batyd,
te, aki az erd6 legnagyobb
és legokosabb vadja vagy,
tégy igazsagot kozottink !
Kinek adod ezt az almét?
Varjuk vélaszodat!

(Varju és a Nyuszi is el6bujik, és mindharman, fél-
korben allnak a Medve elétt.)

Medve: Hm, ki taldlta meg az almat?
Nyuszi: En, ott csungdtt a fan!
Medve: Es ki tépte le?

Varja: Eppen, hogy én!

Siini: Es en kaptam el!

Medve: Na igen, hat rendben van,
lassuk csak, lassuk (fejét vakarva gondolko-
zik).
Mindenkinek igaza van,
és ezért mindenkinek kell almat Kkapnia.
Harman egyitt: O, de hisz ... !
Nyuszi: Itt csak egy alma van!

Medve: Osszatok el az almat
egyenl6 részekre,
és mindenki megkapja a magaadagjéat!

Suni: Hogy erre nem jottink ra el6bb !

Varju: Kar!

Medve: igy, fgy most aztan rendben van.

(Suni fogja az almat, Varju a cs6rével négyfelé végja.)

Suni: Ez a tiéd, mert te lattad meg elsének,
ez pedig a tiéd, mert te tépted le,
ez pedig az enyém, mert en kaptam el,
ez pedig a tiéd, Medve batyo.

Medve: Hogyhogy az enyém?
Suni: Azért, mert Kibékitettél
és észre téritettél benninket.
Medve: Koszondém, nagyon kdszéndm (visszavonul az
erdébe).
(A tobbiek eszik félkérben az almat.)
Nyuszi: Jaj, de finom!
Varji: Pompaés!
Suni: Nagyon izletes ! (zene)
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. A TAJEKOZODO felmérés kérdései

Otthon van tv-tek?

. Szoktad a mesem(sorokat a tv-ben nézni?

A mesemUsorokon kivill még szoktal mast is nézni a tv-ben
— mit?

Mik a kedvenc televizid-mUsoraid?

Van sok mesekonyved otthon?

. Szoktak mesélni neked otthon — szoktal mesét olvasni?

Mirél szeretsz leginkdbb mesét hallgatni — olvasni?

. Voltal-e mar babszinhazban?

Te szoktal babozni az évodaban vagy otthon?
Mit szeretsz csinalni legjobban, mikkel szeretsz leginkabb fog-

lalkozni?

A MESEEGYSEGEK REPRODUKALT SORRENDJENEK MATRIXAI
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IV. KORRELACIOS EGYUTTHATOK TABLAZATAI

1. Kimutatas a korreléciés egyiitthatokrol

VQ
Ossz-526
Sallang
Beszédsebesség
Féegység
Alegység

Tanulsag
Metakommunikacié

2. Kimutatas a korrelacios

VQ
Ossz-sz6
Sallang

Beszédsebesség
Féegység

Alegység

Tanulsag
Metakommunikacio

114

i
i

Atlag Sz6ras
112,88 11,18
106,24 12,15
115,0 10,48
113,77 77,0
10,12 7,01
1,02 0,48
7,18 4,23
9,59
7,51
0,24 0,42
6,47
2.61
egyutthatokrol
Atlag Szoras
112,88 11,18
106,24 12,15
115,0 10,48
129,12 74,80
12,82
16,89
1,12 0,67
11,53 5,54
12,47 8,56
0,88 0,32
6,47
2.61

0,79
p < 001

0,25
p< 001

0,79
p < 001

PQ

0,27
p< 001

0,68
p < 001



6vodas korcsoport (,, Teknds'-mese)
- u J !
sebesség  Fbéegység ‘ Alegység Tanulsag

VvQ 0ss52-526 Sallang
0,21 -~ 0,22
p < 001 p < 001
0,65 -0,21
p < 001 —

Ovodas korcsoport (,,Cica”-mese)

VQ 0ss2-520 Sallang sebesség  Fbéegység Alegység Tanulsag

-0,25
p <001

—0,34
p < 001
—0,24
p < 001
0,65 —0,39 —0,23
p < 001 p< 01l p< 02

115



3. Kimutatas a korrelaciés egyutthatokrol

Atlag Szorés 1Q PQ
1Q 112,88 11,18
PQ 106,24 12.15
VQ 115,0 10,48
0ssz-5z20 153,18 60,28
Sallang 11,59 10,64
Beszédsebesség 1,32 0,34
0,37 p<001
Féegység 12,65 025 0,29
4,01 p< 001 p< 001
Alegvség 16,06 7,24 0,28
p<001
Tanulsag 0,76 0,25
042 p< 001
Metakommunikacio 6,47 0,79 0,68
261 p< 001 p< 001
4. Kimutatas a korreléciés egyutthatékrol
[ Atlag Sz0rés 1Q PQ
! -
1Q 115,82 10,27
PQ 104,18 8,52
VQ 122,77 10,71
0ssz-520 107,47 44,83 0,52
Sallang 565 4,7
Beszédsebesség 0,82 0,40
0,34 p< 001
Féegység 7,71 0,26
2,95 p < 001
Alegység 11,29 050 0,37
6,33 p< 001 p< 001
Tanulsag 041 0,49
Metakommunikacio 9,47 0,30 0,27
240 p< 001 p< 001
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6vodas korcsoport (,,Alnia”-mese)

. ) Beszed* ) . .
VQ 0ss2-520 Sallang sebesseg Fbéegység Alegység Tanulsag

0,32
p <001

0,30 0,22
p < 001 p < 001

0,69 0.26
p < 001 p < 001

Els6 osztalyos korcsoport (,,Teknds”-mese)

Beszéd*
VvQ 0s52-520 Sallang sebessedg Féegység j Alegység | Tanulsag

0,21
p <001
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5. Kimutatas a korrelécios egyutthatokrél

Atlag Sz6ras 1Q PQ
1Q 115,82 10,27
PQ 104,18 8,52
VQ 122,77 10,71
0ssz-520 150,59 0,48
51,61 p < 02
Sallang 14,0 11,37
Beszédsebesség 0,92 0,54
0,24 p < 001
Féegység 15,0 0,43 0,46
3,55 p< 001 p< 001
Alegység 18,24 0,37 0,43
5,82 p< 001 p< 001
Tanulsag 0,94 0,24
Metakommunikacio 9.47 0,30 0,27

24  p<001 p<00i

6. Kimutatas a korreléciés egyutthatokrol

Atlag Szoras 1Q PQ
1Q 115,82 10,27
PQ 104,18 8,52
VQ 122,77 10,71
0ssz-526 209,94 65,94 0,23
Sallang 13,18 0,22

17,88  p< 001
Beszédsebesség 1,37 0,24
Féegység 14,12 2,56
Alegység 21,76 6,58
Tanulsag 0,65 0,48—0,26
p<001

Metakommunikéacio 9,47 0,30 0,27

240 p< 00l p< 001
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Els6 osztalyos korcsoport (,,Cica”-mese)

Beszéd"
VvQ 0ssz2-526 Sallang segsezs%gg Féegység Alegység Tanulsag

0,32
p< 05

034
p<001

—0,35 —0,55
p<001 p<001

Els6 osztalyos korcsoport (,,Alma”-mese)

B - . .
VvQ t|tjssz-szé Sallang se%sezs%gg Féegység Alegység Tanulsag

0,22
p<001
—0,43 —0,25 —0,38
p<01 p <001 p<001
0,30 —0,48 —0,32
p < 001 p < 001 p< 001
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7. Kimutatds a korrelécios egyditthatokrol

VQ

Ossz-526

Sallang
Beszédsebesség

Féegység
Alegység
Tanulsag

Metakommunikacié

Atlag

115,47
109.35
117,35
175,35

6,18
1,02

11,29
15,65

Sz6rés

9,87
8,38
12.46

76,99
5,16

0,34
3,56
10,09
0,50
3.29

8. Kimutatas a korrelacios egyutthatokrol

YQ
Ossz-sz6

Sallang
Beszédsebesség

Féegység
Alegység
Tanulsag

Metakommunikéacid

120

Atlag

115,47

109,35

117,35
163,0

9,94
1,03

15,35
19,88
0,88
c47

Sz6ras

9,87
8,38
12,46

44,91
6,20

0,21
2,32
4,90
0,32

3.29

0,61
p< 01

0,45

p < 001
0,43

p < 001
0,59

p < 001
0,34

p < 001
0,27

p < 001

0,24
p < 001

0,39
p < 001
0,49
p < 001

p < 001

0,43
p < 001

PQ

0,21
p< 001
0,23
p< 001
0,49
p< 001

PQ



Mésodik osztalyos korcsoport (,, Teknés”-mese)

e Beszéd- j ) ,
VQ i Ossz-sz6 Sallang sebesseg Fbéegység Alegység Tanulsag
|
0,63
p< 01
0.34
p<001
0,44
p <001
0,64
p <001
0,41 0,39
p < 001 p< 001
0,43 0,52 0,62
p < 001 — p< 05

Mésodik osztalyos korcsoport (,,Cica”-mese)

| Beszéd- j
VvQ 0ssz-520 Sallang {sebessgg fFéegység Alegység  Tanulsag

0,38
p < 001

031
p<001

p< 001

p < 001

0,29 —0,47
p < 001 p < 001

0,43 0,44 0.39
p < 001 p < 001 p< 001
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9. Kimutatas a korrelécios egyitthatékrol

VQ
Ossz-sz6

Sallang
Beszédsebesség
Féegység
Alegység
Tanulsag

Metakommunikécié

122

Atlag

115,47
109,35
117,35
209,77

6,18
1,46
16,71
22,59
0,94

9,47

Szoras

9,87
8,38
12,46

71,41
5,16
0,28

3,39
7,68

0,24

3,29

0,36
p<001

0,27
p < 001

PQ



Mésodik osztalyos korcsoport (,,Alma‘-mese)

N X Beszéd- P ) ) .
VQ 0Ossz-sz6 Sallang sebesség  Féegység Alegység Tanulsag
0,43 0,23
p < 001 p < 001

123



Ovodas korcsoport

1 osztalyos korcsoport

2 osztalyos korcsoport

»Teknds''=mese ---------------
SCica’=m ese
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1. abra. A harom mese reprodukcidinak regresszios egyenesei kor-
csoportonként
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A ,PSZICHOLOGIA A GYAKORLATBAN”
KISMONOGRAFIA-SOROZAT EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1 Justné Kéry Hedvig:

10.
11
12.
13.
14.

15.

16.

2
3
4
5.
6
7
8
9

Az iskolai osztalykdzosség kialakitasara haté tényez6k

. N. A. Mencsinszkaja, Z. 1. Kalmikova és P. Jakobszon:

Az ismeretek alkalmazésa a tanuldk iskolai gyakorlatdban

. Dr. Galfi Béla:

Munkaterdpia a pszichiatriai gyakorlatban

. F. N. Semjakin:

A gondolkodas és a beszéd
Lantosaé dr. Dabas Erzsébet:
A felboml6 csalad gyermeke

. Adorjani Csaba és dr. Galfi Béla:

A pszichotikusok csoportpszichoterapiaja

. D. N. Bogojavlenszkij, Z. 1. Kalmikova és T. V. Kudrjacev:

A gondolkodas fejlesztése iskolai feladatok megoldasa utjan

. Dr. Ligeti Robert:

Gyermek olvasaszavarai (dylexia)

. Dr. Varnagy Laszlé:

A személyiségformalas és a szakmaisag elve a munkadarabok
megtervezésében

Meixner Ildiké és Justné Kéry Hedvig:

Az olvasastanitas pszicholégiai alapjai

Dr. Téth Béla:

Irodalmi érdekl6dés az olvasastanitas kezdetén

Justné Kéry Hedvig:

Az 6vodas koru gyermekek gondolkodasi sajatossagai

Dr. Palhegyi Ferenc:

Formaészlelés tapintassal

Kiss Tihamér:

Az ir6—rajzolé mozgas fejlettségének vizsgalata iskolaskorba 1ép6
gyermekeknél

Kirti Istvanna és dr. Szilagyi Lilla:

Uj személyiségvizsgalé modszer az dvodasok és alsé tagozatos
iskolasok szamara

Halasz Laszla és Sipos Kornél:

M(vészi kommunikacié hatasa faji el6itéletre
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17.
18.

19.
20.
21

22.
23.

24,

25.
26.

27.
28.
29.

30.
31.

32.

Klein Sandor:

Kisérlet egy Uj tipusu intelligencia-teszt Kialakitasara

J. 1. Ignatyev, M. M. Kolcova, A. N. Znamenszkaja és N. Sz.
Lukin:

Tanulmanyok az iskola el6tti és a kisiskolas korcsoport pszicho-
16giajabol

Koébor Eniké:

Vizsgafesziiltség és egyetemi teljesitmény

Halasz LaszI6:

Adalékok a muértékel6 tevékenység pszicholdgiai kutatasahoz
L. Sz. Cvetkova:

Lokalis agysériilések nyoman keletkez§ szamolasi zavarok és
megsziintetésuk

Hepp Ferenc:

A mozgésérzékelés Kkisérleti vizsgalata sportolékon

Ur. Kozéki Béla:

Az idegen nyelvek tanulasara valé alkalmassag pszicholdgiai
vizsgalata

Dr. Szekeres J6zsefné:

Az otthoni tanulds pedagdgiai-pszicholdgiai problémai (az alta-
lanos iskola alsé tagozatan)

Dr. Nemes Livia:

Pszichogén tiinetképz6dés a kisiskolas korban

Peth6 Bertalan:

Technikai javaslatok pszicholégiai tesztek alkotasara és a vizs-
galatok lefolytatasara

Dr. Rupp Méria:

Kisérlet a véletlen atélésének pszicholdgiai vizsgalatara

Justné Kéry Hedvig:

Osi és népi jatékok élménylefolyasa és jelent6ségiik
Benson—Galfi—Schenker:

Pszichofarmakonok klinikai hatasanak objektiv pszicholdgiai
vizsgalé modszerei

Palhegyi Ferenc:

Gyermekek frusztracids probaja

Herskovits Maria:

Az igényszintvizsgalat felhasznalasa a palyavalasztasi tanacs-
adasban

Gelléri Péter:

A véandorlé munkasok






A Pszicholégia a gyakorlatban soro-
zatban jelent meg:

Justné Kéry Hedvig

6sl ES NEP1 JATEKOK
ELMENYLEFOLYASA
ES JELENTOSEGUK

95 oldal « Flizve 11,— Ft

Benson Katalin—Galfi Béla—
Shenker La&szl6

PSZICHOFARMAKONOK
KLINIKAI HATASANAK
OBJEKTIV PSZICHOLOGIAI
VI1ZSGALO MODSZEREI

177 oldal « F(izve 20,— Ft

Palhegyi Ferenc

GYERMEKEK
FRUSZTRACIOS PROBAJA

94 oldal » Flizve 13,— Ft

AKADEMIAI KIADO, BUDAPEST

Ara: 16,—Ft

ISBN 963 05 1162 2



	Tartalomjegyzék
	Előszó
	I. fejezet
	II. fejezet
	III. fejezet
	IV. fejezet
	V. fejezet
	Kutatási eredményeink összefoglaló értelmezése
	Mellékletek
	Oldalszámok
	_1
	_2
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	_3
	_4
	_5
	_6
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45
	46
	47
	48
	49
	50
	51
	52
	53
	54
	55
	56
	57
	58
	59
	60
	61
	62
	63
	64
	65
	66
	67
	68
	69
	70
	71
	72
	73
	74
	75
	76
	77
	78
	79
	80
	81
	82
	83
	84
	85
	86
	87
	88
	89
	90
	91
	92
	93
	94
	95
	96
	97
	98
	99
	100
	101
	102
	103
	104
	105
	106
	107
	108
	109
	110
	111
	112
	113
	114
	115
	116
	117
	118
	119
	120
	121
	122
	123
	124
	125
	126
	127
	128
	129
	130


