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(Pszicholégia a gyakorlatban 1.

A szerz§ tanulméanyaban a gyer-
nH'kkodzosségek cs az iskolai osz-
talykozosségek kozds, illetve eltérd
jellegét hasonlitja 6ssze. Az els6
részben az értelem fejlesztésének
olyan mddjait ismerteti, amelyek
el6segitik az iskolai kdz6sség 6ssze-
tartozasanak kialakitasat, s a ta-
nitasi anyagon mutatja be az 6n-
tevékeny tanitasi modszerek alkal-
mazasat. A masodik részben az
érzelmi tényez6k valtozasait és
fejl6dését kiséri nyomon a jatszé
gyermekcsoportoknal, az elsd osz-
talyos tanulok kdrnyezetében és a
fejlettebb  osztalykdzdsségekben.
A harmadik részben a vezet6 sze-
repének fontossdgat vizsgalja a
vezetd személyiségébdl fakadod ha-
tasok tikrében. A negyedik rész-
ben bemutatja, hogy milyen ha-
tassal vannak a targyak, anyagok
és eszkdzok az 6vodaskoru és az
iskoldskort gyermekekre, ennek
kapcsan eddig még nem ismerte-
tett, de a gyakorlatban bevalt
taneszkdzoket is leir.

A tanulmény a pszicholdgusok,
pedagdgusok, egyetemi hallgatok
mellett a szll6k érdekl&désére is
szamot tart.
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Az iskolai osztalyk6z6sségek sajatos moédon keletkeznek,
alakulnak, és sajatos szerkezetiik van. Kilonleges jellegik
kovetkeztében kialakulasuk tényezdi bizonyos vonatkoza-
sokban eltérnek a kezdetleges gyermeki kozosségekt6l vagy
az olyan iskolan kivili kbdzosségektdl is, amelyeket nem
irdnyit pedag6gus vagy vezetéssel megbizott feln6tt.
A gyermekkozosségek kialakulasanak kozdés és eltérd
tényez6it fogjuk 6sszehasonlitani, majd fejlédésik felté-
teleit mutatjuk be.

Az 0Osszehasonlitds a kovetkez6 kérdéseket veti fel:
Hogyan mddosulnak a kilénbdz6 kozbsségek azonos
tényez8i az osztalykodzosségek feltételei k6zo6tt? Vannak-e
olyan tényez8k, amelyek specifikusan az osztalyk6zds-
ségre jellemz6ek?

Az osztalykdzoésségeket megalakulasuk kezdetén és
késébbi fejlédésiikben kulon-kilén mutatjuk be.

A fejl6dés menetében négy tényez6 szerepét vizsgaljuk:

I. az értelmi fejlettség szinvonalat;
Il. az érzelmi légkor hatasat;
I11. a vezetd szerepének fontosséagat;
IV. a targyak, az anyagok és eszkdzok jelent6ségét a
gyermeki kozosségek, illetve az osztalykdzésségek
kialakuldsdban.






. AZERTELMI TENYEZOK SZEREPE A KULONBOZOEN
FEJLETT GYERMEKI KOZOSSEGEKBEN

A kezdetleges gyermeki kozosségek és az értelmi szinvonal

A kezdetleges gyermekcsoportok keletkezéséhez és rovi-
debb-hosszabb tartam( fennmaradasahoz a csoporttagok
értelmi fejlettségének bizonyos szinvonala nélkiilézhetet-
len. Sziikséges, hogy a jatéktargyrol vagy barmely targy-
rél, amellyel kozdsen foglalkoznak, bizonyos ismereteik
legyenek az egyitt jatsz6 vagy foglalatoskod6 gyermekek-
nek. Dominézashoz szamfogalom kell, rejtvényszer( tar-
sasjatékhoz a rejtvény megfejtéséhez sziikséges gondol-
kodni tudas, tlizoltdjatékhoz ismeretek a tizoltéautdrol,
fecskendd&rél és egyéb, a tlizoltofelszereléshez tartoz6 tar-
gyakrol.

A kezdetleges gyermeki egydlttesek csak abban az
esetben tartésak, ha gondolkodasi mlveletek irdnyitjak
a gyermekek cselekvéseit. Ezt jol megvilagitja az alébbi
példa.

Ovodéas gyermekek négy személybdl allé csoportja
Shidépitést” jatszott. Két-két széket helyeztek el egy-
maéssal szemben, és ratették az 6voda legerésebb padjat.
A hid lényeges alkotérészeit tehat ismerték, a pillérek és
a hidiv felépitése azt mutatjak, hogy gondolatban 6ssze-
hasonlitottak a valddi hidat sajat alkotdsukkal. Realis
ismereteiket elvonatkoztattak, majd 0jb6l konkretizaltak.

Az egyik értelmileg fejlett 5 éves fil azt mondta:
»Ezen a hidon el lehet jatszani a ,Két kecske’ meséjét.”
Kivalasztotta egyik pajtasat, és el is jatszottak a mesét
parbeszédekkel egyltt. Ez a gyermek felismerte az éssze-
fuggést a mese tartalma és ajatékban felépitett hid alkalmaz-
hatésaga kozott. Tébben eljatszottdk a ,,Két kecske” tor-
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ténetét Ugy, hogy a hidon cserélédtek a parok, és ugy is,
hogy a teremben hid nélkul jatszottdk el ezt. Nem is
volt sziikségik a jatékhidra a mese eljatszasdhoz. A hid
mcsak a parbeszédekben szerepelt. A mese jatékos atélését
Altalanositas koévette, amikor az egyik 5 éves kislany azt
mondta: ,Mas mesét is el lehet jatszani, jatsszuk el a
'Hét térpét’.” Kiosztotta a szerepeket, azutdn eljatszot-
tdk a mesét. Ez a csoport napokig egyl(tt jatszott, és mas
tevékenységeknél, asztalteritésnél, virdgontdzésnél is ko-
z6sen mikodott.

A leirt gyermekcsoport tevékenységét ennél a jatéknal
a kovetkez6 gondolkodasi miveletek jellemezték és ta-
masztottak ala: 6sszehasonlitas, elvonatkoztatds, konk-
retizalas a hidépitésnél. Osszefiiggések felismerése, elvo-
natkoztatads, altalanositas a hid és a mese kapcsolatanak
-megértésénél és alkalmazasanal.

Az iskoldba keril6 gyermekek értelmének fejlettsége
és fejlesztése az osztalykdzosség kezdeti kialakuldsakor

Az iskolaérett gyermekekre, a koruknak megfelel§
szinvonalon levék tomegeire jellemz8, hogy a) érdekld-
désik — fejlédési fokuknak megfeleléen — mindinkabb
a valésagos vilag targyainak, tényeinek megismerése felé
irdnyul; b) érémuket lelik a gondolkodésban, ha gondolko-
désukat megfelelen fejlesztik.

A 6—7 éves gyermekek szadmara a valésdgos vilag
megismerésének és gondolkodasuk fejlesztésének djszerd
eszkdze a tanulds. A rendszeres iskolai tanulds el6tt a
tanulds impulzusa a gyermek érdekl6dése vagy valamely
targy felszolitd jellege, amely az érdekl6dést, majd a
tudasvagyat felkelti. A tanulds csapongd jellegl, id6-
tartama rovid.

Az iskolai tanuldsnak is az a feltétele, hogy a gyer-
mek érdekl6dését a legnagyobb mértékben kielégitse. Jo
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tanitdssal a tanitandd anyag a felszélité jelleget sem nél-
kilozheti. A felszélitd jelleg mind tébb rétd és mind
tdgabb terjedelm{ 6sztonzések szovedéke. Az érdeklGdés
is, a felszdlité jelleg is az ismeretszerzésnek hosszl( id6-
tartamu, nagyobb tdv( forrdsa. Ahhoz, hogy az érdek-
16déshél tudasvagy legyen, — ez az iskolai tanulds nélki-
I6zhetetlen feltétele —, sziikség van olyan 6sztdnzésekre,
amelyek a tanulék kitarté akaratdnak alapjai. A kilsé
impulzusoknak, a tanuldk tudasvagyanak és akaratanak
kell olyan médon taldlkozniuk, hogy ebb8l nemcsak
produktiv tanulds, hanem kozds eréfeszitésh6l fakadd kozos
munka is legyen.

Az ismereteknek van egy mesterséges foglalata — a
tanterv. A megtervezett ismeretanyagnak el6 kell segi-
teni a tanuldk értelmi szinvonalanak emelését, gondolko-
dasuk fejlesztését. Ha a tanterv megfelel ezeknek a kdve-
telményeknek, a pedagdgusnak is meg kell talalni azokat
az eszkozoket, amelyek az osztadlykdzosség kialakuldsat
szolgélj ak.

Azok az eszkdzok, amelyek a tanulok értelmének fej-
lesztésével segitik el6 az osztalykozdsség dsszeforrasat, a
kévetkezdk:

a) A pedagdgus célokat tliz ki a megismerés kiilénb6zd
mérfoldkdveinek eléréséhez. Vannak kozelebbi és tdvo-
labbi célok. A célok mennyiségét és minGségét a gyerme-
kek kora befolyasolja. Az &ltaldnos iskola els6 osztalya-
ban a tanulok elkészitik a paros és paratlan szamok cse-
resznyével abrazolt tablazatat. Amikor a tdblazat készen
van, a tablazatr6l egyénenként és kozdsen allapitjak
meg a paros és paratlan szamok tulajdonsagait. Viragot
adpolnak kozdsen, és megfigyelik az osztaly ablakparka-
nyan elhelyezett virdgok valtozasait Gsszel, télen, ta-
vasszal, kora nyéron.

b) A pedagdgus id6tavokat jel6l meg bizonyos célok elé-
résére. Az elsé osztadlyosok kdzelebbi és nem halmozott
célokat valésitanak meg. Teljesitésiik a jelenben vagy a
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kézeli jov6ben lehetséges. Amig a célokat elérik, egyitt
dolgoznak a gyermekek vagy kilon-kilén, de kozos-
célért, ami az dsszetartozas érzését fokozza. Ha pedig a
célhoz eljutottak, a megszerzett tudas orome — a kozos
siker,,amelyen belil az egyén sikerérzése is érvényesil —
az osztaly tagjainak 6sszetai'tozasat segiti eld.

Az osztalyk6z0osség kialakitasanak kezdetén nagy tapin-
tattal kell tgyelni a pedago6gusnak arra, hogy egyesek
elkeruljék a balsikert, masok fokozott sikerhez ne jussanak
a kdzosség 6sszhangjanak rovasara. A helyes utat a peda-
gogus csak akkor taladlja meg, ha a tanulé személyiségé-
b6l fakadd térekvéseit egyeztetni tudja az iskolai kor-
nyezet hatasdval. Mindezt a nevel8i célok és a nevel§i
tapintat szabalyozhatja.

Amikor a tanulas tényének és folyamatanak az osztaly
kdzosségére gyakorolt hatasat vizsgaljuk, be kell mutatni,
hogy a tanuldsnak vannak kiils6 feltételei is, amelyek a
tanulast nagymértékben befolyasolhatjak. Az iskola
berendezésének, felszerelésének, nélkildzhetetlen eszkoé-
zeinek és targyainak hidnydban a tanitas és tanulds két-
ségessé valik. Megfelel§ padok — taskanak, kényveknek
alkalmas hely — nélkiil, fegyelmezett viselkedés és rend-
nem val6sithaté meg, Fegyelmezett viselkedés és rend
nélkul pedig nem lehet sem tanitani, sem tanulni, sem
osztalykozosséget teremteni. A taneszkdzOknek Kielégitd,
mennyiséghen és mindségben kell rendelkezésre allni.
Ezek a taneszkdzdék felhivjdk a figyelmet arra a tarta-
lomra, amelyet az illetd taneszkdz szolgél, lekotik az
érdeklddést, fokozzak a figyelemkoncentraciét, el6segitik
az elmélyulést. Sziikséges, hogy az iskolai oktatas els
napjaiban, elsd heteiben mar alkalmuk legyen a tanul6ké-
nak ismereteket szerezni olyan tevékenységekkel, amelyek
Uj fogalmak megismerését szolgaljak. llyenek példaul a
figuralis szdmtablak szines kérokbdél, amelyeket a gyer-
mekek maguk készitenek el; tarsasjatékok, a szokép felis-
merésének megkdnnyitésére és megerdsitésére. Sok egyéb
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olyan taneszk6zt készithetnek a gyermekek, amelyet az
egész osztaly hasznal, amely az egész osztalyt tanitja, és
az egylvé tartozast segiti el6. A kuls6 feltételek tehat
nemcsak a tanulds eredményességével figgenek &ssze,
hanem a tanulasnak az osztalykdzdsségre gyakorolt hata-
saval is.

Megismertink olyan feltételeket, amelyek nélkuldz-
hetetlenek ahhoz, hogy a szandék nélkil torténd ismeret-
szerzésh6l a valdsagos vilag targyainak szandékos megis-
merése — tanulds legyen. Ezeknek a feltételeknek meg-
val@sitasdval a tanuldst vonzdva, bels6 6rommé lehet
tenni és az Osztalykozosség kialakitasdnak szolgalatdba
allitani.

Az értelem fejlesztése és a kdzosség kialakitasa
a tanitasban

Bemutatunk olyan tanitasi eljardsokat, amelyek a gon-
dolkodast fejlesztik, ugyanakkor nem tévesztik szem elél a
kozdsség Osszetartozdsanak el@segitését sem.

A bemutatas el6tt alapveté megallapitasok sziksége-
sek. Tisztdznunk kell els6sorban a kérdések és a kozlés
kapcsolatat a tanitdsban. Leszdgezhetjik, az eredményes
tanitdsi rendszerek nem nélkilozhetik a koézlést. A koz-
lés teszi lehet6vé azt, hogy nemzedékek felhalmozott tuda-
sat, tapasztalatait, a tantervek szliréjén kivalogatva a
pedagdégus kozvetitse. A kérdés is nélkildzhetetlen esz-
kdze a j6 tanitdsnak a maga természetes megnyilvanula-
sdban. A kérdésnek ket vetllete van. Kérdez és kérdez-
het a gyermek, és fontos, hogy kérdezhessen tanit6jatol.
A taniténak is kérdeznie kell a gyermekektdl, kiilénben
nem irdnyithatja ket. Kérdés nélkil nem gy6z6dhet meg
arrél, hogy milyen gondolkodasi folyamat megy végbe &
tanuloban az ismeretszerzés kdézben. Kérdés nélkil nem
tudja meg azt sem, hogy megértették-e azt, amit kozolt,
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vagy hogy helyesen értették-e meg a tanulék, amit 6nallo
foglalkozasaik alkalméval tapasztaltak. A kérdésekre,
akéar a gyermekek érdekl6désébdl, akar tuddsszomjuk-
bél fakad, vélaszt kell kapniuk, de nem formaélis fele-
leteket, hanem a gyermekek értelmi fokahoz igazodo
valaszokat. Ha a tanit6 kérdez a gyermekt6l, ugyancsak
valaszt var. A gyermekek valasza vagy azt jelzi, hogy
nem értettek meg valamit, vagy megnyugtatja a pedag6-
gust afelél, hogy a tanulék megértették a tananyagot.
Mind a kétféle kérdés kapcsolatot teremt tanité és tanuld
kozott. Akér a gyermek kérdez és a tanitd felel, akar a
tanit6 kérdez és a tanuld felel, bizalmat ébreszt tanité és
tanulé kozott. Az ebbél a forrdsbho6l szdrmazd bizalom a
pedagogus és a tanulék jo kapcsolatanak egyik tényezdgje.

A természetes kérdésnek két vetilete van aszerint,
hogy a pedagdégus vagy a tanuld teszi fel. A kérdések
tipusait mind a két vetilet tartalmazhatja. Vannak olyan
kérdéstipusok, amelyeket a pedagdgus intéz a tanulok-
hoz. llyenek az érdekl&dést felkeltd, az Gj felfedezést
el6segitd, az ismereteket tovabbfejleszt, gondolkodtato,
a szamonkérd kérdések. A tanulok kérdéseiben azonos
szandékok nyilvanulnak meg. A tanul6 is kérdez, azért,
hogy érdekl6désének adjon kifejezést, kérdez ismeretei-
nek kib6vitése céljabdl, felfedezésének tovabbfejleszté-
sére vonatkozdan. A kérdéstipusok altaldban azonosak a
kérdések kétféle vetiileténél, a szdmonkérd tipus kivételé-
vel.

Gyakran egyetlen kérdés elegend6 egy Iényeges gondol-
kodési mivelet elinditdsdhoz.

A tanité a szdmtantanitas elsé hetében az els6 osztaly-
ban a kovetkez6 kérdést teszi fel: ,Hol lattatok mar olyas-
mit, ahol nincs széval kiirva valami, hanem helyette vala-
milyen jel van?” — ,Kirandulni voltunk és a fara volt raj-
zolva egy nyil. Amerre a nyil mutatott, arra kellett men-
niink Budakeszi felé az erd6ben” — felelte az egyik gye-
rek. ,En lattam az erd6ben, hogy a fakon z6ld-fehér csik
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volt festve, arrdl tudtuk, hogy merre kell menni, hogy
felérjunk a Janos-hegyi kilatdhoz” — mondja a masik.
Konnyl megérteni, hogy ezek a jel6lések mind arra valék,
hogy ne kelljen sokszor Gjra mondani valamit, vagy Ujra
odairni, megismételni, mert helyette a jelzés Gtba igazit.
Ezutdn ré& lehet mutatni, hogy igy van ez a szémtani
feladatokban is. Ha valamihez valamit hozzaadunk, ak-
kor kitesziink egy plusz (-}-) jelet, ha valamit elvesziink,
egy minusz (—) jelet, stb. Azok a jelzések, amelyeket a
gyermekek ismertek, alapul szolgaltak az analdgia konkrét
tartalmanak (amit a jelzés jelent az erd6ben, az utcéan)
és elvont jelentdségének osszeegyeztetéséhez — avval, amit
a jelzés jelent és fog jelenteni tovabbi tanulményaik-
nal az elvont gondolkodas szdméra. Amikor a jel6lések
altalanos és elvont jellegét a szamtantanitds kezdetén
megvilagitjuk a gyermekeknek, a val6di matematika egy
lényeges sajatossdgat, a matematikai szimbolikat isme-
rik meg. Egyetlen kérdés inditotta el a matematikai szim-
bolika felfedezését. A kérdés annak az egyezésnek a felta-
rasara iranyult, amely a kdznapi ismert jelzések és a mate-
matika jelzése kozott van. A jel6lések altalanos jellegének
felismerése a matematikai jelzés sajatos feladatanak felis-
meréséhez vezetett. A kétféle jelzés &ltalanositasa meg-
vilagitotta a matematikai szimbolika Iényegét. A kor-
szer( szamtantanitas egyik feladata az alséfokd tanitds min-
den terlletén megkeresni az anal6gids gondolkodas konkrét
pilléreihez a megfelel§ elvonatkoztatast. llyen méodon vila-
gosodik meg a kisgyermek szamara a matematikai jelleg, a
szabaly, a mivelet. igy kell rdépiteni a konkrétumra az
azonossag felismerését, az egyenl6ség és egyenl6tlenség
megértését és mindazokat a gondolkodési miveleteket,
amelyek pl. a matematikatanitdsban nélkildzhetetlenek.
Az dntevékenység mindig a tanitdsi anyag jellege szerint
illeszkedik bele a tanitas menetébe. Még tébb vonatkozas-
ban be fogjuk mutatni ennek a kdlcsondsségnek valtoza-
tait és megvaldsitasanak modjait. Igazolni fogjuk, hogy a
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gyermekek értelmi fokdhoz mért tanitds feladata és
célja olyan konkrétumok feltardsa és felhaszndlasa,
amelyek bézisai megfeleld6 gondolkoddsi miveletek-
nek.

Megallapitottuk, hogy a kozlést ném nélkilézhetjik a
tanitasi eljarasoknal. Belattuk azt is, hogy a természetes
kérdésnek tanité és tanuld kozott dontd jelent6sége van.
Nem tudjuk még azt, hogy az dntevékeny tanitdsi médot
hogyan illessziik bele tanitasi eljarasainkba. Hogyan egé-
szitik ki az ntevékeny tanitasi eljardsok a kozlést, illetve
a kozlés hogyan egésziti ki az dntevékeny cselekvést? Az
ontevékenységgel hogyan egyeztetheté a tanité kérdezés-
kddeésé? Ezekre a kérdésekre csak azutdn adhatunk va-
laszt, ha az dntevékenységnek és az egyittes tevékeny-
ségnek is lehet6séget add tanitasi tervet kifejtjuk. Meg-
allapitjuk ebbdl a célbdl az dntevékenység fokozatait, és
tartalmilag is megkllénhdztetd elhataroldsokat te-
szink.

- Az dntevékeny tanulasi maédszerek terjedelmik szerint
felbonthaték:

a) kis hatésugart Ontevékenységre,

b) nagyobb tdvu ontevékenységre,

c) teljes ontevékenységre. (Ez utébbival nem fogunk
kilén foglalkozni.)

Az Ontevékenységnek, a természetes kérdésnek, a kdz-
lésnek egymashoz valé kapcsolata szempontjab6l az 6n-
tevékeny tanulds tartalmilag a kovetkez6 valtozésokat
mutatja:

1. Az Ontevékenység megel6zi a kozlést, az elméleti
megallapitasokat és kérdéseket. Szerepe az els6dleges
felfedezés;

2. az Ontevékenység valtakozva egésziti ki a kdzlést, az
elméleti tudast, és kérdéseket;

3. az dntevékenység igazolja és megerd@siti a mar meg-
tortént kdzlést, elméleti ismereteket és a kérdésekre kapott
véalaszokat.



A kozléseket mind siiribben egészitik ki vagy helyette-
sitik felszolitasok. llyenek: ,figyeljétek meg”, ,nézzétek
jol meg és azutdn Aallapitsatok meg”, ,prébaljatok ki”,
»Csindljatok meg”, ,,gondoljatok at”.

A kovetkez6kben az ontevékenység fokozatait egyez-
tetjuk az Ontevékenység tartalmi valtozataival. (Példaul
a/l vagy c/l. Lasd a 16. oldalt.)

El6szor a kis hatésugarl ontevékenységeket és valto-
zataikat mutatjuk be konkrét példakon. Kis hatésugarud
ontevékenységek értelmezésiink szerint olyan kezdet-
leges Ontevékenységek, amelyek bizonyos ismeretanyag
egy-egy lépésénél vagy befejezésénél egyszer(ien megvald-
sithato eljardsok. Legtdbbszor az a/2 és az a/3 dntevékeny-
ségi modokat segitik el§, amikor a kis hatésugard énte-
vékenységek valtakozva egészitik ki a kodzlést és kérdé-
seket, vagy amikor a kis hatésugari dntevékenység meg-
erdsiti és igazolja a mar megtortént koézlést. Megvalosi-
tdsukra anndl tdgabb lehet6ség kinalkozik, minél fejlet-
tebbek a tanulok.

Az értelmi szinvonal fejlédése és az osztalykézosségek
fejlettségének dsszefiiggése

A tanulok értelmi fejl6désével novekszik azoknak a
felel6ssége, akik a tanterveket tervezik, és atanitdsi mod-
szereket megalkotjdk. Ennek a felel6sségnek a terhével
kiuszkddtek és kuszkddnek azok a pedagbgus személyi-
seégek, akik hivatdsuknak tartottdk és tartjdk az olyan
tanitdsi modszerek bevezetését, amelyek a tanuldk értelmi
szinvonalanak megfelelnek, és gondolkodasukat is fej-
lesztik. Az ilyen tanitasi eljarasok az egyéni produkciok
kicserélésével, a kozos tevékenység fokozasdval az osz-
talykdzosség fejlédését segitik eld.

A 11, 111, IV. osztdlyos nyelvtantanitas lehet6séget ad
olyan gondolkodasi miveletek alkalmazasara, mint az
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Osszefliggések felismerése, kiegészitések, altalanositas,
rendezés, konkretizalds, ©6sszehasonlitds, elvonatkozta-
tds, analizis, szintézis. A gondolkodasi mlveletek feltar-
jak az anyanyelv bels§ 6sszefiiggéseit is. A nyelvi jelen-
ségek felismerését gyermekkdzeli szemléltetés el6zi meg.
A szemléltetés lehet kép vagy rajz, de lehet maga az él6-
beszéd is, amelyet a gyermek addigi életében hasznalt, de
gondolkodasa szdmara még nem jelentett problémat. Az
él6beszéd gondolkozasi miveletté akkor valik a gyermekek
szamara, amikor a beszéd folytonossadganak szerkezetéhdl el
kell hatarolniuk, ki kell emelniuk a nyelvi konstrukci6 vala-
melyik részletét.

A 11. osztalyos tananyag 150 feladatlapja kozil bemu-
tatunk néhéanyat. A feladatlapok az a/3 kategdriat szem-
léltetik, amikor az dntevékenység megerdsiti az ismere-
teket.*

A 15. feladat igy szol: ,,Rajzoljatok szilvat! Gondoljatok roéla
valamit! firjatok rola!” A szilva rajza a szilvara vonatkoz6 ismeret
szintézise, amit az abrazolas szimbolumaval fejeznek ki a gyermekek.
A targy megjelenitése rajzban absztrakcié is. ,,Gondoljatok réla
valamit!” felszélitdsra a gondolkodasnak olyan iranyt kell venni,
amely m(ivelet eredményeképpen a gyermek felismeri az sszefliggést
a szilva és a szilva valamelyik tulajdonsaga kozoétt. ,,irjatok rolal!”
felszélitasra a felismert osszefliggést konkretizaljak. Ugyanezekre
a felszdlitasokra mas targyakat is rajzolnak a tanulék, és a feladat-
lapokat egymas kozott kicserélik. A feladatlapok egymas kozt torténd
kicserélése kontaktust teremt a tanuldk kozott.

17. feladat. Hajo, tehén, traktor, virag képei, amelyekrdl irni kell.
Ennél a feladatndl a rajzos szimb6lum nem szerepel. A képek alapjan
a gondolkodas, a kiegészités mUiveletét alkalmazza. A leirassal, a kon-
kretizalds muveletével egészil ki a feladat.

* A feladatlapokat fel lehet hasznalni a tanultak dsszefoglalasara
az iskolaban, és hézi feladatoknak is. Eredetileg egy Il. osztalynak
sz6l6 tankdnyv tervezetéhez késziltek.
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18. feladat. irjatok oda a megjel6lt helyre, hogy kik beszélgetnek !

Hogy a kakas? Ki mondja ezt? . ...........
Harom garas. Ki mondjaezt? .........
Hat a tyuk? Ki mondjaezt?
Az is Ugy. Ki mondjaezt?
Add alabb. Ki mondjaezt?
Nem adom. Ki mondjaezt?

Inkdbb kérilszaladom! Ki mondjaezt?............

A helyes vélaszok kiegészitik a kérdéseket a feleletek-
kel. A helyes valaszok a rendezés gondolkodasi miveletét
is tartalmazzak. A rendezés feltételezi az analizis és szin-
tézis mdveleteit.

Rendezésre, 0sszefliggések felismerésére ad lehetéséget
az &ssze nem tartozo6 szavak kozil az 6sszetartozék mon-
datba foglalasa.

37. feladat.

farkas pipacs nydik a

erdében mezén ordit a

Felszolitas: Készits papircsikot! ird ra:

A kutya bég

A tehen ugat.

Rakd rendbe a szavakat! Cseréld ki a szomszédodéval!
Az aludt tej piros. A tulipan savanya.

llyen nyelvtanjatékokat készithetnek a tanuldk a nap-
k6zi otthonnak, csendes foglalkozas szamara is. Az osz-
talyban végzett egyéni munka egy masik kozdsséget
segit.

A mondatrészek egyméshoz vald kapcsolatat kénnyen
felismerik a tanulék, ha a mondatrészek tulajdonségait
egyszerli eszkdzokkel szemléltetjik. Felhasznalva a ter-
mészetes érdekl6dést, bemutatjuk: ha nem mondjuk Ki,
hogy valakirgl vagy valamir6l mit gondoltunk, akkor
kivancsiak vagyunk arra, amit nem tudtunk meg. For-
ditva, ha allitunk valamit, és nem mondjuk meg, hogy
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kir6l vagy mir6l beszéltunk, varjuk a kiegészitést. A
kiegészités a mondatrészek egymas kozti kapcsolatat vila-
gitja meg. A megkilénbdztetd tulajdonsagok szemlél-
tetése kiemelésiikkel, jellegzetességik bemutatasaval tor-
ténik. A tanitas akkor eredményes, ha tébbféle maodon,
mégis kevés szaml valtozattal vilagitjuk meg a mondat-
részek egymas kozti kapcsolatat.

41. feladat. Mit szeretnél még tudni, ha neked csak annyit mondanak:
olvas. Mire vagy még kivancsi? Ird ide Ugy, hogy mar megmondtak
neked, ki olvas!

Mit szeretnél még tudni, ha neked csak annyit mondanak: repil?
Mire vagy még kivancsi? ird ide Ggy, hogy mar megmondtadk” neked,
ki vagy mi repul!

Ugyanezekre a felszélitdsokra kell elvégezni az ir, a
szép és még nehany allitds kiegészitését.

42. feladat.

Mit szeretnél még tudni, ha neked csak annyit mondanak: a kutya?
Mire vagy még kivancsi? ird ide gy, hogy mar megmondtédk neked,
mit csinal a kutya!

Mit szeretnél még tudni, ha neked csak annyit mondanak: a traktor?
Mire vagy még kivancsi? ird ide Ggy, hogy mar megmondtak neked,
mire vald a traktor!

g Ugyanugy kell kiegésziteni még néhany kiilénbdz6 hidnyos mon-
atot.

47. feladat.
Mi hianyzik itt?
A

... tiszta.

izletes.
¢ e ————— Szép.

Mi hianyzik itt?
. 'Az as6

mfolytasd ezt a jatékot!

26



48. feladat. N
Az ures keretbe ird oda a megfelel6 sz6t piros ceruzaval!

A gyalul. A
A repul. A tehén
A fest. A kertész
Atolla. A

A tanitd ..o
Az utca ...
LACE oo |

A MENOK oo,
A TUNA 1

|

A hianyz6 szavak kitoltésekor a kulsé 6sztonzés — a
hianyérzet — és a kiegészités gondolkodasi mvelete egy-
mast tdmogatjak.

A cselekvések és cselekvéseket kovetd inditvanyok é$
parbeszédek az 6vodasok jatékanak egy mozzanatanal is
tobb gondolkodasi miveletettiikroztek vissza (hidépités).

Az iskolai tanitdsnak fokozottan lehetéséget kell adni a
tanuldk szaméra a gondolkodéasi tevékenység fejlesztésére
és arra, hogy a gondolkodasi miveleteket a tanult anya-
gon, magasabb szinten alkalmazhassak.

Ujra bemutatjuk egy-egy kiragadott példan, hogyan
illeszthet6 bele a tanitds menetébe valamely gondolkodasi
mvelet alkalmazasa. Teljességre a megadott keretek
k6zott nem térekedhetiink. A teljesség megvaldsitdsahoz
munkacsoportok tevékenységére lenne szilkség. A kuta-
tok sajat szakteruletikoén feldolgoznak a tananyagot
abbdl a célbdl, hogy annak minden fazisaban feltarjak
azokat a mlveleteket, amelyeket, ha alkalmaznak, a gon-
dolkodéasi tevékenységet fokozzak. Megéllapitandk, hogy
milyen eljarasokkal érhet6 el a gondolkodas fejlesztése a
tanitds folyaman.

A foldrajzi alapfogalmak megértését sok éves gyakor-
latunkban a kovetkezd didaktikai elv megvaldsitdsaval
kénnyitettik meg. Abb6l a meggondolasbdl indultunk
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ki, hogy ha a gyermekek meglevd ismereteire épitjuk fel a
tanitadsi eljaradst, minden nehézség nélkil végeznek el
bonyolult gondolkodasi miveleteket is. Ez az elv meg-
egyezik avval a gondolkodéslélektani tétellel, amely igy
hangzik: ,, A gondolkodas meglevd ismereteink altal koz-
vetitett feladatok megoldasa, mégpedig olyan mddon,
hogy ezekb6l az ismeretekb6l kdvetkeztetéseket vonjunk
le.” (Lénard F. 1963.)

Latsz6lag kevés olyan ismerettel rendelkeznek a 7—38
éves gyermekek, amely tdmaszpontul szolgalhatna a fold-
rajzi alapfogalmak bonyolult viszonylatainak megértésé-
hez. A gydjténévvel ,féldrajzi alapfogalom”-nak neve-
zett ismeret tartalma és terjedelme &sszetett. Magdaban
foglalja a,) a térszemlélet kiterjesztését, b) a relacidk fel-
ismerését, amelynek tagja a gyermek viszonyitva a hely-
hez, a helyek viszonyitva egymashoz és végil a viszonyi-
tdsok alkalmazasa az égtdjakhoz. Ezeknek a relacioknak
felismerése logikai sikon tértén6 szempontvaltoztatas
nélkidl nem lehetséges. Tapasztalatunk azt igazolta, hogy
ha tobb teriileten kutatjuk fel a gyermekek eddigi isme-
reteit és ezeket az ismereteket felhasznaljuk, kénnyen és
biztonsdgosan értik meg a bonyolultabb logikai kapcso-
latokat is. A gyermekek tapasztalatai csak akkor értékesit-
het6k az osszetett logikai mlveletek megértéséhez, ha a ki-
16nb6z8 terlletekrdl felhaszndlt tapasztalatokat egyeztetjlk.
A foldrajzi alapfogalmak megértésének céljaira az elmozduld
helyzetek eddigi tapasztalatait és az iranymegjelélések eddigi
maddjat kell kiaknazni.

1. Tapasztalatok gy(jtése az elmozdulasokbél kovetkez6
valtozasok tudatos megfigyelésére. Elindul az osztaly egy
bizonyos utcdban, ahol kijeldl a tanité egy hazat, ahova a
gyermekcsapat elérkezik. Megallapitjdk ko6zosen, hogy
mogottik maradt az elsé hadz és mindazok a hazak, amelye-
ket eddig elhagytak. Tovdbbmenve elhagyjdk az el6sz6r
kijelolt hazat, ami mdgottuk marad, eldttik most més
célpont van: az utca egyik utolsé, de nem a legutolsé haza.
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Amikor ezt a hazat is elérik, mogottik maradnak az eddigi
célpontok, és el6ttik més utcak nyilnak. Azonban a csapat
visszafordul, és ezt a sétat visszafelé is megteszi. A gyer-
mekek tapasztalataikkal gy6z6dnek meg arr6l, hogy az
elmozdulé helyzeteknél mas és méas relacidba keriilnek a val-
tozatlan helyekkel.

2. Az iranyok beszédbeli megjeldlései felhasznalhatdk
térszemlélet kiterjesztésére. A gyermekek irdnyokat meg-
jelold Kkifejezései beszédikben ezek: ,.erre-arra, innen-
onnan, ide-oda, fel-le.” Ezeket az irdny-megjeldléseket
kell felhasznalni és kiterjeszteni az égboltig. A térszem-
léleti kiterjesztést megel6zi a nap jarasdnak sorozatos meg-
figyelése, lerajzoldsa altaldban, majd egy megadott hely-
hez viszonyitva a nap jardsanak sorozatos felrajzoldsa meg-
hatarozott id6pontokban.

A Kkiprébalt tanitdas menetének egy részletét ismertet-
juk. Az égtajak felismeréséhez a négy fé égtdjra nézé
négy kulonbozé ablakbol figyelik meg a gyermekek, hogy
mikor siit be oda reggel, délben, délutdn a nap. Az adato-
kat foljegyzik ugy is, hogy négy csoportra oszlik az osz-
taly, és Ggy is, hogy otthon elvégzik ugyanezeket a fol-
jegyzéseket és az adatokat Osszehasonlitjak. Az 0Ossze-
hasonlitds utdn négyféle adatgydjtés keril négy tabla-
zatra: a keletre, a nyugatra, az északra, a délre néz6 ablak-
bél gy(jtott feljegyzések, amelyeket rajzok egészitenek ki a
nap allasdnak valtozésairdl. A feljegyzéseket 6sszehason-
litjdk a tanulok és tablazataikon megjeldlik a f6 vilagtaja-
kat. Az iranyok megjeltlését és a térszemlélet kiterjesz-
tését ezek utadn egyeztetni lehet. Ezt az egyeztetést pedig
mér meg lehet fogalmazni a kévetkez6kben: ,,Amig nem
ismertétek az égtajakat, azt mondtatok, erre megyink,
arra megyunk, befordulunk erre, visszajévink arra. Ha
pontosabban akartatok valakit Gtba igazitani, megmu-
tattatok, hogy hol forduljon jobbra, hol forduljon balra.
,Erre-arra, ide-oda’ a beszédben fejezik ki az iranyok meg-
jelolését. Ezentul, ha valamerre megyiink, tudjuk mar, hogy
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amikor erre vagy arra felé tartunk, keletre vagy nyu-
gatra, északra vagy délre megylnk, amikor sétalunk,
kelet, nyugat, dél vagy észak felé mehetink.” A leg-
tobb gyermek szdmaéra ennyitapasztalat még nem elegendd
ahhoz, hogy az égtajakat olyan biztonsagosan felismerje,
amennyire az a foldrajzi tajékozodashoz sziikséges.

A kdvetkez6 1épés mar 6nall6 munka. Mindegyik gyer-
mek égtadjmutatdt készit. Négyszogletes kemény papirra
felrajzoljak a négy févilagtajat, a kozépen kilyukasztjak,
abba beleerfsitenek irattarté kapoccsal egy mozgathaté
mutatét papirb6l vagy drétbdél. Késébb a mellékvilag-
tdjakat is megjelélik. Az egész osztaly elindul az égtdj-
mutatéval. A nap jarasanak megfigyelése alapjan és a
vildgtdjak szerint tdjékozddva, megismétlik égtadjmutatod-
val azt, amit az el6készités alkalméval egy utcan belll
tapasztaltak. Nevezetesen azt: ha az 6 helyzetik valto-
zik az &llandé térgyakhoz képest, a helyzetvaltoztatas-
bél kovetkezd viszonyitdssal kapcsolatban ugyanazt ta-
pasztaljdk tagabb féldrajzi helyzetekben, mint egy utcén
beltl. A gyakorlatban a tanuldk vagy mint megfigyel6k
allando helyen tartézkodnak és a kulénbdz8 égtajak sze-
rint tajékozddnak, vagy helyzetiket valtoztatjdk. Buda-
pesten legcélszer(ibb el8szér &tmenni valamelyik hidon és
visszafordulni, mikdzben az égtadjmutatdot mindegyik
gyermek a valtoz6 irdny szerint igazitja. Tapasztaljak,
hogy ha keletrél nyugat felé mennek, azutdn a nyugati
célpont egyik alloméséan visszafordulnak, kelet felé for-
dulnak vissza és kelet felé folytatjdk az utat. Azutadn a
Duna-parton megy a csoport Ujpest felé, és visszafordul
az Osszekot6 Vasati-hid iranyaba. Az égtajmutatot ez
alkalommal is a valtozé mozgés szerint igazitjak. A kdvet-
kez6 foldrajzi séta alkalméaval egy féldrajzi célpont elé-
rését és elhagydasat tapasztaljak ki a varos nagyobb teri-
letén. Eljut a gyermekcsoport a margitszigeti kis hidig.
Végigsétalnak a szigeten, és megéallapitjdk, hogy az els§
északi célpont most délre esik a masodik északi célponttol.
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A kovetkez8 északi iranyba tett kirdnduldskor (Rémai
furd6) pedig megéllapitjdk, hogy a Margitsziget északi
cstucsa most délre esik t6lik. Ugyanilyen tapasztalatokat
szereznek égtajmutatdjukkal felszerelve keleti és nyugati
célpontok kijelolésével, elérésével és elhagyéséval. Mind-
egyik séta eredményét az tjeldlésekkel bejeldlik egy
kulén erre a célra hasznélatos rajzfiizetbe. A bejegyzett
Gtirdnyok az égtajmegjeldlésekkel egylitt megerdsitik a
tapasztalatokat (a/3 kategdria). Csak ilyen sokoldald,,
kozvetlen tapasztalat utdn lehet attérni az arnyék szere-
pére a tdjékozodasban. Az arnyék szerinti tdjékozodas
azért nehéz, mert az eddig tapasztaltakat meg kell tudni
forditani a valésagban is, gondolatban is. Amikor elég
tapasztalat &ll a tanul6k rendelkezésére az égtajak sze-
rinti tajékozo6das és az irdnyvaltoztatdsok egyeztetésé-
hez, az 4rnyéknak a nap jardsdhoz viszonyitott ellenkezd'
megjelenését is megértik.

Tapasztalataikat, dntevékenységekkel szerzett ismere-
teiket csoportos feladat végrehajtasara is fel tudjak hasz-
nalni. Az osztaly kirdndulést tesz az erd8ben, a tanito fel-
szolitja 6ket, hogy probaljanak egylttes er8vel tjéko-
zodni ahhoz, hogy hazajussanak. A gyerekek ilyenkor
minden eddigi tapasztalatukat hasznositjak. A nap jarasa,,
az arnyék megkeresése, a megtett Ut irdnyéanak rekonst-
rualasa, minden latha esik, hogy tajékozo6dni tudjanak.

Az égtajak szerinti tajékozddas és a foldrajzi alapfogal-
mak megértésével azért foglalkoztunk bévebben, hogy
bemutassuk, hogyan kapcsolddik 6ssze tobb kisebb hat6-
sugart oOntevékenység nagyobb tadvi Ontevékenységgén
és hogy a meglevd ismereteket felhasznalo, a tapasztalato-
kat egyeztetd és kiakndz6 tanitds milyen hatékonyan
segiti el6 a megértést.

Piaget is, Lompscher (1959) is megdallapitottak és pél-
dékkal igazoltdk, hogy a relaciok felismerésének 0Ossze-
tettségére és olyan sikon térténd logikai szempontvéltoz-
tatasra, amely a foldrajzi helyek égtajak szerinti felis-
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méréséhez szilkségesek, a 9— 11 éves gyermekek még nem
képesek. Az itt bemutatott modszeres eljards és annak
gyakorlati megvaldsitasa bebizonyitotta, hogy fiatalabb
gyermekek is képesek a féldrajzi tajékoz6dasra, ha meg-
felel6 modon készitik el6 az égtajak megismerését, és meg-
felel§ eljarasok tamogatjak a tovabbi megismeréseket.
Az égtdjak igy nem merev halézatok, hanem béarmely
megadott hely és az égtaj viszonyitdsai. Illyen médon az
elmozduld helyzeteket és az égtajak iranyat is képesek
egyeztetni a gyermekek. Megértik, hogy ha elutaznak
Gydrbe —Bicskén ésKomaromon keresztil — Budapesttdl
Bicske délnyugatra van, Gy6rt8l délkeletre. Nincs szik-
ség az égtdjakat mint merev hal6zati rendszert meger6-
sit6 monddkara, ,El8ttem van észak, hdtam mdgott dél
stb.” A tanulék mosolyognak ezen a mondékan, hiszen
tudjédk, hogy nemcsak észak lehet el6ttik, és a nap lenyu-
godhat télik jobbra is és balra is.

A kisebb hatésugaru éntevékenységnek is vannak olyan
valtozatai, ahol az &dntevékenység, az abbdl szerzett
tapasztalat megel6zi a kdzlést és az elméleti megallapita-
sokat. Olyan dntevékenységhdl kovetkezd tapasztalatok
ezek, amelyek felfedezésekhez vezetnek. A fizika, kémia,
biologia tanitdsdban ennek a kategoridnak (a/l) nagy
szerepe van. Az Altaldnos iskola als6 tagozatdban az
ilyen jellegl dntevékeny tanitasi modok még ritkan alkal-
mazhatok. Alkalmazasuk azonban nagyon gyimolcsdz6.
Néhanyat felsorolunk ebbdl a kategdriabdl.

1. A gyermekek a szobai h6mér6 mogé kartonlapot
illesztenek. Megjeldlik rajta a hémérséklet véltozésait.
A megjeldléseket 6sszekodtik. Tgy ismerkednek meg mar a
Il1. osztdlyban a fuggvénnyel.

2. A budai hegyvidék hegyeinek anyagéabdl 6sszehor-
danak kulénb6z6 k&ézeteket. Felszélitasok: Prébaljatok
megkarcolni, vizet csepegtetni ra, ecetsavat csepegtetni
ra. Mit tapasztalunk? fIgy indul el a budai hegyek anya-
ganak megismerése (I11. osztaly).
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3. Falevelet morzsolnak 06ssze (Il. osztalyosok) &sz-
szel és tavasszal. Egyszer( tapasztalatb6l indul ki a
névény nedvkeringésének megismerése. Osz és tavasz
kézott pedig egy kijelolt farol gydjtenek megfigyelé-
seket.

Az ,,0ntevékenység” itt kozolt alkalmazésa, ilyen mér-
téki és jellegli haszndlata félreértésekre nem adhat alkal-
mat. Nem keltheti azt a latszatot, hogy mindegyik gyer-
mek kilon tanul, mint az individualista iranyzatoknal.
Amikor a gyermekek onélléan felfedeznek valamit, fel-
fedezéseik eredményei kdzos 6romet jelentenek szdmukra
és kozds élményeket. A kdzos célok, 6romok, kdzos élme-
nyek az osztalykozdsség osszeforrasanak fontos tényezdi.

Nagyobb tavu dntevékenységre a fejlettebb korosztaly-
hoz tartozé tanuldk tanitdsandl szadmtalan alkalom
kinalkozik. Az ismeretanyag bdvulésével a kéz6s mun-
kdk szama is tébb lesz. Az egyitt elkészitett taneszkdzok
szama novekszik. B6vil a kore az olyan 6ntevékeny mun,
kak elvégzésének is, amikor az éntevékenység megerdsiti-
dsszefoglalja az ismereteket, (b/3 kategoria.)

Kevés faradsdggal megvaldsithatd az &ltaldnos iskola
IV. osztadlydban Magyarorszag killonb6z6 szempont sze-
rint megtervezett térképeinek elkészitése. Az egyiken
csak a mez6gazdasagi termékek, a masikon az ipari koz-
pontok vannak feltiintetve, ismét masokon a vasuti
halézat és a viziutak. Egyik IV. osztalyban a tanulék
0sszeszedték otthoni jaték allatkaikat és dréttal odaer6-
sitették a megfelel6 helyekre. A ndvényzetet és erdét
pedig papirbél kivagott paprika vagy bukkfa jelezte
odaragasztva, ahol termelik, vagy ahol a vidékre jellemzé.

A tanuldk pedagé6gus iranyitadsdval torténelmi 0Ossze-
foglalasként torténelmi jeleneteket irtak a tdrténelem
kiemelked6 korszakairél. A jelenetek megirdsat megbe-
szélés el6zte meg azokrdl a korokrol, amelyekrél irni
szdndékoztak. Megbeszélték, hogy kik voltak a legjelen-
tékenyebb személyiségek. Felidézték a korszak térténelmi
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hatterét, a mveltségi szinvonalat, az épitészeti emléke-
ket. A jelenetek megirdsdban a jé fogalmazdk vezettek,
de azért valamilyen médon mindegyik tanulé részt vett a
k6z6s munkaban. Igy szedtek szét és szogeitek dssze egy
régi kis szekeret — 1. Istvdn korabeli faekévé, miutén
mintdjat a Mez6gazdasagi Muzeumban megszemlélték,
igy gy(jtott az egész osztaly ezlstpapirt annak a kard-
nak és pajzsnak az elkészitéséhez, amelyet a szindarab
értelmében Il. Endre kiraly ajandékozott egy bator ifju-
nak, és amellyel lovagga tdtte azt a vitézt, aki kimentett
az Arva foly6bdl egy fuldokl6 gyermeket. (A kardot és
pajzsot is egyltt készitette el az osztaly a jelenethez szik-
séges tobbi kellékkel egyutt.) Az ilyen k6éz6s munkak
csak akkor valdsulhatnak meg, ha a pedagégus a cél
eléréséért szivvel-lélekkel a gyerekekkel dolgozik. Az ilyen
k6z6s munkak az osztaly 6sszetartozasdt és a pedag6-
gusnak az osztalyaval val6 6sszeforrasat novelik.

HosszUtavu Ontevékenységekre sor keriilhet a termé-
szetrajz, irodalom, szamtan tanitadsanal a b/1, b/2, b/3
kategoridk keretében.

A természetrajz szadmtalanszor ad lehet8séget arra,
hogy a tanitds ontevékenységgel kezddédjék. A tanuldk
eliiltetnek blzaszemeket cserépbe, és evvel hosszltavl
megfigyelés kezdddik a blza fejlédésérél, majd kdvetkez-
tetés az 0sszes gabonanemdiek kozds tulajdonsagaira. Ezt
a célt szolgalja a bazardl tanultak tablazatanak egyiittes
elkészitése.

Ugyanilyen elgondoléds szerint gy(ljthetik &ssze és mu-
tathatjak be, ugyancsak tdbladzaton a tanulék mindazt,
amit a juh alkati sajatossagairol, hasznarol, a tobbi emlé-
sok kozott elfoglalt helyér6l tudnak. A tapasztalatok
0sszegylijtését egy él6 barany megszemlélése el6zi meg.*

* Ez apélda Nemesné M. Marta anyagabél valé. Az ilyen kon-
centralt tanitds megvaldsithatd barmely mas allat vagy novény
bemutatasanal.
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Végul barmilyen megismerést kiegészithet valamilyen
szép olvasmany, akdr madarrol, akar tajrol, akar vala-
mely természeti jelenségrél. Néhany ilyen felolvasasra
valé anyagot ajanlunk. Témérkény Istvan ,,A puli”,
Méra Ferenc ,,A veréb”, Petéfi Sdndor ,,A puszta télen”,
Jokai Mor ,,Délibab a Hortobagyon”. Mintegy befejezé-
sul a tanulék kdézmondasokat gy(ljthetnek a hangyérél,
cinegér6l, altaldban &llatokrdl és az embernek hozzéjuk
fliz6d6 kapcsolatarol. Nem lehet teljesen felsorolni és be-
mutatni mikor, hol és hogyan illeszthet6k a tanitdsba a
természettudomanyok, foéldrajz, fizika, biolégia targy-
kérébdl olyan tevékenységek, amelyek érdekében az
egész osztaly kdzds erbfeszitéssel, a tanuldsnak egy-egy
fazisdban vagy a tanultak meger8sitésére dntevékenyen
dolgozik. Ezt a munk&t azonban a tantervkészitéknek és
tankonyviroknak el kell végezniuk.

Onallé tevékenységre és kozos munkara ad alkalmat a
szamtanpélda-megolddsok gondolkodéasra késztet6 el6-
készitése és a szadmtanpéldak megoldasi mdédjanak felis-
merése. A szamtanpélda-megoldas el6készitése is olyan
kiegészitéses miivelet lehet, mint amilyent a nyelvtanitast
nal méar bemutattunk a mondattan megtanitasanal. A
természetes &sztonzést a gondolkodasi m(velet elinditasara
minden alkalommal fel kell hasznalni. Ilyen természetes
Osztoénzés a kivancsisdg felkeltése.

A tanitast kérdés inditja el: ,Van-e olyan gyermek, aki
még nem volt kivancsi?” Ez a kérdés mindegyik gyermek
érdeklddését felkelti, és jelentkeznek, hogy megmondjak,
ki mire volt kivancsi. ,En arra vagyok kivancsi, hogy mit
kapok sziletésnapomra” — mondja Gy. A beszélgetés a
kévetkez6képpen folytathatd: ,,Te miért éppen arra vagy
kivancsi, hogy mit kapsz sziletésnapodra?” — ,,Mert hol-
naputén lesz a sziiletésnapom és édesapa azt mondta, hogy
valamit kapok, aminek orilni fogok.” — ,,Nem mondta
meg, hogy mit?” —,Nem”. Most mar az egész osztaly kivan-
csi, hogy mit kap Gy. A gyermekek kulén-kilén kivancsi-
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sagabol — kozos érdeklddés, kdzds kivancsisdg lesz. Az-
utan a pedag6gus mond olyasmit, amire minden gyermek
kivancsi lehet. ,,Az anya mondja: Gyerekek, cseresznyét
hoztam. Az anyénak harom gyermeke van. Mire kivan-
csiak a gyerekek?” —,Hogy mennyi cseresznyét kapnak”
— vélaszolja az egyik tanulé. ,,Hogy mennyit kap mind-
egyik” — valaszoljak tébben. ,,Tudjuk hét a torténetbél,
hogy az anya cseresznyét hozott, még nem tudjuk, hogy
mennyit kapnak bel6le a gyerekek. Most megmondom,
hogy mennyit hozott és hogyan osztja el” sth. Ilyen mé-
don értik meg a gyerekek, hogy minden kivancsiskodéas-
ban van valami, amit tudunk, és van valami, amit még
nem tudunk. Eppen azt nem tudjuk, amire kivancsiak
vagyunk, azt kell kitaldlnunk. Tobb példan kell szem-
léltetni ezutdn, hogy a szadmtani kivancsiskodasnal, a
szamtanfeladatokban is vannak olyan részletek, amelye-
ket ismerilink, és van, amit ki kell okoskodni. A gyermekek
egyltt kivancsiak és egyltt vagy kilon-kilon keresik a
megoldast.

A szamtanpélda-megértés el6készitéséhez sok példator-
ténetet kell bemutatni. Be kell mutatni azt, hogy a példa-
torténetek valtozatosak és szépek, beléjik fér az egész vilag
minden dolga. Egyszer gyumdlcsfakat Ultetnek, maskor
versenyt futnak, vagy vonatok szaguldanak, van amikor
gyongyot fliznek, vagy cukrot osztanak szét, boltban vasa-
rolnak, szinhazjegyet valtanak. Szamtalan ilyen feladat-
tal illusztralhaté a szamtanpéldak nagy valtozatossaga és
kifogyhatatlan volta. A szdmtanpélda-torténetek abban
kialénbdznek mas torténetektdl, hogy ezekhez a torténe-
tekhez szamok tartoznak, amelyek nélkiil nem tudnank,
hogy mire vagyunk kivancsiak. Ezeket & szdmokat,
amelyek a szdmtanpéldakhoz tartoznak, adatoknak ne-
vezzik. Tobb olyan szamtanpéldat, amelyet mar ismernek a
tanulok és amelyeket mar elemeztek, adatok nélkil is be kell
mutatni. Az adatok nélkali példakbol kideril, hogy szam-
adat nélkil a szamtanfeladatnak nincs értelme. Ez utdn az
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elékészités utdn lehet attérni a példamegoldas gondolat-
menetének megértésére.

A szdmtani feladatok megoldasadnak el6készitése utan
igen kénnyl megérteni a tanuldéknak, hogy a szamtan-
torténethdl és adataibdl kovetkezik a szémtani kivéancsi-
s&g, amire a tanuléknak kell felelni szdmtani gondolkodas-
sal. Ha a szamtani kivancsisagra feleltink, megoldottuk
azt, amire a szamtantdrténet szerint kivancsiak voltunk.
De hogyan fogunk hozzé& egy szdmtantdrténet megoldésa-
hoz? A példa torténetébe éppen gy beleéljik magunkat
mint minden mas torténetbe. Ha a példatdrténetbe bele-
éIték magukat, elkezdhetnek gondolkodni. Az adatok és a
példatérténet megjeldlik a gondolkodas irdnyat, de még nem
elegend6k a példa megoldaséhoz.

Minden szadmtani féladatot igy vazolunk fel:

Szamtantorténet  Szamtani kivancsisag Megdl das
és adatok foo— e

Ez a vazlatos abrazolas azt jelenti, hogy a szdmtantorté-
net és megoldas k6zott a szdmtani gondolkodas maédjat fel
kell ismerni. Ezutdn a felismerés utadn lehet megéllapitani
azt, hogy milyen mivelettel lehet a szamtani kivancsi-
sagra felelni. Kdzvetett-e a megoldés vagy kozvetlen, és
hanyféle mivelettel oldhaté meg. Lehet-e egy szémtani
mivelettel megoldani, vagy tobb szamtani mdivelet szik-
séges a megoldasdhoz. Fel kell ismerni azt is, hogy melyek
ezek a szdmtani m(veletek. Ha tobb mivelet sziikséges,
akkor tébbszér kell belehelyezni a megfelel§ részmivele-
tet a példamegoldas folytonossagaba. A szdmtanpélda és a
megoldas kézott vagy egy, vagy tébb hiany van, amit a
szamtani gondolkodéas a szamtani példafeladatnak meg-
felel6 mivelet belehelyezésével hidal 4t. Ahany kivancsisag,,
illetve kérdés, annyi m(veleti beillesztés kell ahhoz, hogy a
szamtanpélda véglegesen megoldhatéva legyen.
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Gondolkodéasra b8 alkalom nyilik a kdvetkez6 mddon.
Mindegyik tanulé kap egy feladatlapot, amelyen a kévet-
kez6 felszolitds van. ,,Keresd meg a szamtankdnyv x lap-
jan a fels6 harom példa kézil azt, amelyet hasonl6an vagy
ugyanugy kell megoldani, mint azt a szamtanfeladatot,
amelyet egyutt fejtettink meg. A feladatlapon harom
kérdés van. 1. A példatdrténet hasonlit? (Igen — nem.)
2. A kérdés ugyanaz? (igen, nem) 3. Miben més?

Ha a tanulok a szdmtanfeladatokat ilyen médon oldjak
meg, attekinthetik az egyes gondolkodasi miveletek kapcso-
latat. Az egyes gondolkodasi mdveletek kapcsolatanak
bemutatdsa més tantargyak tanitasi egységeinek tani-
tdsdndl is kivanatos, mindenhol, ahol az szlkséges.

Minél fejlettebb korosztallyal dolgozik a pedagégus,
anndal inkabb valdsithatok meg tdvolabbi célok, amelyek-
ért a gyermekek kiizdenek, olyanok, amelyek kdz6s mun-
kat és er6feszitést kovetelnek. Anndl inkdbb valdsithato
meg az is, hogy nemcsak a célokat, hanem az id6tdvokat
is ugy jeldli ki a pedagégus, hogy el6bb az osztallyal egytt
beszéli meg, egyltt mérlegeli, mennyi id6re lesz sziikség a
munka elvégzéséhez.

A gyermekkdzosségeknek vildgos célokat és tavlatokat
kell maguk el6tt 1atni. A tavlatok felé valé torekvésnek
alland6 mozgést kell jeleznie, bévilnie kell és elmélyll-
nie. Ebben a dinamikus mozgéasban &llomasok is van-
nak, amikor a célokat az osztaly és a pedagdgus megbe-
széli, vagy a megtett Gtra visszanéz. Mindennek sikeres
végrehajtasa a pedagdégus tudasan és pedagdgiai mve-
szetén mulik.

(Kivanatos lenne, ha a tantervek szamara kidolgoznak
és megjeldlnék a kdzelebbi és a tdvolabbi célokat osztalyok
szerint és tantargyakon belil, tovabba a kodzos er6feszi-
téssel elkészitendd munkékat is felsorolnék.)

Megkozelitettik az dntevékenység vitatott értelmezé-
sét. Megkiulonboztettik hatasanak foka és terjedelme
szerint. Lattuk, hogy az alsébb osztadlyokban és bizonyos
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terlileteken csak kis hatésugard ontevékenység valdsit-
haté meg. Elhatdroltuk az Ontevékenységet tartalmi
szempontok szerint is, aszerint, hogy megel6zi, kdzbeik-
tatja vagy betet6zi-e az Ontevékenység a megismerést.

Kétszempontld szemléletlinkkel he tudtuk mutatni,
amit az ontevékenységrél elgondoltunk. Ki tudtuk fej-
teni evvel az elméleti megalapozéssal az dntevékeny, az
egyéni és a k6zds munka 6sszeegyeztetését is. Ugy hisszilk,
hogy vézlatosan ugyan, de megismertettink olyan tanitési
eljarasokat, amelyek attérik a tananyag és megértése kozotti
valaszfalat, anélkil, hogy magara hagynd a gyermekeket.
Ismertettink olyan mddszereket, amelyek alkalmazasa-
nal nem szukségszer( az értelmes tanuléknak a gyengék-
hez alkalmazkodni és viszont. Sok lehet6séget talaltunk
arra, hogy a tanulék sajat munkaitemiknek és értelmi
szintjuknek megfelel6en dolgozhassanak.

Bemutattuk a kdz6s munkéak, kozds célok megvaldsi-
tdsdnak lehetéségét is. Kiragadott példdinkkal bebizo-
nyitottuk, hogy a tanulok értelmi szinvonaldnak fejlesz-
tése el@segiti az osztalykdzosség 0sszetartozasat. Lattuk,
mennyire fontos szerepe van a gondolkodéas fejlesztésé-
nek a tanitds minden fokozatdban. A természetes dsztdn-
zést — a hidnyérzetet vagy a kivancsisagot a gondolko-
dasi mlvelet elsajatitasara hasznaltuk fel. A gondolkodas
fejlesztésének eljarasait konkrét példdkkal tAmasztottuk
alad. Bemutattuk, hogy a tanulék Oontevékeny munkajat
kiegészitik az érdekl6dést felkelt6, a gondolkodast és meg-
ismerést elésegitd kérdések és felszélitasok. Az elenged-
hetetlen, de nem sok szdveget, ami az irdnyitdshoz és a
tananyag Aatadasahoz sziikséges, a gyermek értelmi szin-
vonaldnak megfeleléen kell megfogalmazni. Erre Kkell
felkészllniik a pedagégusoknak.

Meg kell tervezni a kozlés, irdnyitds, felszélitasok,
kérdések helyes adagolasat és modjait, minden korosztaly
szamara és minden tantargy keretében. Ha a gondolko-
das fejlesztésének lehet6ségeit ki fogjuk aknazni, ha meg-
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felel6 min6ségl és mennyiségl taneszkdzoket adunk
tanuldinknak, hogy 6ntevékenyen dolgozhassanak, ugyan-
akkor egy kozds célért mozgdésithatjak értelmi képességei-
ket, ha megteremtjik szdmukra a zavartalan kilsé fel-
tételeket, csak akkor fogjuk viladgosan latni, hogy iskolédba
jaré gyermekeink mire képesek egyéni teljesitményeik
felfokozasdban éppenigy, mint a kézds csoportos munka
szinvonaldnak emelésében.
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1l. AZ ERZELMI LEGKOR HATASA A CSOPORT
FEJLODESERE.

Az érzelmi légkor kialakuldsa az o6vodaskoru
gyermekeknél

A csoporttevékenység kialakulasat abbél a szempont-
bél is vizsgaltuk, hogy a csoporttevékenység milyen
érzelmi l1égkdrben keletkezett, és ez milyen hatassal volt a
csoporttevékenységre. Megdllapitottuk, hogy a kezdet-
leges gyermeki kozdsségek kialakulasahoz is olyan érzelmi
légkdr szlkséges, amely az 6sszetartozds érzését segiti
el¢. Tapasztaltuk, hogy évodaskori gyermekek egyitt-
m(kodése gyakran azért nem tartds, mert érzelmi lég-
kér még nem alakult ki a gyermekek kozott. Osszehason-
litottuk azonos kord gyermekcsoportok kialakuldsat és
tartossagat, olyan kérilmények kdzott, amelyek érzelmi
légkorben er6sdodtek meg, olyanokkal, amelyeknél ez
hidnyzott. Az elébbieknél a csoporttevékenységek fej-
lettebbek és tartésabbak voltak.

Az érzelmi légkodrt kezdetben a csaladbdl hozzak a
gyermekek, az otthoni légkoért elevenitik meg jatékaik-
ban. Utdnozzak, hogyan f6z a mama, hogyan fekteti le a
kistestvért, piacra mennek, véasarlast jatszanak, és ezt
napokig ugyanazok a gyermekek ismételten jatsszak
azonos szereposztasban vagy felcserélt szerepekkel, mi-
kozben a szil6k mondésait és intelmeit ismételgetik. A
szll6khoz f(iz6d6 kapcsolatukat Ujra atélik, és érzelmei-
ket jatékaikra Kkiterjesztik. Tapasztaltuk, hogy az ilyen
jatékok kozben a cselekvéseket kisér6 megéallapitasok,
0sszehasonlitdsok, okozati 6sszefliggések elfogadasa, az
érzelmi légkdrben feler6s6dve, huzamosan 0Osszetartottak
azoknak a gyermekeknek az egyuttmkodését is, akik
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més jatéktevékenység alkalméval csak laza egylttesek
keretében, rovid ideig jatszottak egyiutt.

Miel6tt idegen felnétthéz vagy barathoz f(iz6d6 azono-
sitasok létrejonnének, a szll6khoz kapcsolédd azonositas
atélése olyan tényezd, amely a csoport &sszeforrasara
kedvezden hat. Az ebben a légkdrben folytatott jatéko-
kat a gyermekek dnkéntesen, gyakran ismétlik, ami azt
bizonyitja, hogy az érzelmi 1égkdr jelenléte sziikséglete a
jatsz6 gyermekcsoportoknak.

Kezdetleges gyermeki kdzdsségek kialakitdsat mésféle
kézos jatékélmények is megindithatjak. Az &si jatékok
(bujécska, fogdcska) és a népi jatékok az egylttes élmény
hatdsanal fogva kulénosen alkalmasak erre. Az 6si és
népi jatékoknak erfs csoportosszetartdé erejik van. A
mélyebben lappangd csoportdosszetartd tényez6 ezeknél a
jatékokndal a gyermekek kozds félelme a veszélytdl,
amelyet a jatékokban uUjra &télnek. A veszélyhelyzetek-
nek és a szerencsés megmenekilés felszabadité érzésének
atélése mint kozos élmény tartja ©6ssze a csoportot. A
bajocskaban a sotétben elrejtézott jatszotarsak eléjon-
nek, az ,Utolsé péar elére fuss !” jatékban a szétvélasz-
tott par tagjai 0sszetalalkoznak. ,,A gyertek haza libus-
kdim 1” népi jatékban a veszélyhelyzetet atélt libuskak
anyjukat megtaldljak. A népi korjatékok tagjai szoros
Osszetartozassal zart kort alkotnak, megvédik a baranyt a
farkas ellen, a csirkéket a héja ellen. Az egész csoport
egylttesen védelmezi a veszélyben levd jatékost. Azok-
ban az 6si jatékokban, ahol veszélyhelyzet nincs, a cso-
portot az egyitt atélt élmény tartja 6ssze. llyenek a dalos
korjatékok, ahol a tadvozas-viszontlatds, maskilénben
érzelmi feszlltséggel atélt élménye, derlis véaltozatban
jelenik meg, mert a tdvozés-viszontlatas gyorsan és gyak-
ran ismétlédik (,Lanc, lanc eszterlanc”). llyenek azok a
korjatékok, amelyekben a jatékos kivalasztja a korbdl
egyik tarsat és szerepet cserél vele (Eg a gyertya, ég).
llyenek a lednykérd jatékok is, (,Jarom az Ur varaljat”).
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Az osztalyk6zosség mint (j kornyezet és az iskolai érzelmi
legkor kialakuldsanak kezdete

A 6—7 éves korban bévilnek a gyermekek érzelmi kap-
csolatai. Az iskolai élet hozza ezt magéval. Miel6tt ezek &
kapcsolatok kialakulnanak, a gyermekeknek meg kell
tanulni alkalmazkodni az Gj kozdsséghez. Egy a gyakor-
latban jol bevalt példaval abrézoljuk, hogyan ismerkednek
meg az |. osztalyos gyermekek azzal az 0j viladggal, aitely-i
be belekerulnek. Egy 1. osztaly els6 napjanak leirdsaval
mutatjuk be, hogyan kdénnyiti meg a pedagogus az Uj
helyzethez alkalmazkodéast, és hogyan teremti meg az
osztalykozosség kialakuldsanak els6 lépéseit.

A tanit6 néni bemutatkozik a gyerekeknek. X. Y.-nak
hivnak, ériulok, hogy megismerlek titeket. Néhanyan mar
megismertek engem a beiratkozasnal. Sok gyereket csak
most latok el6szor, de majd még jobban is megismerke-
dink. (Bizalomkeltés.) Egyutt lesziink itt az iskolaban
hosszu ideig, egy iskolai évig — ez tiz hénap. Majd meg-
latjatok, hogy ez milyen sok id6. Most még nydrias az
id6, kora 6sz van, de lesznek es@s, borls 8szi napok is, lesz
tél is, hdval, jéggel, és lesz kardcsony is. Azutén elolvad a
jég, tavasz is lesz, husvét is lesz, virdg lesz a kertekben,
z0ld lesz a f(i. A nyar is elkezdédik, meleg napok jonnek*
és mi még mindig, mindig naponta eljovink az iskolaba.
(Az egyutt toltendd id6 tavlatanak érzékeltetése.) Ez a-
latt az id6 alatt sokat tanulunk majd. Megtanultok olvasni,
magatok olvashattok kdényveket. Megtanultok irni, ir-
hattok levelet annak, akinek akartok. De jatszunk is,
kirdndulunk is, énekelink is. Ha ilyen sok id6t téltunk
itt, fontos, hogy mindenkinek jé helye legyen. Azutan
még jobban megismerjik egymast. (Az elhelyezkedés utan)
Megtaldljatok majd a helyeteket, ha holnap az iskolaba
jottok? (Prébaljuk ki — stb.) Most pedig bemutatkoztok
egyenként nekem is, egymasnak is. A tanité néni sorban
kihivta a gyerekeket. Mindegyik megmondta hangosan a
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nevét. Meghajolt a tanité néni felé. Azutan a gyerekek
felé fordult, és hangosan megismételte nevét. Legtdbben
nagy oérommel jottek ki a péadbdl, és alltak szemben az
osztallyal. Néhanyan féltek kicsit. De mikor mar mind
bemutatkoztak — feloldddtak. Nem jegyezték meg mind-
jart egymés nevét. Mégis ismerésok lettek. Tobben
egyméasra mosolyogtak, vagy nézegették egymést. (A
baradtkozas, 0Osszetartozds lehet8ségének megterem-
tése.)

Nézzink koérul, milyen butorok vannak itt! Mi van,
ami otthon is van, és mi van, ami nincs otthon? A gyere-
kek megallapitjdk, hogy més az asztal, mint otthon, mas a
szekrény stb. De van tdbla, ami nincs otthon, fogasok
sth. (llyenkor még sok gyerek haza gondol, meghitté kell
tenni szdmukra az 0j tdrgyakat.) Nézzétek meg jol a tdb-
l4t! Nagyon sokat fogjuk még hasznalni. Rajzolok ré
valamit evvel a fehér krétaval. Rajzolok egy kislanyt,
léggdmb van a kezében. igy, sok léggémb. A léggdmhbdk
elszallnak, igy. A sok-sok léggémb messzir6l olyan, mint
az O-betli. igy tudtdk meg a gyerekek, hogy mire valé a
tdbla. A fogasokkal és a padokkal val6 megbardtkozas
pedig kozds cselekvések végrehajtadsara alkalmas. Lassuk
csak, hogyan Iéplink ki Ugyesen a padbdl. Egyik jobbra
mésik balra. Csakhogy nem mindegyik kisfid (kislany)
tudta, hogy merre van jobb és merre van bal. S ebbdl
Osszelitkdzés tdmadt.

Nem baj ! — mondta a tanité néni. Csakhamar ezt is
megtanuljdtok. Levezette az osztalyt az udvarra. Kdérbe
allitotta a gyerekeket egymas mogé parosaval. Az egyik
sorba hdrom gyerek jutott. A harmadikkal megérinttette az
el6tte all6 hatat. Az a gyerek, akinek a hatat megérin-
tette, futni kezdett. Futott, futott, azutdn hirtelen bedllt az
egyik parhoz harmadiknak. De csak jobbfelél lehetett
beallni. Aki eltévesztette, nem jatszhatott tovabb. Ha-
nem igy megint harman lettek egy sorban. Ez a harmadik
raitott az el6tte levé vallara, s most azok kergetéztek
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tovabb. (Egydlttes jatékkal az 0Osszetartozas eérzésének
felébresztése.)

Az els6 kényvvel és a fuzettel val6 megbaratkozast is
olyan hasonl6 hangulati el6készités hatja at, amely alkal-
mas arra, hogy megszeressék, kiméljék, gondozzak azo-
kat. Azért irtuk le ilyen részletesen az iskolai év elsé nap-
ja egy-egy mozzanatat, hogy érzékeltessik az iskolai
rend, szokéasok, az Uj kdrnyezethez alkalmazkodéis maés
terlletein is, hogyan lehet élettel megtdlteni a kialakitasra
kerill6 sztereotipidkat és az osztalykdzosség kialakitasa-
nak tényezgjévé tenni.

Az érzelmi légkor a fejlettebb osztalykdzdsségekben

Az osztalyk6zdsségek kezdeti kialakulasdhoz az iskolai
rend és szokdsokhoz valé alkalmazkodas hozzajarul. A
kés6bbi évek folyaméan, ahogy ez az alkalmazkodéas meg-
szokotta valik, az iskolai élethez f(iz6d6 érzelmek erkdlcsi
tartalmakkal gazdagodnak. A pedag6gus iranyitja és
vezeti az erkdlcsds magatartdshoz a tanuldkat. Pozitiv
hajlanddsagaikat kibontakozni engedi, hogy fejlett
osztalykdzosséglikben mindegyik gyermek helyet kap-
jon.

Az erkodlcsds magatartas a kisgyermekkorban a jora, a
josdgra valo torekvésben jelentkezik.

Az erkolcsi fogalmak kialakulasat vizsgaltuk 3—10
éves korig. Megkérdeztiik a gyermekeket, hogy mi illik,
mi nem illik, tovdbbda azt, hogy mit szabad, és mit nem
szabad. A 3—b5 éves korosztaly feleleteibél kiderilt, hogy a
gyermekek az illik—nem illik, szabad—nem szabad alterna-
tivajat beleolvasztjdk aj6 —rossz ellentétének fogalompérjoiba.
Kiderult az is, hogy a gyermekek elutasitjdk a nem illiket,
a rosszat, és magukéva szeretnék tenni az illiket, illetve a
jot. Ajorairanyuld térekvés motivacioi a kisgyermekek-
nél a kdvetkezék:
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1. A szulék megelégedésének, a szul6k szeretetének
kiérdemlése. A tipusvalaszok egyike ,mert (gy szeret az
anyuka&m?”. Mar megoszlik az érzelmek azonositdsa idegen
felndtt, elsésorban pedagogus és szild, késébb barat és
szulé kozott, amikor az érzelmi kapcsolat, a példa kove-
tése még a szllékhoz van kétve a leger8sebb szalakkal*

2. A gyermekek arra tdrekszenek, hogy a felnéttek
kovetelményeinek eleget tegyenek. A tipusvalaszok egyi-
ke: ,Mert igy mondjak a nagyok”. Mind a kétféle tipus-
valasz mdgott az a vagy van, hogy a szeretett vagy a
tekintélyt tart6 felndtthéz hasonléak legyenek. Mindkét
valaszcsoportot jellemzd motivacio alapja a jora valo
torekvés, a j6 példaval valé azonositds. Kozvetlenil
jelentkezik ez azokban a valaszokban, amelyekben a fel-
ndtt példajanak kdvetését nyiltabban fejezik ki a gyer-
mekek. Egy ilyen tipusvélasz: ,Mert anyukam is igy

csinélja,”
3. Harmadik helyre kerult a dicséret, a jutalom Kkiér-
demlése. Tipusvalaszok: ,Mert megdicsérnek.” ,Mert

cukrot kapok.”

4. Végul a buntetés, kicsufolds elharitasa. Tipusvéla-
szok: ,,Mert kikapok.” ,,Mert kicstufolnak.”

A 6—10 éves korban, a szill6k szeretetének megnyerése
mellett gyakoribb motivacié a szil6k megelégedésének
kiérdemlése. A sziil6k szeretetének és megelégedésének
kivivdsa méar nem egyedilalld forrdsa a jora vald torek-
vésnek vagy a rossz elhéritasdnak. Els6sorban a peda-
gogussal valé azonositds és az 6 példaja hat a gyer-
mekek erkdlcsi magatartasdnak tovabbi kialakuldséra.
Hatnak még mas tekintélyes felnfttek, id6sebb barat
vagy osztalytars, akinek példajat kdvetik. A csaladi alla-
potoktol fliggetlenil, a pedagdgustél és a tavolabbi kérnye-
zett6l, tovabba a nevelési tényez6kt6l fliggben és valta-
kozva a példaaddk és hatdsok sorrendje a kovetkez6 volt.

1. Anya — apa — nagy testvér — nagymama — alta-
ldban a csalad.
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Pedagogus.

Szil6i vagy iskolai dicséret.

Barat, osztalytars, 6vodas tars..

Mas személyek, rokonok, rend6r, hdzmester.

A gyermekek valaszai a korral mind terjedelmesebbek,,
és mind tébb indokolassal egésziilnek ki. A feltett kérdé-
sek azonosak maradtak 10 éves korig.

Azonban a vizsgalatban részt vett gyermekek torek-
vései, akik az dsszes ilyen koru gyermekek erkdlcsi maga-
tartdsat képviselték és jellemezték — nem valtoztak. Az
erkolcsi fogalmak kialakulasanak vizsgalatanal azt talaltuk,,
hogy a gyermekeknél a jora val6 torekvés és a harmoéniara
torekvés egybeesnek. Megnyilatkozasaikat osszefoglalva, ezt
az egybeesést az erkdlcsds utdn valé vagy tényének nevez-
tuk el.

Azoktol a gyerekektél, akik apjukat, anyjukat jelolték
meg a szabad —nem szabad, illik—nem illik forrasanak,,
megkérdeztik, hogy anyuka, apuka honnan tudja mit
szabad, mit nem szabad, mi illik, mi nem illik? A vala-
szok ebben a vonatkozasban 4—5 éves korig nagyobb
részben negativok voltak. A gyermekek nem feleltek,,
vallat vontak. A tobbi vélasz: ,,Csak Ugy tudjak.” ,Ma-
guktél tudjak.” ,,Konyvekbd6l tanultak.” ,Neki is az
anyukaja mondta.” ,,Az iskolaban tanultak.” ,A radio
mondja.” ,Ujsagban olvassak.”

Az iskolas korban emelkednek ,,a tanité néni mondja”,
»,az iskoldban tanultak” megéallapitdsok. Ugyanekkor a
semmit sem felel6 gyermekek szama cs6kken. A ,,nekik
is anyukdjuk vagy apukajuk mondta” valaszok szdma a
korral n8. A 8—9 éves korban az ,,anyuka anyukajanak
ki mondta?” kérdésre a kovetkezd véalaszok gyarapod-
nak: ,Nekik az anyukajuk mondta, azoknak az 6 anyu-
kajuk, azoknak meg az 6 anyukajuk.” Vagy: ,,Apukdm-
nak a nagymamam mondta, annak meg az 6 maméja,,
papéaja, annak meg megint az § mamaja”. A 8—9 éves
korban a gyermekek kezdik megérteni, hogy a generaciok

AW
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tovabb adjak tapasztalataikat, és ezt a tapasztalatot, ha nem
is tudatosan — elfogadjak. Az elmult generacidk tapasz-
talatainak elfogadasa és meg6rzése mint valésag mutat-
kozik meg a gyermekek valaszaiban. Ezeknek a tapasz-
talatoknak elfogadasa megel6zi a gyermekeknek a jévd
felé irdnyuld érdeklédését. 9—10 éves korban szdrva-
nyosan bukkannak fel ilyen valaszok: ,,Anyukamtél és
apukamtél tudom, &6k is az 6 apukajuktél és anyukajuk-
tol, és én is igy fogom mondani az én gyermekeimnek.”
Ezek a gyéren kapott valaszok azt mutatjak, hogy 10
éves kor korul méar nem kizar6lagosan a mult tapaszta-
latait fogadjak el a gyermekek, hanem kezdik vallalni a
felelGsséget a jovoéert is. A felel6sségvallalas pedig nem-
csak a feleleteikben mutatkozik meg, hanem a cseleke-
deteikben is. Az érzelmi légkér az iskolaban is mind
magasabb szinvonall erkélcsi tartalommal gazdagodik.

Konkrét példdkon mutatjuk be, hogy az erkdlcsos ité-
let és magatartas hogyan valosul meg az osztalyk6zosség-
ben.

Az érzelmi és erkdlcsi vonatkozasd példaink a tobbi
példakhoz képest hosszadalmasak. Azonban érzelmi lég-
kor érzékeltetése és erkdlcsi példa bemutatdsa csak ak-
kor meggy6z0, ha leirdsukkal a kérilményeket és a moti-
vécidkat is megismertetjuk.

Egyik 1Y. osztalyban tortént. Egy kislany apjat a
haboraban elvesztette. Anyja Ujsagarus volt, akinek
betegsége miatt a gyermeknek néha segitenie kellett ott-
hon és az Ujsdgok széjjelhordasaban is. El6fordult, hogy
emiatt néha elkésett. Nem kellett sok id6t szanni a peda-
gogusnak arra, hogy az osztéllyal megértesse, ez az egy
gyermek néha elkéshet. Az osztaly tanuldi tudtdk, hogy
a pedagogus kulén foglalkozik osztalytarsukkal, nehogy
elmaradjon tanulmanyaiban. Felbuzdulva azon, hogy a
taniton6 kilén tanitotta az arva kislanyt, a jo tanuldk is
onként és felvaltva, sajat elhatarozasukbdl foglalkoztak
vele. A részvét, amit osztalytarsuk irant éreztek, és tanito-
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néjuk példaja segitékészségiket aktivizalta. Ha osztaly-
tarsuk néha kés6bb lépett be az terembe, senki sem
nézett ra, és szemrebbenés nélkul folytattdk munkajukat.

A kozolt esetben az arva kislany tudta, hogy a k6zdsség
tdmogatja 6t. Viszont a k6zosség tagjai tudatosan segi-
tettek rajta, és igy kdlcsondsen atérezték a kollektivanak
— mint tamasznak — jelent6ségét.

MAXARENKOnNak a ,,padrhuzamos pedagdgiai rahatas”
elve tukrozédik vissza ebben a gyakorlati példdban. ,A
parhuzamos pedagogiai rahatas” elvének alapgondolata
az, hogy ki kell alakitani a gyermekekben a sajat életik
és a kollektiva élete kozti szoros dsszefligges tudatat.

A magasabb szinvonall osztalykdzosségekben mind
tudatosabban és mind eredményesebben vallalnak fele-
I6sséget egymasért a gyermekek.

Egyik altalanos iskola Il1l. osztadlyaban tortént. K. A,
elvalt szillék gyermeke. K. A.-nak, aki az osztaly legjobb
tanuldja, és kiuléndsen a fogalmazésban kivalé, az utolsé
dolgozata nem Utdtte meg a nala megszokott mértéket. A
pedagégus tudta, bogy K. A. édesanyja egy id6 6ta beteg.
Az érzékeny kisldny az utébbi id6ben szomorinak lat-
szott, és figyelmetlen is volt. A pedagdgus nem szerette
volna lerontani a gyermek osztalyzatat. K. A.-nak mar
méasodik éve csak 5-0s dolgozata volt, és ennek a mostani
visszaesésnek nem hanyagsag, lustasdg volt az oka, ha-
nem az édesanyja irdnti aggodalom kotdtte le gondolko-
dasat és érzelmeit. A pedagégus Ugy vélte, hogy a dolgo-
zat lefokozésa, az ugyis banatos kislanyt még szomo-
rabba tenné, kedvét szegné a tovabbi munkahoz. K. A,
érzelemvilagat az ingatta meg, hogy apja elhagyta &ket.
Nagyon vagyott apja utan, 8 éves kordban szomord, kora-
érett gyermek lett. A pedagégus elhatdrozta, megkérdezi
az osztalyt, mi az 6 véleményik. Ismertette az osztéllyal a
tényeket. Felolvasta a dolgozatot, és megkérdezte, hogy
milyen osztalyzatot adjon K. A.-nak. (K. A. nem volt
jelen.) Az egyik osztalytars jelentkezett, és azt mondta:
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»Ez nem olyan j6 dolgozat, mint amilyent maskor ir K. A.,
és fel is olvassédk nekiink mint legjobbat, de tudjuk, hogy
K. A.-nak beteg az anyukaja, tessék neki egy Kkicsit
rosszabb osztalyzatot adni — de ne nagyon rosszat.” A
pedagdgus nagyon &riult ennek a véleménynek, ami az 6
szandékaval is egyezett, és feltette a kérdést az osztaly-
nak: ,Beleegyeztek abba, hogy K. A. dolgozatanak osz-
talyzatat csak egy fél osztalyzattal rontsam le?” Az osz-
taly lelkesen helyeselte K. A. dolgozatanak ilyen meg-
itélését, holott volt két-hdrom olyan dolgozat, amely
jobb volt, és ugyanilyen osztalyzatot kapott, mint K. A,
két-hdrom olyan, amely korulbelul egy szinvonalon volt a
kérdéses dolgozattal, és mégis egy fél jeggyel rosszabb
osztdlyzatot kapott. Az osztaly azonban annyira becsilte
a minden tekintetben kivalé K. A.-t, akinek sok szép dol-
gozataban gydényorkédott mar, hogy ugy biradlta el
munkajat, mint a pedagbégus. Még azok a tanuldk is csat-
lakoztak ehhez az enyhe megitéléshez, akik Ugy érezhet-
ték volna, hogy vellik igazsdgtalansdg tortént. Sok peda-
gogus ugy vélekedne, hogy helyesebb lett volna az objek-
tiv osztalyozasi mérce alapjan K. A.-nak rosszabb osztaly-
zatot adni, mert hiszen a jobb osztadlyzat egy kevéssé
sikerllt dolgozatra altaldban igazsagtalan, néhany tanu-
I6val szemben pedig killéndsen az. De ez az osztalykdzds-
ség tudta, hogy ebben az esetben az enyhe itélkezés a
helyesebb, a célravezetébb. K. A.-nak ezutan mas, mint
5-6s dolgozata nem volt, és az év végén egy idésebb kor-
osztaly irécsoportjdval mint legsikeresebb iré vett részt
egy szindarab megirdsaban, amelyben az egész iskola
tanuléi gyonyorkodtek.

Példainkkal ravilagitottunk arra, hogy mi kilénboz-
teti meg a valddi kdzsséget a csupan egymas mellett él6-
egyének csoportjatél.

Azt a tobbletet, ami a csoportot kdzosséggé formalja a
kovetkezd tényezék alkotjék:

a) kozos célok,
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b) egyuttes er6feszitések, egylttes munkak,

c) a munkabdl és erdfeszitésekbdl fakaddé eredmények
kdz6s élményei (6romok, béanatok),

d) a kozosség tagjainak Osszetartdsa, amelynek alapja a
fentieken kivil az, hogy a csoport tagjai egymast meg-
becsilik, egymas tulajdonsagait, egymaéas életkorilmé-
nyeit megismerik és megértik.

Hogyan hatnak ezek a tényez8k egymasra?

A kozos célok megvalésitadsa, kozds élmények, kozds
er6feszitések felkeltik és er@sitik a kdzdsség tagjaiban az
Osszetartozds érzését. Az 0dsszetartozas érzése lehet6vé
teszi a kozos célok elérését. Az a k6z6sség, amelynek tag-
jai ismerik és megbecsilik egymast, kdnnyebben val6-
sitjak meg a k6zds célokat, konnyebben fokozz4ak az ered-
ményeket. Célok, eredmények elérése viszont el@segiti
egymas megbecsiilését, amit a kézos élmények szineznek
és meger@sitenek.

Fejlett gyermekkézdsségek erkdlcsés magatartasukat,
magas szinvonalon megnyilvanulé segitd készséglket
érvényesiteni tudjdk az iskolan kivil adédd helyzetek-
ben is. Erre példa az alédbbi eset:

Az egyik Ill. osztalyos fil elmondta tarsainak, hogy a
Krisztina korat sarkan arusitdé gesztenyesité néni vak.
A taniténének feltlint, hogy egy-két fil az utobbi id6ben
elkésik, azutan délben, a tanitds befejezésekor, heve-
nyészve bedobdljdk koényveiket, taneszkdzeiket taska-
jukba, és mint akiknek sietds dolguk van, elszaladnak. A
tanitoné megkérdezte M. P.-t, hogy hova futnak el min-
den délben. M. P. elmondta, hogy a Krisztina kérat sar-
kan van egy vak gesztenyesiité néni. O az Attila utca
feldl jon az iskolaba, reggel mindig gesztenyét arul a néni
helyett, mert észrevette, hogy a nénit ,becsapjak”. El-
mondta ezt néh&ny pajtadsdnak, és D. D., az osztaly egyik
legjobb tanuldja és kitlin6 szervezd, beosztotta, hogy ki
mikor menjen a gesztenyés néninek segiteni. Azt nem
sikerilt megéallapitani, hogy mennyi id6t tdlthettek a
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gesztenyés néni korlil. A fidk reggel mindig felirtak egy
céduldra nagy szamokkal, hogy mennyi pénze van a geszte-
nyés néninek reggel. Délben is ugyanezt tették. Délutan is
felvaltva tartottak szolgalatot. Ugy érezték, hogy segit-
séguk kihat arra az id6re is, amikor nincsenek védencik-
kel. Felbuzduldsukban igen hatékonynak vélték azt a
tdmogatast, amit a gesztenyét siité néninek adtak. A tani-
tond atlatta, hogy a sok joszandékbol fakadd segitség
nem lehet reélis, hiszen a gyermekek nem tudjak, hogy
mennyi gesztenyéje van a néninek. Tudta a pedagdgus
azt is, hogy tél idején nem alldogalhatnak a gyerekek
hosszabb ideig az utcasarkon, ha pedig ezt teszik, meg-
fazhatnak. Felkereste tehat a gesztenyesité nénit, akirégl
kiderllt, hogy nem is vak, csak rosszul 14t, ellenben sz4-
molni nemigen tud. Nagyon szereti a gyermekeket, akik
néha helyette szdmolnak. A legszebb gesztenyéket valo-
gatja ki a szdmukra, de a gyerekek nem fogadjak el, csak
ha fizetnek érte.

Ebben az iskolaban az igazgatond teremtette meg azt a
légkdrt, amely az egész iskola kozdsségét magas erkdlcsi
szinvonalra emelte. Példaja, amelyet mutatott, tudasa és
szorgalma, amely tiszteletet ébresztett, amellett a bizal-
mas légkdr, amelyet maga koril terjesztett, hatottak
munkatérsaira és a gyermekekre is. A gyermekek egyéni
fejl6dését éppen Ggy befolyasoltdk, mint kozdsségeik kia-
lakuldsat. Az iskoldnak jol m(ikodd gyermekbirdsaga volt.
A gyermekbirdk a maguk alkotta torvények szerint itél-
keztek. Az osztalykdzosségek kapcsolatot tartottak egy-
massal, és az iskola egész osztalykdzossége sok és tohbféle
egylttes munkat végzett. Egyltt gondoztdk veteményes
kertjiket. A konyhakertészetre a Kertészeti Fdiskola
tanara tanitotta 6ket. Az els6 z6ldbors6 aratdsban min-
den gyermek részt vett, és a zdldborsot is egyltt ették
meg. Csoportok gondoskodtak az iskola barényéardl, és a
»nagyobbak” (IV. osztadlyosok) készitették el a Kkerti
padokat egy asztalos apa segitségével, hogy nyaron a
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szabadban tolthessenek el egy-egy természetrajz vagy
onall6 fogalmazas o6rat.

Vajon magas szinvonall kdzdsséget vagy iskolds gyer-
mekek osztalykdzosségét ki tudja-e alakitani minden
pedagdgus, ha erre mintat 1at? Azt hisszik igen, ennek
azonban az a feltétele, hogy a mintat szolgaltaté peda-
gogussal egyiltt dolgozhasson minél tébb pedagogus.
Ebben az esetben a kulonbdz8d tipust pedagdgusok a
magasrend( tanitas és nevelés elveit és maddszereit at
tudjak venni, és tovabb tudjak adni.

Az ilyen pedagégus személyiség jellemrajza felhivja a
figyelmet a pedagdgus egyéniség jellemz6 tulajdonsagai-
nak feltarasara altaldban, és a pedagdégus vezeté személyi-
ség egyéni jellemzésére.

AT






. A VEZETOK SZEMELYISEGENEK HATASA

A gyermekcsoportok és gyermekkdzosségek gyermekvezetbi

Miel6tt a pedagégus személyiséget mint vezetd egyéni-
séget bemutatnank, a gyermek vezet§-egyéniségek jel-
lemzé tulajdonsagait elemezziik. Azért tesszik ezt, hogy
kdvetkeztetést vonhassunk le a gyermek vezet§-egyéni-
ségek és a felndtt vezet§-egyéniségek kozds tulajdonsa-
gairol. Kés6bb a pedagdgus szerepét fogjuk nyomon
kovetni az osztalykdzdsségek kialakuldsdnak kezdetén és
tovabbi fejlédésében.

A gyermekvezet6k személyisége

A gyermekkozosség tagjaival egykori vagy valamivel
id6sebb gyermekek kulonleges hatasa érzelmi légkort
teremthet, és 0sszetarthatja a csoportot. Maskor egy-egy
tekintélynek &rvendd pajtds, tanitasi szandék nélkil is
tanithat, tevékenységét a tobbiek utdnozhatjak. Ezek-
nél a csoportalakulatoknal legtdbbszér a példat adéhoz
fliz6d6 érzelem és az érdeklédés Gj ismeret megszerzé-
sére inditja a gyermekeket. Valaminek a megtanuldsa
hat a gyermekkozosség kialakulasara. A tekintély forrasa
igen valtozé lehet. A legtdobbszor el6forduld tényez6 a
tobb tudas, szépség vagy testi er6.

Az 6voda balettet tanuld szép kislanya koril balettet
tancolok csoportja alakult ki, mint kilénallé kdzdsség a
nagyobb évodas csoportban. Egy igen er8s kisfidnak a
kisebb fiuk, akik korulotte csoportot alkottak, minden
kivadnsagat, parancsat teljesitették, ha valamilyen jaté-
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kot inditvdnyozott. Egy értelmileg fejlett vezet6 egyéni-
ségtél egy oOvodas csoport ,megtanult” varat épiteni,
mikdzben rendez6dtek és fejlédtek a targyra vonatkozoé
hidnyos ismereteik.

Felelevenitjuk ennek a csoportnak a kialakulasat és
N. Z. vezet6 egyéniség szerepét és hatdsat 6vodastarsaira.
Ugyanakkor megvizsgaljuk, hogy mi jellemzi az olyan
gyermekszemélyiséget, aki a csoportos tevékenységre és
altaldban a kozosségre hatdssal van.

A Pszichologiai Tanulméanyok Il1l. kotetében (1960.
215—235. old.) megjelent ,,A gyermeki csoportok kialaku-
lasdnak feltételeir6l” cimd tanulméanyunkban bemutat-
tunk kulénbdz6 gyermekszemélyiségeket.

1. Héarom, N. Z.-nél fiatalabb gyermek véarat épitett
a homokozo6ban. A var épitése egy domboldal tapaszta-
sabd6l és kiupszer( formalasabol allt. Azutadn a varépiték
tevékenysége megrekedt, mert nem volt tobb ismeretik a
varrél. Ennek kovetkeztében mondanivaldjuk is hamar
elfogyott, és a var épitése sem fejlédott. Ekkor ugrott be
a homokozéba N. Z., az 6voda egyik vezet§ egyénisége.

»Mit csinaltok?” — kérdezte. ,Varat” — felelték a
kisebbek. N. Z. egy pillantassal végigmérte a kisebb gyer-
mekeket és épitményuket is. ,Nektek ez var?” — Kkér-

dezte, és kérdésében benne volt a biralat is. , Tudjatok is
ti, hogy mi az a var I Hol van itt a felvon6hid? Hol viszik
fel az 4gyukat? Hol a kapu?” — ,Majd csinalok én egy
varat.” (Egyes szam els6é személyben beszélt, de azonnal
bevonta az 1.-t, 2.-t, 3.-at a véarépitésbe.) 2.-hoz: ,Hozz
egy vodrotl.” A sarkaval vonalat hdzott a var koré. Az
1.-h6z, 3.-hoz: ,,Majd ti csinéaljatok az arkot. Ti lapatol-
jatok ki a foldet.” O maga a var oldalara még vizes homo-
kot tapasztott és folytatta: , Itt allnak az agyuk.” 2.
visszajott a vodor vizzel. ,,Te csindld az 4rkot!” — ren-
delkezett N. Z. Mind szd nélkiil engedelmeskedtek N. Z.-
nek, aki firgén dolgozott, mikézben parancsokat oszto-
gatott. 1., 2., 3. csak olyan munkat végzett, amit N. Z.
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irdnyitott. Az utakat kiraktdk kaviccsal, a vérarkot meg-
hosszabbitottak. A kicsik régi varabél csak a zaszl6 ma-
radt meg, de N. Z. csinalt egy masikat is. A var lassan-
ként elfoglalta a homokozdnak kb. 1/4-ét. A var napokig
fennéllt, megdicsérték az 6vondék, szil6k, gyermekek,
és senki sem nyult hozz4. Mésnap azok a gyermekek, akik
el6z6 nap N. Z.-vel a tokéletes var kialakitasdban részt
vettek, onalléan és kulon-kulén a tokéletesebb var koril
kisebb varakat épitettek. Ezekhez is Ut vezetett, volt
kapujuk, az egyiket &rok vette koril, mint a mintavérat.
A méasiknak felvondhidja volt, a harmadiknak &rtornya.
A varnak tébb jellemzd tartozékat tudta mindegyik
gyermek kialakitani, mint az el6z6 egylittes tevékeny-
ségben. A kisebbek, amig N. Z. nem csatlakozott a var-
épitéshez, bizonytalan tudasukkal tétovan tevékenyked-
tek révid lélegzetl egyittléteik keretében. A vezet6 N. Z.
aki furge észjarasu, gyors és eleven fiG volt, kialakult
ismerettel rendelkezett a varrél. Bels6 szemléleti képe
olyan hatdrozott volt, hogy azt nemcsak sajat cselekvé-
sében tudta megval6sitani, hanem egylttm{ikddést is
tudott létesiteni az 1-gyel, 2-vel, 3-mal, akik a vezet6
irdnyitasdval épitették meg a varat. igy N. Z. atadta
tudésat 1, 2., 3. pedig atélte azt a mozzanatot, amikor a
tdrgy és annak megismerése kozott megfelelés keletkezik
— azaz tanult. Konstrukcidjukban néhadny olyan speci-
fikus jellemz@jét alakitottdk ki a varnak, amit eddig nem
ismertek. Amig N. Z.-nek engedelmeskedve cselekedtek,
Uj fogalmakkal gazdagodtak (felvon6hid, hagcso, &r-
torony stb.).

Az iskolaskor el6tti ,tanulasnak” szamtalan olyan
lehet6sége van, amit nem tudunk nyomon kdévetni. Sok
lehet8ség kozil néha egyet-egyet sikerlil megragadni. Egy
ilyen tanuldsi lehet6ség lefolydsa tanitasi és tanuldsi
szandék nélkil pergett le szemink el8tt. A targy saja-
tossaga, bizonyos sajatos jegyeinek a megismerése a gyer-
mekek értelmi szinvonaldnak megfelel6en egyez6édtek. A
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gyermekek 4—6 éves korukban a targyak megismerésé-
ben olyan belsd érdeklédéssel vesznek részt, amit kés6bb
csak a legjobb tanitas tud felkelteni. A varat az 1., 2., 3.
alakuldsdban szemlélte. A targy és a gyermekek ismere-
teinek kibOvitése adekvat sikon tortént, és ezaltal a
tdrgy jobb megértéséhez vezetett. A targynak alakuléa-
sdban torténd szemlélete és jobb megértése szemink el6tt
jatszédott le. A didaktikai eljarasoknak ezt az alakulas-
ban torténd szemlélést minél toébb tantargyon belil, minél
tébbszor kellene szandékosan megvalésitaniuk.

2. Az egyik altaldnos iskola Il. osztalydban beteg lett
az osztalyvezet6 pedagoégus. Feltind volt, hogy vala-
hanyszor az osztdly egyedil maradt, a helyettes tanito-
nék mindig N. V., 8 éves kislanyt allitottak oda vigyazo6-
nak, felel6snek. Amikor a nyelvtankényvbél feladatot
irt az osztaly, ott lt a tanari asztalnal. Amig N. V. is a
feladatat készitette, az osztaly csendben dolgozott. N. V.
nem tartozott az osztaly kitiné rendld tanuldi kozé. A
beteg taniton6nek mégis 6 a ,jobbkeze”. Ha az osztaly
rendetlen, vagy valami okbdl szokatlan nyugtalansag
tdmad, segit rendet teremteni. Segit kiosztani a tejet,
amiota beteg a tanitond, ezt egyedul végzi. Pedig ez nem
kis feladat, mert] neki kell kiemelni a beszoritott papir-
lemezeket a tejeslivegek tetejérdl, és kiosztani a szivo-
szalakat is. Mindezt bamulatos nyugalommal és ligyes-
séggel teszi, és arra is gyel, hogy a gyerekek ne tolakod-
janak, sorrendben keriuljenek eléje. Az osztaly tanuldi
engedelmeskednek neki. (Igen nyugtalan gyermekekbdl
all az osztdly. Sok a néhany hénappal értelmileg elmaradt
tanulo.)

Jellemezzik N. V. személyiségét. Magasabb mint leg-
tobben az osztalyban, csinos, tiszta, a holmija mindig
rendben van. Szerény és engedelmes. Mindig kész segiteni
tanitongjének és tarsainak is. Kismama tipus. Egyik kis-
fid panaszkodik: ,Nem kaptam szivokéat a tejhez.” N: V.
azonnal tudja, hogy honnan adjon egy maésikat. Tudja,



honnan kell felhozni a krétat, hol vannak a taniténéni
ceruzakeészletei, hogyan kell megigazitani atéltéceruzat stb.

N. V. segit6készségét, gondoskodasat, josagat adta a
k6z6sségnek. A kdzdsség bizott benne, Ggy mint egy réluk
gondoskodé felndttben, tekintélye volt el6ttik.

3. Z. K. Il. osztalyos, 8 éves lany. Mint osztalyfelel8s
tevékenykedik egy maésik feleldssel egyutt. Az osztaly
egyedul van, a két felel6s fennhatésaga alatt. Mindjart
észre lehet venni, hogy Z. K. az aktivabb és hatékonyabb
egyéniség. Kezében tart egy gondosan megszerkesztett
kettés feljegyzést, ahol az egyik rovatban szép sorjaban
vannak beirva a jok, a masikban a rosszak. Ha valamelyik
gyermek az 6 feljegyzése szerint rosszul viseli magat,
annak gyorsan kiradirozza anevét ajoé rovatbdl és viszont.
A hidnyzdk neve piros szinnel van megjeldlve a listdn. A
jo viselkedésnek és a rosszul viselkedésnek &rnyalati
megkilonbdztetései vannak az 6 megitélésében. Az osz-
taly felndtt szemmel nézve és mas iskoldk osztélyaival
0sszehasonlitva mintaszer(ien viselkedik. A felel6sek igé-
nyesek, és megkivanjdk a csendet, rendet, fegyelmet. A
gyermekek bar nem tanulnak, nem olvasnak; engedelme-
sen, csondesen viselkednek. Kérdésre, hogy a virdgokat
nem Ontdzik-e meg, mert szarazak, megéllapitjak, hogy a
virdgontdz6 nincs jelen. Pillanatok alatt kiderilt, hogy
ki a helyettese, aki cséndben meg is Ontdzte a sok cserepes
virdgot, az ablakra felakasztott futd6 névényeket. A gyer-
mekek megérkezése az osztadlyba olyan csendben bonyo-
l6dott kB8, mintha felndttek gyulekeznének el6adasra.
Becsengetéskor az egész osztaly felallt, a kislanyok meghaj-
tottdk a fejiket és csendben ledltek. A gyermekek fel-
allnak, koszonnek a Kkicsengetés alkalmdaval is. A vendég-
fogadast és a vendégnek jard tiszteletet is mintaszer(ien
elsajatitottak.

Z. K. képességeit még volt alkalmunk maskor is meg-
csodalni. Az osztaly ismét egyediul maradt. A folyosora
erGtlen éneksz6 hallatszott ki az osztalybol. Enekora
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1

A HAROM GYERMEK

Tulajdonsdgok — képességek

I Dinamikus Toébb Szervez6- Ugyesség,
egyéniség tudas képesség flrgeség
Nyugodt, Szervezé-  Ugyesség,
1. szeretetre- képesség flrgeség
mélto
egyéniség
Elénk, hata- To6bb Szervezé-  Ugyesség,
1. rozott tudas képesség flrgeség
egyéniség

volt? Nem volt énekdra, hanem az osztaly énekes népi
korjatékot jatszott a kovetkez6 szervezésben. A harom
kivalasztott és a jatékvezetd a tanari asztal el6tt allt, és
énekelte a korjaték szovegét. A ,,kdrt” képvisel§ osztaly a
padban (lt szép csendesen. Volt, aki hatratett kézzel, de
mindegyik teli varakozéssal, hogy mikor kerll ra a sor,
hogy a jaték értelmében kivélasztott legyen és kiallhas-
son a padok elé. A jatékot K. Z. szervezte meg.

Tekintsuk &t, hogy a hdrom gyermekvezeté mit adott a
csoportnak, milyen hatast valtott ki a csoporthbol, és mit
kapott a csoporttél.

N. Z. személyisége még nem is kialakult kézdsségre,
csak azonos tevékenységet folytatd, egyutt jatszd gyer-
mekekre hatott. A hatds mégis olyan fok( és terjedelm{
volt, ami tudatos jo vezet6 személyiség hatdsdval egyen-
értékd.

N. Z. személyiségének hatdsa a kovetkez6kben nyil-
vanult meg: 1. dinamikus egyénisége, 2. tdbb tudasa,
3; szervezl képessége, 4. az anyaggal valé banni tudasa.
Mindezek a tényez6k lehetévé tették, hogy a kisebbek
tanuljanak téle. A kisebbekre gyakorolt hatast 6 ebben az
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tablazat
VEZETO-EGYEINISEG

Hatésok
Csodalat Engedel- Tekintély
messég
Gondos- Bizalom Engedel- Tekintély
kodas messég
Gondos- Bizalom Engedel- Tekintély
kodas messég

esetben kilén nem észlelhette. Hatni akardsa nem volt
tudatos, mégis engedelmeskedtek neki. Azutdn megcso-
daltdk az egyitt készitett varat. Megcsodaltdk maguk a
készit6k is, az 6vondk is, a szilék is. Az 6 személyisége és
tevékenysége valtotta ki azt a csodalatot, ami barmely
alkotdsnak kijar. Tébb tudasa, flrgesége, Uigyessége révén
azel6tt is sokszor szerezte meg azt a megbecsilést, amit
jOo vezetd kap a kozosségtdl.

A két 8 éves kislany hatdsa mar osztalykdzosségnek
sz6lt. El6szor foglaljuk ossze, hogy N. V. mit adott az
osztalykdzosségnek: 1. Nyugodt, szeretetreméltd egyéni-
ségét, 2. szervez&képességét, 3. gondoskodasat, 4. ligyes-
ségét. N. V. személyisége a kovetkezd hatadsokat valtotta
ki: Engedelmeskedtek neki, tekintélye volt el6ttuk, bar
nem tartozott a legjobb tanulok kozé.

Z. K. nem olyan dinamikus egyéniség, mint N. Z., de
nem olyan nyugodt és szeretetremélt6 mint N. Y. A jo
tanulok kozé tartozik. A kdzosségre hatassal volt: 1.
Elénk, kellemes, hatdrozott, ellentmondéast el nem fogad6
egyénisége, 2. szervezd képessége, 3. gondoskodasa. Gon-
doskodéasa ezlttal az osztalykozosség szorakoztatdsaban
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nyilvanult meg. A hatds, amelyet kivaltott: az osztaly
tagjai engedelmeskedtek neki, tekintélye volt, biztak
benne.

Ha 0sszehasonlitjuk a két kortlbelll egykord kislany
kulénb6z6 személyiségét és mindkett6 azonos hatdsat
(engedelmesség — tekintély — bizalom), végig kell pillan-
tanunk a kozoélt tdbladzaton, hogy megfejtsik, a merében
két kiilonbdz6 személyiség miért valtotta ki ugyanazt a
hatdst az osztalykdzdsség tagjainél. (1. tdblazat.)

Mind a két kislany gondoskodott tobbi tarsarél, mind-
egyiknek kimagaslo szervezéképessége volt, mindegyik
tgyes ésfiirge. A flirgeség és ligyesség csak gyermek vezetd-
személyiségnél ilyen els6rendlen fontos tényez6 a gyer-
mekkdzdsségek eldtt. Mindazok a képességek és tulajdon-
sagok, amelyek a gyermekvezet6kbd&l aradnak az egykoru
vagy naluk csak alig fiatalabb tarsaik felé, késébb a peda-
gégus vagy mas felndtt személyiségében &sszetetten
mint a feln6tt példaja jelentkeznek. Ugyesség, fiirgeség
kils6, méasodrendl tényez&kké valnak és hatdsukban is
szertedgazobbak. Z. K. tébb tudassal is rendelkezik, mint
az osztdly éatlag tagjai, viszont N. V. gondoskodé&sa
tobb iranyd. Mind a két kis felel6s valoban felelésséget
érzett a tobbiekért, a kdzdsségért. Ha szamba vesszik,
hogy N. Z. nemcsak tdobb tudéssal rendelkezett, mint
fiatalabb pajtasai, hanem olyat tudott, amit azok egy-
altaldn nem tudtak, ha szdmba vesszik, hogy hatdsanak
fontos tényez@je volt szervez6képessége, ligyessége, fir-
gesége: allithatjuk, hogy a harom gyermeknek megvol-
tak azok a képességei, amelyeket felndtt vezet6k sem nél-
kilézhetnek, amikor gyermekkdzosségek csoportjait ira-
nyitjak.

A pedagbgus személyisége

Miel6tt a kilénb6z6 pedagogus tipusok hatdsat bemu-
tatndnk az osztadlykézosség kezdeti kialakulasanal és az
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osztalykdzosség tovabbi fejlédésében, bemutatjuk a peda-
gbgus személyiségek valtozatait. Ugy gondoljuk, ezekbe a
legtobb pedagégus tipus és a tipusokhoz tartozé személyi-
ség besorolhat6. A valtozatok a kovetkez6k: 1. Az aktiv és
egyszersmind mi(ivészi jellegi adottsdgokkal rendelkez§
pedagbgus személyiség. A ,,m(ivész” jellegli adottsagokat
roviden mivész jellegnek nevezzik a kdvetkez6kben.* 2.
A passziv miivész pedagdgus személyiség. 3. Az aktiv
nem miivész pedagdgus személyiség. 4. A passziv nem
mivész pedagdgus személyiség. Mindegyik valtozat rep-
rezentdlhatja a gyakori ,,tudds” tipust is.

Az aktiv mivész pedagégusnak nem nehéz osztaly-
kozosséget kialakitania. Minden kord gyermekre és ifjura
hatdssal van az a varazs, amit egy miivészember maga
koral teremt. A tanuldk kénnyen azonositjAk magukat
vele, és az azonositds kovetkeztében kovetik példajat és
utanozzak. Az ilyen pedag6gus bizalmat is tud ébresz-
teni. Aktivitdsdnak hatdsara az osztaly tagjai is tevé-
kenyek, csoport alkotasra, kozosségek kialakitdsara képe-
sek. Ugyelnie kell azonban az ilyen pedagogusnak arra,,
hogy ne bizza magéat egészen mlvészi képességére, mert
ebben az esetben egyoldaliva valik, és szadmtalanszor
nem &allja meg a helyét akkor, amikor a pedagdégus objek-
tiv magatartasara, targyilagos szemléletére van szikség.

A passziv mlvész pedagogus hatdsa nem olyan széles
kord, mint az aktiv mlvészé. Csak azok a tanul6k tartoz-
nak osztalydnak kozdsségébe, akik maguk is lelkesek,,
cselekvBképesek. A passziv gyermekek nem a pedagogus,
hanem az aktiv tarsak hatdsara keriilnek az osztalyk6zos-
séghe. Minthogy a gyermekek egymas kozti kapcsolatai
nem A&llhatatosak, ha a pedagégus magaba vonulé m(ivész
személyiség, a kozdsséget nem iranyithatja. A kozdsség

* A miivészi jellegli adottsdgok hangsilyozdsa a pedagdgusok
személyiségvonasainal a szerz6 nézépontjat tikrozi.
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ilyenkor tobb és valtakozé csoportra oszlik, amely cso-
portok nem mindig cselekvéképesek.

Az aktiv nem mivész személyiség gyakori a pedago-
gusok kozott. Az ilyen pedagogus személyiség legtdbbszor
tekintélyt tud tartani, tanitvanyaival szemben igényes.
A kozosséget csak abban az esetben tudja jol vezetni, ha
sajat aktivitdsat meg tudja fékezni, és nem nyomja el a
gyermekek egyéniségét. Mivel hidnyzik bel6le az, ami a
mivész egyéniségében vonzo, mas forrasbol kell meritenie
azokat a sajatossdgokat, amelyeket a tanuldk szivesen
magukéva tesznek. Tudasa, Ugyessége, gondoskodasa
révén példamutato lehet osztalyadban, eredményesen hat-
hat az osztalykdzosség kialakuldsara és az osztalykdzos-
ség allando6sagara.

A passziv nem m(ivész pedagogusnak van a legnehezebb
dolga, ha osztadlykozdsséget akar kialakitani. Sok tudatos
meger6ltetésébe keril, hogy ez sikeriljon. Legcélszer(ibb,
ha az ilyen pedagdgus maga koré gy(jti osztalyanak cse-
lekvbéképes, lelkes tagjait, és azokon keresztil, azok segit-
ségevel alakitja ki az osztalykdzosséget. Arra kell tore-
kednie, hogy ezt a kbzvetett vezetést ne engedje ki a kezé-
bél. A tanuldk ilyenkor azt hiszik, és helyes, hogy azt
hiszik, hogy 6k maguk iranyitjak kozosségiket. Azon-
ban a pedago6gusnak Ort kell &llni a héattérben, hogy az
aktiv gyermekvezet6k a megengedett mértéken felil ne
uralkodjanak a gyermekkdzosségeken. igy &t tudja
hidalni azokat a gyongéit, amelyek miatt kozosségek veze-
tésére alkalmatlan volna.

A sematikus abrazolas utan vegyik szemigyre, hogy
mi jellemzi azt a pedagogust, aki az osztalykdzosség tevé-
kenységére eredményesen tud hatni.

A kovetkez6kben kilénb6z6 pedagdgus személyisége-
geket mutatunk be.

1. B. A. (Il. osztdly) egyénisége a pedagdgus személyi-
ség mintaképe. Aktiv, élénk, de nem er@szakolja r& egyé-
niségét és akaratat a gyermekekre. Az érzelmi légkor,
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amelyet osztalydban megteremtett, kozvetlen és barat-
sagos. Ugy iranyitja az osztalyt, mint egy olyan Kkar-
mester, aki vezényl6palca nélkul tartja 0ssze a zenekart.
B. A. fellépésének, hangjadnak, magatartdsanak, a gyer-
mekekkel alkalmazott bdnasmodjanak mivészies jellege
is van. igy magyarazhaté meg az, hogy a gyermekek
kifogastalanul viselkednek, amikor 8 nincs is jelen. B. A.-
nak minden vonatkozéasban j6 kapcsolata van osztalya-
nak tanulgival. Tanitasi eljardsaiban magabiztos és hatéa-
rozott. Osztadlydban harom-négy gyermek vezet6-egyéni-
ség van, maganyos pedig csak kett6. A gyermekvezetdk
kozott nincs kirive vetélkedés.

2. A M. IV. osztélyt tanité pedagdgus. Passziv nem
mivész tipus. Szerény, csendes, nagyon szereti a gyerme-
keket. A tanitdsra mindig készil, pedagégiai eljarasait
tokéletesiteni igyekszik. Nem olyan magabiztos, mint
B. A. A tanuldkhoz j6sdgos, bizalomkeltd. Mer6ben mas
pedagbégus egyéniség mint B. A. Az osztélyara gyakorolt
hatds mégis majdnem azonos. A. M.-nek is j6 kapcsolata
van osztalyanak tanuldival. Az érzelmi l1égkdr itt is barat-
sagos és kdzvetlen. A gyermekek kozott itt sincsenek erg-
szakos vetélkedések. A gyermekvezet6ket az osztaly
tébbi tanul6ja elismeri.

A két kilonb6z6 tipust pedagdgus személyiség azonos
hatdsanak az az oka, hogy B. A. temperamentumos
egyéniségét fékezi, ha mint pedagégus tevékenykedik. A.
M. szerény, csendes, személyiségét felfokozza, hogy a gyer-
mekekre hatni tudjon. B. M.-nek kénny( vezényl8pélca
nélkul irdnyitani az osztalyt, olyan magabiztosan banik a
gyermekekkel egyénenként és a kdzdsséggel is. Faradsag
nélkil, biztos I1épésekkel jut el oda, ahova tébb mas peda-
goégus tarsa megerdltetéssel, toprengések utan.

A. M. lehajol a gyermekekhez, B. A. felemeli 6ket magéa-
hoz. A. M. sok térédéssel, odaadassal, szorgalommal éri
el ugyanazt, amit B. A. egy intéssel, egy hanglejtéssel,
egy irdnyité mozdulattal. A. M. szorgalommal és igye-
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kezettel poétolja azt, ami B. A. személyiségéb8l onként
arad.

3. S. L. bemutaté tanitést tart a IV. osztadlyban. Targy:
A hangydak élete. S. L. m(vész tipust pedagdgus, akinek
pedagégiai miivészete tudassal, szakértelemmel és jo el6-
készilettel parosul. Mindig sok érdekes szemléltet6 esz-
kézt hoz be az osztalyba. A gyermekekkel figyelteti meg a
természeti jelenségeket, és a tanuldk vonjak le a kdvet-
keztetéseket. Ehhez sok tapasztalatot gy(jtenek 6ssze
tanité és tanuld koézésen. S. L. kivaldan, szépen és ponto-
san rajzol. Ezen az dran is felrajzolta nagyitva a hangyat
Gagy, hogy minden szerve, testrésze pontosan ldthat6 volt.
Megrajzolta a hangyabolyt is, és lebilincsel6en beszélt a
hangyak életéré6l. Amikor ott tartott, hogy a hangyaknak
van egy ,fejés tehenik”, amelyik nekik tejet ad, mar
minden gyerek nagy szemekkel figyelt, és olyan csendes
izgalom 0lt rajtuk, mint a szinhazban.

S. L. nem nagyon aktiv, nem is passziv. Elénkség és
nyugalom véltakozéasa nyilvanul meg néla. Az ilyen peda-
goégus, mint S. L. ritka jelenség. Minden képessége meg-
van ahhoz, hogy atanul6kat egyénenként is, a kozdsséget
is személye koré vonzza. Ha egy mdvész tipust pedag6-
gus szereti hivatasat, szaktudasat is fejleszti, szorgalmas
is, akkor tevékenységeinek hatdsa maradandé. S. L. ugy
tudott tanitani, hogy a gyermekek azt hitték, 6k fedezik
fel a természet vilagat.

4. F. S. Osztalyfénok és torténelemtanar a VII. alta-
lanos osztalyban. F. S. is az a pedagogus, aki tempera-
mentumat fékezni tudja, ha kell, lelkes tud lenni, ha a
torténelmi anyagnak olyan targykorér6l beszél tanitva-
nyainak, ahol a lelkesedést tovabbadni mar majdnem
egyet jelent a térténelmi légkdr megértésével. llyen tor-
ténelem 6rat hallgattunk végig a Rakoczi-szabadsagharc
elézményeir6l és az els6é gyézelmekrél. F. S. lelkesedéssel
készit el6 az osztalyfénoki oran egy kozos kirandulast
Visegradra az &satdsok megtekintésére, de ugyanazon az
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osztalyféndki 6ran higgadtan, o6vatosan itélkezik, ami-
kor az osztalyfelel6s el6adja a kovetkezéket. Azt a tar-
sukat, aki a pénzt gy(jtotte a kirandulasra, tébben meg-
gyanusitottdk, hogy elvett a kdzés pénzb6l. Az osztaly-
féndk hamar kideritette, hogy mi tortént. A. M. elvesztett
az 6sszegylijtott pénzbdl hasz forintot. Egyik osztalytarsa
megtudta, hogy A. M.-nek hidnya van pénztaraban, és
rosszindulatian adta tovabb a hirt. A felel6tlen osztaly-
tadrs bocsdnatot kért attdl a pajtasatol, akit megbdantott,
A. M. pedig megtéritette a pénzt. Az osztalyféndk azért
tudta gyorsan és eredményesen lezarni a konfliktust, mert
osztélydnak tanuléit nagyon jol ismerte. Mindegyik tanit-
vanydaval személyes kapcsolata volt. Az osztalykdzdsséghez
egy-két maganyos és egy-két rosszindulati — az osztaly
jo légkdréhez még nem alkalmazkodott — tanulén kivil
minden gyermek hozzatartozott. F. S.-t mindegyik tanulé
szerette, becsulte, bizalmasak voltak vele. F. S. olyan
mértékben torédétt tanitvanyaival és gondoskodott ré-
luk — otthoni kérilményeik megértésében, palyavalasz-
tdsi kérdésekben stb. —, hogy a tanuldk Ggy érezték, egy
csalad tagjai.

Barmilyen jellemz6 vonasai legyenek is annak a peda-
goégus személyiségnek, aki pozitivan hat az osztalykdzos-
ségre, mindegyik személyiségnek &t kell tudni alakitani,
éléveé tenni a nyers tanterveket. Valamit hozza kell adni
ahhoz a tanitand6 anyaghoz, amelyet a tanterv megszab.
Erzelmi vilagukbdl, egyéniségikbdl is annyit.és gy kell
nyljtani a pedagogusoknak a kdzdsség szamara, hogy az
osztalykozosség Osszetartozasat fokozzak. A passziv peda-
gogus személyiségeknek bizonyos mértékig at kell for-
malni 6nmagukat is.

Eddig azokrél a pedagégusokrdl széltunk, akik pozi-
tivan hatottak az osztadlykdzosségekre. Vannak azon-
ban olyan pedagdgusok, akik sem az értelemhez sz6l6
hatdsukkal, sem az érzelmi légkér megteremtésével nem
segitik el6 osztalykdzosségik jo kapcsolatat. Az osztaly-
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kézdsség kialakuldsanak gatlé tényezdit is pedagdgusok
mikodésének bemutatidséval jellemezzik. Latni fogjuk,
hogy ha a pedagoégus és osztadlykdzdsség kapcsolatat el6-
segitd tényez6k kozul valamelyik hidnyzik, akkor az osz-
talykozésség és a pedagégus kapcsolata meglazul. Ha
tobb tényezd kiesik a pedagogus és osztalykdzdsség jo
kapcsolatdnak feltételei kozil, akkor osztalykdzdsség nem
is alakul ki, vagy a meglevé felborul.

5. Altalanos iskola I1. osztaly. A tanitoné nagyon szép
és erélyes, aktiv, nem miivész tipus. Tanitasi eljarasai
hangulataival egyitt valtakoznak. A kérdve kifejt6 madd-
szert idénként 5—10 percig mell6zi, és ilyenkor olyan
taneszkdzt ad a gyermekek kezébe, amellyel egy-egy Ki-
valasztott gyermeket és legfeljebb még két-hdrom maésik
gyermeket tanit. Valamelyik ,,j6” gyermeknek odaad
egy papirbol készilt kockat. A kocka minden lapjan van
egy szam. A kockéat a kivélasztott tanulé odaviszi egyik
tdrsanak, és leteszi eléje a padra. A kivélasztott gyermek-
nek azt a szamot, amely feléje van forditva, ki kell egé-
szitenie a szomszédos szamig vagy a legkdzelebbi tizesig.
Ezt a miveletet csak az végezheti el, aki a szdmot latja
és — ha még érdekl6dik — annak a szomszédja. Az egész
szdmtantanitasi eljardsban alig vesz részt az osztaly 6t6dé,
ha 10—15 percig a kockaval jatszanak. Némelyik tanu-
l6ra 10 percen belll kétszer is sor kerill, de a legtdhbre
hetekig egyszer sem. A szép és j6 megjelenésii taniténé
hangosan és fenyegetéen fegyelmez. Amig & az osztaly-
ban van, a gyermekek ,neki” fogadnak szét, azonkivil
senkinek. Részben panaszkodva, részben dicsekedve
mondja is a pedagoégus: ,Ezekkel csak én tudok banni.”
.Ezeket er6sen kell fogni.” ,Rossz az osztaly, mert sok
Uj gyereket kaptam.” stb. Az osztadlyban kodzdsségi élet-
nek nyoma sincs, de pajtaskodasnak, baratkozasnak sem.
Veszekedés, é&rulkodas jellemzi a tanul6k egymas kozti
kapcsolatat. A tanitond megnyerd kilsejével és hangja-
val fegyelmez. Szépsége, jo fellépése, kellemes hangja sok
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gyermek szdmara vonzé: sokan szeretik is, de nem bizal-
masak vele. Ugyanezekkel az eszkdzeivel osztalykdzos-
séget nem tud megteremteni. A tanulmanyi szinvonal
kozepes.

6.  Altalanos iskola I11. osztaly. A taniténé hatarozott
egyéniség. Aktiv, nem miivész személyiség. H(ivds tar-
tézkodassal szél a gyermekekhez, kilén is, az osztalyhoz
is. Kulén egy-egy gyermekhez ritkan szél. Személyes, de
laza kapcsolata csak egy-két kit(iné tanuléval van. Ez a
kapcsolat vagy abban nyilvanul meg, hogy olyan felada-
tokat ad nekik, amivel énmagéan kénnyit, vagy megdicséri
O6ket a tdbbiek rovasara. Pl.: ,Te vigyazol az osztalyra,,
amig én kimegyek.” ,Ti ketten nézitek 4t a hézifeladato-
kat.” ,Te derék gyerek vagy, nem olyan, mint . ..”

Természetrajz 6radn babot lltetnek. A tanitoné gyor&
és Ugyes, gyorsan és lgyesen eliilteti a babot is. Néhany
gyereket kihiv az asztal koéré, hogy lassadk, hogyan ulteti
el ababot. A tébbieknek felmutatja a cserepet, amelybe a
babot belelltette. Felhivja az osztaly figyelmét arra,,
hogy figyelni fogjak a bab ndvekedését, és kijeldli azokat a
gyerekeket, akik ontdzni fogjak. Semmi egyéb felvila-
gositast a novény életkdrilményeir6l nem ad a tanuldk-
nak. Nem tesszik ki a napra? — kérdi az egyik gyermek,
de nem kap vélaszt.

A szamtandran a 8-as egyszeregyet mondta el az osz-
taly, szavaldsszer(ien gépiesen. Majd megoldottak két
szfveges példat. A példa megolddsadban 4—5 tanul6 vett
részt, a tobbiek vagy leméasoltdk a tablardl a feladatot,
vagy még azt sem végezték el. A szinetben sok verekedés
volt, a szlnet utdn sok A&rulkodas. Semmilyen osztaly-
Osszetartozasi érzés nem volt észlelhetd a gyermekek ko-
z6tt. A taniton6t nem érdekelte sem az osztaly élete, sem
az egyes gyermek. Nem tartozott nevelSi céljai kdzé az
sem, hogy valamilyen kapcsolat jojjon létre kdzte és az
osztaly kézott. A tanitond gyors, tgyes és kitlin6 kulsejd.
Mi hidnyzott az osztaly és a pedagoégus kapcsolatat elé-
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segit tényezdk kozul. Hidnyzott az értelemre gyakorolt
hatas és az érzelmi atmoszféra is, pedig anyaggal, eszkdz-
zel igen jél tudott banni a tanitond. Ezt mas Ordin is
tapasztalhattuk. A gyermekek nem szeretik, bar hat rajuk
lgyességével és flrgeségével.

7. Altalanos iskola I. osztaly. A tanitond atanév végeén
bejon az osztadlyba. Mindjart elébe jén harom megbizott
arulkodo, akik bevadoljak tarsaikat. A tanitond azonnal
hozzafog a blntetéshez. Van, aki int6t kap, van, akit
sarokba allit. A tanitas is folytonos megrovas, intés ko-
z0tt folyik, amig csak az osztaly az dra vége felé egészen
meg nem merevedik. A taniténé megelégedetten mondja:
»Végre fegyelmezettek vagytok egy kicsit.” Ebben az eset-
ben a pedago6gust és az osztalykdzosséget 6sszetartd dsszes
tényez6k hidnyoztak. Pedagdgus és tanulék kdzott sem-
milyen kapcsolat sem volt.

8. D. A. Aktiv, nem miivész — parancsolé pedagdgus
egyéniség. Természetrajz és tornatandr. Természetrajz
6rén Oszi faleveleket figyeltek meg a 1V. osztalyos tanu-
I6k. A tanitas Ugy kezdddott, hogy a pedagégus megszidta
azokat a gyermekeket, akik nem hoztak faleveleket. Nem
jutott falevél mindegyik tanulénak — helyenként 3—4
tanulénak nem volt egy sem. A pedag6gus pedig nem gon-
doskodott pétlasrdl. A tanitds ezért nyugtalan légkdrben
kezdddott, folytatédott és végz6ddtt. A gyermekek egy-
mas kezébdl kapkodtak ki a faleveleket, itt-ott leejtették,
lehajoltak értik. A pedagdgus megprébalta megértetni,
hogy miért hullanak le &sszel a falevelek, de ez nem sike-
ralt. Az osztalyban 5—6 gyermek tudott méar valamit az
*8szifombhullas okardl. Fel is soroltdk osztalytarsaik elétt,
amit mar tudtak. Nem sit a nap, hideg van, nincs a né-
vénynek tapldléka. De a pedagbgus nem egészitette Ki
ismereteiket a jelenség okainak megmagyarazasaval és
rendszerezésével. Az okokat nem hozta kapcsolatba sem a
novények életével, sem az évszakok valtozasaval. Ugyan-
ilyen fegyelmezetlen és szervezetlen volt a tornadra is.
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Természetrajzérat és tornadrat Osszehasonlitani ezuttal
nem indokolatlan, mert ugyanazok a hibdk Utkdztek ki
két olyan kulénb6z6 tanitdsi 6rdn, mint természetrajz és
torna. Ezek a hibak abbol addédtak, hogy a pedagdgus
nem volt tanitadsra, nevelésre alkalmas személyiség. Osz-
talykdzosség sem alakult ki a tanulok kozott. A pedagégus
kapcsolata tanitvanyaival, hangvétele hasonit azoknak
az aktiv, parancsold, nem miivész egyéniségeknek a tevé-
kenységéhez, akik nem jé pedag6gusok, szigorral és kia-
balassal fegyelmeznek. Pedagogiai felkészultségik hia-
nyos, és azt szorgalommal sem poétoljék.

Van olyan pedagégus, aki részben tesz eleget sokrétl
feladatdnak. Erre is kdzllink néhany példat.

9. Egy altalanos iskola VII. osztadlydba bejon a magyar
tanar, aki osztalyféndk is. Aktiv, kifejezetten miivész
tipus. Kalapjat az ajtobol odadobja a leghatsé padsorban
szélen 016 fitnak. A fiik viddm nevetéssel, de meglepetés
nélkil kovetik a kalap Gtjat. Mindjart észre lehet venni,
hogy ez megszokott tdvdzlés. A kalap a tanuldk fogasara
kerilil, az osztaly pedig varakozva néz a tanarra, akinek
mivészies kilseje van. A tanédr néhany deriis szdval inti
meg az osztalyt, mert a szinetben rendetlenkedtek. A
kedélyes intelemtdl senki sem lesz rosszkedv(i. Elkezd§-
dik a tanitds. A tanitds ragyogo6an lebilincseld, tele der(-
vel, humorral. A tanar nagy irodalomszeretetér6l tants-
kodik. (Evvége felé jar az id6, és dsszefoglalé 6ra van.) A
tanuldk is viddman felelgetnek, latszik, hogy szeretik az
irodalmat és tudjak is az anyagot. Az ora elrepil. Amikor
csdngetnek, a tanar azonnal otthagyja az osztalyt, mint
akit senki és semmi nem érdekel az osztaly életébdl. A fiuk
is azonnal szétoszlottak. Ebben az osztalyban hét-nyolc
nem allandé jelleg( csoport volt. Az osztalyfénokdt min-
denki kedvelte, de senkinek sem volt vele személyes kap-
csolata. Tanitdsa oérémforrds volt szamukra, amig iroda-
lomorat tartott. Hianyzott ebben az esetben a pedagdgust
és osztalyt dsszeforrasztd tényez6k kdzil a j6 példa és az
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osztallyal val6 térédés, hianyzott gondoskodasa is. Ugyan-
ez a tanar tudasat jo érzelmi légkdrben fejtette ki, és
lebilincsel6 egyéniség volt.

10. B. P. Passziv m(ivész egyéniség. Rajztanar és 0sz-
talyféndk. Magéba zarko6zott muvésztipus. Az osztaly
tanuldival csak rajzoran tud kapcsolatot teremteni és
csak azokkal a tanuldkkal, akik tehetséges rajzolok. A
rajzéran elmélyed a megrajzoland6 targy szemléltetésébe
és a rajzolas technikai magyardzatdba. A szemléltetés az
egész osztalynak szél, a magyardzat csak keveseknek.
Egyénenként foglalkozik azokkal, akik helyesen vazoljak
fel a megszemlélt targyat, ezek rajzkészségét tovabb fej-
leszti, a kozepes és gyenge rajzolokkal nem torédik.
Ugyanez a magatartas tapasztalhat6 osztalyf6noki érain.
A tehetséges rajzolék megbizatasokat kapnak, az osztaly
tobbi tanuldja a hattérben marad. Osszeforrott osztaly-
kozdsség nem alakult ki B. P. osztadlyaban. A tanuldk
kisebb, valtakozdé csoportokat alkottak, osztalykdzosség
jelleg nélkal, mert nem voltak a tanuldk elétt kozds célok,
k6zds munkak, kézds 6romok, kdzos banatok.

11. F. M. Passziv m(ivész-pedagogus személyiség. Féld-
rajz és kézimunkatanar. Erdekesen adja el6 a foldrajzot.
Térképeket rajzol a tdblara, pontos érthet6 abrazolassal.
Magyaréazatdn visszatukrozddik: élvezi, hogy arrél a hely-
r61 beszélhet, amelyet éppen tanit. A tanitvanyokat is
magaval ragadja a kiulonbdz6 tajak szépségének megis-
merése, méltdnyoljak a targy bens6séges atélését, és
nagyon szeretik a foldrajzéradkat. F. M. mint kézimunka-
tanar iparmlvész szinvonaladn van. A kézimunkat éppen
olyan gonddal tanitja, mint a foldrajzot. Tanitasa els6-
sorban a kézimunk&ban tgyes, tisztdn dolgozé tanuldk-
nak szél, akiknél szép eredményt ér el. Tanitasanak jel-
lege hasonlé B. P. rajztanaréhoz és sok mas passziv mi-
vész pedagoguséhoz. Ebben az osztalyban is kisebb cso-
portok alakulnak és valtoznak. A valtakozé csoportok tag-
jai koézott a barati kapcsolatok isingadoznak. Az osztaly-
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féndk nem tud 0&sszeforrott osztalykozdsséget terem-
teni.

12. G. M. Passziv, nem mivész pedagégus. Az 6 sze-
mélyiségébdl is hidnyzik az az 4tité hatds, ami az aktiv
miivész egyéniségeket jellemzi. G. M. Gigy igyekezett hiva-
tdsanak megfelelni, hogy mindig sok foglalkoztaté anya-
got készitett el6. A gyermekek érdekl6déssel és koncentral-
tan mélyednek bele az ilyen munkaba. Mikézben és miutan
a tanulék a tanitasi anyagot feldolgoztdk — a megértés —
az 0j ismeretszerzés élményét mar atélték. Eszre sem
veszik, hogy tanitéjuk monoton hangon, kicsit unalma-
san egésziti ki az anyagot. G. M. nem személyiségével ha-
tott tanitvdnyaira, hanem azokkal az eszkdzdkkel, amelyeket
tanitvdnyainak készitett. Az osztadlykdzosségre jellemz6
ebben az osztalyban, hogy alland6 kis csoportok képzéd-
tek. A kis csoportok &sszetartozasa néha Ugy kezd6dott
el, hogy azok, akik hamarabb késziltek el az anyag fel-
dolgozésaval, kisebb csoportokba verédtek a tanitasi dra
utan is. Maskor néhany olyan tanuld, aki nehezebben
tudott megbirkézni a tananyaggal, egy-egy kivalé tanulé
segitségét kérte. Huzamosan egyltt maradt az ilyen
jellegli csoport is, ha a vezetd kivalé tanuld joszivli gyer-
mek volt. Nem 4&llandé jelleggel a gyengébb tanulék is cso-
portot alkottak egymaéas kozott. Mialatt a kis csoportok
kialakultak Ggy, ahogy azt leirtuk, G. M. mindegyik gyer-
mekkel kilon-kuldén alakitott ki és tartott fenn érzelmi
kapcsolatot. Ez az érzelmi kapcsolat is aldtamasztotta a
csoportképz6déseket. A josziviieket és Kkitlin6ket meg-
gy6zte, hogy tartsanak ki a gydngébbek megsegitésében.
A gyengébbeket kodzds erbfeszitésre o6sztondzte. Ez az
érzelmi kapcsolat azonban nem volt elég intenziv ahhoz,
hogy az egész osztadlykozosséget 0sszetartsa.

Altalaban leszogezhetjiik, hogy ha a pedag6gus és az
osztalykozosség kapcsolatat el6segité tényezék kozil
egyik-méasik hianyzik, az osztalykozosség laza, szétesd;
ha pedig a pedagégus nem is torekszik osztadlykdzdsség
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kialakitdsara, akkor a tanulék laza és valtoz6 csoporto-
kat alakitanak, amelyeket semmilyen erkdlcsi vagy
érzelmi tényez8 nem tart dssze.

A pedagdgus személyiségek jellemzése
és hatasuk egybevetése a kovetkez6 tanulsagokat mutatjak :

1. J6 osztalykdzosséget killonb6z6 személyiségvonasok-
kal rendelkez6 pedagégusok alakithatnak ki. Emberi
tulajdonsagaik lehetnek kilénbéz68k, de pedagdgiai képes-
ségik minden esetben magas szinvonall. Erkdlcsi maga-
tartasuk, a gyermekekhez f(iz6d6 kapcsolatuk pedig
szinte azonos.

2. Ha a j6 pedagdgiai képességek és a j6 modszerek
egyutt jarnak a példaadéassal és gondoskodéassal, a hatas
nemcsak a jé osztalykozdsségi légkor kialakulasaban nyil-
vanul meg, hanem — megfelel§ kovetkezményként — az
ilyen pedagégusokat szeretik a gyermekek, biznak ben-
nik, gyakran rajongnak értik, és tekintélyuk van. A leg-
hatdsosabb pedagodgiai tevékenységet és legmaradandobb
eredményt azok az aktiv pedagdgusok fejtik ki, akiknek
mvészi képességeik is vannak.

3. Osztalyk6zdsségi légkor nem alakul ki az olyan aktiv
pedagogus személyiségek osztadlydban, akiknek pedagé-
giai, modszertani tudasuk kevés, és nincs j6 kapcsolatuk a
tanulokkal, vagy csak néhany gyermeket szeretnek. Ha a
pedagégus nem ad, nem is kap szeretetet.

4. Gyenge pedagdgiai mddszerek egyrészt — a példa-
adas és gondoskodas hianya; masrészt — egyltt jelent-
keznek a részleges tekintéllyel. Részleges hatasok kilén-
b6z6 személyiségvonasokkal rendelkezd pedagdgusok m (-
kodésénél tapasztalhaték.

5. Teljes osztalykdzosség nem alakul ki az olyan peda-
gogusok osztalyaiban, akik egyedil a tantargyakon ke-
resztul tartanak kapcsolatot tanitvanyaikkal. Akar akti-

68



vak, akar passzivak az ilyen pedag6gusok, osztalyaik-
ban kisebb valtozé vagy kisebb allandé csoportok kelet-
keznek. A pedago6gus részleges hatdsanak jellege valtozo.
A kulénbségek attdl fliggnek, hogy a teljes hatds ossze-
tev8ib6l melyek hianyoznak. A vezet6 hatasa mindig a
személyiségébdl sugarzik. Akar a 8 éves N. V. gon-
doskodéasa Kkis tarsairél, akdr A. M. pedagdgus szere-
tetteljes és szorgalmas m(ikddése osztadlydban, a szemé-
lyiségnek olyan megnyilvédnuldsa, amely tevékenységé-
vel el6bbre viszi azt a csoportot, amelynek vezetésével
megbiztak.

Az osztalykdzosségek kialakulasanak els6 mozzanatai-
nal a gyermekeknek egymaésra valé hatdsa minimalis.
Eppen hogy ismerkednek egymassal, az egyméas kozti
kontaktusfelvétel elsé Iépéseinél tartanak. Annal don-
t6bb jelentdsége van a pedagdgus iranyitasanak. JO vezetés
mellett azonban a gyermekek egy-két hét mulva maguk
isrészt vesznek osztalykézosségik megszervezésében. Meg-
mutatkozik, hogy melyik gyermek vezeté egyéniség,
melyik a kozdsségbe passzivan beleolvadé és melyik a
maganyos. Az osztalykdz0sség kialakitdsdnak egyik fel-
tétele az, hogy a pedagdgus minél el6bb megismerje a gyer-
mekek egyéniségét, mert csak igy tudja irdnyitani az
osztalykdzosség kialakitasanak elsé Iépéseit. Minél hama-
rabb megismeri az egyes gyermekek egyéniségét, annal
hamarabb kirajzolédik a kilénbdzé egyéniségl gyerme-
kek helyzete és szerepik ebben a kdzdsségben. Ezt csak
akkor éri el, ha sokat, szinte sziinet nélkul a gyermekek
kozt tartdzkodik, legaldbb az iskolai év elején. Ez eset-
ben az iskolai rendet és szok&sokat igy ismertetheti meg az
I. osztdlyosokkal, hogy azok ne kivilrél jové kényszer-
ként nehezedjenek a gyermekekre. Fontos az is, hogy ne
csak a pedagdgus ismerje meg minél hamarabb a gyerme-
kek életkdrilményeit, hanem a tanuldk is egymaését. Az
egyik pedagdgus naponta 5 percet szant arra, hogy sor-
ban mindegyik gyermek elmondhassa, ,milyen ndaluk
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otthon”. igy lassanként megtudtdk egymasrél a tanu-
16k, hogy hol van tébb gond és baj, hol vannak olyan
apadk vagy anydak, akik valami kivalét cselekedtek, ki az a
tarsuk, akinél tobb kistestvér van, és mar komolyan
segit a hazi munkaban stb. Egymas kdriulményeinek meg-
ismerése az egymas iranti megértést és ezen keresztil az dssze-
tartozas érzését segiti eld.

A tanulék értelmi szinvonalanak ndvekedésével az
értelmikhéz sz6l6 radhatas is novekszik.

A pedagégus tébb tudasa, jobb felkésziiltsége mind
nagyobb befolyast gyakorol az osztalykdzoésség dsszetar-
tozasdra — vagy ellenkez6 esetben meglazuldsara. Az a
pedagogus, aki tanitasaval lebilincseli a tanulokat, aki
mindig jol felkészil a kisérletekre és bemutatdsokra,
személyiségével és tudésdnak tekintélyével is el@seqiti,
hogy az osztaly jobban d&sszeforrjon. Kozismert tény,
hogy az osztaly érdekl6dését lekdtd tanar osztadlyanak
tanuléi joban-rosszban 0Osszetartanak. Kdzismert az is,
hogy az ilyen tandrok osztadlyai kozott marad meg az
Osszetartozas még sok évvel az iskola elhagyédsa utan is.

A tanulék azonositjdk magukat a pedagégussal, és ebb6l
az azonositashol fakad a pedagogus példajanak kovetése.
Bemutattuk a pedagogus személyiségének leggyakoribb
valtozatait. A kdztik mutatkozé kilonbségek is meg-
hatarozzadk befolydsuk jellegét. Azonban a pedagégus
jellemébdl fakadd tulajdonsdgok a maradandéan haté
tényez6k. Kiulsét, kort stb. masodlagos tényez6nek
fogunk fel. A méasodlagos tényez6k, bar gyakran befolya-
soljak az osztaly sok tanuldjanak a pedagégussal kialakulé
j0 kapcsolatat, nem jatszanak maradandd szerepet az
osztalykdzosség 0sszeforrasaban. A pedagogus jo példaja a
pedagogus személyiségébdl fakadé olyan magatartas és
olyan cselekvések 6sszessége, amely a tanuldkra buzdité-
lag hat abban az irdnyban, hogy 6k is hasonléan csele-
kedjenek. Atvegyék magatartasat — és végil 6k is mind
tébben olyanok legyenek, mint a példat adé vezetd.
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A pedagogussal valé azonositas révén az 6 példaja nyo-
méan mind tébb gyerek vezet6 egyéniség magatartasa is
erkdlcsds és szocidlis lesz. Ezek koré a gyermek-vezet6k
koré csoportosulnak a tobbiek. A vezet6k szdma nem sok,
de a koriléttik tomoruléok magatartdsa, cselekedete,
vildgnézete is magas szinvonald. (A gyermekek korahoz
mérten.) A maganyosok szama minimalis, mert a maga-
nyosokat felszippantotta az osztalyban levé kevés szamu
csoportok valamelyike. 32—36-0s létszamU osztalynal
harom kilénb6z8 tipusl jo vezetd egyéniség még nem
bontja szét az osztalykdzosséget. Négy vagy tobb cso-
portra val6 tagolds csak kildnleges esetekben és helyze-
tekben nincs az osztalykdzosség kérara.

A pedagbgus példajanak kiformaldsdhoz nincsenek
elméletek. Meg lehet jeldlni azokat a terileteket, ahol
példajaval legjobban hathat. Azonban az él6 val6sag
ennél sokkal gazdagabb. Az erkdélcsds, szociélis példa
szamtalanszor szdndékos cselekedetekkel, a pedagogus
szandékos magatartasa révén hat, de hathat sokszor nem
szdndékosan is. A pedagdgus példdja donti el, hogy
milyen tartalmu és szinvonall magatartast visznek haza
az iskoldb6l a tanuldk. Sok, sok otthonba és sokféle ott-
honba, azontll tovabbi életukbe.

Amikor a pedagdgus egy arva gyermekkel kulén fog-
lalkozik, és az egész osztaly tudja, hogy milyen nagy
eredményt ér el evvel a kulén munkéval, amikor az osz-
talymegbeszélésen meggy6zi osztalyat, hogy egy maga-
nyos tarsukat fel kell karolniuk és a kdzdsséghe befogad-
niuk, példaadd személyiség. Amikor az osztdly tanuldi
megtudjak, hogy a pedagégus iskolai munka utdn avval
farad, hogy egy elhagyott tadrsukat gyermekotthonba
felvegyék, maskor sok faradtsadggal szerzi meg a politech-
nikai oktatashoz szilkséges anyagokat, ismételten példat
ad a gyermekkdzosség egyes tagjainak és az osztadlynak
egyitt. A mindenkir6l és mindenr6l valé korultekintd
gondoskodéasa az osztalyt egy csaladda olvasztja dssze.
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BAar ennek Osszetétele és szerkezete nem azonos az otthoni
csaladdal, — de ismét egy olyan ko6zdsség, ahol valaki,
ebben a kozosséghen a pedagogus, gondoskodik roluk.
Nem az anyagiakrél mint otthon, de érzelmi, erkdlcsi
gyarapodasukrol mint otthon, természetesen més vonat-
kozasban, maéas céllal, méas aspektusban. A pedagdgus
gondoskoddasa olyan légkdrt teremt, amely &sszeforrasztja
osztalyat vele és az osztalykdzosség tagjait egymas ko zt.
A tanuldk érzik és tudjak, hogy a pedagégus gondosko-
dasa mindnydjuk javara és esetenként minden egyes
gyermek javara torténik. Mikdzben és ahogyan tevékeny-
kedik, tanit, gondoskodik, emberi jellemet &brdzol. Minél
magasabb rend( példdt mutat, a vele vald azonositas
annal erkdlcsosebb. A j6 példa megnyilatkozasai, hata-
suk tendencidja pszichikus egyensalyt véaltanak ki. A
vilagrol valo tapasztalat és a gyermek térekvése a jora, a
rendezettre, a megnyugtatéra egybeesnek. llyen hatast
valt ki a pedagégus gondoskodésa is. Altalanossagban
mindaz, ami a tarsadalmat agy képviseli, hogy az erkdl-
csds, rendezett, harmonikus, taldlkozik a gyermekek
eziranyul kivansagaval. Ez a taldlkozas hozza létre azt a
belsé egyensulyt, amely utdn a gyermek vagyik, és ami a
rendezettnek, az erkdlcsdsnek pszichikus feltétele. Ilyen
taldlkozas, illetve egyensily sziikséges az esztétikai élve-
zéshez és a miuveészi teremtéshez is. Ebb6l is kivilaglik
az, hogy esztétika és erkdlcs milyen kozel esnek egy-
mashoz.

A jo példaadés legtobbszor a tekintély kivivasaval is
jar, ha ez a példaadas altalanos és nem részleges. Rész-
leges példaadas és tekintély megszerzése nem jar mindig
egyltt. (Pl. a pedagégus csak bator, vagy csak félényes
tuddsa van, vagy csak szereti a gyermekeket.) Viszont
van tekintély példaadas nélkil is. Ez a tekintély azonban
vagy csak kevesekre hat, vagy nem é&lland6. Az ilyen
tekintély, bar a pedagogus személyiségébél fakad, de olyan
tulajdonsagaibol ered, amelyeket masodlagos tényezék-
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nek neveztiink. (Megjelenése, kora, sth.) Az els§ esethen a
tekintély megszerzésének lehet6sége szlkil be, a masodik
esetben a tekintély kivivasa ideig-6raig hatasosabb lehet,
mint a példaadas.

Az ismertetett tényez6k alapjan a pedagoégus személyi-
ségébdl ad6do hatasok két vonatkozasban érvényesilnek”

Ertelmi vonatkozashan : a pedagogus foélényes tudasaval
és szakértelmével kielégiti a tanulék tudasvagyat, és az
igényes pedagdgus példajat mintdzza meg tanitvanyai
szemében. Ebben az esethen a tudasabdl fakadd példaadas
és a tekintély kivivasa egybeesnek.

Az anyag és eszkdzok ismerete és az azokhoz f(iz6d6:
szakértelme, tovabba az anyagokrol és eszkézokrdl valo
gondoskodéasa, példat ad a lelkiismeretes és gondos tanar
eszményének megkdzelitéséhez. Ebben az esetben a pél-
daadas és a gondolkodas esnek egybe. (Ertelmi tényez6k az
anyagok és eszkdzok hatdsaval.)

Erzelmi vonatkozasban : ha a pedagogus erkdlcsi tény-
kedései magasrend(iek és osztalyaval valé érzelmi kap-
csolata jo, példat ad magasrend(i erkolcsés példa utani
torekvésre. Az osztaly egyéneir8l és a kozosségrél vald
gondoskodasa pedig pszichikus egyensdlyt teremt az
osztalyban. Ebben a vonatkozdsban példaadas és gondos-
kodas esnek egybe. (Erzelmi tényez6k és személyiséghél
fakaddé hatés.)

Szamszer(ien értékelve a pedagdgus személyiségéhdl
ad6do hatdsokat az alaptényez6k szerint azok a kovetkezg-
sorrendben sorakoznak fel:

Ertelmi vonatkozasban példaadas — tekintély

példaadads — gondoskodas 1 bizalom
Erzelmi vonatkozashan példaadas — gondoskodas)
Ez a bemutatasdsszesdritett, mert a végtelen sok

példaadas 3-szor szerepel
a szamtalan gondoskodads  2-szer szerepel
a bizalom 2-szer szerepel
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a kulénbézd forrésbol
szarmaz6 tekintély 1-szer szerepel.

Kis szamokban visszatukrézi a példaadas dominan-
ciajat, a gondoskodéast és bizalmat mint kdvetkez6 fontos-
sdgl elemet a pedagogus és osztadlya oOsszeforrdsdhoz, a
tekintélynek szadmottevd, de harmadrangl jelent8ségét.

A gyermekeknek, mikézben a tarsadalom rendjéhez al-
kalmazkodnak, erkdlcsi magatartasu is alakul, valtozik.
(Itt az iskola rendjéhez val6 alkalmazkodasrél van sz6.)
Altalanossagban megéllapithatjuk, hogy a tarsadalomhoz
valé alkalmazkodas és az erkdlcs kialakulasa a tarsadalmi
tényeknek a személyiségre gyakorolt kdlcsdnhatasahdl sziile-
tik. Minden tarsadalmi tényez6 hat a személyiségre és a
személyiség minden megnyilvanulésa valamelyik tarsadal-
mi tényezének szél. Ennek a kélcsdnhatdsnak lefolyésa
bemutathaté minden gyermeknél, ha jelezziik a tdrsadalmi
tényeknek a személyiségre gyakorolt oda-vissza Gtjat. Az
aldbbi variaciok szemléltetik ezt a kdlcsdnhatast.

A és B valtozat:
Tarsadalmi tény A gyermek személyiségére gyakorolt hatas

Csalad Szeretet varas

Szeretet megadas

Csaladi kapcsolat Csaladi kapcsolat erdsodése
erdsodése

C és D valtozat:
Tarsadalmi tény A gyermek személyiségére gyakorolt hatas

Csalad Félelem érzés
Szeretet megvonas Félelem nodvekedése

Csaladi kapcsolat Csaladi kapcsolat gyengiilése
gyengulése
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E és F valtozat:

Téarsadalmi tény

Pedag6gus — iskola
Dicséret tobbszori
elmulasztasa

G és H valtozat:

Téarsadalmi tény

Iskola osztaly-
koz6sség
Vezet6 szerep
betdltése

A gyermek személyiségére gyakorolt hatas

Dicséret kiérdemelése
Csalédas a pedagégusban
Elkedvetlenedés

A gyermek személyiségére gyakorolt hatés
Vezet6 szerep utani vagy

Vezet§ szerep az osztalykdzdsség javara.
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IV. TARGYAK, ANYAGOK, ESZKOzOK JELENTOSEGE
A GYERMEKI KOZOSSEGEK KIALAKULASABAN

Targy, anyag, eszkdz szerepe az Ovodaban

A gyermekkdzdsségek kialakuldséra, a gyermekek tevé-
kenységére befolydssal van az az anyag, az a targy és az
az eszkdz, amellyel a gyermekek tevékenykednek. Egyutt-
mikodésiiket el6segiti vagy hatraltatja, hogy a targy-
gyal vagy anyaggal bizonyos feladatot végre lehet-e
hajtani vagy sem. Targyak, amelyeket jobban ismernek a
gyermekek, anyagok, amelyekkel Ugy tudnak manipu-
lalni, hogy ismereteiket hozza tudjak kapcsolni az anyag-
hoz, alkalmasak arra, hogy a csoportot dsszeforrasszak.
Az anyagok szerepe kiillonb6z6 a kisgyermekek szadméra.
Vannak anyagok, amelyekkel hamarabb tudnak dgy
banni, hogy megfeleljenek annak a célnak, amit a Kis-
gyermekek ki akarnak fejezni velik.

Egy 6voda udvardn a homokoz6 koril négy 3—3 1/2
éves kisgyermek az ujjain keresztil sz(irogeti a homokot.
Még nem akarnak a homokb6l semmit sem alkotni.
Ugyanebbd8l a homokbol tésztat, kaldcsot, kiflit ,sit”
harom 5 év korali kislany, mikézben megindokoljak, mit,
miért csindlnak. Ezeknek a gyermekeknek egyuttm{ko-
dése els6dleges csoporttevékenységgé fejlédott. Napokon
at egyutt f6z6cskéztek. A csoporthoz tartoz6 gyermekek
szorosabb kapcsolatdnak més tényezdi is voltak. Isme-
reteiket a targyrdl 6ssze tudtadk hasonlitani. Ennek kovei -
keztében véleménycsere alakult ki kdzottik a tésztafélék
elkészitésérél. Utdnzd jatékuk szaméara alkalmas volt a
homok. A jaték intenzitdsat alatdmasztotta az otthonrdl
hozott érzelmi légkor.

Ugyanennek az évodaudvarnak a homokjan ugyan-
akkor, amikor a legkisebbek a homokot sziirtéek ujjaik
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kozott, és az 5 évesek elvonultak egy bokor ala, védett
helyen f6z6cskét jatszani, megjelent négy-6t nagyobb,
6—7 éves fil. A homokbhél gombdcokat gyurtak (kinyi-
tottak az udvaron levg vizcsapot). Pillanatok alatt dobalni
kezdtek egy maésik csoportra, és pillanatok alatt kitort a
.habord”. A homokgolyok agytgolyok lettek, egy alacso-
nyabb fa a fedezék. A masik csoport fedezéke egy kérakéas
volt. Ezek a gyerekek agressziv céljaikra hasznéltak fel a
homokot. Gyorsan atlattdk, hogyan lehet céljaikra atfor-
malni és felhasznalni a kicsik homokjat. Ugyanekkor,
ugyanebben az id6ben, a homokozéban tdértént a ,var-
épités” figyelemre mélté miivelete is.

Ugyanaz az anyag mast-mast jelent a kulénb6z6
koru gyermekek szdmara egyénileg is, a csoporttevékeny-
seg kialakuldsara is. Gyakran tapasztaljuk, hogy az
anyaggal térténé manipuldlds kézben valtozik, és sok-
szor fejlédik is a csoporttevékenység. A gyerekek tevé-
kenysége kdzben az anyag jobb megismerése, célszer(ibb
felhasznaldsa mutatkozik meg.

Természetes élethelyzetben lefolytatott kisérletek kozil
mutatunk be egyet.

A sz6ban forgé egylttes, a csoport-kialakuldas jeleit csak
akkor mutatta, amikor egy idésebb tarsuk tevékenységé-
ben felismerte azt a modellt, amelyet eszk6zeivel fejlettebb
formaban képes volt utdnozni és kiegésziteni. A gyerme-
kek szines palcikakkal jatszottak. Harom 4 év korili kis-
lany nem tudott a palcikdkkal kirakni semmit sem, elkép-
zeléseit nem tudta kifejezni, amig K. M. 6;4éves mar
iskolaérett kislany nem kapcsolodott be a jatéktevékeny-
séghbe. ,,Kirakhatsz a péalcikdkbél, amit akarsz” felszoli-
tdsra K. M. belenyullt a dobozba. Révid habozas utan a
sadrga palcikdkbdél kirakott egy négyzetet, azutdn a na-
gyobb négyzetbe z6ld palcikdkbdl kisebb négyzetet helye-
zett. LA&tszott, hogy haz fog kialakulni. K. M. megcsi-
nalta a héaztetdt, a kaput, azutan a hossz(l asztalon el-
kezdte kirakni a keritést és egy fat. 2., aki 6tszégl sugar-
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alakzatot rakott ki, odanézett, hogy mit csinal K. M., és-
szé nélkll odatolta a sugéarszer( figurajat K. M. keritésé-
hez a fa mellé. Azutan K. M. virdgot rakott ki, ekkor a 2.
odatolta szogletes figurdjat K. M. virdgai mellé. Kis z6ld
palcat helyezett ald, amivel a virdg szarét jelezte. Nyil-
vanvalo, hogy 6 is egy faval és egy virdggal akart hozza-
jarulni K. M. péalcikdkbdl kirakott képszer(i alkotdsahoz,
amely addigra méar egy paddal is b6évilt. Most két par
alakult ki: K. M. és 2., és a palcikakat a dobozba ki és be-
rakosgaté 1., és 3. Amikor K. M. és a 2. szép képe kibon-
takozott, az 1, aki Gjbol palcikdkat rakosgatott, oda-
pillantott a nagy képre, és lassan odatolta palcikdit a
kerités végére. Meghosszabbitotta a keritést, ezzel kap-
csolodott bele és jarult hozz4 a kézos alkotashoz. A 3. koz-
ben az ablak és asztal k6zott ide-oda jarkalt, majd vissza-
szaladt az asztalhoz, ahol most mar harman dolgoztak.
Azutdn kivett a dobozbdl néhdny sarga szin( palcikat,
odatette az asztal sarkaba. ,Itt a Nap” — mondta és
ismét visszaszaladt az ablakhoz. K. M. a ,,Napot” lejjebb
tolta, és felette kék pélcikédkkal jelezte az eget.

Az egylttm(ikoddés a csoporttagok kozott akkor alakult
ki, amikor az értelmileg fejlettebb gyermek az egyittes-
hez kapcsolédott. A 2. odapillantott az id6sebb K. M. mar
alakuléban levd teljesitményére, és egy mozdulattal oda-
tolta a sajat figurdjat a fejlettebb mintdhoz. Kiegészi-
tette a modellt, és elhelyezte benne sajat teljesitményét.

Atovabbi egyuttmikddésnek ez a mozzanat volt a meg-
inditéja. Az odapillantds mogott (téri 6sszehasonlitas)
gondolati sikon is 6sszehasonlitas és megéllapitds van. A
2. gyermek latta a kialakulé tajképet, megallapitotta,
hogy K. M. fat és viragot rak ki. Osszehasonlitotta tarsa
fa- és viragmodelijével az 6vét, és bar az nem annak ké-
sziilt, megallapitotta, hogy az lehet fa, lehet virdg és
betolta az 6 figurait az 6sszképbe. Hangtalanul a kdvet-
kez6 gondolkodasi miveletet végezte el. A modell = fa,
illetve virdg. Az enyém is fa, illetve virdg. Osszehasonli-
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tds utdn kovetkeztetést vont le: oda illik a kertbe. Az
Osszehasonlitdsbdl fakadd kovetkeztetés tette lehetévé az
egyuttmikodést. Az 1. kdzremlkddése is a modell-kiegé-
szités vagyat mutatta, amikor pélcikaival a keritést meg-
hosszabbitotta. A 3., aki legkés6bb kapcsolodott az egyt-
teshez, szintén kivette részét a kdzés munka gazdagitasa-
ban, bar huzamosan nem tudott belekapcsolddni az egész
egylttesbe. Paros kapcsolat kialakitdsaig eljutott, de
tébbszdr mozgott az egyedili ide-oda lengés jegyében. A
palcikadkkal tehetetlentl bibel6d6 gyermekek id6sebb tar-
suk kezdeményezésére felfedezték azt, hogy a péalcikdkkal
lehet valami szépet, értelmes-befejezett képet is csinélni.

A vezetés, az irdnyitas a kis 6vodasok csoportjat is hat-
hatosan fejlesztheti arra a fokra, hogy célszer(, tanulsagos,
hasznos munkat végezhessenek el egyltt. Ez a kdzdsségi
érzést is elBsegqiti.

Egyik 6voda kertjének féldje nagyon agyagos volt. A
gyermekek gombdcokat gyurtak bel6le, amelyekkel cél-
talan dob&ldédzésba fogtak. Az 6voda vezet6je azt indit-
vanyozta, hogy a gyerekek gy(jtsenek gyufaskatulya-
kat, a gyufaskatulydkba tegyék bele a szalméaval &ssze-
gylrt agyagot. A megszéaritott agyag az egyforma nagy-
sagl gyufaskatulyakban igy véaltozott ,téglava”, majd
,hazfalla”, amelynek tovabbi épitéséhez a gyermekek
onként hoztak attetsz6é papirt ,,ablaknak” és vastag kar-
bont ,haztet6”-nek. A gyermekek egész évben gyonyor-
kodtek a hadzban, amelyet k6z6s munkaval készitettek el.

Targy, anyag, eszkdz szerepe az iskoldban

Az iskolai tevékenységhen az anyagok és eszkdzok,
amelyekkel a gyermekek dolgoznak, eltérnek az 6vodai
kdzosségben felhasznalt anyagoktol vagy az dnkéntesen
kialakulé kozosségek hasznalati targyaitol. Az eltérés a
kovetkezékben nyilvanul meg:
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a) Azanyagok éstargyak kib6vilnek az iskolai foglalkoz-
taté eszkozokkel és anyagokkal. Ezeknek fokozottan kell
megvaldsitaniuk azt az elvet, hogy az eszk6zékhoz a tanu-
I6k leghatasosabban hozza tudjak kapcsolni ismeretei-
ket, felébresszék gondolkodasukat, és a kdzdsség dssze-
tartozasat is elmélyitsék.

b) A tudas megszerzésének eszkdze kib6vil a kdnyvvel,
és azokkal az ismeretekkel, amelyeket a pedagdgus koz-
vetit a tanuldknak.

c) Az iskolai eszkdzok, amint azt bemutattuk, kib6-
vilnek olyan taneszkdzokkel, amelyeket a gyermekek
maguk készitenek sajat maguk és a kdzdsség hasznalatara.

Lattuk, hogy az d6vodaskort kisgyermekek is jobb is-
meretekhez jutnak akkor, ha olyan anyaggal foglalkoz-
nak, amellyel banni tudnak, amellyel kénnyebben tud-
nak valamit létrehozni. Fokozottan vonatkozik ez a ko-
vetelmény az iskolai taneszkdzokre. A cselekvés, az dnte-
vékeny tapasztalat fokozza az elmélyulést, a figyelem
koncentraciét. A cselekvés, az dntevékeny tapasztalat
segit megérteni valamit, ami késébb elgondolhatd lesz.

Ha mindegyik els6 osztalyos gyermeknek van 10 dm-e
és Osszerakhat bel6le 1 métert, ha mindegyik tanulénak
van 10—10 cm-e és dsszerakhatja bel6lik a dm-t és a
m-t, tapasztalat alapjan ismeri meg a hosszisadg mérték-
egységeit és a mértékegységek egymas kozti dsszefligge-
seit. Ha mindegyik gyermeknek mdédja van kilénb6zé
stlyokat lemérni, nem tévesztik 6ssze a slulymértékek
egységeit. Kés6bb biztonsadgosan tudjak felbecsilni egy
vagon arunak a sulyat, egy vagon kobtartalméat, maskor
egy jatszotér teriletét vagy egy doboz feliiletének nagy-
sagat. Felismerik, hogy milyen mér6eszkozzel kell meg-
kdzeliteni a megmérendd targyat, miel6tt a kiszdmitasha
belefognak. Atevékeny tapasztalatszerzés ésa gondolkodas
kapcsolata el@segitésének elve a tanulds minden terile-
tére vonatkozik. Alkalmas taneszkdzdk elésegitik ennek a
kapcsolatnak elmélyitését.
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Osszerakhato térképek, kis természetrajzi lexikon,
helyesirasi tdblazatok a nehézségek valamilyen megjelo-
lésével és kiemelésével, nyelvtani lottd jatékok és még
szamtalan més eszkéz megkdnnyitik a tanitdst. Mindezek
az eszkdzok a korszer( tanitds elengedhetetlen tartozékai.

2. tablazat

A szamtantanitas tertletén 6nallé munkaval segiti el6 a
szdmtani elvonatkoztatast a szdmot abrakkal feltiintetd
Just-féle szamtabla.* A szamtéabla els6 formajaban 10 sor-
ban 10—10 dres karika volt egymas alatt egy négyzetmé-
ter nagysagu kartonra rajzolva. (Lasd 2. tablazatot). (A
korok egymastol és a sorok egymastél egyforma tavolsag-

* A szamtéblat és alkalmazasanak modjat a szerz6 els6 izben
a Gyermeknevelés c. folyéiratban kozolte (1935. No 8. 4—b5, No. 9.
6—7.). Folytat6lagos tablazatok ismertetésével kiegészitve a Pszicho-
I6giai Tanulméanyok Il. kotetében jelent meg.
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ban.) A gyermekek tiz azonos nagysagu korlapot vagtak
ki tiz killonb6z6 szinb6l. Az a gyermek, aki a szdmsorban
anélkul, hogy az ures karikakon jelezve lett volna, hogy
az hényadik, megtalélta, és el tudta helyezni a megfeleld
helyre a szines lapot, raragaszthatta azt az Ures korre.
Ezen a szdmtéblan az egyes kdrdk Ggy jelzik a szdmokat,
hogy a tizes rendszer szdmhelyei szazig tizes sorokban
vannak, és a novekvd tizesek egymas ala keriilnek. Mire a
tdblazat Gres koreit a gyerekek betdltotték, a tizes szdm-
rendszer felépitését megismerték. Ezt a tdblazatot a ko-
vetkezd évfolyamok tanuldi mint taneszkdzt hasznaltak,
azutan le is rajzoltdk sajat flzetikbe. A tablazat kitolté-
sének szamos valtozata van: lehetnek a paros szamok
piros szinnel megjeldlve. Lehetnek a szamok helyei bizo-
nyos rendszer szerint kitdltve. Pl. ndvekvd egyesek és
névekvd tizesek vagy noévekvl tizesek, csdkkend egye-
sek. Méaskor csak bizonyos fligg6leges sorok koreit kellett
kitolteni. Kés6bb azok a tdbldk kovetkeztek, ahol csak
minden harmadik vagy negyedik, vagy 0tddik, vagy
hatodik stb. szdm volt megjelélve vagy szinnel kiemelve.
(Ezeken az utébbi tdblakon tanultdk meg a gyermekek a
szorzast és a bennfoglald osztast.) A tdblazaton még azt
is fel kell ismernie a gyermeknek, hogy melyik szam hiany-
zik egy megadott szdmt6l jobbra és balra, mely szdmok
vannak, vagy mely szdamok hidnyoznak alatta és felette.
Miutén tébb ilyen tadblat kitdltottek a tanuldk, kénnyen
megértik, hogy a 23 ugyanaz a szamtani m(velet, mint
1243, 223 stb. Az I-j-9-cel azonos miivelet a 119
vagy a 919. 10—1 ugyanaz a gondolkozasi mivelet,
mint az 50—1 vagy a 100—1. Minél gyéngébb a tanulo,
annéal tobb azonos példa szilkséges ahhoz, hogy felismerje,
hogy nem kell minden 0j 10-es névekedéstd§l megijednie,
és azt hinnie, hogy itt valamilyen nehezebb gondolkozasi
mvelettel &ll szemben. Sok azonos példasorozat utan
ezek a tanuldk is megértik a magasabb szamkdrben el6-
forduld azonos feladatot. Késébb el tudjak mar végezni
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egy miveletsorozath6l azt a feladatot is, ami nincs is a
tablan. Példaul a 99-)-2-re is tudnak véalaszolni, holott ez
mar a tdblan nem lathat6. A tadblak kitoltésekor a gyer-
mekek vildgosan megértik a tizes szamrendszer szerke-
zetét és az Osszeadds, kivonas, szorzas és osztds szamolasi
miveleteit. A szdmtablanak éppen ezért nagy a gyakor-
lati haszna: Kezdeti fokon:

1. Az els6 tizesen belill a sorszamok egymasutanjanak
felismerése.

2. A szamok helyének lerbgzitése.

Tovabbi tizesek kitdltésével:

1. A szamok helyének lerdgzitése a ndvekvd tizesek
rendjében.

2. A szdmok ismétlédési rendjének felismerése.

3. A tizes 4tlépés nehézségeinek minimélisra csékken-
tése.

4. A négy alapmivelet elvének megértése és gyakor-
lasa.

5. A szorzotablak egymas kdzti dsszehasonlitasa.

Vannak ezres tablak is.

1. Az ezres tabldkon a szazas tadblak egy egész sora a
kezd8 szam vagy ugy, hogy a 10-et 10 pont jelzi, vagy ugy,
hogy a tiz és a kdvetkezd tizesek szdmmal vannak beje-
16lve. Més tdbldkon az el6z6 szdmhoz viszonyitva tizzel
tobbet kell a megfelel§ helyre beirni. 1tt tehat az tres hely-
hez tartozé megfelel6 szdm mindig egy tizes, illetve annak
tobbszorose.

2. Az ezres tabla elsé sora reprezentalja az egész el6z6
tdblat. Minden tovabbi sorban egy-egy szazas tdbla van
Osszevonva. Ez az 6sszevonas az ezres szamrendszerben
valo tdjékozodas eldsegitését teszi lehetfvé.

A kovetkez6 kérdések indokoltak a tabladzatban fel-
tintetettek kiaknazéasara.

a) Hany szdm hianyzik minden egymas utan kdvetkez6
szamhely kozott?

b) Melyik tabla hidnyzik minden sor k6zott?

84



c) Hany szam ez? Hany tizes? Hany egyes?

d) Hany szam van a tablan? Hany egyes? Hany tizes?
Hany szazas? Hany ezres?

Tovabbi kérdések: Hol van 178, a 245, a 339, a 404, az
523, a 684, a 711, a 856, a 999 stb.

Az ezres tabla ugyancsak vizudlisan tinteti fel a szam-
rendszer térvényszer(iségét az ezres szamkorben. Bemu-
tatja és vilagossa teszi a tanuld szamara, hogy az 1000 =
10 szézas, 100 tizes, 1000 egyes.

A lerdgzitésben egy hiany van, — illetve hidnyoznak az
1—10 sth. szdmok jelzései. Az egyes tizesek kdzti 10 szdm
mar ismertnek tételezett, amikor egy-egy tizes kdzott az
egyes értékek hianyoznak. Ez a kihagyds, amely a tablan
alkalmazott siritésb6l kdvetkezik, teszi lehetévé, hogy a
szazas tObbszorose (10XHKO0) vizualisan feltliintethet6
legyen. Ugyanekkor az ezres szamkdr térvényszeriiségei
is vilagossd valnak. A hiany pdtlasa most mar elméleti
fokon toérténik. Ami elméletileg beilleszthetd, az ismert-
nek feltételezett. Viszont, ami ismertnek feltételezett, az
elméletileg beilleszthetd.

A tizezres, sz&zezres, milliés tdblazatok megszerkeszté-
sének elvei azonosak.

1. A tizes szdmrendszer sajatossagait vizudlis rogzi-
tésben mutatjak be.

2. Megszerkesztésiik két elven épll fel, az 6sszevonas
és a beillesztés elvén.

Minden magasabb szdmkort feltintetd szdmtébla els6
szama az el6z6 alacsonyabb tabla egy egész soranak egy
szammal vald jelzése. Minden magasabb tabla els§ sora-
ban 0ssze van vonva az el6z6 egész tablazat.

Az 0sszevonés két szempontd:

1. A magasabb szamkdrt képvisel tabla els§ sora az
alacsonyabb szdmkort képvisel§ tablaban mint egység
szerepel.

2. A magasabb szamkort képviseld tdbla egy soraban
az egész alacsonyabb tadbla van 6sszevonva.
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3. téblazat

l-es tablak

1 - 10-ig
sorok

100-ig

1->10

|
100

N-es tablak

10-100-ig
sorok

1000-ig

10->100

|
1000

hiany:
beillesztés:

hiany:
0sszevonas:
beillesztés:

NN -

Il1-as tablak

100-1000-ig
sorok
10 000-ig
100-~1000

10 000

hiany: 2

beillesztés: 3

hiany: 2

Osszevonas: 2

beillesztés: 3

IV-es tablak

1000-10 000-ig
sorok

100 000-ig

1000—»10 000
100 000

hiany: 3

beillesztés: 4

hiany: 3
Osszevonas: 2
beillesztés: 4

V-0s tablak

10000-100 000-ig
sorok

1000 000-ig

10 000—>100 000
1
1000 000
hiany: 4
5

beillesztés:

hiany:
0sszevonas:
beillesztés:
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A beillesztés is kétféle, egyrészt azt a hidnyt kell pétolni
elméletileg, ami az 6sszevonés kdvetkeztében keletkezett a
tdbla soraiban. Maéasrészt a hianyz6 szadmok megfelel6
helyét is be kell illeszteni oda, ahova valék. Ha az 6sszevonas
minden tablan két szempontd, a beillesztés is, a hiany is
minden tablan ndvekszik. Amikor a tanulék a beilleszté-
seket elvégzik, felismerik a tizes szamrendszer torvény-
szer(iségeit. Késébb mas szamrendszerre vonatkoztatva
is konnyebben ismerik fel azt, hogy minden szdmrend-
szer olyan ismétlGdés-eljardson alapszik, amely lehetdvé
teszi nagy szamok megjeldlését a kisebb szdmok szim-
b6lumainak kombinécidja Gtjdn. A k6zdlt szdmtéblazatok
a 10-es szamrendszernek ezt a jellegzetességét hasznél-
jadk fel. Rovid osszefoglalasukat a 3. tdblazaton kozoljuk.
(Lasd a 87. oldalt.)

A bemutatott szdmtantanitdsi eszkdz kéz6s munkéra is,
egyéni gondolkozasra is alkalmat ad. A kozds szamtablan
kikeresik a tanulok a szdmok helyét. Amikor minden szam-
helyet kitdltottek, mindannyiuk szdméara készitettek egy
olyan taneszkdzt, amely egyéni tuddsukat és mindannyiuk
ismeretét tikrozte. Amikor mindegyik tanulé a sajat
flzetébe belerajzolt kis tdblakon beleirja pl. minden negye-
dik vagy x-edik szam helyét, egyénileg Ontevékenyen
végzi el a 4-es vagy méas szdmmal a szorzas és az 0sztas
miveleteit, és irja ki a maga szamdara az eredményeket.
Ugyanez az elv érvényesil a tobbi tdblakkal kapcsolat-
ban is. A kdzos tabladk az osztaly kdz6s gondolkodasanak
eredményeként toltik ki, a kis tdblakkal val6 munkéanal
egyéni munkaltem és egyéni tudas érvényesil, vagy
egyéni tudatlansag utkdzik Kki.

Kézés munka és egyéni teljesitmény valtakozva er6si-
tik meg a tizes szdmrendszer megismerését a 4., 5. és
hasonlé tdbladzat segitségével. A tablazatok az elké-
szitésénél a tanulék szerkesztik meg a lancsoroza-
tokat, amelyek méas aspektusb6l mutatjak be a 10-es
szamrendszer torvényszeriiségeit. (4., 5a, b. tdblazat.) Ezeka
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tdblazatok téri elrendezésben szemléltetik a tizes szamrend-
szernek azokat a sajatossagait, amelyeket az el6z6 tablak
egymasutanisdghan 6sszevonassal és beillesztéssel be-
mutattak. (llyenek a 4., 5a és 5b tahlazat.)

4. tablazat
HELY!l ERTEK TABLAZAT
A t0bbszorosik novekedésének rendje

Millés Széazezres  Tizezres Ezres Szazas  Tizes Egyes
i i i i it i (©)
10%*-........ 10* 10.- 10.- 10.- 10~ 10~ ...
1 1 1 1 1 1 1
100*- ! 100%.....cccciieireee. 100% ..., (5
100%- j e 100% ... '
1 1 1 1§ 1 1
1000% ... 1000%- ovorrs cvereeers e Q)
1000 1000 i 1 I
1 i 1 1 1 1
10 000%.......oooveereereeeeccseeeene eeeeees o 3
10 000 10 000 [ ]
1 1 . .
100 000> )
100 000*-
1 1 1 1 1 1 1!
1000 000 *- | * 0

A kulénbozé tablak elkészitése pdrhuzamosan is tortén-
het. Amikor a gyermekek a helyiértékkel tudatosan dol-
goznak, tudatosan alkalmazzak, vilagos lesz szamukra
az azonos gondolkodéasi miveletek ismétlédése.

Bemutatunk még tablakat a szdmrendszerek egyszerii atte-
kintésének elGsegitésére is. EIs6 izben ezeket a tdbladkat is
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kézosen késziti el az osztadly. Azutdn mindegyik tanulo-
megszerkeszt maganak egy kiilén tdblat, amely a szamokat
nagysagrendjik szerint tinteti fel. Mindegyik gyermek
annyit készit bel6luk, amennyit tud és akar, de egy tab-
laja mindegyik tanulénak van. Az utébbi tdblazatok a
tanultak begyakorlasat és megergsitését szolgaljak.

A 6.tdbldzat a szdm térbeli A4brdzoldsa a tizes;
szamrendszerben.

5a tablazat
A 1-f 9 szemléltetésének egy valtozata

Milliés Szazezres  Tizezres Ezres Szézas ! Tizes Egyes
1000000 1 1 1 1 1 1
--»00000 | | | i i
t + 90000 ooovi ... i i i

t + 9000 i 1 1
1. + 900 1 1

+ )0 1

C.. +9

Az 5a tablazat bemutatja az 1 + 9, az 1 tizes + 90,
az 1 szazas + 900 stb kiegészitésének rendjét. A tizes
szamrendszer felépitésének azonossadgat ez a tablazat is
feltlinteti.

Ugyanezt a miveletet elvégzik a tanulék a 8 -f- 2,
7 -(-3 6 -f~4, 5+ 5 &brazoldsaval is. Egészen addig,
amig minden variaciét kimeritenek.
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A 7. a végtelen megértését szolgalja a tizes szadm-
rendszerben. Ezek az oOntevékenységre 0Osztonzd eljarasok,
-egyesitik az oOntevékenység hosszUtavu jellegét a tanultak
megerd@sitésével. (A 6. és 7. tablazatot a 96. oldal utéan
(kozoljuk.)

Fejlettebb osztalykdzosségekben, a szemléltetd tar-
agyak, kisérleti anyagok és eszkdzdok a tanitds és tanulds

5b tablazat
n 9+ 1 SZEMLELTETESE

A 9-1 mindig névekedd 10-es, a ,,0” szimbdlum

Milliés Szazezres  Tizezres Ezres Szazas Tizes Egyes
.1000000 'w » 9 9 9 9 9
;oo 000; + 4,
900 000 19 9 9 9 9
i 10 000 i -f-u.,
90 000 19 9 9 9
1000 +4-,
9 000 9 9 9
100 j i-v
900 9 9
10 :+<)
90 9
1
9

mszerves részei. Az a gond és faradsag, amellyel a pedagé-
gus a tanitdshoz sziikséges anyagokat beszerzi és el6ké-
sziti, felkészlltségének mértéke, amellyel ezeket a tanités
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szolgalataba allitja, egyenes ardnyban all a tanitas ered-
ményességével. Amig a kezdetleges gyermeki kozdsségek-
nél az alkalomszer( spontadn tanulas laza kapcsolatban
van azokkal az anyagokkal és eszkdzokkel, amelyek
koral a gyermekek csoportja kialakul, addig az iskolai
osztalykdzodsségben a tudas kozvetitése nem vdlaszthatd
el atanitas eszkozeit6l és targyaitol. A politechnikai okta-
tas fokozottan megkoveteli a pedagégustdl az anyag és
eszk6z ismeretét, hogy evvel a felkésziiltségével is fokozza
az osztalynak belehelyezett bizalmat és ezen keresztil az
osztallyal valo jo kapcsolatat.

A kezdetleges gyermeki kozdsségek és az osztalykozdsségek
0sszehasonlitasa az osztalykdzosségek keletkezésekor

Az osztalykdzosség kezdeti kialakulasat el@segité
tényez6ket négy szempontbhdl viladgitottuk meg.

1. Jellemeztuk az iskoldba kerul6 gyermekek értelmi
szinvonalat, és ramutattunk arra, hogy a valdsagos vilag-
rél val6 ismereteiket hogyan kell a pedagdgusnak rendezni,
elmélyiteni, kitdgitani. Rd&mutattunk arra is, hogy érdek-
I6désiiket, tudadsvagyukat milyen eszkdzdkkel iranyithatja
a pedagogus ugy, hogy az iskolai tanulds az osztaly-
kozosség Osszeforrasat is szolgalja.

2. Bemutattuk, hogyan tudja a pedagdgus megragadni
a gyermekek érzésvilagat, hogyan képes athangolni O6ket
a csaladi és 6vodai 1égkdrb6l a bardtsagos és vonzd iskolai
légkdrbe. Bemutattuk azt is, hogy ebben a vonzé iskolai
légkdrben milyen érzelmirahatéssal és a tanuldk egymaésra
gyakorolt hatdsdval inditja meg az osztalykozosség
kialakulasat.

3. Lattuk, hogy az osztalykdzosség kezdeti kialakulasa-
kor a vezetd gyermek-egyéniségek szerepe csdkken, mert
az 0j kdzosség tagjai még alig ismerik egymast. A pedagé-
gus vezetése, iranyitdsa, tapasztalata a legf6bb tényezék az
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osztalykozosség kialakuldsanak els6 Iépéseinél. Minél
hamarabb megismeri a pedagégus osztadlya tanuldinak
kérilményeit és egyéniséguket, minél hamarabb meg-
ismerteti a gyermekeket egymas korilményeivel, annal
hamarabb vehetnek részt a gyermekek is sajat osztaly-
kozdsséguk kialakitdsdban a pedagogus iranyitasaval.

4, Felsoroltunk targyakat, anyagokat, eszkozoket,
amelyekkel a tanulas lehet6ségei bévilnek. Szemléletesen
bemutattuk, hogyan kell ezeket a gyermekek szadméra
Ggy prezentélni, hogy k6zdés élményt jelentsenek szamukra
és ezen kozds élményen keresztil a tanitds eszkozei is,
a pedagogus és osztalykozosség jo kapcsolatat segitsék el6.

Ha 6sszehasonlitjuk a kezdetleges, vezetd nélkili gyer-
meki csoportosulasokat és az osztadlykdzosségek kezdeti
kialakulasat — pedagégus irdnyitasaval — akkor a kdvet-
kez6 megallapitdsokra jutunk.

1. A kezdetleges, vezet§ nélkili csoportokat értelmi
sikon az jellemzi, hogy a csoportot alkotd gyermekek
érdeklédése alkalomszerlien tapad meg valamely targy
koril, amelynek felszolité jellege éppen vonz6 vagy érde-
kes szdmukra.

Az osztalykozosségben talalkoz6 gyermekeket rendezett
impulzusok érik. A szervezett ismeretszerzést a pedagogus
kozvetiti ugy, hogy a gyermekek tudasvagyat az ismeret-
anyag kielégitésére és kozds értelmi er6feszitésre sarkallja.
Ko6z06s tehat mind a két fokozatban az érdekl6dés jelent6-
sége a tudasvagy Kkielégitésére Az osztalykdzosség fokan
azonban az érdekl6dés kielégitése modosul. A targy felsz6lito
jellegének hatédsat is megtaladljuk mind a két fokozatban,
avval az eltéréssel, hogy az iskoldsgyermekek szaméra a
targy felszolité jellege nem esetleges és nem alkalom-
szer( tobbé.

2. Erzelmi vonatkozéasban a kezdetleges, felnétt vezetd
nélkili gyermekkozosségeket valtakoz6 motivacidk tart-
jak 0ssze vagy a csaladbol hozott érzelmek, amelyeket
a szeretet és a félelemérzés hat at. Maskor az egylttes
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élmény a csoportésszetartd erd, mint a népi jatékoknal,
amelyekben a gyermekek kilénbdzé indulatokat is atél-
nek.

Az osztalykdzdsségben tomaorilt gyermekeknek mér isko-
lai életik elsé napjatol objektiv targyi szitudciohoz kell
alkalmazkodniuk, az iskolai élettdrsadalménak rendjéhez.
Uj tarsadalmi szituaciohoz vcdé alkalmazkodas mar fej-
lettebb alkalmazkodésos teljesitmény. A gyermekek egydt-
tes élményei nagyobbrészt az iskolai kézdsség életének
élményei. A jé érzelmi atmoszférat egyik fokozat sem
nélkulézheti.

3. A kezdetleges gyermekkdzosségek alkalomszer(
vezet6i egy-egy megkiulénboztetett egyéniséggel rendel-
kez8 pajtdas — sokszor idésebb pajtds. A gyermekvezet6k
nem tartjak oOssze a gyermekkozosséget hosszabb ideig,
még akkor sem, ha megfelel6 vezet6i tulajdonsdgokkal
rendelkeznek. Tapasztaltuk azt is, hogy ugyanazoknak
a vezetd gyermekegyéniségeknek kiilonb6z6 csoportokban
més és mas hatadsuk van.

Az iskolai osztalykdzdsség vezet6je a pedagogus, akinek
tervszer( iranyitdsa alakitja ki az osztalykdzdsséget, és ad
lehet8séget arra is, hogy mikor és milyen mértékben érvé-
nyesiljén egy-egy vezetd egyéniség a tanulok kozdl.

A kezdetleges gyermeki kozdsségeket vezet§ gyermekek
személyiségének hatdsa és a pedagdgus osztalykdzosséget
kialakité hatdsa kozott természetszer(ien nagy az eltérés.
A kisgyermekeknek mint vezetéknek hatdsa személyisé-
gliknek nem tudatos megnyilvanulasa. A pedagégus vezetd
egyéniség tudatosan hat és tudatosan iranyit. A kozos
vonas a gyermek és felnétt vezetéknél a személyiségbél fakado
hatéas, amellyel a csoportot dsszetartjadk. A felngtt vezetdk,
a pedagogusok, a kozdsség fennmaradasat is biztositjak,
ha megfelel6 személyiségvonasokkal és megfelel6 képes-
ségekkel rendelkeznek.

4. A kezdetleges, vezetd nélkili gyermekkozdsségeket
alkalomszer(ien és legtdbbszor rovid tavra lekdtik a tar-
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gyak, anyagok, eszkdzok. Leirtak mar jol 6sszem(ikddd
ovodaskorl, vezetd nélkuli gyermekcsoportokat is, vala-
milyen targy koril vagy valamilyen eszkdzzel, de ezek
az 6sszem(ikodések soha sem voltak olyan tartésak, hogy
huzamosan dsszetartottak volna a kdzdsséget.

Az iskolai osztalykdzdsséghen a pedagégus ugy valogatja
meg az eszkdzoket és az anyagokat, hogy azok mind
inkabb és mind hatidsosabban a szervezett tanulést
szolgaljak. A targyaknak, anyagoknak, eszkézéoknek mind
a két fokozatban felszolitéd jellegiik van. Ez a felsz6lito jel-
leg mint a kezdetleges gyermeki kdzdsségeket dsszetartd
tényez6 ingadoz6. Az osztalykdzosségek szamara a targy,
anyag és eszkdéz mind hatdsosabb tényez6 a tanulasban,
mind fontosabba valik a kézés munkakban.

A kezdetleges és fejlett osztalykdzosségek ésszehasonlitdsa

Lattuk, hogy melyek azok a tényezék, amelyek a fej-
lettebb osztalykozdsségre jellemz6k. Ezek a tényezdék
azonosak azokkal a tényezdékkel, amelyek az éppen kiala-
kulé osztadlykdzosségeket is jellemezték — tavolabbrdl
azokkal is, amelyeket a kezdeti, vezetd nélkili csoport
kialakulasanal észleltiink. Osszehasonlitva azokat a té-
nyez6ket, amelyek a kezdeti és fejlettebb osztalyk6zds-
ségeket Osszetartjak, megallapitjuk a kovetkezéket:

1. Ertelmi sikon. Az osztalykézésségben talalkozé
gyermekek az ismereteket szivesen befogadjak. (A koruk-
tél elmaradtakrél ebben a dolgozatban nincs sz6. Normalis
7 év koruli gyermekekre gondolunk.) A gondolkodas és
gondolati felfedezés 6romet jelent szamukra. A pedagdgus
akkor képes a tanitast az osztadlykdzdsség szdmara hasz-
nositani, ha a gondolkodés és felfedezés 6rémét a tanitas
szolgélatdba A&llitja. Eszkdzei: 0©néall6 gondolkodésra
ad alkalmat, célokat tliz ki, id6tdvokat jeldél ki valamely
tananyag elvégzésére.
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Az osztalykozosség kialakult fokan minél tébb tanitasi
tertileten kell alkalmat adni 6nall6 munkara és énallé gon-
dolkodésra, ugyanakkor mindig tébb kdzés munka elvég-
zésére is.

A munka elvégzésének céljai és az id6tdvok megnének-

2. Erzelmi vonatkozashan. Az osztalykézosség kezdeti
kialakuldsat az 0j kornyezethez vald alkalmazkodés
jellemzi Az alkalmazkodds megkdnnyitése a pedagogus
eljarasain mualik.

Az osztalykdzosség fejlettebb fok&n az iskolai osztaly-
kozosség tagjainak egymashoz valé kapcsolata mind tébb
erkdlcsi tartalommal telitédik. Az erkdlcsi tényez6k annal
nagyobb szerepet jatszanak az osztalykdzdsség életébenr
minél hatdsosabb erkdlcsés példaaddsok befolyasoljak-

3. Az osztalykdzosség és vezetés kapcsolata. Az osztaly-
kozosseg keletkezésének feltételei kdzott a pedagdgus
személyiségebdl fakadd tevékenykedések dontéek az.
osztalykozdsség kialakulasara.

Az osztadlykozosség fejlettebb fokdn a pedagdgus
példajanak nyoman és a fejlettebb tanulék személyiségé-
b6l fakad6 hatdsok kdvetkeztében tobb csoport alakul az
osztadlyban. A csoportok Osszetétele, a tanuldk vezet6
szerepének mindsége is az osztaly erkdlcsi szinvonalatél
fligg, amit a pedagdgus irdnyit.

4. A targy, anyag és eszkdzok szerepe: az osztalykdzosség
kialakulasdnak kezdeti fok&n targyak, anyagok, eszko-
z0k mar a szervezett tanulast, a kd6z6s munkat szolgaljak.

Az osztalykdzosség fejlettebb fokan atargyak, anyagok,
eszk6zék mind hatdsosabban és atfogobban a kdz0s
munkat, a politechnikai oktatds céljait segitik eld.

Roviden jellemezve azokat a tényezfket, amelyekre
fejtegetéseinket épitettik, azt mondhatjuk, hogy az
osztalykozdsség fejlettebb fokan az osztalykdzdsség
0sszeforrdsdban, a pedagégus folényes tudasdnak és a tan-
eszkdzdkhdz vald hozzéaértésének mind nagyobb szerepe
van.
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A j6 érzelmi légkor nélkilozhetetlen éppen Ggy, mint
az el6z6 két fokozatban a fejlettebb korosztdlynak meg-
felel6 maodosulasokkal. Minél inkabb elmélyil a vezet6
egyéniség hatdsa, a pedagogus befolydsa, anndal inkabb
novekszik terjedelemében, mert egészséges csoport-
képz6dések forrasava valik.

Megallapitottuk munkdnk folyamdan azt is, hogy a
.csoportképz8&dés kezdeti fokdn egyméas mellett vagy egy-
mas utan észlelt tényez6k a fejlettebb szinten nem kilo-
nilnek el. Kézelebb kerill egyméashoz a tudas szerepe alta-
laban és a targy, az eszkoz jelentésége. Nem valaszthatok
el egymastél a pedagdgus tudasanak hatdsa és atanitas
anyagarél, eszkozeir6l val6 gondoskodésa, tovabba az
azokhoz vald hozzaértése sem. Egymaéasba olvad az a
hatds, amelyet az osztalykdzosségben uralkodd érzelmi
légkodr jelent az osztadlykdzosség szamara, a vezetd peda-
gogus személyiségéhdl fakad6é hatassal. A fejlett osztaly-
kozdsség Osszetartozdsanak tényez6i elméletileg még
kilonvalaszthatok, de a gyakorlatban dsszekapcsolédnak,
0sszefolynak. Egyik tényezd a masikat er@siti, barmelyik
erdsiti a tobhbit.

Az 6vodas korban kisebb mértékben, az iskolas korban
fokozottabban, az egyes tényez6k nemcsak szorosabb
kapcsolatba keriilnek egymaéssal, hanem kélcsénhatasuk
is kimutathaté. Az értelmi fejlettség befolyédsolja az anyag
és az eszk6zok hasznélatdnak szinvonalat. A kulénbdz6
anyagok megismerése, az eszk6z6k hasznalata fejlesztik
az értelmi szinvonalat, a gondolkodas képességét. Az
érzelmi légkort megteremti a pedagoégus, viszont a magas
szinvonall osztalykdzosség tdmogatja az osztalyvezetd
torekvéseit. Az iskolds korban a bemutatott négy tényez6-
nek nemcsak szorosabb kapcsolata van egymassal, nem-
csak kdlcsénhatds mutathat6 ki a tényez6k kozott, hanem
a kulénbdz6 tényez8k egyes eljarasai altalanosithatdk is.
A j6 pedagdgus Kkitliz célokat bizonyos ismeretanyag meg-
tanitasakor olyankor is, amikor az dntevékenység vagy

96



6. tablazat
SZAM ABRAZOLAS TERBEN.

A (5-0s tabla a szam abrazolasat térben mutatja be, egyszersmind a 10-es szamrendszer sajatossagait is térben abrazolja.



7. tablazat
szAmAbrAzolas és a végtelen

A 7. tablazat a végtelen megértését is szolgalja
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csoportos tevékenység a gondolkodas fejlesztésének szol-
galataban hasznos, olyankor is, amikor az éntevékenység
vagy a csoportos tevékenység inkabb valamely eszkoz
megismerését szolgalja. Célokat tliznek ki a pedagdgusok
a megismerést tAmogatd és bizonys erkélcsi célok egyittes
megvaldsitasaért. Megint méaskor a gondolkodas fejlesztése
és valamely eszkéz megkonstrualasa azonos célokat szol-
gélhat.

Fejtegetéseink sordn Kkitlint, hogy a pedagégus és az
osztalykdzosség kapcsolatat el6segité tényez6k kétfélék:
objektivek és szubjektivek.

Az osztalyk6zdsséget dsszetartd tényez6k egyszersmind
a pedagdgust és az osztalykdzosséget 6sszetartd altalanos,
nélkilozhetetlen objektiv tényezék, amelyek a pedagdgus
személyiségébdl fakado szubjektiv tényezdket is tartalmazzak.
Ezeket fontossagi sorrendben mutattuk be. Ha adatainkat
0sszevetjik azokkal a megfigyelésekkel, amelyek a peda-
gogus és osztalykdzossége kodzotti negativ kapcsolatként
mutatkoztak meg, akkor megtudjuk azt is, hogy melyek
azok a tényez6k, amelyeknek a hianya miatt nem alakul
ki j6 kapcsolat pedagégus és osztadlykozdssége kozott.

Azért kezdtik a kezdetleges, vezetd nélkil kialakuld
csoportképz8dés tényezfinek felsorakoztatasaval, a peda-
gogus és osztadlykozoésség kapcsolatara vonatkozd vizs-
gélatainkat, mert a kezdetleges csoportokat jellemzé négy
tényez6 olyan alaptényezd, amely a fejlettebbb, a veze-
tével létestilé osztalykozosségekre is jellemz8. Ha az ismer-
tetett harmadik fokozatban az egyes tényez6k egybe is
esnek, egyik fokozat sem nélkiilozheti az értelmi tényez6k-
nek a csoport dsszekovacsoldsara gondolt hatdsat, azzal
a valtozassal, hogy az osztalykdzosség kialakitdsahoz
kulénleges eljarasok szikségesek. Az anyag és eszkdzok
érdekl6dést keltd jellege szorosan az értelmi tényez6k-
héz kapcsolédik.

Mindegyik fokozatban nélkilézhetetlen a jo érzelmi
légkor, és nélkilézhetetlen mindegyik fokozatban a sze-
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mélyes hatas kozosséget osszetartd ereje is. Ha pedig
a fejlettebb osztalykdzosség egybeesé tényezdinek vég-
pontjairdl visszatekintlink, djra kibontakoznak a kdzds-
ségeket Osszetartdé tényez6k altalaban, ugyanekkor a
kdzdsség és a vezetd személyiség kapcsolatanak lényegében
azonos feltételei. A negativ kapcsolatok a pozitiv kap-
csolatok ellenp6lusaiként jelentkeznek. Ugy véljik, hogy
az osztalykdzosségek Osszetartozdsanak, a pedagogus és
osztalykozossége kapcsolatdnak feltételeit kimeritettik.
Kimutattuk, hogy a kezdetleges &nkéntes gyermekk&zos-
ségek és az osztadlykozosségek kialakuldsdnak tényez@i
mennyiben maradnak azonosak, mennyiben véltoznak
és milyen iranyban terjednek a szervezett osztalyk6z6sségek
kialakuldsakor, majd. a fejlettebb osztalyk6zdsségek feltételei
kdzott. Ezen a fokon is kimutattuk az eredeti tényez6k
gazdagodasat, a fejlettebb osztadlykézosségnek megfeleld,
elére mozgasukat. Bemutattuk az &lland6 és megegyezé
elemeket is mindegyik fokozatban.

Mikozben lattuk, hogy az alaptényezék négy tdrzse
hogy terebélyesedik ki az osztadlykdzosség feltételei k6zott,
végigkisérhettik a pedagogus szerepét ezek kozott a fel-
tételek kozdtt. Megismertik a pedagdgus és az osztaly-
kdzdsség kapcsolatanak tényezdit. Kimutattuk a peda-
gogus személyiségéb6l fakadd hatas donté jelent&ségét
a gyermekek értelmi fejl6désére, érzelmi életére, szocialis
és emberi magatartdsukra. Ramutattunk a pedagoégus
kozosséget formald hatdséara. Meggy6z6dhettink arrol,
hogy a pedagégus személyiségének a kozdsségre gyakorolt
hatdsat szocialista oktatasi és nevelési rendszeriink nem
nélkuldzheti.

*

A gyermekkozosségekre vonatkozd fejtegetéseink sorén
megkilénboztettik az iskolaskor el6tti gyermekk6zdssé-
gekt6l azokat a gyermekkozdsségeket, amelyek az iskolai
osztalyok keretei kdzott alakulnak ki. Az éppen iskoldba
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keril6 gyermekekre jellemz6 tényez6ket 6sszehasonlitot-
tuk a kezdetleges gyermeki kdzdsségekkel, és bemutattuk
ugyanezeknek a tényezéknek a valtozasait a fejlettebb
osztalykdzosségek feltételei kdzott. Az iskolaba kerild,
gyermeki kdzdsségek igy mintegy a kdzéphelyet foglaljak
el a kozosségi élet fejlédésének itt bemutatott rendjében.
A fejlettebb osztadlyk6zosségek bemutatasa azonban
csak vazlatos. Nem kulonitettik el és nem jellemeztik
azokat az osztalykozosségeket, amelyeket az osztaly-
kozosség kezdeti kialakuldsatdl csupdn a gyermekek
magasabb kora valaszt el, de mint osztdlyk6z6sségek nem
fejlettek. Nem volt médunkban ebben a k6zdlt rendben
a fejlettebb, ugyanakkor a fiatalabb kord gyermekekbél
all6 osztalykozosségek jellemzdit egybevetni olyan osztély-
kozosségekkel, ahol a gyermekek azonos kortak vagy id6-
sebbek, és még sem alakult ki osztadlykdzdsség kdzottuk,
vagy az osztalykdzosség szerkezete laza, szétesd.

Bemutatunk azonban tobb kozds jellegzetességet a
pedagdgiai lélektani irodalom mas szerz6ivel. Bemutatunk
olyanokat, amelyek tdlnének fejtegetéseink keretein, de
mégis van kozds vonds fejtegetéseink és tapasztalataink
és azoknak a szerz6knek elméleti és tapasztalati munkai
kozott, akikrél sz6 lesz. Tobb szerz6 foglalkozik az osztaly-
kozossegek jellegének feltarasaval.

Egyetértink MAKARENKOval, mindazzal amit a kdzs-
ségekrdl alkotott és irt. Tobbek kozétt avval, amit a tav-
latokrol mond. ,,Embert nevelni annyit jelent, hogy a
tavlatokat alakitjuk benne. Ennek amunkénak a mddszere
az 0 tavlatok megalkotasabdl, a meglevék felhasznalasa-
bdl és az eértékesebbek fokozatos beallitasabol all.”
(1958. 171. 1) Makarenkos IS feladatanak tekintette a
kozeli, a kdzép és a messzi tavlatok megjel6lését. (Uo.
171—175 1.) Makarenkos a legkdzelebb jutott ahhoz,
hogy az egyéni és a kozosségi tavlati vonalakat 6ssze-
hangolja a nevelés céljaira, és ezt a gyakorlatban olyan
tiszteletreméltd és odaadé erdfeszitéssel meg is valésitotta.
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Ez az 6nmagéat legy6z6 hésies er6feszités jellemz6 Maka-
renko egész tevékenységére. — Makarenko Szerint az az
ember, akinél a kdzdsségi tavlatok legyézik az egyénieket,
mar szovjet tipust ember.

A pedagoégiai célok fontossaganak megitélése tekintetében
hasonlé a felfogasunk a H. Hetzer altal kiadott ,,Kézi-
konyv” (1959.) szerz8ivel. Ezek a szerz6k azonban tovabb
mennek a célok jellegének elemzésében. Elemzik és fel-
vazoljak azt a fesziltséget, amely a kdvetelmény és az
elért teljesitmény kozt van. Taglaljdk azt a lehetfséget,
amikor a nevel§ célkitlizései magasak, és bekdvetkezik az
a koralmény, hogy nagy kilénbség van a nevel6i célok
és a tanuldk igénye kozott. Kozlik azt, hogy sokszor
a koveteImények nem fedik a valéban elért eredményeket.
A pedagogiai célok mez6nye, amelyet fel is vazolnak, sok-
szor nem redlis célok elérésével van tele. Ez hibak elkdve-
téséhez vezethet, éppen Ugy, mint a tdlsdgosan igény-
telen célkitlizések (101—108. lap.).

Metzger (1949) szerint a pozitiv pedagodgiai tevékeny-
ség kulcsa a ,,cél-vonzas” helyzet megteremtése a kdzds-
ségben. Ennek a pedagdgiai tevékenységnek a jellemzdgje
a kecsegtetd célok bemutatdsa. A tanuldst &sztbnzd és
irdnyité er6k a célokbél nének ki és ezekkel megegyeznek.
Metzger megallapitja, hogy bar sok pedagégiai kisérle-
tezés tortént ezen a téren, még nem sikerilt a fenti
értelemben a célhelyzeteket tervszerien megalkotni.

Ebben a tanulményunkban a célhelyzetek hatarozot-
tabb megjeldléséig jutottunk. Arra is torekedtiink, hogy
a herbarti ,kérdve-kifejt6 tanitasi mddszer” helyett
a tananyag 4atadasanak Uj eljarasaival ismertessik meg
a pedagégusokat.

F. B. Dixon, (1947) a jol megszervezett kdzodsség
funkcidéit kilenc pontban foglalja 6ssze. Ezek kozll kozel
esnek felfogdsunkhoz a kovetkez6k: Dixon harmadik
pontja szerint ,A novendékek a kdzdsségben tanuljak
meg az értelmes dontés mddszerét az érvek és bizonyité-
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kok mérlegelése altal.” Tehat Dixon is fontos tényez6nek
tartja az értelmi tényezd szerepét a k6zosségi élet kialaki-
tdsaban. (Dolgozatunkban ez az els6 szamU tényezd, de
behatébb targyaldsban.) A negyedik pont az érzelmi
probléméakrol sz6l. Nem abban a folytatélagos és tobb-
szempontd megvilagitdsban, ahogy tanulményunkban
targyaljuk, de megallapitja, hogy: ,,A k6z0sség segitségére
van azoknak a kdzdsségi tagoknak, akiknek érzelmi prob-
Iémdik vannak stb.” (Dolgozatunkban az érzelmi szem-
pont a méasodik tényezd.) A pedagogus szerepérél, amely
dolgozatunkban harmadik tényez6ként szerepel, Dixcot
igy nyilatkozik: ,,A ko6zbdsség hozzasegiti a pedagdgust
abhoz, hogy alaposabban ismerje névendékeit.” Ebb6l
a kijelentésébdl hidnyzik a megforditott helyzet, az , hogy
a pedagdgus hogyan segiti a kdzosséget kdzosségik kiala-
kitdsdhoz.

A legUjabb szovjet neveléslélektani irodalomban tébb
vonatkozasbhan taldltunk azonos éshasonlé elgondolasokat
azokkal, amelyeket tanulméanyunkban kifejtettink. Néze-
teink azonossagat a pedagdgus osztalyk6zosség kapcsola-
tdra vonatkozélag F. N. Gonobolin (1951) megallapitasai
tikrézik. ,,Szovjet iskolaban a tanité és tanulok kozti
kapcsolatok a koztik lev8 kolcsénds bizalom alapjan
forméalédnak.” A kapcsolat és viszony fogalmat értelmezi
Mjasziscsev (1960). Kovetkeztetései a gyermeket a tar-
sadalom feldl érintett hatasokrdl azitt elmondottakkal egy-
értelmiiek. A pedagoégus személyiségér6l vallott nézeteink
azonosak azokkal az elvekkel, amelyeket I. V. Sztrachov
fejt ki (1960). A pedagdgiai tapintat alapvetd vonatkoza-
sait a kovetkez6kben latja: 1. tisztelet és igényesség, 2.
a tanulék onallésagnak fejesztése s munkdajuk szilard
pedagdgiai vezetése, 3. a tanulé pszichologiai allapota
irdnti figyelem és kdvetkezetes kovetelmények, 4. a tanulé
gondolkodésa s akarati aktivitdsok fejlesztése és alland6
segitségnydujtas, 5. &llhatatossdg a munkéban, 6. bizalom
a tanulék irdnt s munkdajuk rendszeres ellen6rzése, 7.
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a tevlleges és emociondlis érintkezés pedagogiailag
kiprobalt dsszkapcsolddasa a tanuldkkal valé érintkezés-
ben, 8. nyugodt dnbizalom, kiegyensllyozottsdg s az
érintkezés kifejezd jellege.

A példaadads altalanos jellegének szlkségszeriiségét
hangsulyoztuk, ahogy azt Gonobolin is teszi (1951). ,,Ha
a pedago6gus szandékosan igyekszik megtetszeni a gyer-
mekeknek, sily médon kivan baratjukka valni, nem pedig
az 6szinte torekvés osztokéli, akkor legfeljebb ellenkezd
eredmények véarhaték.”

A pedagogus felkésziltségének kérdésében egyetertiink
KuzMiNAval (1961); a pedagégus ténykedésére vonat-
koz6an é&ltalaban Bozsovrcscsal (1951).

Olyan kozlést, amely a gyermeki csoportokat 0ssze-
tarto azonos tényez6ket mutatott volna be minta csoport-
képz6déshez szikséges feltételeket — a kezdeti csoport-
képz6désektdl, a fejlett osztalykdzdsségekig — nem taldl-
tunk.
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COOEPXAHWE

I. Ponb (paKkTOpPOB WMHTeNNeKTa B AETCKUX KONNeKTMBax
pasNyHOro passBuTUA

MPUMUTUBHbIE [LETCKUE KOJMIEKTUBbI U YMCTBEHHbIN
YPOBeHb

Pa3BnTue v NoOBbIEHWE YMCTBEHHOTO YPOBHS AeTeld,
BCTyMalowWmx B LWKOAY MNpU HavyanibHOM O(OpM-
NIEHUN KNacCHOro KoJineKTusa
(BHewHwue ycnoeua. Cuctembl 06yueHus. MoHTec-
copu, Jekponun. BaxHOCTb cnoco6CTBYHOLWEN
ponu Ko/NeKTuBa.)

Pa3BuTne wuHTENneKTa U odopmaeHne KonnekTuea
npu obyyeHun
(Bonpoc u coobueHne. CasbiBaHWE CaMOfeATeNb-
HOCTM K BOMNpoca)

CBA3b MeX/y pPa3BUTMEM YMCTBEHHOIO YPOBHSA W CTy-
neHel pasBUTUA KNACCHbIX KOMNEKTUBOB
(Mpoueccbl  MbIWAEHNA B rpaMmmaTunke. 3ajaHHbIN
JINCT, KaK CPefcTBO CamOAesTeNIbHOCTM W B3auM-
HOM nomowwu. TlOHMMaHWe OCHOBHbLIX MOHATUIA
reorpaguu. Apugmetndeckas 3agava: obuiee nwo-
60MbITCTBO, CaMOfeATe/lbHOE peLleHue)

Il. BAuaHMe 3MOUMOHaNbHOW aTmoctepbl Ha pasBuTue
rpynnsl

OdopmneHne aMoLMOHaNbHOW aTmoctepbl Yy feTeit
[OLKO/NIbHOrO BO3pacTa

KnaccHbli KONNeKTWB Kak HOBas cpefja W Hayano
0(pOpPMIEHUS  LIKOMBHON 3MOLWMOHANbLHOW aTMo-
cthepsl
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Rovidesen megjelenik
az Akadémiai Kiado
gondozasaban

KELEMEN LASZLO

A 10—14 EVES TANULOK
TUDASSZINTIE
ES GONDOLKODASA

Kb. 400 oldal « 7 abra
15X21 cm  Kotve kb. 55— Ft

Az iskolai oktatas hatékonysa-
ganak fokozéasa érdekében a szerzé
megvizsgalja a 10—14 éves tanu-
6k ismeretvilagat és gondolkoda-
sat. Harom tantargyban — nyelv-
tan, féldrajz, mértan — ismerteti
a tanuldk tudasanak sajatossagait
és a hidnyossagok okait (talter-
helés, rossz oktatdsi maddszerek
sth.), tovabba a segités moédoza-
tait. A tobbféle vizsgalati moédszer
eredményeit egybevetve részletes
képet nyudjt a tanulék fogalom-
alkotasarol, problémamegolddé ké-
pességérdl, a kilonbdz6 gondolko-
dasi miveletek fejl6désérél, vala-
mint az életkori sajatossagokrol.
A szerz6 végul dsszefoglaléan tar-
gyalja a 10— 14 éves tanuldk gon-
dolkodasmodjat és levonja a leg-
fébb gyakorlati tanulsagokat: harc
a maximalizmus ellen, az oktatési
modszerek szinvonaldnak emelése,
a gyenge tanulék segitése stb.

A munkat, amelyet a széles kori
nemzetkdzi szakirodalmat felhasz-
nal6 gazdag irodalomjegyzék egé-
szit ki, haszonnal forgathatja
minden pedagégus, pszichologus,
gyakorlati neveld, szil6, egyetemi,
ill. féiskolai hallgaté.

AKADEMIAI KIADO
BUDAPEST

Aras 12— Ft
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