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Felkelteni a mult iranti érdeklédést és 6nallo
gondolkodasra 6sztonodzni a fiatalokat soha
meg nem unhatd élmény és kihivas. Ehhez
azonban nem elég kivaldan tudni a torténel-
met, azt is meg kell értenilink, mi jatszodik le
a diakok fejében mikdzben a mult eseményeird|
tanulnak.

Egész palyam alatt arra kerestem a vdlaszt,
hogyan lehet a torténelemtanitdasban rejld
lehet&ségeket a lehetd legjobban kihasznalni
a diakok képességeinek és személyiségének
gazdagitdsa érdekében.

E lehet8ségekre igyekeztem felhivni a figyelmet
a kiilénboz6 helyeken megjelent irdsaimban is.
Azt remélem, hogy e korabbi cikkekbdl 6ssze-
valogatott tanulmanykotet is sokakat meggy6z
a torténelmi gondolkodas fejlesztésének fon-
tossagarol, s kozben sokféle inspirdciot és hattér-
ismeretet is kaphatnak innen ehhez.

Kojanitz Laszld

MODERN TORTENELEMOKTATAS

BELVEDERE

MAGYAR
TORTENELMI
TARSULAT
TANARI TAGOZAT

86156 DGUUl“J
3570Ft

BN 978-615-6

977



A TORTENELMI GONDOLKODAS FEJLESZTESE



MODERN TORTENELEMOKTATAS

Szerkesztébizottsag
F. Dardai Agnes
Jancsak Csaba
Kaposi Jozsef
Kiss Gabor Ferenc



A TORTENELMI GONDOLKODAS
FEJLESZTESE

VALOGATOTT TANULMANYOK

KOJANITZ LASZLO

2021



A kotet megjelenését tamogatta:
Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagogiai Kutatasi Program

Lektoralta:
F. Dardai Agnes

Boritoterv:
Majzik Andrea

A boriton szerepld képek a kovetkezd intézményekben késziiltek:

Els6 borito: SZTE Juhasz Gyula Gyakorlo Altalanos Iskola (Szeged)

Hats6 borité (feliilrdl): SZTE Juhasz Gyula Gyakorl6 Altalanos Iskola (Szeged), Berzsenyi
Déniel Gimnazium (Budapest), SZTE Juhasz Gyula Gyakorld Altalanos Iskola (Szeged)

ISSN 2786-1260
ISBN 978-615-6060-41-9 (print)
ISBN 978-615-6060-42-6 (online PDF)

Kiadta a Belvedere Meridionale, Szeged
www.belvedere.hu
Nyomta, s-Paw Bt, Ullés



Tartalom

Lektori koszonto 7
Bevezet6 9
Tevékenységekbe agyazott torténelemtanitas 13
A tevékenység- és képességeentrikus torténelemtanitas .........ccoeceeeeeeieriecienierieniennn. 15
Egy meg nem valosult terv 1992-bél a szakképzd iskolak
torténelemtanitasanak MEGUJILASATA .......c.cccvevveeiiiiieieiieie et 27
Uj torténelmi programok fejleSZtESE .........o.vvivmivrviiieereeeeeeeeeeeee oo 35
Kutatasalapu torténelemtanitas 41
A kérdésorientalt (inquiry based) torténelemtanitas 6sszekapcsolasa az
IKT adta IehetGSEZEKKEL........c.eoiieeieiieiee e 43
A forrasfeldolgozastol a kutatasalaptl tanulasig........c.ecvevveeeerieeieniieieieeeeree e 63
A torténelmi gondolkodas fejlesztése 71
A torténelmi gondolkodas fejlesztésének irdnyzatai........ccoooeeeveeieiiinienciencienenee, 73
A diakok gondolkodasanak fejlédése a torténelemtanulds eredményeként ................ 85
A torténetmeséléstol a reflektiv torténelemszemléletig .......oovevevveiiiiiiciiniincncncnnenn 95
A kauzalis torténelmi gondolkodas fejlesztése és Ertékelése .......ovvvmnininninniannnnnnns 111
A diakok esszéinek elemzése a kauzalis 0sszefiiggések bemutatasa szempontjabol 127
A torténelmi gondolkodas fejlesztése az Ujgeneraciods tankonyvekkel .................. 149
Az értelmezé kulcsfogalmak tanitasa 163
A torténelmi interpretacio fogalmanak tanitasa ...........ccoceeveeieririeniiienceeeeee 165
A torténelmi interpretacio és az oral history az oktatdsban..........ccccceeecieviviicnnnne. 181
Az értelmez6 kulcsfogalmak tanitasa és tanuldsa: az oKoK........ccccvevveieiiiicncnnnne, 199
Az értelmez0 kulcsfogalmak tanitasa és tanulasa: a valtozasok ............ccccvevernrennene 219
A torténelmi tudat fejlesztése 237
A torténelmi tudat fejlesztésének jelentGsége és problémai .........cccoevvveeriiienennnnne 239

A torténelmi tudat fejlesztésének feltételei Magyarorszagon ..........ccccoevevevevennennnene 263






Lektori koszonto

—CHF

Nemcsak megtiszteltetés, de egyben kollegialis 6rom is, olyan kutatonak az elkésziilt mun-
kajarol lektori kdszontét irni, akivel az elmult két évtizedben szamos projektben a torténe-
lemtanitas megujitasan dolgoztunk. A k6z6s munka, a kdzds gondolkodas soran volt lehe-
tdségem Kojanitz Laszlo teljesitményét, kutatasainak allomasait, kutatdi gondolkodasanak
fejlédését nyomon kisérni.

Kojanitz Laszl6 valogatott tanulmanykotetének bevezetdjében sorvezetdt ad a kotetben
szerepld irasainak keletkezési hatterérél. Ahogy szakmai élettitjanak egyes allomasait—a pa-
lyakezdd fiatal tanartol az érett tananyagfejlesztd, tankdnyvkutato, torténelemdidaktikusig
— felvazolja, betekintést nyeriink abba az évtizedes kutatasi tevékenységbe, amely elénk
tarja Kojanitz Laszl6 kutatasi érdeklodésének, olvasmanyainak, szakmai konferenciakon
vald szereplésének f6bb csomopontjait.

Habar a kotet kronologikus felépitést, sikeriilt a bevalogatott tanulmanyokat oly mo-
don csoportositani, hogy a tematikailag Osszetartozé harom-négy tanulmany elé a cso-
portba keriilt tanulmanyok kozos lényegét kifejezd fejezetcim keriilt. Ez a szerkeszt6i
megoldas nemcsak a tanulmanyok olvasasat teszi konnyebbé és értelmezhetéveé, hanem
vilagosan jelzi azt is, hogy melyek voltak azok a témak, amelyek irant a szerz6 kiilonds ér-
deklédést mutatott. Ebbdl a kronologikus, de egyben tematikus épitkezésbdl az is nyomon
kovethetd, hogy palyaja kezdetén Kojanitz Laszl6 mindenekel6tt a gyakorlati tapasztalatait
reflektalta. A Zsolnai Jozsef féle pedagogiai program meghatarozoé volt tanari munkéjaban,
hiszen az ott tapasztaltak, az ott elvart tanari attitlidok, pedagdgiai modszerek olyannyira
beépiiltek tanari credo-jaba, hogy késébb pedagogiai fejlesztoként, majd kutatoként, Phd
te az Gsszes tanulmanya a torténelem tanitasanak val6sagabol, a tanarok modszereinek ref-
lektalasabdl és a tanulok gondolkodasanak érté vizsgalatabdl indul ki, és 6 célja a tanulok
torténelmi gondolkodéasanak fejlesztése.

A tanulmanyokat attekintve a tudatos épitkezés abban is megnyilvanul, hogy érdek-
16dése a hazai szakirodalom tanulmanyozasa utan egyre inkabb a kiilfoldi (angol nyelvii)
szakirodalom fel¢ fordult. 2010-t31 sorra publikalta azokat az irasait, amelyek rendkiviil
gazdag szakirodalmi tajékozottsagrol vallanak. Kojanitz mind az eurdpai, mind a tengeren-
tuli angol nyelven publikalo szerzéket nemcsak olvassa, hanem a hazai szakmai k6zonség
szamara ismertté is teszi. Szakmai Gjdonsagot képeznek azok a legujabb (az ezredforduld
utani) torténelemdidaktikai koncepciok, modellek, abrak, sémak, vizsgalati modszerek,



amelyeket magyar nyelven el@szor 6 tett kozzé. Természetesen ezeket nem pusztan atveszi,
hanem tovabb gondolja, beépiti sajat koncepcidjaba.

Lektori koszontdm legfobb tizenete, hogy Kojanitz Laszl6 tanulmanykoétete nivos mun-
ka, nemcsak beleilleszkedik a hazai torténelemdidaktikai kutatasok soraba, hanem olyan 1j
ismeretekkel gazdagitja tudasunkat, amelyek tovabbi perspektivat nytjtanak a torténelmi
gondolkodas fejlesztésének kutatasaban.

J6 szivvel ajanlom a kotetet elmélyiilt olvasasra, tovabb gondolésra, a tanari praxis
gazdagitasara mindenekel6tt torténelemtanaroknak, a torténelemtanar BA/MA képzésben
résztvevd hallgatoknak, és természetesen a hazai torténelemdidaktikusoknak, torténelem
modszertanosoknak.

Pécs, 2021. 03.24.

F. Dérdai Agnes



Bevezeto

—CHF

1986-ban lelkes, kezd6 torténelemtanarként olyan iskolat kerestem, amely teret enged 1j
tanitasi modszerek kiprobalasanak is. Nem volt véletlen tehat, hogy a palyamat a torok-
balinti Kisérleti Iskolaban kezdtem, ahol akkor mar javaban folyt a Zsolnai Jozsef altal
kidolgozott Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program fejlesztése és kutatasa. E program
az akkori gyakorlathoz képest radikalisan uj szemlélettel kozelitette meg az iskolai oktatés
feladatait és problémait. A tanuldsban meghatarozo6 szerepet tulajdonitott a didkok aktiv
¢s tudatos kozremitkodésének. A tanitas legfobb céljanak a gondolkodasi, kommunikacios
¢és tanulasi képességek folyamatos és differencialt fejlesztését tekintette, mindezt szoro-
san Osszekapcsolva értékek kozvetitésével ¢s az alkotasra nevelés feladatdval. A Zsolnai
Jozsef altal személyesen iranyitott iskolaban minden tantargyat ugy kellett tanitani, hogy
a tanorakon a tanuloi tevékenységek dominaljanak, és ezekbe agyazottan torténjen az is-
meretek megértése és elsajatitasa is. Elvaras volt az is, hogy a tanarok igyekezzenek minél
kozelebb hozni az iskoldban tanultakat a valosaghoz. Példaul azzal, hogy a didkoknak azt
is bemutatjak, ahogyan az iskolaban tanult tudomanyos felfedezések ¢s ismeretek megszii-
lettek, s kdzben fokrol-fokra beavatjak oket azokba a modszerekbe is, amelyekkel az adott
tudomanytertilet kutat6i dolgoznak.

Izgalmas feladatnak tartottam e pedagogiai alapelveket és modszereket a torténelemta-
nitas teriiletére is atiiltetni. Sikeriil-e felépiteni egy olyan tevékenységrendszert, amelynek
elvégzése és gyakorlasa elvezethet egy gondolkodasra és értékmegorzésre 0sztonzd torté-
nelmi miiveltséghez? Az altalam kidolgozott megoldas azon alapult, hogy a torténelemta-
nitasnak és -tanulasnak az elsédleges és masodlagos forrasok lehetd legszélesebb korére
kell tamaszkodnia és felkészitenie. Ha pedig a sokféle szoveges és vizualis forras haszna-
latahoz sziikséges tevékenységet 6sszerendezem, az informaciogyiijtéstol kezdve, a forra-
sok ¢és a torténészek altal irtak dsszehasonlitasan at, az 0j ismeretek kiillonb6z6 miifajban
torténd bemutatasaig, akkor egy rendkiviil progressziv és a gyakorlatban is jol adaptalhato
pedagdgiai tevékenység- és kovetelményrendszer sziilethet meg. Ez megfelelt a Zsolnai-
program céljainak és alapelveinek, és dsszhangban volt azokkal az angol kutatdsokkal és
fejlesztésekkel, amelyek ugyanebben az id6ében szintén a torténelemtanitds megtjitasat
szolgaltak. Ez utobbiakrol Szebenyi Péter onzetlen szakmai tdmogatasa altal szereztem
eldszor tudomast. O akkoriban, vagyis a 80-as évek végén sziviigyének tartotta ezeknek
az angliai eredményeknek és modszereknek a hazai bemutatasat €s elterjesztését. A vele
vald k6zos munka révén bekapcsolodhattam az elsé Nemzeti alaptanterv kidolgozasaba és
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implementalasaba. Kés6bb pedig részt vettem az 1j torténelem érettségi kovetelmények
kidolgozasaban is.

Az EKP program torténelem tanterveinek és taneszkozeinek kidolgozéasa sorén szerzett
tapasztalataimra ¢s a kiilfoldi példakra is tdmaszkodva hatékonyan eld tudtam segiteni,
hogy a 90-es években elkésziilt Uj tantervekben és az érettségi vizsgan is jelentds eldrelé-
pés tortént a torténelmi ismeretforrasok hasznalata terén. Ennek hatasara pedig az ezekkel
végzett feladatok a korabbiaknal nagyobb teret és hangsulyt kaptak a tankonyvekben és a
tandrakon is. Ez a fajta tanuloi képességfejlesztés most mar tobb mint tiz éve tobbé-kevés-
bé részévé valt a hazai torténelemtanitasnak.

Az ismeretforrasok hasznalata azonban nalunk sem kapcsolodott dssze kellé mértékben
¢és eredményességgel a torténelmi gondolkodas fejlesztésével. Bar a tantervekben és a ko-
vetelményekben mindig megjelent a torténelmi gondolkodas fejlesztésének igénye, arrol,
hogy ez mit is jelent pontosan és milyen modszerekkel valosithaté meg, nem sok érdemi
informaciot tartalmaztak ezek a dokumentumok, és a hazai szakirodalomban is kevés errdl
sz616 tanulmany jelent meg. Ezért 2010-t61 kezdve féleg errdl igyekeztem minél tobbet
megtudni a kiilfoldi szakirodalombdl. Nemcsak tartalomfejlesztéként, hanem kutatoként is
a torténelmi gondolkodas fejlesztésének kérdése kezdett a leginkabb foglalkoztatni. Ehhez
nagyon sok dsztonzést és segitséget kaptam F. Dardai Agnesté] is, aki régota elkételezetten
dolgozik a hazai torténelemdidaktikai kultara kialakitasa €s fejlesztése érdekében.

Kideriilt, hogy rendkiviil széleskorii azoknak a kutatoknak és kutatasoknak a kore,
amely a torténelmi gondolkodas sajatossagainak, fejlédésének és értékelésének probléma-
ival foglalkozik. Ezek eredményei pedig sok orszagban mar szervesen be is épiiltek az
Uj curriculumokba, taneszkozokbe, és igy a torténelemtanitds megujitasanak 6sztonzoive
valtak. Voltak kutatasok, amelyek a kezddk és a szakemberek tudasanak dsszehasonlitasa
alapjan vontak le kovetkeztetéseket arrol, hogy miben is mas ez utobbiak szemlélete és
gondolkodasi stratégiaja a torténelmi kérdések megvalaszolasakor. A kutatasok egy masik
iranya azzal foglalkozott, hogy a torténelem esetében miként értelmezhetd a proceduralis
és a konceptualis tudas fogalma.

A torténelemtanitas céljainak és modszereinek legradikalisabb tjragondolasat azok
a kutatok inditottak el, akik szerint torténelmi gondolkodas kialakitdsahoz a torténelmi
metafogalmakhoz kapcsolodo tudas folyamatos elmélyitésére van sziikség. Ilyen fogalom
példaul a torténelmi valtozas, torténelmi ok és kdvetkezmény, torténelmi jelentdség, tor-
ténelmi tény, torténelmi forras. Ennek hatasara az 0j torténelmi curriculumban e fogalmak
megértése és helyes alkalmazasa kiemelt célla valt, és az ezekre épiilé gondolkodasfejlesz-
tést a torténelemtanitas fontos dsszetevojeként kezdték el kezelni. Javaslatomra értelmez6
kulcsfogalmak elnevezéssel a 2012-ben kiadott 1j Nemzeti alaptantervben nalunk is beke-
riilt e fogalmak helyes alkalmazasa a kdvetelményekbe. Ennek nyoman a kulcsfogalmak
fejlesztésének feladata a kerettantervek részletes kovetelményeiben is megjelent.

A TAMOP 3.1.2b és az EFOP 3.2.2 projekt szakmai vezet6jeként nagy gondot fordi-
tottam arra, hogy a projekt keretében elkésziilo uj altalanos és kozépiskolai torténelemtan-
konyvek a torténelemtanulas egész idészakan ativeld folyamatos feladatként kezeljék e
kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudas bovitését is. Az altalanos iskolai tankonyvekben pél-
daul az ,,Ahogy a torténészek gondolkodnak”, a kdzépiskolaiban pedig a ,, Torténészszem-
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mel” cimil részek kifejezetten erre szolgalnak. Ezenkiviil a kozépiskolai tankdnyvekben
talalhato Osszefoglald kérdések és feladatok is minden esetben e kulcsfogalmak szerint
csoportositva jelennek meg a leckék végén.

Azonban nemcsak a torténelmi gondolkodas, hanem a torténelmi tudat fejlesztésére
is nagyobb figyelmet kell forditanunk. Ennek kérdései nem a mult egyes eseményeire,
hanem sajat magunk és a mult kozotti kapcsolatokra vonatkoznak. Mekkora jelent6séget
tulajdonitunk a multban torténteknek? Mi az, amit fontosnak tartunk beléle meg6rizni?
Miként formaljak a multrol szerzett ismereteink az emberi vilag miikodésérdl kialakitott
elképzeléseinket? Miként befolyasoljak a dontéseinket és azt, ahogy a jelenrdl és a jovorol
gondolkodunk?

Egész palyam alatt arra kerestem a valaszt, hogyan lehet a torténelemtanitasban rejlé
lehetéségeket a lehetd legjobban kihasznalni a didkok képességeinek és személyiségének
gazdagitasa érdekében. E lehetdségekre és az ehhez sziikséges feltételekre igyekeztem fel-
hivni a figyelmet a cikkeimben és tanulmanyaimban is. E kdnyv egyben mutatja be ezek
legjavat. A legtobb esetben megtartottam a megjelenés sorrendjét, hogy az olvasok sza-
mara is érzékelhetd legyen, miként formalédott bennem a térténelmi gondolkodas problé-
majarol alkotott kép. Az eredeti cikkek tartalméan néhol kisebb modositasokat tettem, és a
felesleges atfedések elkeriilése érdekében itt-ott roviditettem is rajtuk.

Azt remélem, e tanulmanykdtet sokakat meggy0dz tanartarsaim és a leendd tanarok ko-
ziil is a torténelmi gondolkodas fejlesztésének fontossagarol, és ehhez sokféle hattérisme-
retet is szerezhetnek innen.

Budapest, 2021. marcius 15.
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torténelemtanitas






A tevékenyseég- és képességcentrikus
torténelemtanitas

e

Biztos, hogy sokan mar a a cimet elolvasva felszisszennek, mert elhibazott torekvésnek
tartjak a hagyomanyosan ismeretkzponta tantargyként elfogadott torténelmet a képes-
sOt az egész torténelemtanitas eredményessége €s presztizse elleni tamadast latnak benne,
éppen akkor, amikor a politikai valtozasok lehetdvé teszik az ismeretanyag korabbi torzu-
lasainak a kijavitasat. A “képességfejlesztés” kontra “biztos ismeretek szerzése” tipusu vita
sokszor és sokféle formaban fog még fellobbanni az 0j torténelmi programok és taneszko-
z0k megjelenésével. A vitakon — remélhetdleg — vilagossa fog valni, hogy az egymassal
szembe fesziilé nézetek mogott egész felfogasrendszerek htizodnak meg. Az, ha valaki a
képességftejlesztést vagy ha az ismeretek elsajatitdsat helyezi munkdjanak a kdzéppontjaba
nemcsak didaktikai tapasztalatok ¢s meggy6zddések kérdése, hanem szerepet jatszanak
abban a torténelem és a torténelemtanitas tarsadalmi funkcidjaval, illetve a tanar szerepé-
vel kapcsolatos értékvalasztasok is. S6t ezek az igazan dontd tényezok.

Ha ezeket a hattérben meghtiz6dé paradigmatikus véleménykiilonbségeket nem hozzuk
a felszinre, akkor a képességfejlesztéssel kapcsolatos szakmai vitak a mindennapi gondol-
kodas szinvonalan ragadhatnak meg. Mddszertaninak beallitott kifogasokkal lehet ez utob-
bi esetben tdmadni olyan elképzeléseket, amelyek torténelem- és miveltségfelfogasa el-
lentétes a kritikuséval. Ugy gondolom, fontos ezen kérdések nyilvanos megvitatasa. Talan
sikeriil bebizonyitani, hogy a hazai torténelemtanitas politikai okokbdl torténd eltorzitasat
nemcsak a hamis tények vagy a kifacsart analogiak és szemléleti megkozelitések jelentik,
hanem a leckeszer(i felmondas kdvetelményének a tulsulyra jutasa is. Egy pluralisztikus
tarsadalomban az egyoldaltian ismeretkdzpontu térténelemtanitas anakronisztikussa kell,
hogy valjék, mivel a torténettudomany nem fog szolgaltatni, a tdrsadalom pedig nem fog
igényelni egy “egyen” ismeretanyagot anélkiil, hogy a fiatalok, példaul a kiilonb6zd véle-
mények kozotti onallo tajékozodas és itéletalkotas képességét meg ne szerezték volna. Ez
a cikk azonban nem az altalanos kérdések taglalasaval kivan foglalkozni, hanem a képes-
ségfejlesztés tervezési gyakorlataba szeretne bepillantast nytjtani.

Szeretném leszdgezni, hogy a tevékenység- és képességeentrikus torténelemtanitas és
az ismeretkdzpontu torténelemtanitas kozott nem az a kiilonbség, hogy folyik-e a gyerekek
6nallé tevékenykedtetése az 6rakon vagy sem. Ma mar csak a kozépiskolak néhany torténe-
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lemtanara engedi meg maganak azt a luxust, hogy a tanuldk orai tevékenységét a felelésre
¢és a tanari el6adas jegyzetelésére szlikitse le. Az altalanos gyakorlatban régdta polgarjogot
nyertek a tanuldi onallosagot és aktivitast igényld feladattipusok. Ha viszont azt vizsgaljak
meg, hogy az egyes tanulok mennyi id6t toltenek az 6rakon aktiv tanulassal, vagy azt, hogy
az 0sszidohoz képest hany perc telik a torténelemorakon 6nallo tanuloi munkékkal, mar
sokkal kedvezétlenebb a kép. Kétségtelen, hogy a korabban hasznalt tantervek és tanesz-
kozok is tartalmaztak a képességekre vonatkozo kovetelményeket, onallo munkat igényld
feladatokat. Mégis tudjuk, hogy a torténelem azon tantargyak korébe tartozik, amelyet a
kozvélemény szerint “csak meg kell tanulni”. Ertsd, ha valaki elég szorgalmas ahhoz, hogy
leiiljon a tankonyvet magolni, és viszonylag j6 a memoridja, eredményes lehet e targybol. A
meghirdetett célok és a mindennapi gyakorlat kozotti ellentmondasok arra vezethetdk visz-
sza, hogy a tantervek, a taneszkozok €s a kovetelmények megtervezésekor, készitése kozben
és ellendrzésekor elsésorban az ismeretkdzpontu torténelemtanitas elvei és szempontjai ér-
vényesiilnek, s a képességfejlesztés csak egy kiegészitd, alkalmanként mint feltételi folya-
mat jelent meg. Pedig a képességfejlesztés hatékonysaga csak gy biztosithato, ha akzben
a folyamatossag és az egymasra ¢épiilés kritériuma maradéktalanul érvényesiil. Az idonként
elvégzett 6nallo feladatok, vagy a mar régdta ismert feladattipusok azonos szinten torténd
ismételgetése nem képességfejlesztés. Ennek elkeriilése pedig csak ugy lehetséges, ha az
ismeretanyagok kivalasztasatol a taneszkozok készitésén at az érettségi feladatok megter-
vezéséig kozponti, meghatarozod szempontta valik a képességfejlesztés kovetelménye. Ez
utdbbi esetben beszélhetiink tevékenység- és képességcentrikus torténelemtanitasrol.

Megoldhato-e ez gy, hogy a torténelmi ismeretanyag mennyisége, szinvonala vagy
koherencidja ne szenvedjen csorbat? Igen, de ehhez az sziikséges, hogy a pedagogus képes
legyen atstrukturalni a maga targyi és pedagogiai tudasat a hatékony képességfejlesztés
igényeinek megfelelden. Ez meggy6zddést és kitartast igényld tanulasi folyamat. Milyen
kérdésekre kell valaszt adnia annak, aki erre vallalkozik? Mi az, hogy torténelmi mivelt-
ség, ha nem ismeretekben, hanem képességekben gondolkodom? Hogyan lehet e képes-
ségeket tevékenységekben leirni, strukturalni, fejlesztési tervekké osszeallitani? Hogyan
lehet koherens ismereteket sokrétii tanuloi feladatokon keresztiil kozvetiteni? Miként lehet
a tanulok kozotti differencialast a feladatok tervezése és az 6rai munkdk megszervezése
altal lehetévé tenni? Hogyan ellendrizzem ¢és értékeljem a gyerekek teljesitményét, ha a
képességfejlesztés elvét is alkalmazni akarom, illetve, ha az ismeretelsajatitas modjaval is
Osszhangba akarom hozni? Természetesen ezekekkel a példaként leirt kérdésekkel csak a
felmeriil6 problémak sokrétliségét akartam illusztralni, a megoldandoé problémak sora vég
nélkil folytathato. Az allandd problémamegoldasi készséget az is probara teszi, hogy a
tanitas ezen maddja sokkal tobb buktatot rejt, mint a hagyomanyos gyakorlat. A kudarcok
esetén sokszor érzi Uigy az ember, hogy ha (fele annyi energidval) a tanari eléadasnak és
kérdve kifejtésnek adott volna teret, jobban jart volna. Uj dologba belevagni persze azt
jelenti, hogy tobblet munkat és tobblet rizikot kell vallalni egyiittesen. Viszont serkentéleg
hathat az, hogy a tanar valddi teljesitményként élheti at munkajat, s amit megold, az tartos
eredményt jelent, arra a tovabbiakban épiteni lehet.

crer

utobbi hat év legfontosabb feladatat jelentette. Nagyon sok 6nallé fejlesztést is elvégeztem
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¢és kiprobaltam, most azonban (a fent elmondott problémak megoldasanak illusztralasara)
egy olyan probalkozast mutatok be, amelynek soran megkiséreltem az angol nemzeti alap-
tanterv képességekre vonatkozo kdvetelményeit a gyakorlatban alkalmazni. Azt szeretném
érzékeltetni, mit tehet egy torténelemtanar akkor, ha olyan nemzeti alaptanterv all a ren-
delkezésére, amely a képességfejlesztés kovetelményeit komolyan veszi. Ennek alapjan
miként és milyen szempontok szerint bonthatja le a kovetelményeket egy adott tanulasi
szakasz megtervezéséhez? Hogyan tervezheti meg és készitheti el a kitlizott céloknak meg-
felel6 feladatokat és taneszkozoket? Mit jelent az 6rai munka megtervezése, ellendrzése és
értékelése ilyen feltételek mellett?

A kiindulépontom az angol nemzeti alaptanterv torténelmi része volt. Ennek az oktatasi
dokumentumnak a részletes ismertetése egy kiilon tanulmanyt is megérne. Azt hiszem,
sziikség is lesz majd ra, mivel ez a munka példaértékii lehet a mi szamunkra abboél a szem-
pontbdl, hogy miként lehet egy ilyen tipusu kerettanterv egyszerre jogi dokumentum és
magas szinvonalll pedagogiai kultira kdzvetitdje a tanarok szamara. A 10 és 18 év kozotti
korosztaly szamara gy irja le a kovetelményeket, hogy az megfelel a képességfejlesztés
elvének és gyakorlatanak. A kdvetelményeket haromféle szempont szerint csoportositva, a

fejlodési fokokat jol érzékeltetd tevékenységsorok formajaban irja le.

Az angol nemzeti alaptanterv torténelembdl (részlet)
A TORTENELMI MEGERTES FEJLESZTESE

1. Egy konkrét eseménysorozat pontos be-
mutatdsa.

Egyes személyek vagy csoportok konrét tet-
teinek a megokolasa.

2. Targyak, fényképek idérendbe allitasa.

A jelen és a mult kozétti kiilonbségek meg-
fogalmazasa.

Megoldasi  javaslatok  megfogalmazasa
arra vonatkozoan, hogy a multban az em-
berek miért azt tették, amit tettek.

3. Valtozasok bemutatasa egy-egy torténel-
mi korszakon beliil.

Kiilonbségek megfogalmazasa a milt egyes
korszakai kozott.

Tobb lehetséges javaslat koziil a megfe-
lelo ok kivalasztasa bizonyos torténelmi
eseményekkel, valtozasokkal kapcsolatban.
4. Annak felismerése, hogy bizonyos ido el-
multaval vannak dolgok, amelyek megval-
toznak és vannak, amik nem.

Egy torténelmi priodus tobboldalu bemuta-
tasa. Annak tudatosodasa, hogy a torténel-
mi eseményeknek altalaban egyszerre tobb
oka és kévetkezménye van.

5. A kiilénbozé tipusu torténelmi valtoza-
sok (gyors, fokozatos, helyi, orszagos stb.)
megkiilonboztetése.

Kiilonbozo  tipusu okok és kovetkezme-
nyek (politikai, tarsadalmi; révid tavi,
hosszutavu stb.) megkiilonbéztetése.

Annak bemutatasa, hogy egyes torténelmi
események kiilonbozé aspektusai hogyan
fliggnek dssze egymdssal.

6. Annak tudatosoddsa, hogy a valtozas és a
fejlédés nem azonos.

Annak megismerése, hogy a kiilonbozé
okok és kovetkezmények egymastol eltero
Jelentdségiiek.

Annak leirasa, hogy egy torténelmi szitu-
dcioban miként kiilonboztek egymastol az
emberek véleményei, nézetei.
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7. Annak tudatosodasa, hogy a torténelmi
valtozasok csak komplex modon értelmez-
hetdk.

Annak bemutatasa a torténelmi események-
ben szerepet jatszo tényezok, okok miként
fliggnek dssze.

Annak tudatosodasa, hogy az emberek elté-
16 nézetei, magatartdsa gyakran a konkrét
koriilményeikkel allnak osszefiiggésben.

8. Annak bemutatasa, hogy a torténelmi
eseményekben szerepet jatszo okok egy-
mashoz viszonyitva mekkora jelentoséggel
birnak.

Annak megértése, hogy az emberek nézetei,
magatartdsa, korviilményei eltérdek a komp-
lex torténelmi szituaciokban.

Annak megértése, hogy miként fiigghetnek
ossze a torténelmi események okai, kovet-
kezményei és a benne résztvevok szandékai.

Annak a kérdésnek a megmagyarazasa,
hogy egyes személyek nézetei, magatartad-
sa nem sziikségszertien egyezik meg annak
a csoportnak a véleményével, amelyikhez
tartoznak.

9. Annak megértése, hogy a komplex torte-
nelmi szituaciok leirasa, elemzése és ma-
gyvarazata bonyolult feladat, amelyet ritkan
lehet egyértelmii valaszokkal lezdrni.

A TORTENELMI FORRASOK HASZNALATA

1. Olyan informaciok bemutatdsa, amelye-
ket valamilyen torténelmi forrasbol meri-
tett.

2. Annak felismerése, hogy a térténelmi for-
rasok serkenthetik és elosegithetik a multra
vonatkozo kérdések megvalaszolasat.

3. Kovetkeztessen torténelmi forrasok alap-
jan.

4. A kiilonbozd torténelmi forrdsokbol szar-
mazo informaciokat rakja éssze.

5. Annak ismertetése, hogy a rendelkezésre
allo torténelmi forrdas mennyire alkalmas a
vizsgalt kerdés megvalaszolasahorz.

6. Hasonlitsa dssze a rendelkezésre allo
forrasokat aszerint, hogy az éppen vizsgalt
probléema megolddsahoz melyik a legmeg-
felelébb.
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7. Itélje meg a forrdsok hitelességét és érté-
ket a keletkezési koriilmények alapjan.

8. Annak bemutatasa, hogy még egy bizo-
nyithatoan nem hiteles forras is bizonyos
mértekig alkalmas lehet arra, hogy infor-
mdaciokat szerezziink beldle.

9. Annak megértése, hogy egy forrdas érté-
ket mindig az donti el, hogy milyen kérdésre
akarunk valaszt adni a segitségével.

10. A tortéenelmi tények természetével kap-
csolatos problémak bemutatdisa kozben
annak tudatosulasa, hogy a torténelmi
forrasok alapjan megfogalmazott allitasok
lehetséges, hogy a késobbiekben tévesnek
bizonyulnak.
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A TORTENELMI ESEMENYEK INTERPRETACIOJA

1. Annak megértése, hogy vannak olyan tor-
ténetek, amelyeknek valoban élt személyek
a szereploi és vannak, amelyek képzeletbeli
szereplokrdl szolnak.

2. Annak tudatosulasa, hogy a multban le-
zajlott eseményekrél egymastol eltérd tar-
talmu bemutatasok is létezhetnek.

3. Kiilonbség tetel a tények és a vélemények
kozott.

4. Annak megeértése, hogy a megfelelo
mennyisegii forrdas hianya a mult egyes kor-
szakairol vagy eseményeirdl arra vezethet,
hogy ezekrol egymastol eltéré vélemények
és ismertetések késziilhetnek.

5. Annak felismerése, hogy a multtal kap-
csolatos elképzelések, még azok is, amelyek
széleskoriien elterjedtek, nem mindig felel-
nek meg a valosagos tényeknek.

6. Annak bemutatdasa, hogy bizonyos torte-
nelmi ismertetések tartalma mennyire fiigg
ossze azzal, hogy a rendelkezésre allo forra-
sok koziil melyikre tamaszkodik elsésorban.
7. Hasonitson dssze két egymastol eltérd is-
mertetést ugyanarrol a torténelmi esemény-
r6l, melyek az erds és gyenge pontjaik.

8. Mutassa be, hogy az egyén nézetei és
személyes koriilményei milyen hatdassal le-
hetnek arra, amit bizonyos torténelmi ese-
ményekrol mond.

9. Magyarazza meg, hogy a kiilonbozd cso-
portok, tarsadalmi rétegek miért kozelithet-
nek meg és értékelhetnek egymastol eltéro
modon torténelmi eseményeket és személye-
ket.

10. Annak megértése, hogy a torténelmi
események bemutatisa nem egyszerii do-
log, ha a leheté legobjektivabb eredményre
toreksziink.

E kdvetelményrendszer arnyalt torténelemszeméletet tiikkrdz és az ehhez sziikséges képes-

ségek tanuldi feladatokon keresztiil torténd folyamatos fejlesztését igényli. Az emberi donté-
sek, cselekedetek mogott meghtizodd motivaciok differencialt feltarasa; a torténelmi valto-
zas ¢s a fejlodés fogalmanak tudatos megkiilonbdztetése; arnyalt, sokoldalu kép kialakitasa
a vizsgalt korokrdl; a torténelmi forrasok vizsgalatanak felhasznalasa a megfelel torténelmi
szemlélet kialakitasahoz és fejlesztéséhez; az elsdleges és a masodlagos forrasok kritikai
szemléletii feldolgozasanak gyakorlsa; az 6nallé problémamegoldasi képességek fejlesztése.
A torténelmi képességfejlesztés végeélja a torténelmi megértés, a forrasfeldolgozas és a torté-
nelmi interpretaciok kérdésének a vizsgalata soran is a komplex latasmod kialakitasa, a torté-
nelmi eseményekben rejld és a roluk szolo ismertetésekben és értékelésekben is tetten érhetd
ellentmondasok felismerésének a képessége. Annak megértése, hogy a torténelmi események
bemutatasa nem egyszerli dolog, ha a lehet6 legobjektivabb eredményre toreksziink.

Mivel ugy lattam, hogy ezen kovetelmények megfelelnek annak, amit magam is meg-
probalok megvaldsitani, kivancsi lettem arra, miként mikodik mindez a gyakorlatban.
Meg lehet-e csindlni egy konkrét torténelmi anyag feldolgozasanak tervét e kovetelmény-
rendszer igényeinek megfelelden?

Torténelmi témanak a 6.osztalyban tanult Kalandozasok és az allamalapitas cimi
témat valasztottam. A tervezés elsd 1épéseként ki kellett valasztanom a kdvetelmények
koziil azokat, amelyek fejlesztésére e torténelmi téma megfelelé modot nyqjt, és ame-
lyet a tanuldk életkori sajatossagai és aktualis képzettségi szinvonala is lehetdvé tesz.
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Ez az a tervezési fazis, amikor a tanar targyi tudasa és pedagogiai felkésziiltsége egyiit-
tesen hatarozza meg a tervezés szinvonalat. Egyszerre kell latni mindazokat a tartalmi
lehetdségeket, amelyekre a téma problematikaja és a réla rendelkezésre alld ismeretek,
ismeretforrasok alkalmat adnak, és mindazokat a redlis korlatokat, amelyek a gyere-
kek képességeibdl adédnak. E szempontok figyelembe vételével kialakult az eredeti
strukturat tiikroz6, de lényegesen rovidebb tevékenység lista. Természetesen ez nem
azt jelenti, hogy ezeken a tevékenységeken kiviil semmilyen mas tipust feladatot nem
végeznek majd a tanulok, hanem azt, hogy a gyakorlas, a feldolgozas soran ezekre
kitiintetett figyelmet kell forditani. Ez utobbi a teljes fejlesztési folyamat megtervezését
igényli a kivalasztott tevékenységtipusok terén. Ebbe beletartozik az uj feladattipusok
¢és szemléleti megkozelitések megismertetése a tanulokkal, majd megfeleld szamu és
differencialtsagl lehetdség biztositasa ezek gyakorlasara és végiil egy olyan ellenérzési
és értékelési forma, amely lehetdséget nyujt annak megallapitasara, hogy a célul kiti-
z06tt tevékenységfajtakban valoban fejlodott-e a tanulok teljesitménye.

A fejlesztend6 tevékenységeket meghatarozé idéterveknek megvan az a veszélye, hogy a
kozvetitendd és az elsajatitand6 ismeretanyag relativizalodik. Ez akkor tudatosodik a tanarban,
amikor esetleg a feladatmegoldasok tekintetében sikeres ora utan 6ssze kell allitania, hogy me-
lyek azok a konkrét ismeretek, amelyek minden tanul6tol szamon kérhetdk. Ezt elkertilendd,
a kivalasztott tevékenységek €s a feldolgozas modjara vonatkozo megjegyzés utan a témahoz
készitett idétervemben rogzitettem a tartalomra vonatkozé elképzeléseimet. A tervezet végén
alcimek formajaban azt is megfogalmaztam, hogy milyen sorrendben és milyen tagolassal
kivanom a témahoz tartoz6 eseményeket a tanuldkkal megismertetni. Az egyes alcimek nem
minden esetben jelentenek kiilon tanorat, igy az egész téma feldolgozésara ot orat terveztem.
Mindezek eredményeképpen az alabbi tervet allitottam ssze magamnak.

KALANDOZASOK ES AZ ALLAMALAPITAS

A korral kapcsolatos ismereteket elsdsorban torténeteken keresztiil és a rendelkezésre allo
torténelmi forrasok alapjan dolgozzak fel és sajatitsak el a tanulok. A torténetek kozott szere-
peljenek mondak, histériai események, a korban jatszodo torténelmi elbeszélések. E kor torté-
nelmi forrasai koziil mindenképp fel kell hasznalni a sirok leletanyagat, a nyugati és a magyar
kronikak feljegyzéseit, a magyar kiralyok altal kiadott torvények és oklevelek egyes részleteit.

Keérdezzenek, kommunikaljanak, alkossanak szoban, irasban és manudlisan!

Képességek
Torténelmi megértés
=  Egy eseménysorozat pontos bemutatasa.
= Valtozasok bemutatasa egy-egy torténelmi korszakon beliil.
= Egy torténelmi iddszak tobboldalu bemutatésa.
= Annak leirasa, hogy egy torténelmi szituacioban miként kiilonboztek egymastol az
emberek véleményei, nézetei.
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Torténelmi forrasok feldolgozasa

=  Vonjon le kovetkeztetéseket torténelmi forrasokbol. A kiilonb6z6 torténelmi forra-
sokbdl szarmazo6 informacidkat rakja dssze.

= Annak ismertetése, hogy a rendelkezésre allo torténelmi forras mennyire alkalmas
a vizsgalt kérdés megvalaszolasahoz.

Torténelmi informaciok interpretacioja

= Annak tudatosodasa, hogy a multban lezajlott eseményeknek egymastol eltér6 tar-
talmu bemutatasa is eléfordulhat.

= Kiilonbség tétel a tények és a vélemények kozott.

= Annak megértése, hogy a megfeleld mennyiségli forrasok hidnya miatt egymasnak
ellentmond¢ torténelmi ismertetések €s értékelések is sziilethetnek.

TARTALOM

A tanuloknak meg kell ismerniiik azokat a torténelmi eseményeket, amelyek a magyarsa-
got arra késztették, hogy korabbi ¢életmodjukat, vallasukat, politikai és tarsadalmi rendjii-
ket feladva feudalis, keresztény allamot hozzanak létre a Karpat-medencében.

Tanulniuk kell azokrol a jelentds valtozasokrol, amelyek a viszonylag rovid torténem
idészak alatt az emberek, kiilondsen a vezetd réteg mindennapi életében, gondolkodas-
modjaban, anyagi és szellemi kulturajaban lezajlottak.

A torténelmi vizsgalodas kdzéppontjaba az allamalapitasnak nevezett eseménysorozat
megismerése, az okoknak és a kdvetkezményeknek a feltarasa keriiljon.

Mindennapi élet: 6ltdzet, lakdhely, taplalkozas, kozlekedés, szorakozas,

vallasi szertartasok
Személyek: Madarasz Henrik, Otto, Taksony, Géza, Szent Istvan, Koppany
Események: St. Gallen-i kaland, augsburgi csata, a quedlinburgi kiralytalalkozo,
Istvan és Koppany kiizdelme, Szent Istvan megkoronazasa,
Vazul megvakitdsa
Tematika
A honfoglalé magyarsag tarsadalma ¢és életmddja
A kalandoz6 hadjaratok
Géza kiilpolitikaja
A kereszténység terjesztése ¢s torzsfok leverése
Istvan és Koppany kiizdelme
Istvan kiraly megkoronazasa
Az allami és az egyhazi szervezet kiépitése
A 11.szazadi magyarsag tarsadalma ¢és életmodja
Magyarorszag a 12.szazadban

A terv alapjan céliranyosan kezdheté meg a megfeleld ismeretforrasok 6sszevalogatasa

¢és a feladatok, feladatsorok megtervezése. A kdvetkezokben néhany példat szeretnék be-
mutatni arra, hogy milyen megoldédsokat talaltam az egyes tevékenységfajtdk gyakorolta-
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tasara a Kalandozasok és az allamalapitas témajanak tanitasa soran. Az a leghatékonyabb
megoldas, amikor ezek a fejlesztendd tevékenységek egy-egy feladaton beliil egyszerre
fejleszthetok.

1. példa
Tevékenységek
=  Egy torténelmi periddus tobboldali bemutatasa
= Kovetkeztetések levonasa torténelmi forrasokbol
= Akiilonb6zo torténelmi forrasokbdl szarmazé informaciokat dsszerakasa

A téma feldolgozasat azzal kezdtiik, hogy a tanuldk a Kéarpat-medence honfoglalaskori
temet6irdl késziilt rajzokat vizsgaltak meg: Vezéri sir (Zemplén); Harcos nagycsaladi te-
met6 (Bezdéd); Koznépi temetd (Ellend).

Az volt a feladatuk, hogy keressenek magyarazatot arra, hogy ugyanabbol a korszak-
bodl és ugyanazon teriileten ennyire eltérd temetkezési szokasokra utald temetdket tartak
fel. A gyerekek divergens gondolkodasanak fejlesztésére mindig remek lehetdséget nyu;j-
tanak a régészeti leletek. Ez esetben is sok érdekes és logikus megoldas gytilt 6ssze, és
persze felbukkant az etnikai és a tarsadalmi kiilonbségekre utald valasz is. Itt alkalom
volt arra is, hogy réviden megemlitsem e probléma kapcsan a torténészek kozott folyo
vitat is.

Mi azon a nyomon haladtunk tovabb, hogy megvizsgaltunk legalabb 30-40
honfoglalaskori magyar targyrdl és sirrol készitett rajzot abbdl a szempontbodl, hogy ezek
miként utalnak a vagyoni ¢€s tarsadalmi kiilonbségekre. Régi probléma, hogy az els6d-
leges forrasok képeivel altalaban gy talalkoznak a tanuldk, hogy mindjart a beldliik
levont kdvetkeztetéseket is elolvashatjak, elvéve toliik igy az onallo megfigyelés és fel-
fedezés 6oromét. A masik jellemzo probléma, hogy egy-két targy megnézésével végeztet-
jiik el azon feladatokat, amelyek a targyi emlékekbol torténd kovetkeztetés gyakorlasat
hivatottak szolgalni. Ez egyrészt egy nagyon szegényes ¢lmény anyagot jelenthet a kor
életérdl, masrészt ellentmond az ,,egy forras nem forras” elvével. Az els6 6ran a tanuldim
szoveges informacidval szinte nem is taldlkoztak, hanem maguknak kellett jegyzetként
vagy szovegszeriien rogzitenilik az oran tett megallapitasaikat.

A targyi forrasokon kiviil a korrol késziilt rekonstrukcids rajzok sokasagat hasz-
naltuk fel. Ezek alapjan a tarsadalmi és vagyoni kiilonbségekre utalo jegyeken kiviil a
félnomad életmod jellegzetességeinek a megfigyelése és Osszegyiijtése folyt. A tablat
beboritd képeket egy kiilfoldi utazd szemével kellett megnézniiik azért, hogy otthon
minél szinesebb beszdmolot tudjanak adni az 0j eurdpai nép, a magyarok életérdl. Ez-
utan a nomad, félnomad és a letelepiilt életmodra jellemzd jegyeket bemutato tablazat
segitségével kellett meghatarozniuk, hogy honfoglalaskori népilinkre melyik lehetett a
leginkéabb jellemzé.

A kovetkez6 orara az elvégzett feladatok alapjan egy olyan szobeli felelettel kellett
késziilniiik, amelyben a tablara kitett rajzok, képek segitségével bemutattak a honfoglalo
magyarok életét, kiilonds tekintettel a vagyoni és tarsadalami kiilonbségekre és a félnomad
életmod jellemzoire.
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Szorgalmi munkaként elbeszélést irhattak egy nyugatrol érkezett vandorrdl, aki eltol-
t6tt néhany napot a honfoglalé magyarok kozott. Ertékelési szempontjaink e munkakhoz
a kovetkez6k voltak: a honfoglalé magyarok életérdl mennyire pontos és szines képet ka-
punk beldle; érvényesiil-e a fogalmazasban az a szempont, hogy ezt egy nyugatrdl érkezett
ember mondja el; a fogalmazas érdekessége, szinvonala.

A kovetkez oran a magyarok tarsadalmi rendjérél mar szoveges informaciokat is kap-
tak. Ezeket gondolkodtato kérdések segitségével kellett feldolgozniuk. Itt csak azt a részt
mutatom be ebbdl, amikor a szoveges informaciokat grafikus abra is kiegészitette, illetve
amikor a helyes valasz megadéasahoz a frankokrdl tanultak felidézésére is sziikségiik volt.

Nemzetség, torzs, orszag

(Dienes Istvan alapjan)

A kiilonbozd jellegii forrasokbol nyilvanvalova valt, hogy a nemzetségfék, a “bdé -k ma-
guk is engedelmességgel tartoztak. Koriilbeliil 5-6 nemzetség tartozott egy torzsfd ald, akit
“ur”-nak neveztek. Ezeknek az uraknak a teriilete volt az 6 ,, uruszaguk”, vagyis orszdaguk.
Népmeséink ,, hetedhét orszdaga”, ,, hét orszagra szolo” kifejezése egybevag a vérszerzodeés
mondajaban megorzott hét torzsfo emlékével. Ez utobbi hagyomany azonban arra is utal,
hogy a magyar térzseket mar a honfoglalas eldtti idokben egységes iranyitas fogta ossze.
A magyar torzsek egybekovacsoladosarol a régészeti adatok vallanak, hiszen sem a targyi
hagyatékban, sem a szokasanyagban nem jelentkezik torzsi elkiiloniilés. Valoszini, hogy
a honfoglalds idején még két fejedelem allt a torzsek élén, de roviddel ezutin Arpad mar
egyeduralkodo nagyfejedelem lett, utodai pedig a tron egyediili jogos dréokdseive valtak.

Kérdések:

a) Miért alakulhatott ki ala- folérendeltség a nemzetségfok, torzsfok és a nagyfejedelem
kozott?

b) Milyen okok jatszhattak kozre abban, hogy a fejedelmi hatalom egy adott idészak-
ban mennyire volt szilard a nemzetség- €s torzsfok felett?

¢) A honfoglal6 magyarsag tarsadalmi rendje mennyire latszik alkalmasnak egy feu-
dalis kiralysagga valo atalakulashoz? Mi az, ami ezt a leginkabb megnehezithette?

2. példa
Tevékenységek
= Egy konkrét eseménysorozat pontos bemutatasa.
= Annak tudatosodasa, hogy a multban lezajlott eseményeknek eltéré tartalma be-
mutatasa is eléfordulhat.

E fejlesztési feladatokhoz a kalandozd hadjaratokrdl szolé nyugati és a magyar
kronikakban fennmaradt torténetek kivald lehetdséget adtak. Eldszor a gyerekeknek
el kellett mesélniiik vagy el kellett jatszaniuk a torténeteket: Lehel kiirtje, Botond, A
kalandoz6 magyarok gyézelme a “Gyermek” Lajos f6l6tt, Madarasz Henrik gy6zelme
a magyarok felett. Az egyes torténetek tartalmanak és hangvételének az dsszehasonli-
tasatol jutottunk el a nyilvanvald pozitiv és negativ elfogultsagok 6nallod kikereséséig,
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illetve annak az altalanos tanulsagnak a megfogalmazasaig, hogy az irott forrasok eseté-
ben mennyire fontos ismerni a szerzé személyes viszonyat a bemutatott eseményekhez
és a szereplokhoz.

A kalandozasok témaja arra is lehetdséget adott, hogy a gyerekek konkrét ¢lmé-
nyeket szerezzenek arrél, hogy ugyanannak a torténelmi eseménynek eltérd tartalmu
bemutatasa a torténészek kozott is lehetséges, sot ez a jellemzd. Rovid, céliranyosan
kivalasztott idézetekbdl a legjobbak megismerhették Engel Pal, Kristé Gyula és Bakay
Kornél egymastol eltéré véleményét arrdl, hogy a kalandozasok szervezett, kozpontilag
irdnyitott hadjaratok vagy egyes nemzetség- és torzsfok sajat akcioi voltak inkabb. A
tanuloknak onalléan kellett a vélemények kozotti kiillonbségeket megallapitaniuk és a
legjellemz6bb egymassal ellentétes allitasokat megragadniuk. Ezek utan mutattak be a
vita lényegét a tobbieknek.

Ennek kapcsan érdemes felhivni a figyelmet arra, hogy a magyar torténelemtanitas vi-
szonylag sok figyelmet szentel az elsédleges irasos forrasok vizsgalatara, de alig-alig fordit
gondot arra, hogy a tanuldkat felkészitse a torténelmi témaja cikkek és szakkonyvek meg-
feleld olvasasara. Gondolok itt arra, hogy az ellentétes véleményeket a torténettudomany
természetes jelenségének tartsak, de képesek legyenek az egyoldalusagok, a megalapozat-
lan kovetkeztetések felismerésére is, hogy felnétt korukban jo érzékkel tudjanak szinvona-
las miiveket és cikkeket valasztani egy adott téma megismeréséhez.

3. példa
Tevékenység
= Annak leirdsa, hogy a torténelmi szitudcidkban miként kiilonboztek egymastdl az
emberek véleményei, nézetei.

A kereszténység felvétele, az uj feudalis rend kiizdelme a régi pogany, nemzetségi,
torzsi renddel, Géza €s Istvan harca az ellenall6 torzsfokkel, a kiralyi hatalmat tdmogatok
és tamadok kozotti konfliktusok szamtalan olyan szerepjatékra adnak alkalmat, amelyek
soran az eseményeket a gyerekek valamelyik résztvevd bérébe bujva élhetik at és érthetik
meg. Ez természetessé teszi a szamukra nézépontvaltasokat a torténelmi konfliktusok vizs-
galata kozben, amely késobb differencialt torténelmi szemléletté fejlodhet.

Miutan Géza kiil- és belpolitikajat tobbek kozott Kosa Csaba: Vordos mezében zold
oroszlan cimii konyvének elbeszélései alapjan megismertiik, a gyerekeknek a kovetkezo
paros szerepjatékokra kellett felkésziilnilik: Géza és Istvan, Koppany és Istvan, Nagy Otto
¢és egyik tanacsadoja, két szabad magyar harcos, két idegen lovag, két térité szerzetes.

Ez a feladat egyszerre sok probléma kreativ megoldasat igényelte a gyerekektdl. Ki
kellett talalniuk azt a szituaciot és témat, amely a legjobb lehetdséget biztosithatta ahhoz,
hogy érdekes beszélgetéssé valjon az altaluk valasztott szereplk dialogusa, €s amely al-
kalmat adhatott a tanult ismeretek kdziil minél tobb felhasznalasara, ezutan kellett a meg-
felel6 szovegeket ¢s jatékot kitalalniuk, és a jelenetet a bemutatashoz begyakorolniuk. Sok
eredetiség jelent meg ezekben a jatékokban. A gyerekek még nézékként is nagyon motival-
tak e jelenetek eljatszasakor és kozos megbeszélésekor.
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A példak jol szemléltetik, hogy a tevékenység- és képességeentrikus torténelemtanitas
miként felfrissitheti fel a pedagogiai repetoarunkat.

Befejezésiil az ellendrzés és értékelés kérdésérdl szeretnék néhany gondolatot elmon-
dani. Nyilvanvalo, hogy az altalam készitett idoterv képzési szempontjai és az ismeretek
elsajatitasanak ezen modja az értékelés terén is j formak kialakitasat igényli. El6térbe kell
keriilnie a tanorai tevékenységek és produktumok folyamatos értékelésének akar a tanar,
akar a diakok altal. Ugyanakkor az irasbeli dolgozatoknak is olyan feladatokat kell tartal-
mazni, amelyek egyszerre igénylik a gyerekektdl a targyi ismereteket pontos felidézését
és a gyakorolt tevékenységek alkalmazasat. fgy biztosithatd az, hogy a tanuldk az isme-
retelsajatitas modjanak megfeleléen adhassanak szamot a tudasukrol, és a tanarnak médja
legyen a képességfejlesztés hatékonysaganak az ellendrzésére és értékelésére is. Fontos,
hogy a gyerekeket beavatott partnereinkké tegyiik ebben is. A témazaré dolgozatrol el6ze-
tesen azt is meg kell tudniuk, hogy milyen tipust feladatokra szamitsanak.

Az altalam bemutatott esetben példaul ilyen feladatok szerepeltek a dolgozatban:

«  rd le réviden a Lehel kiirtjérdl sz616 torténet! Szerinted mennyire hiteles forrésa
ez a magyar kalandozé hadjaratoknak? Miért?

= Géza fejedelemként magyarazd el, miért kértél keresztény téritd papokat a német-
rémai csaszartol!

A pedagdgusok tervezé munkaja a kerettantervek megjelenésével a korabbi és a jelen-
legi gyakorlatnal nagyobb szerepet fog jatszani az iskolai oktatas szinvonalaban. Sokunk
szdmara vonzo6 és izgalmas feladatot jelenthet a képességfejlesztd pedagdgia adaptalasa a
torténelemtanitasban. Ehhez szerettem volna a sajat tapasztalataim bemutatasaval kedvet
csinalni.

Eredeti forras: Kojanitz, L. (1992). A tevékenység- és képességcentrikus torténelemtanitas.
Iskolakultara, 2(11-12), 50-58.
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Egy meg nem valosult terv
1992-bol a szakkepzo iskolak
torténelemtanitasanak megujitasara

e =8

A Vilagbanki projekt kdzismereti program'

A FEJLESZTES CELJA

Nagy kérdés, hogy a magyar iskolarendszer hany éven beliil lesz képes az 0j kovetelmé-
nyeknek és lehetdségeknek megfeleld tudasu fiatalokat az utjukra bocsatani. Természetesen
az uj pedagdgiai programoknak mar ezt a célt kell szolgalniuk. A most elindulé fejlesztési
munkak azonban nem fogjak tudni egy csapasra megoldani a felgyiilemlett problémakat.
Hiba lenne ezért egyszeri nagy reformtol varnunk a végso és tokéletes megoldast. Ehelyett
minden lehetséges alkalmat fel kell hasznalnunk arra, hogy egy-egy részprobléma sikeres
megoldasaval kozelitsiink egy idealisabb allapot felé.

A Vilagbanki projekt kdzismereti programjainak kifejlesztése is akkor lesz eredmé-
nyes, ha sikeriil precizen meghatarozni azokat a feladatokat és problémakat, amelyek meg-
oldasara az itt kozremiikddok vallalkoznak majd.

A torténelmi témacsoport vezetdjeként az alabbi feladatokat fogalmaztam meg a fej-
lesztések elinditasakor:

1 A fejlesztés a hagyomanyos szakkozépiskolai képzés teljes tartalmi és szerkezeti atalakitasat jelentette.
A vilagbanki palyazatot 1991-ben hirdették meg, és a program bevezetése az 1993/94-es tanévben indult
el. ... A vilagbanki fejlesztés egyik alapvetd célja az volt, hogy megvaltoztassa a szakkozépiskolai képzés
szerkezetét, megsziintesse a korabban parhuzamosan folyd kozismereti és szakmai képzést, s helyette
a foképpen kozismereti képzésre koncentralo szakmai elokészitd szakaszt és a kifejezetten szakmai
képzésre koncentralo szakképzési szakaszt vezesse be. Az 0j képzési szerkezet kovetkeztében a vilagbanki
szakkozépiskolak elsé négy éves ciklusaban megnétt az altalanos képzés jelentsége, és megvaltoztak
az oOratervek bels6 aranyai a kozismereti képzés javara. ... A kozismereti tantervek el6szor az Orszagos
Kozoktatasi Intézett6l rendelt a programiroda egy komplex kozismereti tanterv-javaslatot, majd ezt
megyvitattak a vilagbanki szakkozépiskolak tanarai, és kiilonboz6 kifogasokra hivatkozva elutasitottak”
(Lisko, 1. (2001): Az 0j szakkozépiskolai modell értékelése. Iskolakultura, 11(3), 3-19., 5.,7.) Az OKI
megbizasabol a torténelmi programon dolgozé tanari munkacsoport szakmai vezetéjeként készitettem ezt a
tervet, amely a fenti ok miatt végiil nem valosulhatott meg.
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Olyan torténelmi ismeretanyag 0sszeallitasa, amely a korabbiaktdl eltéréen nem
egy tarsadalmi utopiabol, hanem a jelen helyzetbdl kiindulva vizsgalja a mult ese-
ményeit, és amely mentes attdl a mogottes funkciotol, hogy egy aktualis politikai
rendszer legitimalasat szolgalja.

Azoknak a korszeri torténelemdidaktikai elveknek és modszereknek a hazai meg-
honositasa, amelyek Nyugat-Eurépaban az utobbi évtizedekben terjedtek el, és
amelyek meg tudtak 6rizni a térténelem tantargy hitelességét és rangjat a modern
tarsadalmakban is.

Megteremteni annak lehetdségét, hogy a térténelmi miiveltség szorosabban kap-
csoldodni tudjon a specialis szakmai ismeretekhez, ezaltal emelve mindkettd szin-
vonalat és vonzderejét. A kulturalt és igényes munkavégzés erdsen fiigghet a szak-
ma iranti elkotelezettségtdl és ebben a mainal sokkal nagyobb szerepet kaphatna
az adott szakma torténetiségének a megismerése. Masrészt sok esetben éppen a
specialis szakmai érdeklédésen keresztiil lehet valakit elvezetni a torténelmi kultu-
ra értékeinek a felismeréséig.

A differencialt képességfejlesztéshez sziikséges feltételek megteremtése, illetve e
pedagdgiai kovetelmény érvényesitése. Ennek érdekében olyan tevékenység ta-
xondmiak Osszeallitasa, amelyek kovetelményrendszerként modot adnak a torté-
nelmi miveltség képesség elemeinek a pontos megragadasara és értékelésére a
tanulok teljesitményében.

A tantervekbe megfeleld id6kereteket és dontési pontokat beépiteni ahhoz, hogy
a pedagdgusok alkotd szellemi ereje megfeleld teret kaphasson. Ezaltal modjuk
legyen arra, hogy sajat elképzeléseik is megjelenhessenek az altaluk tanitott torté-
nelmi ismeretanyagban.

A maiaknal nyitottabb ¢és rugalmasabb szerkezetl torténelmi tananyagrendszerek
kifejlesztése annak érdekében, hogy a torténelemorakon nagyobb teret kaphasson
a médiumokbol, torténelmi folyodiratokbol és konyvekbdl szerzett ismeretek fel-
dolgozasa és felhasznalasa.

Megfelel6 feltételek és munkaformak kialakitasa annak érdekében, hogy a gyakorld
pedagogusok is aktivan bekapcsolodhassanak az orszagos szintii fejlesztési munkékba.
Biztositani és timogatni azt, hogy alternativ fejlesztések is késziiljenek a program
keretén beliil, ezaltal nagyobb valasztasi szabadsagot biztositva a felhasznalo is-
kolaknak.

A fejlesztési munkakkal parhuzamosan az 0j program bevezetéséhez kapcsolodo
tanari tovabbképzéseket ugy megtervezni és lebonyolitani, hogy ekdzben megis-
merhessék a fejlesztések aktualis problémait is, igy biztositva a beavatottsagukat
ezen folyamatokat illetden is.

Kialakitani a taneszkoz-fejlesztésnek azt az optimalis gyakorlatat, amelyet a ko-
vetelményekbdl kiindulo folyamatos problémamegoldas jellemez inkabb, mint az
oncélu ujitgatas vagy a sziirke rutin.
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ALTALANOS CELKITUZESEK

Tartalmak
Tervezett kozépfoku oktatasi programunk ismeretanyagat a kdvetkezé szempontok figye-
lembevételével kivanjuk dsszeallitani.

Tovabbra is meg akarjuk tartani torténelemoktatasunk azon hagyomanyat, amely a
torténelmi gondolkodas kialakitasahoz és fejlesztéséhez kronologikusan rendszerezett és
atfogod ismeretanyagot nyujt, s ezzel egyben altalanos tajékozottsagot is biztosit a tanulok
szdmara az emberiség multjanak jelentdsebb korszakairdl, eseményeirdl és személyisége-
irdl.

A magyar torténelem megismerésének el6térbe allitasa mellett kiilonds gondot fordi-
tunk a hazai és az eurdpai események Osszefliggéseinek bemutatasara.

Kiegyensulyozottsagra toreksziink az emberek életét jellemz6 és meghatarozo rész-
teriiletek bemutatasaban. A politika-, tarsadalom- és gazdasagtorténeten kiviil megfeleld
teret szeretnénk biztositani az egyes korok miivészetének, tudomanyos gondolkodasanak
¢s mindennapi €letének a megismeréséhez is.

A sokoldalu torténelmi szemlélet fejlesztése szempontjabdl Iényegesnek tartjuk, hogy
olyan témakdorokkel is talalkozzanak a tanulok, amelyek megkozelitésmodjukban és az
ismeretek rendszerezettségét tekintve eltérnek a hagyomanyos térténelemtankonyvek logi-
kajatol. Olyan témakkal is, amelyek egy-egy torténelmi jelenség vagy részteriilet tobb ko-
ron at valé nyomon kovetésével alkalmat adnak a térténelmi valtozasok sajatossagainak és
Osszetevoinek a megértéséhez. A masik oldalon viszont arra is sziikség van, hogy egy-két
alkalommal lehetdség legyen egyes torténelmi korszakoknak a maguk teljes mélységében
valo feldolgozasaban, illetve mas korok viszonyaival torténd dsszehasonlitasara.

Biztositani kell, hogy a jelent és a jovot leginkabb meghatarozo torténelmi események
kiilon is feldolgozasra keriilhessenek nemcsak a képzés utolsé évében, hanem az elsé évtol
kezdve folyamatosan.

A konkrét torténelmi ismeretek megszerzésével parhuzamosan képet kell kapnia a ta-
nuloknak a torténettudomany sajatossagairol, modszereirdl is, és némileg arrol is, hogy a
multra vonatkozo ismeretek miként sziiletnek, formalddnak és hatnak az emberi tarsada-
lomban.

A szakképzés és a kozismereti oktatas Osszehangolasa megkdveteli, hogy végiggon-
dolva azokat a munkaszerepeket, amelyek mint lehetségek a tanuldk elétt allnak, meg-
jeloljiik az altalanos torténelmi miiveltség azon teriileteit, amelyek fokozottabb ismerete
elésegitheti az adott szakteriileteken dolgozok munkajanak eredményességét, sikerét. igy
specialis kiegészitések tervezhetok meg és fejleszthetdk ki az egyes szakmacsoportok sza-
mara torténelembdl is. Ennek kézéppontjaban a tanulok altal valasztott szakteriilet torté-
neti fejlodése kell, hogy alljon. Az igy kialakitott ismeretanyag egyes részletei szervesen
hozzailleszthetdk lesznek az altalanos részek témakaoreihez.

A targy jellegének megfelelden a tervezett torténelmi ismeretanyag sokszinii és eklek-
tikus. A tartalmakra vonatkozo fontossagi sorrendet az eltér jellegli témakorok kozotti
aranyoknak kell kifejeznie.
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Képességek

A torténelmi képzés hatékonysagat és eredményességét a kivalasztott ismeretanyagon ki-
viil nagyban meghatarozza a tanulasi folyamat mindsége és kidolgozottsaga is. A feldolgo-
zando tartalom altal kinalt oktatasi lehetdségekkel gondosan 6sszehangolt képességfejlesz-
tésnek a kdvetkezo célok megvalosulasat kell elsegitenie a torténelemorakon.

Nagyon sok feladat 6nallo végeztetésével a tanuloknak sokoldalu tapasztalatokra és
képességekre kell szert tenniiik azzal kapcsolatban, hogy mi mindenbdl és milyen médon
lehet torténelmi ismereteket meriteni. Ez az ismeret az elsddleges és a masodlagos ismeret-
forrasoknak minél szélesebb korét 6lelje fel, természetesen azoknak az el6térbe allitasaval,
amelyekkel a leggyakrabban talalkozunk a mindennapi életben, illetve amelyek ismerete
¢és hasznalata a leginkabb sziikséges az onallotorténelmi ismeretszerzéshez.

Az ismeretszerzési tevékenységek gyakoroltatasaval parhuzamosan kiilonds gondot
kell forditani azoknak a gondolkodasi képességeknek a fejlesztésére, amelyek a torté-
nelmi ismeretek megragadasahoz, megtanuldsahoz, alkalmazasahoz, elemzéséhez és
szintéziséhez sziikségesek. Ezek teremthetik meg az alkalmazas legmagasabb fokanak, a
problémamegold6 gondolkodas kialakuldsanak a feltételeit. Ez a problémamegold6 gon-
dolkodas a legjobbaknal ki kell terjedjen a témahoz tartozo tények feltarasaval kapcsola-
tos problémakra is. Olyanokra, mint példaul a forrasanyag hitelességének az értékelése; a
kiilonb6z6 nézépontok feltarasa vagy az ismerethiany felismerése utani tennivalok meg-
tervezése.

Ezen a szinten mar elengedhetetlenné valik a magas szintli 6nmiiveléshez és onkép-
zéséhez sziikséges képességek kialakitasa is. Az ezzel kapcsolatos tudas a legkdnnyeb-
ben konvertalhaté a mindennapi életben és emellett olyan intellektudlis beallitddast ala-
kithat ki, amely meghatarozod lehet a személyiség fejlodésére is.

Eppen ezért megkiilonboztetett figyelem és szakszerii igényesség kell, hogy jellemezze
a pedagogusok munkajat e teriileten.

A személyiségfejlesztésben a torténelemtanitasra mindig is nagy feladat harult. Az az
emberkép, amit a torténelemtanitas kozvetit, és az a megkdzelitési mod, amellyel a tanulot
az elmult korok embereinek vilagaval kapcsolatba hozza, illetve ahogy ezekre reflektal, a
didkok egész személyiségére kedvezd és intenziv hatéssal lehet.

Elsddleges célunk az legyen, hogy a tanuld az emberiséget és az emberi viszonyokat
résztvevokeént értse meg, ez pedig azonossagtudatot, objektivitast és toleranciat feltételez.
Az egyénnek a sajat dontéseivel és a masok tetteinek az értékelésével kapcsolatos felelds-
ségérzete ugyancsak novelhetd az arnyalt megkozelitéseket kozvetitd torténelemtanitassal.
Ez egyben a megfontolt itéletalkotas iranti belsd igényességet is fejlesztheti a fiatalokban.
Természetesen a pozitiv személyiségvonasok kialakitdsa mar nem egy-egy ismeretanyag-
hoz vagy tevékenységtipushoz kothetd feladat. A megoldas sikere az egyes torténelemta-
narok egyéniségén és belsd értékein mulik elsdsorban.

A torténelmi tananyagrendszer szerkezetérol és tartalmardl

Az altalanos célkitlizésekben leirtak alapjan készitett tananyagrendszeriink két nagy rész-
bél all: a megtanuland6 ismeretanyagot tartalmazo tantervi tematikahoz az ismeretek elsa-
jatitasara és kommunikalasara vonatkozo6 kdvetelményrendszer kapesolodik.
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A tanterv évenkénti bontasban tartalmazza a feldolgozasra kijeldlt, illetve javasolt té-
makoroket a hozzajuk rendelt 6raszamokkal egytitt. A kovetelményrendszer taxonomizalt
tevékenységrendszer formajaban irja le azokat a képességeket ¢és attitidoket, amelyeknek
kialakitasa és fejlesztése a négyéves torténelmi képzés feladata.

A tantervi tematika szerkezetének €s ismeretanyaganak megtervezése elott a fejlesztési
munkat vallalé pedagogusok a kovetkez6kben egyeztek meg.

1. Mivel a torténelemoktatassal szemben megfogalmazott jogos igények mind az el-
sajatitandd ismeretek, mind a fejlesztendd képességek ¢és attitidok tekintetében rendkiviil
sokrétiiek, a tantervben megadott témakoroket harom egymastol elkiilonitett, de egymast
veégso soron kiegészitd képzési cél szerint valasztottuk ki és csoportositottuk:

a) Rendszeres attekintés

(Rendszerezett és atfogo ismeretek elsajatitasa az egyetemes €s a magyar torténelem
jelentds eseményeirdl és korszakairdl.)
b) A jelen értelmezése
(Napjaink konfliktusainak, folyamatainak torténelmi szemlélete.)

c) A valtozasok megértése
(Azoknak a tényezdknek a tanulmanyozasa, amelyek egy bizonyos teriilet torténeti
fejlodésében szerepet jatszottak.)

Ez a harmas tagolas egyben jol tiikr6zi a torténelemtanulashoz fiz6d6 legfontosabb
tanuloi sziikségleteket is.

2. A Rendszeres attekintés cimii blokk a torténelmi gondolkodas kialakulasahoz és fej-
16déséhez sziikséges ismeretanyagot és szemléleti keretet kell, hogy biztositsa. A ténye-
ket és Osszefiiggéseket kronologikusan szerkesztve, az egyetemes és a magyar torténelem
eseményeit egymassal parhuzamosan targyalva bontja ki. A hangsuly a hazai események
minél pontosabb megismerésén és nemzetkozi osszefiiggéseikkel egyiitt vald megértésén
van. A tematika tartalma megfelel a tervezett Nemzeti Alaptanterv eldirasainak.

3. A vilagbanki projekt célkitiizései kozott az is szerepelt, hogy a szakképzés szdmara
késziil6 uj kdzismereti anyagok lehetdség szerint vegyek figyelembe az egyes szakmacso-
portok sajatossagait, specidlis igényeit. Ezt a torténelem esetében a kdvetkezéképpen lat-
juk megoldhatonak. A Rendszeres attekintésben leirt tematika alapjan, amely természete-
sen minden, a projektben részt vevo iskola szamara kotelezd, szakmacsoportonként késziil
majd egy-egy specidlis modul. Ez az adott szakteriilet, illetve szakma multjat az altalanos
torténelmi ismeretanyaghoz szervesen kapcsolédva mutatja be. A specialis modulra fordi-
tott id6 a Rendszeres attekintés cimi tantervi keretnél feltiintetett oraszamokba értendd
bele. Hiszen e modulokat nem valamiféle szorgalmi vagy kiegészité anyagnak szanjuk,
hanem ugy gondoljuk, hogy ez a tanuld szamara eldirt torténelmi miiveltség egyik megha-
tarozo részét kell jelentse. Nem elkiiloniilve az altalanos ismeretekt6l, hanem azokat egy
sajatos szempontbol dsszegezve és alkalmazva.
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4. A masodik blokk a torténelmileg megalapozott jelenismeretet szolgalja. Az aktualis
nemzetk6zi események torténeti hatterének megismerését kivanja a torténelmi képzés szerves
részévé tenni. Hangsulyozzuk, hogy nem az aktualpolitizalds a célunk, hanem a jelen esemé-
nyeit kdzvetve vagy kozvetleniil meghatarozo torténelmi elézmények feltarasa a tanuldkkal.
Ezzel szeretnénk kialakitani benniik a torténeti tényezok megismerésének az igényét a jelen
eseményeinek megértéséhez és értelmezéséhez. A torténelemtanulasnak ez a modja kihasz-
nalhatja és mozgosithatja a tizenévesek természetes érdeklddését a jelenre is haté multbéli
események irant. Ezenkiviil lehet6séget teremt arra is, hogy a kdzvélemény (sziilok, baratok,
ismerdsok stb.) korében €16 torténelmi eseményekre vonatkozo ismereteket és véleményeket
felhasznalja és Osszevesse a torténelmileg igazolt tényekkel. Mindezen kdzben négy éven at
folyamatosan fejleszthetdk a tanulok azon ismeretei €s képességei, amelyek sziikségesek ah-
hoz, hogy az iskolabol kikeriilve felnéttkorukban is képesek legyenek az 6nallo torténelmi
ismeretszerzésre az 6ket foglalkoztato kérdésekkel kapcsolatban.

A feladat jellegébdl kovetkezGen a tantervben ajanlott témak nem kotelezo érvénytek és
nem is toltik ki teljesen az ilyen tartalmu képzésre fordithato id6t. A gyakorld pedagogusok-
nak felkésziltségiik, érdeklddésiik és helyzetmegitélésiik alapjan maguknak kell dontenitik
az adott évre kivalasztott témakrol. A tantervben is szerepld témakhoz minta taneszkdzok-
nek és tanitasi programoknak kell késziilnie, amelyek segitséget adnak a torténelemtanarok-
nak ahhoz, hogy ennek az j tipust oktatasnak a modszereit elsajatithassak és alkotdo modon
tovabbfejleszthessék.”

5. A valtozasok megértése cimi rész témainak a kivalasztasaban is nagyfokt szabad-
sagot kell kapniuk a gyakorld pedagdgusoknak. Az ide keriild témdk olyan torténelmi
ismereteket nyujthatnak, amelyek nem egy konkrét helyhez vagy korszakhoz kdthetok,
hanem a torténelmi megértéshez sziikséges altalanosabb Osszefiiggésekre és sajatossa-
gokra hivjak fel a tanuldk figyelmét, példaul: Az orvoslas torténete, A csalad, Birodal-
mak felemelkedése és bukasa, Az embert szolgald energiak, A varos a torténelemben,
A hirkozlés torténete, Kornyezetvédelem és kornyezetpusztitas a torténelemben, Eurdpa
torténeti régioi stb.

A torténelmi megismeréssel kapcsolatosan a tanulok elemi sziikséglete, hogy az id6-
ben lezajlé valtozasokat bizonyos részkérdések mentén is megragadhassak és értelmez-
hessék. A masik haszna az ilyen témaknak az, hogy altaluk a legkiilonfélébb érdeklodést
tanulokhoz is kozelebb lehet hozni a torténelmi kultarat. Arrdl nem is beszélve, hogy
ezaltal a torténelemtanarok specialis érdeklddési teriiletei is jobban megjelenhetnek az
iskolai oktatasban. Ennek pedig felbecsiilhetetlen pedagdgiai értékei lehetnek: a tanar fel-
villanyozva, nagyobb kedvvel tanit; maga is tankonyv-, illetve taneszkdzkészitéve valik;
a tanuldk olyan személy altal ismerhetik meg az egyes témakat, aki az atlagnal alaposab-
ban beleasta magat a kérdés kutatasaba, s igy azt sokszintién és felkésziilten tudja tanitani.

Természetesen azonban itt sem pusztan arrol van szo, hogy 0j témakat emeliink be a tor-
ténelemoktatasba, hanem e témakon keresztiil olyan megismerési képességek is fejleszthe-
tok, illetve olyan szemléleti megkozelitések is atadhatok, amelyeket a kezdetektSl napjainkig

2 llyen flizetek késziiletek is a Calibra Kiadé gondozasaban. Szarka Laszlo: A kozép-eurdpai allamok
kapcsolatai; Sokcsevics Dénes: A délszlav habora; Gazdik-Lugossy: A kozel-keleti valsag; Magyarics
Tamas: Az USA vezetd szerepe a vilagon; Halasz Ivan: Oroszorszag megingott nagyhatalmi helyzete

32



Tevékenységekbe agyazott torténelemtanitds

egyenletesen halado, a politikatorténetet kdzéppontba allitd régi tipusu tantervekkel nagyon
nehéz volt hatékonyan beépiteni az iskolai oktatasba.

Az elézbekbdl az is 1athatd, hogy a témakorok kivalasztasa és csoportositasa szerves egy-
séget kell, hogy alkosson a torténelmi képzés taxonomikusan szerkesztett kovetelményrend-
szerével. E kovetelményrendszer az alabbi struktira szerint épiil fel:

1. A torténelmi-tarsadalmi ismeretforrasok feldolgozasa és készitése

2. A torténelmi ismeretek megértése, rendszerezése és alkalmazasa

3. A torténelmi ismeretek, interpretaciok értelmezése és értékelése

4. Onmiivelés, 6nképzés

5. A torténelem tanuldsa soran fejleszthetd pozitiv attitidok és személyiségvonasok

E kovetelményrendszer egymasra épiilé tevékenységsorokon keresztiil irja le azt a
képzési folyamatot, amelynek megvaldsulasa a 4 éves torténelemtanulas képességfejleszto

jellegét biztosithatja.

Eredeti forras: Kojanitz, L. (1992). Torténelem. Iskolakultara, 2(13-14), 102-115.
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A KOGNITIV KUTATASOK EREDMENYEI

crer

tésekor a mindségi tudas kritériumaibodl érdemes kiindulni. A kognitiv pedagogia kép-
viseldi a tananyag megértésének elmélyiiltségét, 0j helyzetekben torténd alkalmazasat s
a gondolkodas fejlodéséhez vald hozzajarulasat tekintikilyen kritériumoknak. Az empi-
rikus kutatasok eredményei alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a gondolkoda-
si miveletek, a kognitiv készségek és képességek is tartalomhoz kototten alakulnak ki
és mikodnek. A megfeleld ismeretrendszer kialakitasat és kivalasztasat a gondolkodasi
képességek fejlesztése szempontjabol is alapvetd fontossaginak tekintik. Mindezeket
figyelembe véve a tanulas és tanitas céljat a hatékony, uj helyzetekben és problémaszi-
tuaciokban is konnyen alkalmazhat6 fogalomrendszer kiépitésében jeldlik meg (Csapo,
1998).

A tanulasi tartalmak, modszerek és feltételek megtervezésekor figyelembe kell venniink
azt is, miként fejlédik és szervezddik ez a tudas. A tudas fogalomrendszere valdsziniileg
nem hierarchikusan, hanem bonyolult hal6zathoz hasonléan csomdpontok koré szervezo-
dik. Jellemz6 sajatossaga, hogy spontan modon is folyamatosan atalakul, atszervezodik. A
fogalmak sokféle modon, sokféle szempont szerint kapcsoldodhatnak egymashoz. A fogal-
mak Osszeszervezddése altal a gondolkodasunkat iranyitd, a mindennapi élet helyzeteinek
kezelését lehet6veé tevd nagyobb fogalmi struktirak, Gn. sémak is kialakulnak. Ezek alkal-
masak arra, hogy eseményeket, szituaciokat, képzeteket, viszonyokat, targyakat reprezen-
taljanak, s igy a mar meglévo fogalomrendszerbe egy Uj ismeret megértését, megjegyzését
és szerves beépitését jelentdsen megkonnyithetik.

Nem kiiloniil el az ismeret és a proceduralis jellegli tudds. Ugyanaz az informaci6 a fel-
adathelyzett6l fliggden szolgalhat erre és arra is. A fogalomrendszer hatékony gazdagitasa
¢és alkalmazni tudéasa sziikségessé teszi, hogy a tanul6 rendelkezzen metakognitiv jellegli
tudassal is 6nmaga tanuldsarol és problémamegoldd képességérdl. Az ehhez kapcsolodo
fogalmi rendszerre is érvényes a halozatszeri felépités és a folyamatos atalakulas, atrende-
z0dés. Sémakba rendezddve kiilonbdzo tanulasi és problémamegoldo stratégiakat jelenthet.
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A TANITASI-TANULASI CELOK TARTALMANAK ATALAKITASA

A kognitiv kutatdsok eredményeinek alkalmazasa azt igényli, hogy ujragondoljuk ¢€s 1j-
rastrukturaljuk a tanuloi teljesitményre vonatkozé elvarasainkat. Az elméleti eredmények
gyakorlati értelmezését a torténelemtanitas terén megkonnyiti, ha egy konkrét témakorhoz
kapcsolddva rogton példakat is keresiink a jo mindségli tanuldi tudas egyes dsszetevoi-
re. Jelen esetben az 1956-0s magyar forradalom tanuldsadhoz tartozé példakat kerestem.
Hasznos, ha a tanulés és a problémamegoldas tanulasaval 0sszefiiggd teljesitményekre is
keresiink példakat, hiszen ezek fejlddése szervesen dsszekapcsolodik a tartalmi tanulassal.
Ilyen értelemben egy ok-okozati vazlat elkészitésének tudasa ugyaniigy egy ismeretelem-
nek tekinthetd, mint egy tartalmi adat, illetve a forraselemzés képessége strukturalt isme-
retrendszerként is felfoghatd. Nézziik tehat, milyennek kellene lennie egy jo képességii
tanuld tudasanak az 1956-os forradalomrol.

Az ilyen tanul6 feladat- vagy problémahelyzetekben is képes a megszerzett ismereteit
pontosan felidézni: pl. az 1956. okt. 23., a magyar forradalom kitérésében kozrejatszo
okokat. Tud ok-okozati 6sszefiiggésekrdl vazlatot késziteni, vagy egy korabeli forrast ele-
mezni és értékelni. Az események leirasaban fontos szerepet jatszo fogalmakat pontosan
megérti és alkalmazza: pl. ellenzék, erészakszervezetek, tomegdemonstracio, statarium,
tarsadalmi tamogatottsag, politikai legitimacid, koaliciés kormany. Azt is képes felidéz-
ni, hogy milyen korabban tanult események kapcsan taladlkozott mar e fogalmakkal. Ké-
pes az 0j informacidkat és ismereteket kiilonb6z6 szempontok szerint csoportositani és
strukturalni: pl. forrdsok alapjan a forradalom kirobbanasat el6idéz6 okokat 0sszegytijteni
¢és fontossagi sorrendbe allitani. Konkrét jelenségekbdl kovetkeztetéseket levonni: pl. a
tiintetés hangulatara és a résztvevok motivumaira vonatkozodan az oktober 23-i tlintetésen
jelenlévik beszamoloi alapjan. Uj ismeretelemeket a korabbi ismeretek kozé beépiteni:
pl. a szuezi valsag €s a magyar forradalom eseményei kozotti kapcsolatokat felismerni és
értelmezni. Onalldan kérdéseket feltenni, mert érti, hogy a jo kérdések megfogalmazasa
eredményesebbé teszi a torténelemtanulast. Képes 0j informaciokkal talalkozva a torténel-
mi helyzetrdl kialalult képét ujragondolni: pl. azt megtudva, hogy az USA jelezte a Szov-
jetunionak, hogy nem fog erélyesen fellépni a magyarorszagi beavatkozas ellen. Felismeri
¢és figyelembe veszi, hogy a fotok és filmfelvételek manipulalt modon is abrazolhatjak a
torténelmi eseményeket. A meglévo tudasat konnyen és rugalmasan mozgositani: pl. kony-
nyen megérti az ,,események katalizatora” kifejezést, vagy felismeri az ironikus ¢élt a forra-
dalom valamelyik résztvevdjének visszaemlékezésében. Hatékony gondolati sémakat tud
alkalmazni az 10j jelenségek megértéséhez: sokféle konkrét torténelmi esemény ismerete
alapjan redlis elképzelései vannak arrol, hogy egy diktatorikus rendszer vezetése altalaban
miként viselkedik, ha fenyegetve érzi hatalmat. Képes megfeleld stratégiat kdvetni egy
nyitott, problémafelvetd kérdés megvalaszolasahoz. Egy altalanos jelenségre, fogalomra
vagy torvényszeriiségre konkrét példakat talalni: pl. azt az allitast hallva, hogy a szovjet
rendszer bevezetése Kelet-Kozép-Eurdpaban tarsadalmi ellenallast valtott ki, eszébe juttat-
ja az 1953-as berlini, az 1956-0s poznani és budapesti, valamint az 1968-as pragai esemé-
nyeket. A kiilonféle jelenségek és események kozott valamilyen szempontbdl parhuzamot
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vonni: pl. értelmes és 1ényegre tapintd megallapitasokat tud tenni az 1956-0s magyar forra-
dalom ¢és az 1989-es roman forradalom eseményeinek dsszehasonlitasa alapjan.

A JO MINOSEGU TUDAS FELTETELEINEK MEGTEREMTESE

A legfontosabb kérdés, sikeriil-e kialakitani egy olyan 1j tantervkészitési logikat és me-
todust, amely Osszhangot tud teremteni az iskolai tanitas és a fentiekben bemutatott tu-
daseszmény kozott. Vagyis szervesen Osszekapcsolja az ismeretek szervezddésének és a
képességek fejlesztésének feladatat, és a személyiség- és képességfejlesztésre vonatkozo
célok érvényesiilését az ismeretanyag tartalmanak és mennyiségének meghatarozasa so-
rén is megfelelé mértékben figyelembe veszi. Ervényesiti a tanuléi aktivitds novelésének
igényét, ugyanakkor megakadalyozza a tanul6i feladatok és tevékenységek végzésének
oncéluva valasat.

Az egyik lehetséges megoldas az lehet, ha a tanterv készitése soran a korabbiaknal tobb
figyelmet szenteliink az ismeretek megértését és alkalmazasat eldsegitd sémaknak is. A
séma egymassal 0sszefiiggd fogalmak rendszere, amely alkalmas arra, hogy eseményeket,
szituaciokat, képzeteket, viszonyokat, targyakat reprezentaljon. A sémakat relaciok és tires
helyek alkotjak. Az iires helyekre szituaciotol fiiggden mas-mas fogalom keriilhet (Csapo,
Krom, Molnar, 2002). Altaldnos tudast kodolnak, ami konkrét helyzetekben alkalmazhato.
Mindezeket figyelembe véve tudatos végiggondolasuk a tervezés soran megteremtheti a
szerves kapcsolatot az ismeretek elsajatitasa és a tanulasi képességek fejlesztése kozott.

A sémdk gyarapitdsa tobbféleképpen is torténhet: vagy egy 1étez6t uj példannyal gya-
rapitunk, vagy a mar meglévé sémaink fogalmait finomitjuk tapasztalataink alapjan, vagy
a meglévo ujrastrukturalasaval uj sémat alkotunk. Ezek a tanuloban lezajlo folyamatok
spontan modon is végbemennek, de tudatos iranyitasuk, a tanitasi folyamatba valo szerves
beépitésiik jelentés mértékben gyorsithatja a jol alkalmazhato tanuloi sémak kialakulasat.

A SEMAK BEEPITESE A TANTERVI PROGRAMOKBA

A harmas tantervi struktara (fogalmak, sémak, tevékenységek) érvényesiilhetne a tervezés
minden szintjén:

= iskolai program,

= miveltségteriilet,

= tantargy,

= ¢vfolyam,

= témakor,

= tanora.

A részletek kidolgozasakor nagyon fontos a magasabb szinten meghatarozott feladatok

kovetkezetes érvényesitése. Hiszen az ismeretek mennyiségének és tartalmanak kialakita-
sakor a fejlesztok hajlamosak az eredeti célokat veszélyeztetd alkalmi dontéseket hozni.
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A gyakorlati megvalositas illusztralasaként térjiink vissza a korabbi példankban sze-
repl6 témakorhoz!

Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc

Ismeretek Oktober 23-a eseményei és okai.

A magyar forradalom eseménytorténete.

A szovjet beavatkozasrdl sz616 dontés megsziiletésének koriilményei.
A nemzetkozi kdzvélemény reagalasa az eseményekre.

Az események korabeli leirdsa és a résztvevok, szemtantik visszaem-
Iékezései.

Fogalmak: tarsadalmi elégedetlenség, nyilvanossag, politikai hatalom,
politikai kiizdelem, politikai megoldas, fegyveres erészak, forradalom,
ellenforradalom, nemzeti fiiggetlenség, demokracia, diktatara, érdek-
szféra, nagyhatalmi eréviszonyok.

A torténelmi | A kilfoldi események hatasa a belpolitikai eseményekre: a nemzetkozi
események Osszefiiggések megismerése eldsegitheti a hazai események megérté-
megértését sét.

segit6é sémak

A tarsadalmi elégedetlenség felszinre torése: a személyes szabadsag
megsértése és az életkoriilmények romlasa egyarant fontos szerepet
jatszhat a hatalom elleni 1dzaddsban. A forradalom kitdrésének hosszu
gazdasagi és politikai folyamatokra visszavezethetd altalanos és véletle-
neken is mil6 kdzvetlen okai is vannak.

Forradalmi kovetelések: a tomegeket mozgosito kdzvetlen igények ki-
elégitésén kiviil a fennalld hatalom megdontésére vagy a hatalomgya-
korlas modjanak megvaltoztatasara iranyulnak.

A forradalmi események: a hatalom tulzottan erdszakos vagy erélytelen
fellépése az elsd akciokkal szemben egyarant a hatalom ellen lazadok
tomegtamogatasanak novekedését és radikalizalodasat okozhatja.

A forradalmi eseményekhez csatlakozok motivumai és jellegzetességei:
az emberek az atélt események hatasa alatt cselekednek, gyakran sokkal
batrabban viselkedve, mint ahogy azt magukrol korabban feltételezték.

A hatalmon lévok erdfeszitései a forradalom kitorésének megeldzésére,
elfojtasara: a hatalom engedményekkel és fenyegetéssel probalja meg-
el6zni a forradalom kitorését. Ha ez nem sikeriil, er6szakot alkalmaz.
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Fegyveres harc és politikai alkudozas: a fegyveres harc alakulasa don-
téen befolyasolja a szemben 4ll6 felek politikai magatartasat a targya-
lasok soran. A nyilvanossag, a propaganda és a manipuldcio szerepe a
politikai harcban: a nyilvanossag ellendrzése és befolyasolasa dontd
fontossagu lehet az események alakuldsa szempontjabol.

Az erdszakon alapuld hatalom bukdsa: a tomeges erdszak sikertelen
alkalmazésa a hatalom politikai és erkolesi bukasaval jar.

Kiilsé fegyveres beavatkozas kérése: a fennalld hatalom miikodéskép-
telenségének és a tarsadalmi tAmogatottsag elvesztésének nyilt beisme-
rését jelenti.

Nagyhatalmak viszonya a forradalmakhoz, nemzeti szabadsagharcok-
hoz: a nagyhatalmak a maguk érdekei szempontjabol mérlegelik a ki-
alakult helyzetet, s a nyilvanossadgnak szant allasfoglaldsaik gyakran
ellentétesek a valodi dontéseikkel.

A személyes dontésekben szerepet jatszo tényezok kiélezett torténelmi
helyzetekben: vannak jellemzoének tekinthetd altalanos motivumok, de
sokszor egészen személyes jellegli élmények és érzelmek is fontos sze-
repet jatszhatnak az egyes emberek dontéseiben és cselekedeteiben.

Tanulasi
tevékenységek,
feladatok

Az események kozotti dsszefliggések feltarasa.

Az egyes események okainak és kovetkezményeinek ismertetése €s
megvitatasa.

A konkrét események szélesebb foldrajzi és torténelmi kontextusba he-
lyezése.

Az egymastol eltérd tartalmu interpretaciok Osszehasonlitasa €s érté-
kelése.

A hazai és a kiilfoldi események kozotti sszefiiggések értelmezése.
Problémafelvetd kérdésekre onallo valaszkeresés torténelmi forrasok
segitségével.

Az informaciok kivalogatasa, sszerendezése és a megfeleld informa-
ciok felhasznalasa jol strukturalt eseménytorténeti beszdmolok, hely-
zetértékelések és magyarazatok készitéséhez.

A felmeriilo nyitott kérdések kozos megvitatasa.

A fenti terv egy optimalis tartalmat rogzit. Az idobeli korlatok miatt a tanterv véglege-
sitésekor valdsziniileg htizni kellene beldle. Az elhagyasokra vonatkozo dontésekben is ér-
demes a sémakbol kiindulni. Melyek a torténelmi megértés szempontjabol legfontosabbak
¢és mas témakhoz is hasznosan adaptalhatok? A kulcsfogalmak megértését melyek segitik
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leginkabb el6? Mely sémak adnak lehetéséget a tobbi miiveltségteriilettel vald kapcsola-
tok kialakitasara? Melyek a mindennapi élet szempontjabdl leginkabb hasznosak? A ki-
alakitand6 vagy megerdsitendd sémak kivalasztasa utan konynyebb arrol is donteni, hogy
mely ismeretek megszerzésére €s mely tevékenységek gyakorlasara érdemes a legnagyobb
hangsulyt fektetni az adott torténelmi téma tanitasa soran.

A konkrét példa alapjan jol érzékelhetd az ismeretek és a sémak kozotti szoros kapcso-
lat. A tevékenységeket nem érdemes minden egyes témahoz kiilon részletezéen meghata-
rozni. Hiszen az ismeretanyag ¢és a sémak elsajatitasahoz és gyakorlasahoz a pedagogusok
¢és tankonyvszerz6k nagyon sok egyenértékii egyéni €s csoportos feladattipusban gondol-
kodhatnak, s ezt nem érdemes behatarolni a tantervvel. Ez azonban nem jelentheti a tevé-
kenységre vonatkozo6 kovetelmények figyelmen kiviil hagyasat a napi munka megtervezése
soran. A sémak fejlesztése ugyanis lényegében azt jelenti, hogy a konkrét ismeretanyagot
a sémak megértését és alkalmazasat igényld tanuldi feladatokon keresztiil kell kdzvetiteni.

A programok megtervezésekor ujszerti és nem konny( feladatot jelent a sémak kiva-
lasztasa és adaptalasa, de esélyt ad tobb, ma nagyon is aktualisnak tiind probléma keze-
lésére. A témakdrdk, tantargyak, miiveltségteriiletek, illetve az iskolaban tanultak és az
iskolan kiviili vilag kozotti dsszefiiggések megteremtésére. Az ismeretek kozvetitésének
¢és a képességek fejlesztésének tervszerli 6sszekapcsolasara. Végeredményben a kognitiv
pszichologia eredményeinek gyakorlati alkalmazasara az iskolai ismeretanyag €s a konkrét
taneszk6zok kialakitasa soran.
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A kérdésorientalt (inquiry based)
torténelemtanitas osszekapcsolasa
az IKT adta lehetoségekkel

e =8

BEVEZETO

Az elmult évtizedekben kifejlesztett tanitasi és tanulasi modellek koziil az inquiry based
vagy problem based inquiry elnevezésii valt az egyik legelterjedtebbé. A természettudo-
manyi és a tarsadalomtudomanyi oktatasban is sikerrel alkalmazzak sok helyen (Loh,
Reiser, Radinsky, Edelon, Gomez és Marschall, 2001; Simons és Klein, 2007; Ravitz és
Mergendoller, 2005). Az angolszasz orszagokban széleskortien adaptaltdk a torténelem-
tanitas megujitasahoz is. E modellt kovetve a tanarok korében is hamar népszertivé valo
0j curriculumok, tankdnyvsorozatok és a vilaghalon elérhetd digitalis tananyagok késziil-
tek az elmult évtizedben. Ilyen példaul az angol Think through History vagy az amerikai
History Alive! torténelmi programcsomag.

Kutatas is bizonyitotta mar, hogy azok a tanulok, akik az inquiry based modellt kovetd
torténelmi program szerint tanulnak, szignifikansan jobb eredményt mutattak a hagyoma-
nyos modszerek szerint tanitott tarsaiknal a nyolcadik és a tizenegyedik évfolyamon is. Ez
a kedvezd hatas, minél inkdbb azonosult a tanar az 1j tipusu torténelemtanitas céljaival és
madszereivel, annal erdsebb volt (Harmon, 2006). A kutatasi eredmények azt is igazoltak,
hogy az inquiry based tanitas eredményessége a multimédias lehetéségek hasznalataval
még inkabb fokozhat6 (Brush, 2005).

Az inquiry based modell szerinti programok kidolgozasa ma mar szinte minden esetben
szorosan Osszekapcsolodik az IKT eszkozok iskolai alkalmazasanak kiszélesitésével. fgy
van ez a torténelmi programok esetében is. Az elektronikus tananyagok és az internet kiilo-
ndsen fontos szerepet kaphat a XX. szazadi torténelem tanitasaban. Gondoljunk csak arra,
hogy az interneten elérheté archivumok révén konnyen elérhetévé valnak a mult szazadi
fényképek, hangdokumentumok és filmfelvételek. Raadasul az 0j technikai kornyezet a
torténelemtanitas modszertani megujitasanak azzal is 16kést adhat, hogy képes a tanulok
egyéni igényeihez, érdeklédés¢hez rugalmasan alkalmazkodni és megteremteni a feltétele-
it az egyéni és csoportos torténelmi kutatomunkéknak. Az IKT jotékony hatdsa a modszer-
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tani kulturara azonban fiigg attdl, hogy az ujonnan késziilé digitalis tananyagok didaktikai
szempontokbo6l mennyire lesznek megalapozottak és jol kidolgozottak.

E tanulméanyban bemutatom az inquiry based tanitasi és tanuldsi modell legfontosabb
jellemzdit. Példakat mutatok be a sikeres alkalmazasara a torténelemtanitas teriiletén. Fog-
lalkozom azokkal a problémakkal, amelyek e tanitasi modell gyakorlati megvalositasakor
felmeriilnek, és azzal is, hogy milyen tervezési stratégidkat javasolnak a fejlesztok ezek
megoldasara. Végezetiil szeretném példakkal alatimasztva is igazolni, hogy a médszerta-
ni szempontbdl jol megtervezett IKT eszk6zok mennyire hasznos szerepet jatszhatnak az
inquiry based tanitasi és tanuldsi modell eredményes megvaldsitasaban.

A példaimat két angliai forrasbol, egy tankonyvbdl és egy interneten elérhetd tanitasi
portalrdl valasztottam. A tankdnyvet a Longman adta ki 1999-ben, a cime Modern Minds.
A XX. szazad torténetének tanitasahoz késziilt 11-14 éves tanulok szamara (Byrom, 1999).
A tankonyv a hat kotetbdl allo Think Through History tankdnyvsorozat tagja. A sorozat
szerzéinek célja az volt, hogy az inquiry-based modell alapelveinek és igényeinek megfe-
lelé programot és tankonyveket készitsenek.

A masik példa egy tanitasi portal, amelyet az angol levéltar, a The National Archives
fejleszt ¢és miikddtet. Az elmult években e portal torténelemoktatast segitd allomanya fo-
lyamatosan boviilt. Tartalmilag és modszertanilag is gondosan kidolgozott multimédias
tananyagokat talalhat az idelatogato szinte minden korszakrol. Az egyes témakhoz komp-
lett tanitasi-tanulasi modulok kapcsolddnak, és ezek mind az inquiry based learning mo-
delljét kovetik. A cikkben bemutatott példaimat a hideghabora korszakat feldolgozé Cold
War modulbol valasztottam: http://www.nationalarchives.gov.uk/education/coldwar/.

A KERDESORIENTALT TANULAS ES TANITAS
(INQUIRY BASED LEARNING AND TEACHING)

Az inquiry based learning kifejezést nehézkes leforditani magyarra. Talan ezért is van, hogy
idonként 6sszekeverik vagy 0sszemossak a felfedeztetd tanulassal (discovery learning) és a
problémaalapu tanulassal (problem based learning). Persze ennek oka az is, hogy mindha-
rom tanuldsi modell John Dewey azon — azota mar a kognitiv kutatasok altal is bizonyitott
— felismerésén alapul, hogy a tanuldi aktivitas és az autentikus kontextus fontos szerepet
jatszik a tanulas eredményességében (Hmalo-Silver, 2004; Jonassen, 1997, 1999). A tudas-
hiany felismerése és az ebbdl fakado problémahelyzet pedig felkelti a tanulok kivancsisa-
gat és noveli a feladatok elvégzésére iranyuld koncentraciot (Brown, Collins és Duguid,
1989; Gordon, 1998; Newmann ¢és mtsai, 1996; VanSickle és Hoge, 1991).

Az angol inquiry sz6 egyszerre tobbféle dolgot is jelent: vizsgalat, nyomozas, érdekls-
dés, kérdezés, tudakozodas. Ezt egyetlen magyar kifejezéssel nem lehet pontosan vissza-
adni. Ha kortilirassal akarjuk az inquiry based learning lényegét megmagyarazni, akkor azt
mondhatjuk, hogy kérdésfeltevésen, kutatason, vizsgalodason alapuld tanulas. A gyakor-
latban ez gy valdsul meg, hogy a tanulas kiinduld pontjat és céljat egy problémafelvetd
kérdés megfogalmazasa, illetve megvalaszolasa jelenti. Ezért a tovabbiakban az inquiry
based learninget kérdésorientalt tanulasnak, az inquiry based teachinget pedig kérdésorien-
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talt tanitasnak fogom nevezni. E tanulasi és tanitasi modell 1ényege tehat, hogy egy-egy jol
megvalasztott kérdés all a tanorai munka kézéppontjaban, és e kérdés minél koriiltekintébb
¢és pontosabb megvalaszolasa jelenti a tanar €s a diakok k6zos munkéjanak f6 feladatat.
A tanulas relevans és autentikus problémak és kérdések koré szervezddik, és mivel ez a
moddszer nem kész, elére leirt valaszokat var el a tanuloktol, a munka soran fontos szerepe
kap a k6z0s megbesz€lés és vita. A tanuloknak értelmes, tényekkel alatamasztott magya-
razatokat kell keresniiik tgy, hogy kozben elképzeléseiket és javaslataikat folyamatosan
megyvitatjak egymassal is. E tevékenységeken keresztiil sajatitjak el az Gj ismereteket, a
problémamegoldo6 stratégidkat és az 6nallo tanulashoz sziikséges egyéb készségeket (self-
directed learning skills).

A tanar kulcsszerepet jatszik azzal, ahogy a tanuldsi folyamatot elinditja, ahogy a tanu-
161 elképzeléseknek folyamatos 0sztonzést ad, illetve sziikség esetén helyes iranyba tereli
azokat. Kozben hattérismereteket is ad, olyat, annyit és akkor, amennyire éppen az adott
helyzetben a tanuloknak sziiksége van.

A kérdésorientalt tanitas sem valhat azonban oncéluva. Ezért a tananyag megtervezés-
kor olyan kérdéseket kell megfogalmazni, amelyek a didkok figyelmét a 1ényeges isme-
retekre és Osszefiiggésekre iranyitjak, ugyanakkor felkeltik az érdeklddésiiket a részletek
megismerése irant is. Vagyis az igy megtervezett curriculum holisztikus médon a csomd-
ponti kérdések koré szervezddik (Bruner, 1966). A hideghaboru torténetének feldolgozasa-
hoz késziilt angol digitalis tananyag, a Cold War példaul a kdvetkez6 kérdések kore épitette
fel a témaval kapcsolatos ismereteket és feladatokat.

* A hideghaboru tényleg mar 1919 és 1939 kozott megkezd6dott?

*  Mennyire volt erds az antifasiszta nagyhatalmak kozotti szovetség a II. vilagha-

boru idején?

»  Ki okozta a hideghaborut?

*  Hogy zajlott a hideghabora?

*  Mennyire volt kozel a nuklearis haboru?

e Avietnami habort fordulopontot jelentett a hideghaboru torténetében?

Ha a tanitasi és tanulasi folyamat feldl kozelitjiik meg a kérdést, a kérdésorientalt tani-
tasi-tanulasi modell 1ényege hét egymast kovetd 1épés (Olson és Loucks-Horsley, 2000).
Ez a torténelemtanitas esetében az alabbiakat jelenti:

1. Egy érdekes kérdéssé alakithato torténelmi probléma kivalasztasa a tanuloi kuta-
tomunka elinditasahoz. A probléma eldszor a maga komplexitasaban keriil bemu-
tatasra.

2. A feladat szempontjabdl adekvat forrasok, kutatasi modszerek és kutatdsi eszko-
z0k bemutatdsa. A feladat tervének elkészittetése: az eredeti probléma részkérdé-
sekké bontasa, illetve tovabbi kérdések felvetése a téma kapcsan.

3. Informacio- és adatgyiijtés. Az eredmények elemzése, értelmezése.

4. Az eredmények bemutatasa. A tanulok altal megfogalmazott kovetkeztetések meg-
vitatasa: a kovetkeztetések elfogadasa, elvetése vagy pontositasa.

5. Annak ellen6rzése és megvitatasa, hogy a tanuldk altal adott valasz valéban meg-
oldotta-e problémat.
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6. A feladat elvégzésének elemzése €s értékelése abbol a szempontbodl, hogy a for-
rasok kivalasztasa, az informaciok gytijtése, a tények interpretacidja megfelelt-e a
torténelmi forrasok kezelésével és értelmezésével kapcsolatos szabalyoknak.

7. Az elvégzett munka pedagogiai értékelése. A tanulok teljesitményének értékelése.

EGY SIKERES ADAPTACIO A TORTENELEMTANITASBAN

A kulcsproblémak koré szervezddo tartalmat jol példazza a Modern Minds cimi tankonyv,
amely az I. vilaghabort kitorésétdl napjainkig tekinti at a XX. szazad torténelmét. A mult
szazad fontos eseményei kronologikus sorrendben kovetik egymast. E tekintetben tehat
alkalmazkodtak a szerzok a bevalt és elvart tradiciokhoz, s persze az angol nemzeti alap-
tanterv eléirasaihoz. Ugyanakkor a 11-14 évesek szamara késziilt tankonyv szerzéi nem
torekedtek az események részletezd bemutatdsara. A tankonyv tartalomjegyzékében a
megszokott 40-60 lecke helyett csak 13 cimet talalunk. Ez a 13 projektként felépitett lecke
alkotja a tankonyv tartalmat, tehat az egyes leckék feldolgozasara kb. 3-4 tandra jut. A
leckékben talalhat6d ismertetdszovegek, forrasok, képek, térképek feladatok ennek a 3-4
tandranak az értelmes és izgalmas kihasznalasara szolgalnak.

Az érdeklodés felkeltése érdekében a leckék cimei sem a torténelmi szakkonyvek
vilagat, hanem sokkal inkabb az ujsagcikkek stilusat tiikrozi: pl. ,,Két pisztolygolyd és
hiiszmilli6 halott”; ,,Ordogi elmék és 6rdogi idék”. Minden cimhez egy-egy probléma-
felvetd kérdés kapcsolodik: pl. ,,Feketék és britek — Hogyan kellene megirni a Britan-
nidban €16 fekete kdzosségek torténelmét?” A cimben szerepld kérdések a l1ényegre ird-
nyitjak a figyelmet, és ezzel kijelolik a téma feldolgozasanak céljat és irdnyat. Némelyik
kérdés a tanulok torténetszemléletét is formalja: ,,A megosztott frorszag — Hogy tudjak
az emberek egymastol annyira eltéréen latni a torténelmet?” A kérdésorientalt tanitas
moédszerének megfelelden egy 0j téma feldolgozasa a kérdéshez kapcsolddo tanuléi fel-
adat kijelolésével kezdddik. Ezt a feladatot (Your enquiery) mar a leckék elején elolvas-
hatjak a diakok:

Vannak, akik Michael Collinst egy hos vezetonek tartjdk. Vannak, akik brutalis gyil-
kosnak nevezik. A rola késziilt interpretaciok nagyon eltéréek. Ez alkalommal a nyomozds
az o élettorténetét koveti, és azoknak az erdszakos éveknek az eseményeivel ismeretet meg
titeket, amelyek Irorszdg kettévalisihoz vezettek. E szétvdlds okai annyira bonyolultak,
hogy ennek a mostani kutatasnak a végén nem fogtok tudni pontos valaszt adni a kérdésre,
hogy miért is valt ketté frorszdg. De arra képesek lesztek, hogy bemutassatok, miért annyi-
ra nehéz igaz modon és partatlanul interpretdlni a térténelmet.

Tehat a tanuloknak mikdzben megismerkednek egy ujabb torténelmi korral vagy ese-
ménnyel, mindvégig szem eldtt kell tartaniuk, hogy van egy konkrét feladatuk is. Ezért
mindazt, amirdl hallanak és olvasnak a téma kapcsan, folyamatosan mérlegelniiik kell ab-
bol a szempontbdl is, hogy miként tudjak majd felhasznalni ehhez a feladathoz.

A tanorai munka a tanar és a tanulok k6zos problémamegoldd tevékenységévé alakul
at. A tanar a problémafelvetd kérdés koré szervezi az informaciokat, felhivja a figyelmet a
torténelmi dilemmakra és a kézenfekvOnek 1atszo valaszlehetségek ellentmondasossaga-
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ra. Probalja mindvégig ébren tartani a tanulok érdeklddését, és ha sziikséges, tanacsokkal,
pontosito kérdésekkel helyes iranyba terelni a tanulok munkajat.

A tankonyv a lecke elején megadott kutatasi feladathoz sziikséges szoveges ismerte-
téseket, forrasokat, térképeket, abrakat és koztes feladatokat ,,1épésenként” (Step 1, Step
2...) adagolja. A tankonyv szerzdje ekdzben rendszeresen megszolitja a tanuldkat: ,,Ahhoz,
hogy meggértsiik, sziikségiink van megismerni...”” ,,Ahogy azt valoszintleg kitalaltad...” To-
vabbi informacidkra van sziikségiink ahhoz, hogy...” A tankonyv ezaltal folyamatos bizta-
tast és segitséget ad az 6nallo gondolkodashoz, és azt sem hagyja, hogy a tanulok szem el6l
tévesszek az eredetileg kijelolt feladatot és problémat.

A fejezeten belill talalhato kérdések és feladatok az egyes ,,1épések” eredményeinek
Osszegzéséhez és értelmezéséhez adnak segitséget. A tanuldknak rendszeresen Ossze kell
hasonlitaniuk a munka kezdetén elmondott véleményiiket a forrasok megismerése alapjan
megfogalmazott kovetkeztéseikkel. A valaszaik mindségének valtozasan keresztiil kdzvet-
leniil is érzékelni tudjak, hogy az 1j ismeretek birtokaban miként értik meg egyre jobban
az eredeti kérdést, s hogyan alakul at benniik a problémardl kialakitott belsé kép. A tanulas
eredményessége igy személyesen atélt tapasztalatta valik, s azt is jobban megértik, hogy az
informaltsag mennyire fontos feltétele a megalapozott vélemény kialakitasanak.

Az ir témarol sz6106 leckében példaul a Michael Collins gyerekkorarol szolo rész végén
a tanuloknak el kell kezdeni kitolteni ezt a tablazatot:

Milyen moédon ismerkediink meg a mult | Miért lehetnek félrevezeték a multrol szolo
eseményeivel? interpretaciok?

A gyerekek lehet, hogy mindent elhisznek
abbol, amit mondanak nekik.

PlL. A gyerekeknek elmondott térténetek.

Késébb aztan ebben a tablazatban kell rogziteni a torténelmi interpretaciokkal kap-
csolatos informacidkat és megfigyeléseket. Ezek az onalldan irt jegyzetek allnak majd a
tanulok rendelkezésére ahhoz, hogy a torténelmi interpretaciok veszélyeirdl és buktatoirol
sz616 véleményiiket kialakitsak. Az altaluk gondoltak kifejtését jol felhasznalhatd szoveg-
panelek segitik:

Amikor torténelmi interpretaciorol beszéliink, ezen a kovetkezoket értjiik ...

Nagyon sokféle torténelmi interpretacioval talalkozhatunk. Példaul...

A torténelmi interpretaciok félrevezetdk is lehetnek. Ennek a kévetkezd okai lehetnek...

Fontos, hogy nagyon gondosan mérlegeljiik, amit a térténelmi interpretdciok allitanak,

mert...

A részeredmények és a munkat lezard feladatok bemutatasa is jo alkalmat teremt a
kozos megbeszélésekhez, vitakhoz. Altaldban nyitott kérdésekre kell a tanuloknak keresni
a valaszt, ezért az egymastol eltéré megoldasok meghallgatasa és dsszehasonlitasa a fel-
dolgozas magatol értetddod részét jelenti. A megbeszélések lehetdségére és fontossagara a
tankonyvi feladatok tobbszor felhivjak a tanulok figyelmét.

Azt, hogy a tanulok mennyire értették meg a torténelmi oknyomozas lehetdségeit és
buktatdit, az altaluk végzett munkat figyelve lehet igazan tetten érni és értékelni. A hagyo-
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manyos modszertan szerint dolgozé tanar jellemzden a tanuldk tudasat, a kérdésorientalt
tanitas modszereit alkalmaz6 tanar viszont a didkok tanulasat értékeli. Ez utdbbi gy tanit,
hogy kozben lehetésége van nyomon kovetni a didkok tudasanak és gondolkodéasanak fej-
16dését is. Belelathat abba a folyamatba, ahogy a tanulok 1épésrdl 1épésre probaljak megér-
teni és rekonstrualni a multban lezajlott eseményeket.

A lecke végére érve kertil sor ez eredeti kérdés megvalaszolasara és a tanulok altal
készitett munkak értékelésére. E feladat megoldasanak tartalma és a kivitelezés szinvonala
alapjan a tanar jobban meg tudja itélni, hogy a tanuloknak sikeriilt-e megérteni a Iényeget,
illetve képesek voltak-e a legfontosabb informacidkat a rendelkezésiikre allé forrasokbol
Osszegytujteni.

A tanul6 is szembesiilni tud a munkdja eredményeivel és esetleges hianyossagaival.
Amikor pedig honapokkal vagy akar évekkel késobb fel kell idéznie valamit a tanultakbol,
egy maga altal elvégzett feladatsor emléke jelenik meg, és ez sokat segithet a tanultak vi-
szonylag pontos és kdnnyen felidézhetd rekonstrualasaban. Milyen kérdésekre is kerestiik
a valaszt annak idején ezzel kapcsolatban? Mit is valaszoltam e kérdésekre? Hogyan is
kellett ezt bemutatnom? Mi is volt a Iényege és az érdekessége a megoldasomnak?

A TORTENELMI FORRASOK ES INTERPRETACIOK VIZSGALATAN
ALAPULO TORTENELEMTANULAS

Az autentikus kérdések és kutatasi feladatok megoldasa valddi tanuldi aktivitast igényel és
tesz lehetdvé a tanuldcsoportok szamara is (Bain, 2000). Ezek sordn az ltalanos torténelmi
manyos alapelvek megértése és alkalmazasa is a tanulds természetes részévé valik (Taba és
Freeman, 1964; Wineburg, 2001). Az informaciokat strukturakba rendezé magyarazo alapel-
veket, a kritikai gondolkodast hagyomanyos pedagogiai eszkdzokkel is at lehet adni, ki lehet
alakitani. Az egyéni és csoportos tanuloi aktivitasra épiilé pedagogiai modszerek ugyanakkor
vonzobba tehetik a tanulast, és elmélyithetik, tartdsabba tehetik a magasabb szintii megér-
tésen alapul6 tudast. Példaul a torténelmi tények megismeréséhez és interpretalasahoz kap-
csolodo altalanos ismereteket, amelyek a megfeleld szemléleti hatterét adhatjak a torténelmi
kutatasok és a torténelemrdl sz616 miivek helyes értelmezésének:
= A torténészek olyan kérdésekre is valaszt kereshetnek a forrdsok segitségével,
amelyekre e forrasok készit6i nem is akartak valaszolni.
= A forrasok 6nmagukban nem adnak valaszokat a kérdéseinkre. Elemzésre és a forra-
sokbol kiolvashatd informacidk megszolaltatasara van sziikség ehhez.
= Akiilonb6zd tipust forrasok segitségével mas-mas jellegti kérdésekre tudunk vala-
szolni, melyek kiilonboz6 jellegli elemzést €s értékelést igényelnek.
= A forrasban gyakran nem talaljuk meg az osszes kérdésiinkre a véalaszt. Mi azon-
ban gyakran kdvetkeztetni tudunk belble ezekre is, vagyis talalunk a forrasban
kulcsokat a dolgok 6nalld tovabbgondolasahoz.
= Ahogy kozelediink a jelenhez, egyre tobb és egyre tobbfajta forras all a rendelke-
zéstinkre. A nagyobb mennyiségti forrds révén tobbet tudhatunk meg, ugyanakkor
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a forrasanyag feldolgozasa komplikaltabb feladatta valik.

= A forrasok tartalman kiviil foglalkozni kell a forrasok keletkezési koriilményeivel
is: ki, mikor, milyen céllal, milyen informdcidkra timaszkodva készitette.

= A forrasok értéke mindig attdl fiigg, hogy mire akarunk valaszolni a segitségével,
pl. egy elfogult és bizonyithatdéan hamis allitasokat tartalmazo forras is hasznos, ha
arra keressiik a valaszt, hogy ki és milyen modon akarta hamisan befolyasolni az
események megitélését.

= Ugyanazoknak a forrasoknak az alapjan egymastdl eltéré kovetkeztetések is le-
vonhatok.

=  Csupan egy forrasra tamaszkodva kdnnyen téves kovetkeztetést vonhatunk le.

= A torténész a tényeket bizonyitékokként hasznalja fel az altala megfogalmazott
allitasok, kovetkeztetések €és magyarazatok alatimasztasaul.

= A torténész elészor tényeket gyiijt, €s a tények kozott valogat annak megfelelden,
hogy milyen kérdésekre keresi a valaszt.

= Atények kozotti valogatas soran a torténész eldonti, hogy mit tart az altala vizsgalt
eseménnyel kapcsolatban fontosnak és kevésbé fontosnak. A tények fontossagara
vonatkozo dontését befolyasolhatja ugyan, de nem torzithatja el az, hogy milyen
elézetes elképzelései vannak a torténtekrdl.

A fentiekhez hasonl6 alapelvek ismerete ¢s alkalmazasa nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy
valaki ért6 modon foglalkozzon torténelemi kérdésekkel €s helyesen tudja értelmezni az
arrol tanultakat. Ezen alapelvek megtanitasa nagyon nehéz a torténészek munkajahoz ha-
sonlo tanorai feladatok kialakitasa nélkiil, és ugyanez elmondhaté a kritikai gondolkodas
fejlesztésérol is.

A torténelmi interpretaciokkal szembeni értden kritikus hozzaallas egy tobb fokozaton
keresztiil torténd fejlodés eredménye. Kezdetben mindenki tgy gondolja, hogy a torténe-
lemtankonyvekben leirtak pontosan megfelelnek a valésagnak, mert olyanok irtak, akik
pontosan tudjak, hogy a dolgok, miként térténtek. Miutan tapasztalatokat szerziink arrol,
hogy a forrasok alapjan nagyon sokféle, idonként egymassal ellentétes kovetkeztetések is
levonhatdk, és megismerkediink azzal, ahogy a torténészek a rendelkezéstikre all6 tények
kozott a maguk szubjektiv szempontjait is érvényesitve valogatnak, hajlamosakka valunk
relativizalni a torténelmi interpretaciokat. Kezdjiik azt hinni, hogy bizonyos szempontbol
barmelyiket akar igaznak és akar hamisnak is tekinthetjiik. Az érett torténelemszemlélet ar-
rol ismerhet6 fel, ha a tanulé meghaladva ezt a két allapotot képes gondos értékelés alapjan
kiilonbséget tenni a valoban hiteles és a felszines torténelmi interpretaciok kozott (Kuhn,
1999, 2005). A torténelmi miiveltségnek ez a nagyon fontos alkotdeleme csak életszert és
6nallé gondolkodasra késztetd feladatok elvégzése kozben sajatithato el. A kérdésorientalt
torténelemtanitds megadja ennek a lehetdsségét.

A torténelmi forrasok és interpretaciok vizsgalatan alapulo torténelemtanulas kivalo
lehetdséget ad a kooperativ munka kiprobalasara és gyakorlasara is. A feladatok legtobbje
csoportmunkaban, munkamegosztassal is végezhetd. Példaul tgy, hogy elosztjak egymas
kozott a forrasokat, s a kiilon-kiilon megszerzett informaciokat kozosen Osszesitik a fel-
adat altal megkivant szempontok szerint. Az érai tevékenységek tanulo-centrikusak, fontos
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szerepet kap az egyiittmiikodés, a megfogalmazodo elképzelések kozos megvitatasa és
tovabbfejlesztése. A k6zos problémakeresés 0sztonzést ad a tovabbi informaciok és meg-
oldasi lehetdségek felkutatasahoz. Ilyen feladatok talalhatok a parizsi békeszerzodés torté-
netérol szold ,,J6 békét csinaltunk? Tényleg, j6t?” cimil leckében is:

1. Iépés

Dolgozzatok haromfds csoportokban. Az egyikétok legyen az amerikai elnék, Wilson
(USA) diplomata tandcsadoja. Egy masik tarsatok Lloyd George-nak, a brit miniszterel-
noknek, a harmadik pedig a francia Clemenceau-nak adjon tandcsokat.

Keészits egy osszefoglalot a vezetdd javaslatairol ugy, hogy azok kapcsolodjanak ossze
az Lvh. utani vilag négy legnagyobb megolddsra varo problémajaval. Példaul igy:

Clemenceau bosszut kévetel Németorszaggal szemben, mert azt reméli, hogy ez meg-
akadalyozza egy ujabb haboru kitorését.

2. 1épés

Ezen az oldalon 13 dontésre varo keérdést lathattok azok koziil, amelyekre a politikusok-
nak a parizsi békekonferencian valaszt kellett adni. A két masik diplomata tarsaddal egyiitt
vitassatok meg alaposan az ésszes problemat! Mérlegeld a dontési alternativakat a te vezetod
céljai szempontjabol, s annak alapjan érvelj! A csoport mind a harom tagjanak egyet kell ér-
teni a kivalasztott megoldasban ahhoz, hogy a kdvetkezo kérdésre térjen at. Nem biztos, hogy
minden esetben az lesz, amit te akartdl.

E lecke zard feladata az, hogy a tanuloknak a békekonferencian résztvevé diplomata-
ként egy naplobejegyzés formajaban kell megirniuk a kételyeiket és az aggodalmaikat az I.
vilaghaborut lezar6 békerendszer dontéseirol.

A kérdésorientalt tanitas-tanulds soran a tanulok lehetéséget kapnak arra, hogy mikoz-
ben megismerik a torténettudomany altal feltart ismereteket, némiképp belelassanak a tor-
ténészi munka gyakorlataba is. E modszer szerint tanulva folyamatosan szembesiilnek nyi-
tott kérdésekkel. Tobbnyire valosagos kérdésekre kell valaszt talalniuk, és maguknak is a
problémak megoldasahoz kozelebb vivo kérdéseket kell megfogalmazniuk. A tanulas erds
¢s tartds motivumava valhat, hogy a tanulast a didk egy érdekes és izgalmas nyomozasként
foghatja fel, és ekdzben a személyes problémaérzékenysége is folyamatosan fejlédik. Ez a
tanulasi folyamat nemcsak intellektualisan, hanem a személyes érzelmi beallitottsag tekin-
tetében is megteremheti a feltételeit annak, hogy a didkok a vilagra, a kihivasokra nyitott
és a felmeriil6 problémakra jol reagald személyiséggé valjanak.

A kérdésorientalt tanitas-tanulas elterjedhetne nalunk is, hiszen a mdodszerei nem idege-
nek a magyar torténelemtanaroktol sem. A forraselemzd munka és a tanuldk torténelmi gon-
dolkodasanak fejlesztése a mi gyakorlatunkban is szerepet kap. A tanari munka hatékony-
saga azonban jelentdsen novekedhetne, ha a kérdésorientalt tanitasi-tanulasi modell elvei a
pedagogiai munka minden elemében (tervezés, tanulasiranyitas, értékelés stb.) és a képzés
teljes id6szakan at érvényesiilnének. Az IKT eszkozok, a digitalis tananyagok és az inter-
neten elérhetd forrasok széleskorli hasznalata révén ez nem is tiinik elképzelhetetlennek.
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MEGOLDAST IGENYLO PEDAGOGIAI ES GYAKORLATI PROBLEMAK

Egy 1j tanitasi modell alkalmazasa nemcsak 11j lehetdségeket teremt, hanem wjfajta ne-
hézségekkel is jar. Az ij modszerek gyakorlatba valo atiiltetése idénként olyan problémak
megoldasat is igényli, amelyek a korabbi modszerek alkalmazasakor kevésbé kertiltek eld-
térbe. A kérdésorientalt tanitas és tanulas esetében is vannak ilyenek, de megsziilettek és
kiprobalasra keriiltek mar azok a tervezési stratégiak is, amelyek révén e problémak kezel-
hetdk ¢és kedvezdtlen hatasaik csokkenthetok. Vegyiik eldszor sorra az eddigi fejlesztések
gyakorlati kiprobalasa sordn tapasztalt problémakat (Edelson, Gordin és Pea, 1999).

A motivaciéo megteremtése és fenntartdsa. Az informaciok szisztematikus gytijtése, a
forrasok aprolékos elemzése, a tanulas eredményeinek formaba Ontése erds és tartos, a
szokasosnal is magasabb fokl motivaciot igényel a tanuloktol (Newmann, 1991; Onosko,
1991; Rossi, 1995; Soloway, Guzdial és Hay, 1994).

A kutatasi modszerek elsajatittatasa. A tanuloknak ismerniiik és alkalmazniuk kell né-
hany kutatési alapelvet és mddszert a kutatdmunka elvégzéséhez és az eredmények in-
terpretalasahoz. E mddszerek sokszor a megszokottnal nagyobb koncentraciot, kitartast,
pontossagot és koriiltekintést kdvetelnek.

A hattértudas megteremtése. Onalld kérdések megfogalmazaséhoz, a kutatomunka
megtervezéséhez és kiillondsen az 6sszegyijtott informaciok helyes értelmezéséhez hat-
térismeretekkel is rendelkezni kell (Ashby és Lee, 1987; Yeager és Foster, 2001). Ennek
egy része megszerezhetd a kutatdmunka révén, de biztos, hogy azon kiviil is olvasni kell a
vizsgalt torténelmi eseményrdl és problémardl ahhoz, hogy kelld attekintéssel rendelkez-
zenek a tanulok. Az egyik legnehezebb tanari feladat annak meghatarozasa, hogy mennyi
informdciora, milyen szintli hattértudasra van sziiksége a tanuloknak a feladatok értelmes
megoldasahoz. Ha tul sok ilyen informaciét adunk és koveteliink, az kdnnyen az 6nalld
kutatomunkara épiil6 tanulas végét jelentheti. A til kevés és felszines hattértudas viszont
kozhelyes, hamis vagy nem kellden arnyalt tanuloi kovetkeztetésekhez vezethet.

A kutaté munka megtervezése, 0sszehangolasa és végrehajtasa. Egy problémafelvetd
kérdés megvalaszolasa sokrétii, gyakran egymassal parhuzamosan végzett kutato, elemzd
¢és értékeld munkat igényel. E tevékenységek megtervezése, koordinalasa, a részeredmé-
nyek rogzitése, majd a sokféle forrasbol szarmazo részinformaciok 0j strukturaba rendezé-
se a tanulok tobbsége szamara ujszerti és komplikalt feladat.

A megvalositas gyakorlati problémai. A kérdésorientalt torténelemtanitas elképzelhe-
tetlen a hagyomanyos tandrai munka feltételeinek és gyakorlatanak atalakitasa nélkiil. A
tanuloi munkahoz sziikséges forrdsok elérhetdsége, a feladatok elvégzéséhez és az ered-
mények kozos megbeszéléshez sziikséges terek és idOk biztositasa szokta a legnagyobb
gondot okozni. Az 1j tanitdsi mddszerek elterjedését sokszor éppen ezek a gyakorlatias
korlatok akadalyozzak leginkabb.
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AZ IKT ADTA TAMOGATAS

Az IKT eszkozok megjelenése az iskolai oktatdsban mar eddig is jelentds valtozasokat hozott.
Oriasi méretiivé valt azoknak a pedagogiai fejlesztéseknek és kutatasoknak a kore, amelyek
célja a leghatékonyabb alkalmazasi modok megtalalasa ¢s tokéletesitése. E munka eredmé-
nyeképpen megbizonyosodhattunk az IKT altal nyujtott elényokrél (Bluemenfeld, Soloway,
Marx, Krajcik, Guzdial és Palincsar, 1991).

= Az érdeklodés és a motivacio felkeltése;

= Az informaciokhoz jutas lehetdségének biztositasa;

= Aktiv tevékenységekre lehetdséget add és manipulalhatd ismeretforrasok;

= A megismerési folyamat strukturaldsa mikro- és makroszinten;

= A hibék ellendrzése és javitasa;

= Akomplex életszerii feladatok elvégzése;

= A tanulas eredményeként sziiletd produktum elkészitésének tamogatasa.

Ha az IKT alkalmazasaban rejlo potencialis elényoket dsszevetjilk a kérdésorientalt
tanitas algoritmusaval €¢s a mindennapi gyakorlat soran tapasztalt nehézségekkel, nyilvan-
valova valik, hogy az IKT eszkdzok hasznalata rendkiviili moédon megkodnnyitheti a kér-
désorientalt torténelemtanitas eredményes megvalositasat a tanarok szamara.

Az IKT adta 0j lehet6ségek szambavétele el6tt fontos leszogezni, hogy az 1) technika
hasznalatanak bevonasa a torténelemtanitasba nem a tanulé és a szamitogép kozotti, hanem
a tanulo-tanar, de még inkabb a tanuld-tanuld kozotti kommunikacionak kivan 6sztonzést
adni. Els6sorban azaltal, hogy vitara 6sztonzé modon képes bemutatni a problémakat, és a
felvetddo kérdések megvalaszolasahoz és megvitatasahoz konnyen kezelhetd eszkdzoket
¢s sokféle forrasanyagot biztosit.

Az 6nall6 kutatashoz sziikséges érdeklddést és lelkesedést a mai gyerekek korében
sokkal konnyebb elérni, ha a munkaban szerepet kaphat a szamitogép és az internet is
(Pedersen és Liu, 2003). A fiatalok természetesnek veszik, hogy szamitogéppel csinaljanak
mindent, amit csak lehetséges: az informacidk keresésétdl kezdve a kapott informaciok
formaba ontéséig. A kérdésorientalt tanitas Iényege, hogy valodi kérdésekre, életszerti kon-
textusban, autentikus forrasokat felhasznalva dolgozhassanak a tanulok. Ennek kivitelez-
hetbsége és az életszeriisége szempontjabol is egyre fontosabb az interneten elérhetd archi-
vumok hasznalatanak megtanitasa, illetve az audiovizualis forrasok bevonasa a tanulasba.
E tekintetben az IKT eszk6zok alkalmazasa nem is csak egy lehetség a tanaroknak a sok
koziil, hanem a célul kijelolt feladat megoldasanak egyik elengedhetetlen része.

Sz6 volt arrdl is, hogy a tanarnak latnia kell a tanulok munkajanak folyamatat és rész-
eredményeit. fgy tudja ,tanacsadoként és mentorként” a helyes iranyba terelni a tanulok
otleteit, vagy még idében jelezni, ha valamit nem értelmeztek helyesen. Ezt is megkonnyi-
ti, ha a tanulok elektronikus formaban jegyzetelnek és készitik el6 a feladataikat, mert igy
a tanar vagy az interneten vagy az iskola bels6é halozatan keresztiil folyamatosan lathatja
ezeket, anélkiil, hogy meg kellene allitania a munkat. A tanuldknak szant tizeneteit is cél-
zottan és gyorsan el tudja juttatni ugyanilyen egyszerti médon.

52



Kutatasalapu torténelemtanitds

A motivacid és a sajat munkajukkal szembeni igényesség kialakitasa szempontjabdl
nem mindegy az sem, hogy az IKT eszkozok révén a tanulok jol strukturaltan, eszté-
tikusan ¢€s latvanyos modon tudjdk bemutatni a kutaté munkdjuk eredményeit. Nagyon
népszerl és hasznos részét jelentheti a torténelemtanuldsnak is a kozlési céloknak meg-
felel6 mifajok és formak megvalasztasa az IKT 4ltal biztositott technikai lehetéségek
felhasznalasaval. Ha a tanar projektfeladatok adasaval akarja a kérdésorientalt tanulast
még érdekesebbé tenni, ezt érdemes dsszekapcsolni az IKT eszkdzokben rejlé lehetdsé-
gek megismertetésével és gyakorlasaval is.

A kutatasi mddszerek megismerése €és pontos elvégzése is konnyebben megy, ha a
tanulok szamitogépet hasznalhatnak (Hmelo-Silver, 2006; Land és Zembal-Saul, 2003;
Masterman és Rogers, 2002; Reiser, 2004). Példaul az informaciok ellendrzése vagy
pontositasa céljabol tovabbi forrasokat kereshetnek. Gyorsan tdjékozodni tudnak a for-
rasok szerz6irdl, a forrasok elkészitésének koriilményeirdl és a forrasok megbizhatosa-
garol.

A tanuloi kutatomunka szinvonala érzékelhetden javulhat akkor, ha a didkok az
IKT adta lehetéségeket kihasznédlva az altaluk 0sszegytijtdtt adatokat, informacidkat,
magyarazatokat, eldzetes véleményeket konnyen attekintheté moédon folyamatosan el
tudjak menteni. A digitalisan tarolt nyersanyagokat aztdn egymadsnak is elkiildhetik,
illetve a feladataiknak megfelelden konnyedén osszerendezhetik és megszerkeszthetik
akar tobbféleképpen is. A menet kozbeni javitasok, kiegészitések és atszerkesztések is
barmikor konnyedén végrehajthatok az igy tarolt és készitett anyagokon. A szovegszer-
keszt6 segitségével a tanul6 a forrasok szovegének barmelyik részletét tetszése szerint
kivaghatja és beépitheti az eseményekrdl készitett ismertetésébe. Természetesen a digi-
talis anyagok kezelésének modszereit €s szabalyait is meg kell tanulni és be kell tartani
ahhoz, hogy ez igy menjen, de ennek megtanulas egyébként is elengedhetetlen a mai
emberek szamara. A kérdésorientalt torténelemtanulassal a didkoknak sokszor lehet al-
kalmuk arra, hogy érzékeljék és élvezzék a digitalis tudasukbol fakado elényodket.

Az internet segitségével vagy a tanar altal Osszeallitott digitalis ismeretanyagokban
valogatva a didkok viszonylag gyorsan és céliranyosan utananézhetnek olyan informaci-
oknak is, amelyek hattértudasként kellenek a forrdsokban olvasottak és a megvalaszolando
kérdések helyes értelmezéséhez. A tanulok eldzetes ismeretei nagyon kiilonbozoek lehet-
nek, ezért is fontos, hogy lehetdségiik legyen 6nalloan valogatni a rendelkezésre allo isme-
retforrasok kozott.

A jol bsszeallitott digitalis tananyagok, illetve az interneten elérhetd torténelmi ismeret-
forrasok egyszerre adnak lehetéséget az eseményekrol torténd gyors tajékozddasra, a leg-
fontosabb tények, adatok visszakeresésére ¢s a dokumentumokban torténd elmélyedésre,
a torténész munkajara jellemzo aprolékos adatgytlijtésre és elemzésre. Lehetdséget adnak
arra is, hogy a tanulo otthon is elmélyedjen a témdban. Onalléan tdjékozddjon a sajat ér-
deklddése ¢s eldzetes tudasa alapjan. A tanulo az elérhetévé valt sokrétii forrasanyagbol
maga valogathat, és maga ez a valogatas is a tanulas fontos részét jelenti. A kapott kérdés-
nek és feladatnak megfeleléen megtalalni és kivalasztani a relevans forrasokat és informa-
cidkat a legdsszetettebb, ugyanakkor a leginkabb életszerti feladata a torténelmi esemé-
nyek vizsgélatanak. Az IKT alkalmazasaval és az online elkérhetd digitalis archivumok
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adta lehetdségek kihasznalasaval ma mar sokkal konnyebb ilyen tipusu feladathelyzeteket
is kialakitani a torténelemtanitasban.

A kérdésorientalt tanitds és tanulds folyamatos €s intenziv kommunikacidt igényel. A
probléma bemutatésa, a kutatasi kérdések megfogalmazasa, a kutatasi modszerek tisztaza-
sa, a begyijtott informaciok kozotti valogatas, a valaszlehetéségek mérlegelése, az ered-
mények megvitatasa, végiil az egész tanulasi folyamat értékelése mind-mind sziikséges
ahhoz, hogy a tanitasi elérje a céljat. E megbeszélésekhez azonban megfeleld alkalom és
sok 1d6 kell. Ha a hagyomanyos osztalytermi feltételekben gondolkodunk ennek biztosita-
sa a rendelkezésre all6 6raszamok mellett lehetetlen. Az IKT eszk6zok viszont szamtalan
Uj kommunikacios lehetdséget biztositanak a didkok és a tanar szamara. Az e-mailes {ize-
netektdl a kozos virtualis munkateriiletek és forumok 1étrehozasaig. Ezek kozos eldnye,
hogy egymassal parhuzamosan, ugyanannyi id6 alatt sokkal tobb és tartalmasabb {izenet-
valtasra adnak lehetdséget, mint a tantermi megbeszélések. Mikdzben ezek fontos szerepe
is megmarad. A tanar dontésén mulik, hogy mikor és mirdl tart ilyen formaban is megbe-
sz¢€1¢ést, vitat vagy értékelést. Példaul az eredmények k6z6s megvitatasa a legtermékenyebb
¢s leghatékonyabb lezarasa egy-egy téma feldolgozasanak. Ilyenkor a tanulok egymas el6tt
is kifejthetik a forrasok alapjan kialakitott véleményiiket, megfogalmazhatjak kétségei-
ket, kérdéseiket. Tarsaikat meghallgatva, vagy veliik vitatkozva Gjragondolhatjak mindazt,
amit tudnak és gondolnak a megismert eseményekrol.

A feladatok elvégzéséhez rendelkezésre allo idot és tereket az IKT alkalmazasa akkor
tudja még inkabb novelni, ha a tanuldk barmikor és barhonnan elérhetik a tanoran hasznalt
ismeretforrasokat és a sajat megkezdett munkaikat. Az IKT ezaltal sokkal szorosabb kap-
csolatot teremthet a tandrai és az otthoni tanulds kozott. Lehetdséget ad arra, hogy a tanu-
16k akar egyénileg, akar csoportosan az iskolai idon kiviil is folytathassak, kiegészithessék
¢s tovabbfejlesszék a tanoran megkezdett munkajukat.

TERVEZESI STRATEGIAK, AMELYEK ALKALMAZASA SZUKSEGES A
SIKERHEZ

Mint lathattuk a kérdésorientalt modellt kovetd torténelemtanitas nagyon sokféle elonnyel
jarhat a tanulas érdekessé tétele, illetve a megszerzett tudas é€letszerlisége, tartossaga és
adaptalhatosaga szempontjabol. Azt is lattuk ugyanakkor, hogy ezeknek az elényoknek
a valora valtasahoz egyes problémakat sikerrel meg kell oldani. A kérdésorientalt tanitasi
programokhoz késziil6 digitalis taneszk6zok fejlesztésével foglalkozd szakemberek a gya-
korlati tapasztalatok alapjan mar meghataroztak néhany jol mikodd tervezési stratégiat e
problémak lekiizdésére (Edelson és mtsai, 1999):

«  Erdekes és gondolatébreszté problémék felvetése, illetve motivaléd zaro feladatok

= Strukturalt, egymasra épiil6 feladatsor, feladatrendszer

»  Atvezeté feladatok

=  Felhasznalobarat kezel6feliilet

= A taneszkozbe épitett forras- és médiatar

= Az informéciok gytijtését és rendszerezését segitd eszkdzok
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Befejezésképpen e stratégiak megvalositasi lehetdségeit szeretném példakkal illusztralva be-
mutatni. A példak az angol levéltar, The National Archives Cold War cimii modulljabol valok.

Erdekes és gondolatébreszté problémak felvetése, illetve motivald zard feladatok.
Olyan kérdéseket kell a tanuldi kutatdmunka szamara felajanlani, amelyek a tanulok sza-
mara is kell6en érdekesnek, ugyanakkor a rendelkezésiikre allo feltételek mellett is meg-
oldhatoknak tiinhetnek (Blumenfeld és mtsai, 1991; Barron és mtsai, 1998). Azok a kérdé-
sek a legizgalmasabbak a tanulok szamara is, amelyek megvalaszolésa a torténettudomany
szamara is kihivast jelent. Ilyenkor érzik leginkabb, hogy valds problémakat feszegetd
kérdésekre kell keresniiik a valaszt.

A motivacio megerdsitése szempontjabol fontos lehet az is, hogy milyen formaban kell
a kutatdo munkajuk eredményeit bemutatniuk. Ezek a zaré feladatok sok esetben valdsagos
projektfeladatoknak is tekinthetok:

Ki okozta a hideghaborut?

Egy képzeletbeli tv vitara keriil sor, amelyen Churchill, Roosevelt és Sztdlin vesz részt.
A vita témdja: Ki okozta a hideghaborut?

Mi a te feladatod? Meg kell gy6znéd a program producerét arrol, hogy te vagy a leg-
alkalmasabb személy a tv vita vezetésére. Ehhez be kell mutatnod, hogy milyen kérdéseket
tennél fel Churchillnek, Rooseveltnek és Sztalinnak.

Strukturalt, egymasra ¢épiilé feladatsor, feladatrendszer. Olyan feladatrendszer, amely
miutdn megadja a tanul6i kutatd munka végso céljat és meghatarozza a vart produktum
mifajat és formajat, részfeladatokra bontva a folyamatot, fokrol-fokra ismerteti meg a di-
akokat a kutaté munka modszereivel és biztositja a feladat elvégzéséhez sziikséges forra-
sokat ¢és hattérinformaciokat. A végso feladat részfeladatokra bontasa nemcsak a munka
eredményességét, hanem a tanuldi érdeklddés folyamatos fenntartasat is segiti (Barron és
mtsai, 1998).

Felkesziilés

Alapos kutatas nélkiil nem fogsz tudni jo kérdéseket feltenni. Példaul, ha azt kérdezed
meg Sztalintol: Maga okozta a hideghdborut? — & egyszeriien azt mondja, hogy ,,Nem!”
Ha azonban azt kérdezed meg tdle, hogy miért parancsolta azt a kelet-europai orszdagok-
nak, hogy utasitsak vissza a Marshall Segélyt, megfelelé magyarazatot kell adnia neked.

Hasznald fel a kapott forrasokat ahhoz, hogy kényelmetlen kérdéseket tudj feltenni
mindharom vezetonek!

Gondold végig, hogy miként probaljak majd kimagyardzni magukat, és te miként tudod
megakadalyozni ezt!

Ne felejtsd el, hogy olyan forrdsok is adhatnak jo otleteket, amelyek nem kimondottan
valamelyik vezetd tetteire vagy dontéseire vonatkoznak!

Atvezeté feladatok. Vannak esetek, amikor a rendelkezésre 4116 forrasok és a didkok
hattértudasa nem teszi lehetdvé autentikus kutatasi modszerek alkalmazasat. Ugyanak-
kor kaphatnak olyan feladatokat, amelyek nagyon hasonldak ezekhez, és igy el6készitést,
hasznos atvezetést jelenthetnek a valdsdgos kutatdbmunkahoz is.
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Felhasznalobarat kezelofeliilet. Egy olyan virtualis dolgozdszobat kell kialakitani,
amelynek révén a tanuldk ugyanarrol a kezeldfeliiletrdl elindulva koénnyen és gyorsan el-
érhetik a feladatok leirasat, a rendelkezésre allo forrasokat, a szakértoi tudast biztositod
hattéranyagokat, a kutatd6 munkak elvégzését, valamint az eredmények bemutatasat és ma-
sokkal torténd megbeszélését tamogatd eszkozoket (Soloway €s mtsai, 1994, Jackson és
mtsai, 1996).

B\ Tha Mational Archives * Education > Cold war o

Wite caused the Cold War?

Tmagine you we at your TV s

845 pm The Great Debate: Who caused the Gold War?

An exciusive live debale between US President Truman, Soviel leader Stalin
and British politickan Winston Churehil All hies have agresd 1o be nterviewsd
five and give NEIF views on [he current poliical 5 &fion.

You hawve to imagine hec happenad:

Case Studies

Soviet Policy
1945-48 =

= LIl o=
A ,,Ki okozta a hideghdborut?” fejezet kezeldfeliilete. A felhasznalhato széveges és au-
diovizualis forrasokat a ,, Case Studies” cim ala rendelt dossziékban taldljak meg a tanulok

- [Rims -

&

A taneszkdzbe épitett forras- és médiatar. Biztositani kell, hogy a tanulok gyorsan ¢és
kozvetleniil elérhessék azokat a forrasokat, amelyekre sziikségiik lehet a problémafelvetd
kérdések értelmes megvalaszolasahoz, illetve amelyek egyiittesen mar életszerii, de azért
a tanulok aktualis tudasdhoz és a rendelkezésre all6 1d6hoz is alkalmazkodo feltéteket te-
remtenek a torténelmi forrasok kozotti kereséshez és valogatashoz. Mivel évrél évre egyre
tobb archivum anyaga valik elérhet6vé a vilaghalon, ezek megismerése és hasznalatanak
gyakorlésa is fontos és hasznos részévé valik a torténelemtanitdsnak. Ugyanakkor a tan-
eszkozbe épitett forras- és médiatarak sziikségesek lesznek tovabbra is, mivel ezek révén
lehet a tanitasi és tanulasi céloknak és kovetelményeknek megfeleld hatékony gyakorlasi
lehetdségeket biztositani.
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MATN--PAGE

CAB 121/37

[ e ] B TorEmer

A ,,Ki okozta a hideghaborut?” tv vitara valo felkesziiléshez felhasznalhato forrasok. A
tanulok megnézhetik a forrasokat eredeti formajukban is, de megtaldljak e forrasok kony-
nyebben elolvashato valtozatat is

uhJeducetianye:

i

Informéacidk gyljtését és rendszerezését segitd eszkdzok. A tanuldknak nagy segitsé-
get jelent, ha a kutatasi szakaszban folyamatosan és a feladathoz illeszkedd struktiraban
el tudjak menteni a begyljtott informaciokat és projekt jellegli Osszegzd feladat koztes
allapotait, eldzetes terveit és el6készitésre vard nyersanyagait. Ez a digitalis taneszk6zok
esetében elektronikus formaban torténhet. Lehetoséget adva a korabban leirtak folyamatos
kiegészitésére és modositasra. Mod van arra is, hogy e jegyzetek, hattéranyagok készitése
soran a tanulok kiprobaljak és gyakoroljak a kozosségi platformok hasznalatat, és interne-
ten keresztiil kommunikalva k6zdsen dolgozzanak. A probléma és a feladat megértését az-
zal is segithetjiik, ha a tanuloknak konnyen attekinthetd sablonokat adunk az informéciok
gyljtéséhez.
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A kérdések elkészitése
Azt javasoljuk, hogy eldzetesen 5-6 kérdést készits és aztan ezek koziil valaszd ki a 3
legjobbat. Egy ilyen a tabldzat hasznalta segithet a felkésziilésben.

Sztalin

Kérdések Ez a kérdés azért Valoszintileg azzal | A tények, amivel
lesz kényelmetlen | akar kibujni al6la, | meg tudom nehe-
neki, mert... hogy... ziteni a dolgat, a

kovetkezok. ..

1. Miért parancsolta | Ezeknek az orsza- | Azt fogja mondani,

azt a kelet-europai | goknak égetden hogy ezt a dontést

orszagoknak, hogy |sziiksége lett volna |ezek orszagok

visszautasitsak a a segélyre a haborts | maguk hoztak meg,

Marshall Segélyt? | pusztitasok miatt. neki ebben semmi

feleldssége sincs.

2.

A forrasok vizsgalatihoz érdemes egy ilyen tablazatot hasznalnod.

Sztalin okozta a hideghabort?

Forras | A forras tartalmanak Mi miatt tekinthet6 ez | Mi miatt tekinthetd ez
Iényege forras annak bizonyi- forras annak bizonyité-
tékaként, hogy Sztalin | kaként, hogy nem Szta-
okozta a hideghaborut? | lin, hanem mas politiku-
sok ¢és tényezdk okoztak
a hideghaborut?

OsszEGzZES

A kérdésorientalt (inquiry based) tanitasi és tanulasi modell eredményesen adaptalhato
a torténelemtanitas teriiletén is. Az ismeretek és képességek clsajatitasanak ez a modja,
vagyis amikor egy nyitott kérdésre keresve a valaszt vizsgaljuk meg a forrasokat, megfelel
a torténelmi tudas természetének és a torténettudoméany modszereinek. Igy ez a tanitési
mod optimalis lehetdséget nyujt a didkok torténelemszemléletének formalasahoz €s a torté-
nelmi ismeretekkel kapcsolatos kritikai gondolkodasuk kialakitasahoz. Raadasul mindettdl
a torténelemtanulas a tanulok szamara is érdekes tevékenységgé valik, és a sok személyes
¢lmény tartos és ,,felidézédésre hajlamos” tudast eredményez.

A kérdésorientalt tanitas révén a tanar is tobb oromet talalhat a munkajaban, mint a
hagyomanyos modszereket kovetve. Ehhez azonban sikerrel meg kell oldani azokat a prob-
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lémakat, amelyek a kérdésorientalt torténelemtanitas és -tanulas specialis igényeibdl fa-
kadnak, és amelyek a hagyomanyos iskolai feltételek mellett néha nehezen kielégithetok.
Az IKT eszk6zok alkalmazasa jo valasz lehet erre a kihivasra. Kiilondsen akkor, ha olyan
digitalis tananyagok késziilnek, amelyek tartalma és feladatrendszere a kérdésorientalt ta-
nitas és tanulas alapelveire épiil, tovabba megfelel6 megoldasokat kindlnak a mindennapi
gyakorlatban felmertiilé problémakra is: érdekes és gondolatébreszté problémak felvetésé-
vel, motivald projektfeladatokkal; strukturalt, egymasra épiilo feladatrendszerrel, sziikség
esetén atvezetd feladatokkal; felhasznalo barat kezeldfeliilettel; a taneszkozbe épitett for-
ras- ¢és médiatarral és az informaciok gytijtését és rendszerezését segitd eszkozokkel.
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A forrasfeldolgozastol a
kutatasalapu tanulasig

e

A KUTATASALAPU TANULASROL

A forrasok életre keltik a didkok képzeletét. Amikor a hajdan €It emberek altal irt soro-
kat olvassak, vagy amikor a régrdl fennmaradt képeket és targyakat nézegetik, hirtelen
akaratlanul is megérzik, hogy mindaz, amirdl tanulnak, ¢16 valésag volt. Egy ugyanolyan
mozgalmas és bonyolult vilag, mint amilyennek a sajat korunkat latjuk. Tele egyéni sor-
sokkal, a mieinkhez hasonlé vagy éppen attdl nagyon is kiilonbozé emberi vagyakkal, ér-
zelmekkel, gondolatokkal és nagyon sokféle jo és rossz dontéssel. Amint a didkok elkezdik
igy latni a multban torténteket, magétol értetédden és dsztondsen megprobaljak a fantazi-
ajuk és az élettapasztalataik segitségével kiegésziteni azt, ami a forrdsokbdl kideriil vagy
kikovetkeztethetd. S kozben a legkiilonbdzobb kérdések meriilhetnek fel benniik. Hogy
érezhette magat az, aki ilyen kortilmények kozott dolgozott? Mi adhatta az dtletet egy ilyen
szerszam kitalalasahoz? Aki ilyen rettenetes élményeket €1t at, annak hogyan valtozott meg
a gondolkodasa, viselkedése? Milyen tulajdonsagai tették ezt az embert képessé arra, hogy
legydzze az ellenfeleit? A korabeli emberek tobbsége miért hihette tigy, hogy ezzel elha-
rult a haboru veszélye? Hogy lehet, hogy egy ilyen korszakalkot6 tudoményos felfedezés
jelentdségét csak joval késobb ismerték fel?

Az ilyen kivancsisag altal motivalt kérdések megvitatasa jelenti a torténelemtanulas
legélvezetesebb, legtermékenyebb és legemlékezetesebb pillanatait. Persze mindnyajan azt
szeretnénk, ha minél tobb lehetne ebbdl az orakon. Ezt szolgalhatja, ha a forrasok megis-
merése és elemzése a torténelemtanulas kdzéppontjaba keriil. Ha megteremtjiik a feltételeit
egy olyan tanitasi gyakorlatnak, amelyben a forrdsok nemcsak a mar tanultak megerdsité-
sét és illusztralasat jelentik, és nemcsak egyes érettségi feladattipusok begyakorlasat szol-
galjak, hanem maguk valnak az ismeretek megszerzésének ¢€s a torténelmi gondolkodas
fejlesztésének legfobb eszkdzeivé. Ehhez azonban nagyon gondos ¢€s kreativ elokészitd
munka sziikséges.

Az angol nyelvili szakirodalomban inquiry based learning vagy inquiry learning néven
ismert tanitasi-tanulasi mod adaptalasa sok 0j lehetdséget nytjt a térténelemtanitas szama-
ra is (Wineburg, 2000; 2001). A hazai szakirodalom hosszu ideig kiiszkddott azzal, hogy
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megfeleld magyar kifejezést talaljon az inquiry learning forditasara. Egy korabbi tanulma-
nyomban én példaul a kérdésorientalt tanulast javasoltam megoldasként (Kojanitz, 2010).
Az utobbi idében azonban kezd altaldnosan elfogadotta valni a kutataslapt tanulas elne-
vezés (Csikos, 2010), ezért én is ezt fogom hasznalni a tovabbiakban az inquiry learning
magyar megfelel6jeként.

A kutatasalapu tanulas célja, hogy a tanuld a forrasokbol szerezhet6 informaciokra ala-
pozva fokrol fokra maga épitse fel a tudasat egy-egy fontos torténelmi eseménnyel kap-
csolatban. A tanul6éi munka kiinduldpontjat az események rekonstrualasaval vagy értéke-
1ésével kapcsolatos, a torténettudomany szamara is relevans problémak felvetése jelenti. A
tanuloknak életszerti és valos problémakat feszegetd kérdésekre kell valaszt keresnitik. A
kutatasalapu tanuléas tehat nem kész, valahol mar korabban leirt valaszok visszamondasat
varja el a tanuloktol.

A forrasok természetesen nagyon fontos szerepet kapnak a kutatasalapt tanulasban, de
onmagaban egy forras feldolgozas még nem kutatasalapu tanulas. Alapigazsag, hogy egy
forras nem forras, amikor a torténelmi tények utan kutatunk. De ugyanez igaz akkor is,
amikor a didkokhoz akarunk kozelebb hozni egy torténelmi eseményt, személyt vagy prob-
1émat. Egy-egy forrasrészlet csak az adott szoveg tartalmanak vizsgalatara és elemzésére
ad lehetoséget. Ez azonban csak korlatozottan biztositja, hogy a didkok valdban ,.képbe
keriiljenek”, megérthessék a torténelmi helyzetet, amelyhez a forras kapcsolodik, és észre-
vegyék az események pontos rekonstrualasaval 6sszefiiggd nehézségeket is.

A torténelemorakon azonban soha sincs elég id6. Ezért ha tobb forrast is a diakok ke-
z¢€be akarunk adni, egyszerre tobbféle szempontot is figyelembe véve kell valogatnunk a
rendelkezésre all6 anyagok kozott. Eldszor is olyan forrasokat kell keresniink, amelyek
képesek felkelteni a tanulok természetes kivancsisagat. A figyelem felkeltésében persze
segithetnek az eldzetesen adott informaciok és kérdések is. Ugyanakkor az is fontos, hogy
a kivalasztott forrasok érthetdk legyenek. Onmagukban is, de abban az értelemben is, hogy
a tartalmi kapcsolatokat lehessen felfedezni kozottiik. A didkok megtalalhassak benniik
azokat a részleteket, amelyek egymast erdsitve vagy éppen egymasnak ellentmondva, de
segitséget tudnak adni a kutatott kérdés megvalaszolasahoz. Olyan forrasokra van sziiksé-
giink, amelyek egyiittesen alkalmasak lehetnek egy torténelmi szitudcid rekonstrualasahoz.

A forrasok kivalasztasanal is tobb fejtorést szokott okozni az, hogy miként tudjuk a
mozaikszertien megszerezhetd informaciokat dsszerendezni a kevés eldismerettel rendel-
kez6 tanulok szamara. Ahhoz pedig, hogy mindez életre keljen az 6ran, érdekes és a dia-
kok gondolkodésat jol orientalé kérdések és feladatok kitalalasara van sziikség. Ossze kell
flizni a forrasokat és a kérdéseket egy olyan feladatsorra, amelynek révén a diakok 1épésrél
1épésre kdzelebb keriilhetnek egy torténelmi kérdés megértéséhez és megvalaszolasahoz.
A kutatasalapu torténelemtanulas feltételének megteremtése tehat sokrétii tervezé és eloké-
szitd munkat igényel a tanartdl. Minderrdl rendkiviil j6 modszertani ismertetés talalhat6 az
angol Torténelmi Tarsasag honlapjan ,,Making History: Using Archives in the Classroom”
cimmel'.

Természetesen sokat segithetne, ha a tankonyvekben vagy az interneten nalunk is
lennének a kutatasalapt tanulds koncepcidjan alapuld, elére elkészitett anyagok. Ahhoz

1 The Historical Association: ,,Making History: Using Archives in the Classroom” http://www.history.org.uk/
resources/secondary _resource_3098 11.html

64



Kutatasalapu torténelemtanitds

hasonldk, mint amilyen a ,,XX. szazadi aktak™ sorozat keretében 2004-ben és 2005-ben
elkésziilt két CD-ROM volt 1956-16l és a Kadar-korszakrol?. Ezt a két CD-t akkor minden
kozépiskola megkapta az Oktatasi Minisztérium ajandékaként a kommunista diktatarak
aldozatainak emléknapja alkalmabol. Az iskolak tobbségében talan még most is megtalal-
hato, ezért ebbdl valasztottam egy kész példat a kutataslapu tanulast lehetdvé tevo forras-
anyag bemutatasahoz.

A FORRASANYAG

A téma Magyarorszag torténelme 1953 és 1956 kozott. A vizsgalt probléma a szovjet és a
magyar partvezetés kozotti kapcsolat, illetve a szovjet vezetés beavatkozasa a magyar par-
ton beliili hatalmi harcokba. A probléma megismeréséhez és feldolgozasahoz kivalasztott
forrasok:
— Jegyzékonyv a szovjet és a magyar part- és allami vezetok targyaldsairol, 1953.
Junius 13.
—  Jegyzokonyv a szovjet és a magyar part- és dallami vezetok targyalasairol, 1953.
Junius 16.
1955. januar 12.
—  Mikojan jelentése az SZKP KB-nak, 1956. julius 18.
—  Andropov levele az SZKP KB Elnokségének, 1956. augusztus 30.

A forrasok teljes terjedelmiikben tul hosszuak a tanérai feldolgozashoz, ezért csak rész-
letek keriiltek be a tanuloknak 6sszeallitott anyagba. Példaul az 1953. junius 13-i targyalas
jegyzokonyvébdl ez:

Kreml, 1953. junius 13.

(...)

Molotov elvtars: Az elvtarsak meggyczodhettek arrdl, hogy bar Magyarorszagrol be-
szeliink, nemesak Magyarorszagrol van szo, hanem az ésszes népi demokrdciakrol.

A biralat éles, de az elvtarsaknak hozza kell szokni az éles birdlathoz. (...) [A] Szovjet-
uniobol indult ki az az iranyvonal a vezérkedésre, amiben Rakosi elvtars is szenved. Minél
el6bb ki kell javitani ezt a hibat.

(...)

A lakossag ellen valosagos represszios hullam van. 4,5 millios felndtt lakossagbol 1
500 000 személy ellen inditottak eljarast 3 és 1/2 év alatt. 1 500 000 kihagasi tigy volt ez
id6 alatt. Mindenért biintetnek, lényegtelen dolgokért onkényesen biintetnek.

(..)

2 Kojanitz Laszlo — Miltényi Miklos — Németh Gyorgy (2004): AZ 1956-os forradalom és szabadsagharc.
XX. szazadi aktak CD-ROM-sorozat. Szerk.: Kojanitz Laszl6. Racio Kiadd, Budapest
Kojanitz Laszl6é — Miltényi Miklos — Németh Gyorgy (2005): A Kadar-korszak (1956-1988). XX. szazadi
aktak c. CD-ROM-sorozat. Szerk.: Kojanitz Laszl6. Raci6 Kiado, Budapest
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Bulganyin elvtars: (...) katasztrofa fog bekovetkezni, ha nem javitunk ezen a helyzeten.
Lehet, hogy egészen mas volna a helyzet, ha nem volna ott a szovjet hadsereg. Tény, hogy
Magyarorszagon megvannak az énkényeskedések elemei, a lakossag életszinvonala csék-
kent. Ez nem a szocializmushoz vezeto ut, hanem a katasztrofahoz vezeto ut.

(...)

Hruscsov elvtars: (...) A hibakert elsésorban Rakosi elvtars felelds. (...) Lehet, hogy
Rakosi elvtars azért gyakorolt onkritikat, mert latta, hogy rosszul mennek a dolgok és igy
elkeriilheti a kritikat.

(...)

Malenkov elvtars: Az elvtarsak, akik felszolaltak, maguk is elmondtak, hogy a dolgok
nem nagyon jol mennek Magyarorszagon. Nem egyes részletkérdésekrdl van szo, hanem a
politikai vonal kiigazitasa valt sziikségesse, mert alapvetd kerdésekben vannak hibak, és a
vezetés kérdéseérdl is szo van. (...)

Miért ilyen élesen vetettiik fel a kérdéseket? Mi mint kommunistak, egyiitt valamennyien
felelések vagyunk a magyarorszagi dolgokért. A Szovjetunio is felelds azért, hogy milyen
a hatalom Magyarorszagon. (...) Meg kell hatdarozni, hogyan lehet megfelelé helyre alli-
tani és jol elosztani az ercket. Olyan vélemény alakult ki, hogy a Minisztertandcs elnéke
magyar legyen. Rakosi elvtars mint a part [fo]titkara, megtalalja a maga fontos helyet.
Beliigyminiszternek egy tekintélyes embert kell javasolni, Gerd elvtars vegye at a Beliigy-
minisztérium vezetését.

(...)

(Megjelent: Multunk, 1992. évf. 2-3. szam, 234-270. 1.)

Hasznos, ha a tanéran kéznél van a forras eredeti teljes valtozata is, hiszen a tanuldi
munka kozben felmeriilhetnek olyan kérdések, amelyek megvalaszolasahoz sziikségesek
lehetnek a hianyzo részek is.

A kutatasalapu tanulas megkoveteli, hogy az 6nallé munkahoz kiilonféle segitséget is
adjunk a didkoknak. A tanari munka minésége leginkabb e segitségadas szakszeriiségén
mulik. Vagyis legtobbszor a forrasok megértését és értelmezését segitd hattér-informacio-
kon és a tanulok munkajat jol orientald kérdések és feladatok adasan.

Hasznos informaciok a forrasrol, példaul a forras elkészitésének célja, keletkezési ko-
rilményei, szerzoje:

A szovjet és magyar vezetcok moszkvai megbeszélésrol szoszerinti jegyzokonyv késziilt.
Ez nemcsak a megbeszélés tartalmat, hanem a vita hangnemeét is pontosan tiikrozi.

Torténelmi hattérrdl, a forras megértését és értelmezését segitd ismeretek az aktualis
torténelmi eseményekrdl és koriilményekrol:

Sztalin 1953-ban bekovetkezett haldla utan a szovjet partvezetésben elhizodo hatalmi
harc kezdédott az utodlasért Nyikita Hruscsov, (az SZKP elsé titkara), Georgij Malenkov
(miniszterelnok), Vjacseszlav Molotov (kiiliigyminiszter), Lavrentyij Berija (miniszterelndok
helyettes, dllambiztonsdgi miniszter) kozott. Atmenetileg kozésen hatdroztik meg a Szov-
Jetunio uj politikai iranyvonalat. Ennek lényege: a sztalini terror légkdrének megsziinteté-
se; ovatos kiilpolitikai nyitas a nyugat felé; a kapcsolatok normalizaldsa Jugoszlaviaval; a
szovjet tabort fenyegetd gazdasagi csod elkeriilése; bizonyos konnyitésekkel és engedmé-
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nyekkel elejét venni annak, hogy barmelyik csatlos orszagban a tarsadalmi elégedetlenség
felszinre torjon.

Olyan informaciok, amelyek a forrasban szoba keriilé eseményekre, személyekre vagy
egyéb dnmagukban nem biztos, hogy pontosan érthetd dolgokra vonatkoznak:

A szovjet vezetés a Magyarorszagon dolgozo szovjet tandacsadok altal készitett atfogo
Jelentés és ertékelés alapjan részletes informaciokkal rendelkezett a magyar helyzetrol.
Ellentétben a Rakosiéktol kapott hivatalos helyzetjelentésektol, ezek kritikusan és kendd-
zetleniil tartik a valosagot a szovjet vezetdk elé.

A magyar delegdcio dsszetételét a szovjet vezetdkkel tortend egyeztetés alapjan hataroz-
tak meg. A valtozdsok eldszelét jelentette, hogy a meghivottak koziil hianyzott Farkas Mihaly
és Revai Jozsef, ugyanakkor ott volt az addig mellozétt Nagy Imre.

A szovjet vezetok mar korabban nehezményezték, hogy a magyar kommunista part
legfobb vezetdi (pl. Rakosi, Gerd, Révai, Farkas) szinte mind zsido szarmazasuak. Ve-
leményiik szerint ez a kériilmény is kézrejatszhatott a politikai fesziiltség kialakuldsaban
mazast jelentette.

Olyan kérdések, amelyek a forrasok legfontosabb tartalmi elemeire hivjak fel a diakok
figyelmét, és amelyek révén a tanar meggy6zddhet arrdl, hogy pontosan értik-e azt, amirdl
a forras szol:

= Mit kifogasoltak a szovjet vezeték Rakosi politikdajaval kapcsolatban?

= Mivel magyardztak ezeket a hibdkat?

= Hogyan értékelték a Magyarorszagon kialakult helyzetet?

= Mit javasoltak a hibak kijavitasara?

Olyan kérdések, amelyek a forrasban olvasottak tovabbgondolasara 0sztondznek, és
amelyek megvalaszolasahoz a forrasban megjelend részinformaciokat az adott torténelmi
szituacioba helyezve kell értelmezni:

= Milyen a szovjet vezeték megnyilatkozasainak hangneme?

= Tandcsoknak vagy utasitasoknak tiinnek-e inkabb a szovjet vezetdk altal megfo-

galmaztak?

*  Milyen kévetkeztetéseket vonhatott le a targyalasbol Rakosi Matyas? Sajat hatal-

ma megorzése érdekében milyen megoldasi lehetéségek kozott valaszthatott?

Természetesen ¢ segitségadas barmelyike torténhet szoban is. A tanar a tanul6éi munka
elején, vagy amikor éppen sziikséges, ellathatja a tanulokat azokkal hattérinformaciokkal,
amelyek a forrdsok megértéséhez kellenek. Ugyanigy lehetséges az is, hogy a forrasok
megértését ellendrzo, illetve a forrasokban olvasottak tovabbgondolasara 0sztonzo kérdé-
seket is 6 maga teszi fel. Kivalasztva a legmegfelelébb pillanatot ahhoz, hogy az egyéni
vagy csoportmunkat egy kozos beszélgetés és vita valtsa fel. A tanulok munkajat és egy-
mas kozotti megbeszéléseit figyelve a tanarnak folyamatosan lehet6sége van arra is, hogy
amikor indokoltnak érzi, ,,szakértoként” hozzaszoljon ahhoz, amit a didkok éppen csinal-
nak. Ezek a spontan megjegyzések, kérdések és a felmeriild problémékon torténd hangos
gondolkodas nagyon hatékony eszkozei lehetnek a torténelmi gondolkodas fejlesztésének.
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A kutatasalapu tanulas legjellemz6bb sajatossaga, hogy mindig van egy kozponti kér-
dés és feladat, amely iranyt és célt ad a forrasokban talalhato informaciok gytijtéséhez és
szelektalasahoz. A mi példank esetében ez a kovetkezo:

Miért nem tudta a szovjet vezetés ellendrzése alatt tartani a magyarorszagi eseménye-
ket 1953 és 1956 kozott? Mieért vallott kudarcot a magyarorszagi politikajuk?

Keészits egy rovid értékelest a szovjetek magyarorszagi politikajarol 1953 és 1956 ko-
zott! A torténteket a szovjet érdekek szemszogebdl vizsgald és értékeld!

Mint korabban lattuk, az egyes forrasok megértéséhez és feldolgozasahoz is érdemes
segitséget adnunk. Hasznos, ha a forrdsokban talaltak 6sszegzését igényld f6 feladathoz is
kapnak valamilyen segédeszkozt a tanulok. Példaul egy olyan kiegészitd feladatot, amely
hasznos szempontokat és mintat ad az informaciok dsszegytijtéséhez és lejegyzéséhez:

A szovjet politika alakuldsanak nyomon kovetéséhez segitséget ad, ha a forrasokban ol-
vasottakrol az alabbi tablazat segitségével folyamatosan jegyzetet készitesz. Menet kézben
kiegészitheted és modosithatod is a korabban beirt jegyzeteidet.

A szovjet vezetés politikajanak alakuladsa a magyarorszagi helyzettel kapcsolatban

Mit tekintettek problé- | Kit tartottak Milyen megoldast
manak? felelosnek? szorgalmaztak?

1953. jinius
1955. januar
1956. jalius
1956. oktober

A forraselemz6 munkat dnalléan és csoportosan is végezhetik a tanulok. Példaul gy,
hogy elosztjak egymas kozott a forrasokat, s a kiilon-kiilon megszerzett informaciokat ko-
zosen Osszesitik a feladat altal megkivant szempontok szerint. A kutatasalapu tanulas arra
0sztonzi a tanuldkat, hogy folyamatosan megvitassak egymassal, ki mit vett észre, és mi-
lyen kovetkeztetésekre jutott a forrasok alapjan.

Az eredmények k6z0s megvitatasa a legtermékenyebb és leghatékonyabb lezarasa a
munkanak. Ennek sordn a tanulok kifejthetik a forrasok alapjan kialakitott véleményii-
ket, megfogalmazhatjak kétségeiket, kérdéseiket. Tarsaikat meghallgatva, vagy veliik
vitatkozva ujragondolhatjak mindazt, amit tudnak és gondolnak a megismert esemé-
nyekrol.

A MODSZER ERTEKELESE

A kutatasalapu alapt tanulds révén sokat fejlodik a didkok torténelemszemlélete, mivel
személyes tapasztalatokat szerezhetnek arrdl, mit is jelent a milt eseményeinek feltarasa
és rekonstrualasa. Ami az orakon torténik nagyon sok érdekességet felvillant abbol, ahogy
a torténészek dolgoznak és gondolkodnak (Bain, 2000). Ez erés motivaciot jelent a tanu-
lonak, de ugyanigy a tanarnak is. Hiszen igy sokkal tobb alkalom adodik arra, hogy olyan
kérdésekrdl és problémdkrol beszélgethessen a didkjaival, amelyek a torténettudomanyt
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valoban érdekessé teszik, s amiért valaha 6 is ezt a palyat valasztotta. Es mikozben a tanitas
¢és a tanulas élvezetes tevékenységgé valik, altalaban az igy megszerzett torténelmi tudas
tartdsabb és adaptivabb is.

A tanorai diskurzusoknak kiilonlegesen szerepe van a kutatasalapu tanitasban. E tani-
tasi és tanulasi megkozelitésmod ugyanis a tudasrol és tanulasrol vallott nézeteket tekintve
a Dewey ¢és Vigotszkij nevéhez kapcsolodo pedagogiai paradigmahoz all a legkozelebb.
A kognitiv fejlédésben a tanuloi aktivitas és a kommunikacid szerepét hangsulyozza. A
tanulasi folyamat célja egy ,,szakértdi kozosség” tagjava valni. Ezért a tanuldi ismeretek
¢és képességek fejlodése szempontjabdl a leghatékonyabb tanulasi kdrnyezetnek azt tekin-
ti, amikor az ,,0jonc” egy ,,szakértovel” és a sajat tarsaival folyamatosan konzultalva és
egylittmiikddve életszerii feladatokat tud végezni. Ez a folyamatos interakcio teszi lehetd-
vé, hogy az ,,jonc” egyre inkabb elsajatitsa egy adott teriilet — esetliinkben a torténettudo-
many — sajatos szemléletét, kutatasi és értelmezési modszereit, fogalomhasznalatat, és igy
egyre magabiztosabban tudjon részt venni a kdzos munkakban és vitakban. Aztan ahogy ¢
tudasa gyarapszik, egyre 6nallobba valjon a tanulasban is (Exline, 2004; Greeno — Collins
— Reanick, 1996).

A kutatasalapu tanulas felértékeli a tanar specialis tuddson alapuld szakértdi szerepét.
Ugyanakkor azt igényli téle, hogy e tudasaba a tanitvanyait is fokozatosan beavassa. Ne
csak elmondja, amit tud, hanem mutassa be azt is, hogy milyen forrasokon, milyen meg-
latasokon alapul ez a tudas, és azt is, hogy mik a hatarai (KUHN, 1999). Amennyire csak
lehet, teremtsen lehetdséget és tegye alkalmassa a diakjait arra, hogy maguk is kiprobaljak
a torténelmi kutatomunkat. Leginkabb azért, hogy sajat tapasztalatokat szerezhessenek a
forrasokon alapuld kutatast, és igy értébb szemmel tudjak értékelni a torténettudomany
altal feltart ismereteket. Akikben pedig megvan az érdeklddés és a képesség, ezaltal meg-
felel6 indittatast kapjanak ahhoz, hogy kés6bb akar maguk is e tudomany muveldivé val-
hassanak.

Nemzetkdzi szinten a kutatasalapu tanulasnak rendkiviil széles elméleti irodalma van
(Exline, 2004); Wineburg 2000; 2001; Brown — Collins — Duguid, 1989); Bruner, 1985;
Taba, 1967). Erre alapozva tobb kiérlelt tananyagfejlesztés is tortént mar a természettu-
domanyok (Nagyné, 2010) és a tarsadalomtudoményok tanitasa terén egyarant (Harmon,
20006). Az ezek eredményességét vizsgalo kutatasok is pozitiv visszajelzést adtak.

Az IKT eszk6zok egyre gyorsabb elterjedése ujabb 16kést adott az ilyen iranyu fejlesz-
téseknek, hiszen a kutatasalapu tanulas filozofiaja és modszerei nagyon konnyen dsszhang-
ba hozhatok az IKT altal felkinalt {ij tanitasi és tanulasi lehetéségekkel (Kojanitz, 2010).
Erdemes tehat a torténelemorakon is megismerni és kiprobalni a kutatasalapt tanuls elve-
in alapulé moédszereket. Sok olyan ujdonsadgot hozhatnak, amelyek nemcsak eredménye-
sebbé, hanem ¢élvezetesebbé is tehetik a didkok és a tanarok k6zos munkajat.
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A torténelmi gondolkodas
fejlesztésének iranyzatai

o

A TANULOI GONDOLKODAS FEJLESZTESE

A neveléstudomanyi kutatasok kdzéppontjaban ma leginkabb a tanuléi gondolkodas fej-
lesztése all, 6sszhangban azzal az éltalanosséa valo felfogassal, ami szerint az iskolai tu-
das legértékesebb részét a magasabb szintli gondolkodasi képességek jelentik, mivel csak
ezek altal valosulhat meg a megszerzett ismeretek rugalmas adaptalasa. Ilyen képességek
birtokaban tudjuk a koriiléttiink 1évo vilag jelenségeit helyesen értelmezni és a felmeriilé
problémakra valaszokat talalni.

A gondolkodasi képességek fejlesztése megfeleld stratégia lehet az ismeretanyag folya-
matos novekedésébdl fakadd probléma kezelésére is. Nincs mdd ra, hogy minden fontos
torténelmi eseményt megtanitsunk, de adhatunk a didkjainknak egy olyan intellektualis
eszkozrendszert, amely késobb is barmikor rendelkezéstikre 4ll majd. A torténettudomany
altal kialakitott értelmezési keretek és elemzési szempontok, barmikor segitségiikre lehet-
nek nemesak a mult, hanem a jelen viszonyainak megértéséhez is.

A torténettudomany szemléletének elsajatitasa sziikséges ahhoz is, hogy kontrollalni
tudjuk az elditéletekre, torténelmi onigazolasokra és leegyszeriisitd vélemények megfo-
galmazasara vald természetes hajlamunkat. Ahogy Sam Wineburg, a Stanford Egyetem
professzora megfogalmazta ,,abban a vilagban, amelyet eluraltak az érzelmi kitorések, a
szovegkornyezetiikbdl kiragadott idézetek, a gytijtohangu beszédek, az érzelmeket inkabb
felszito, mint csillapité publicisztikai elemzések, az emberek 9sztonds gondolkodasat fe-
gyelmezd torténelmi gondolkodas [unnatural historical thinking] szerepe még soha nem
latszott ennyire fontosnak.” (Wineburg, 2007, 11.)

A TORTENELMI GONDOLKODAS SZEREPENEK FELERTEKELODESE
AZ OKTATASBAN

A torténelmi gondolkodas fejlesztése mint pedagogiai cél nem magatol értetddd feladat.
Megléte és szerepe az iskolai oktatasban szorosan 9sszefligg a torténelemtanitas altalanos
feladatara vonatkozo vitakkal és dontésekkel. Nem volt sziikség rd, amig a torténelemtani-
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tas pusztan a kulturalis kdnon tovabbhagyomanyozodasat, a torténelmi példaképekre épiilé
erkolesi nevelést szolgalta. A torténelmi gondolkodas fejlesztésére akkor sincs sziikség,
ha a tantargy alapvetd céljaként egy vitathatatlannak és problémamentesnek nyilvanitott
torténelmi narrativa megtanitasat hatarozzak meg.

A torténelmi gondolkodas fejlesztésének igénye akkor meriil fel, amikor ennél tobbet
¢és mast akarunk elérni. Példaul azt, hogy a diakjaink megértsék, minden kor a maga viszo-
nyait és problémait szeretné megérteni a multat vizsgalva. Ez adja a torténelmi dimenzio
feltarasanak semmi massal nem potolhato értelmét. Ha viszont ez igy van, akkor soha nem
magatol értetédd, hogy a mult hatalmas egészébdl mikor, mit és milyen kérdések alapjan
kutatnak és probalnak meg utolag értelmes torténetté és magyarazatta formalni, vagyis tor-
ténelemmé alakitani. Ezért aztan a torténelemi ismeretek értelmes befogadasa is folyama-
tos értelmezést és tijragondolast jelent. Egy ilyen reflektiv torténelemszemlélet kialakitasa
mar Osszetett gondolkodasfejlesztést igényel.

A torténelemtanitas jelent6ségét és eredményességét fokozza, ha a torténelemorakon
tanultak felkésziiltebbé teszik a didkokat altalaban véve is a tarsadalmi jelenségek és vi-
szonyok kozotti eligazodasra. A torténelmi események feldolgozasa lehetdséget ad fontos
kompetencidk megszerzéséhez is: tobbféle forrasbdl szarmazoé informacidk osszegytijtése,
az informaciok megbizhatdsaganak és hitelességének ellendrzése, adatok és tények sokrétii
elemzése és Osszevetése, a vizsgalatok eredményeinek kiilonféle céllal és miifajban térténd
és novelése mellett. Ezért az uj programok készitéit mindenhol egyre tobb olyan kdvetel-
ményt is beépitenek a torténelmi curriculumokba, amelyek az egyén és k6zosség sikeressé-
ge szempontjabol egyarant fontos kulturalis kompetencidkat drokitenek tovabb.

A torténelemtanitds megljitasa segitséget adhat ahhoz is, hogy a didkok megalapozott
¢és atgondolt dontéseket tudjanak hozni sziikebb ¢s tagabb kozosségiik ligyeiben (Barton,
Levstik, 2004.) A torténelemtanitas lehetdséget ad egyebek mellett olyan képességek ki-
alakitasara, mint a komplex helyzetértékelés, az eseményekben és folyamatokban szerepet
jatszo tényezOk attekintése és relativ jelentéségének megitélése, a dontési alternativak le-
hetséges kovetkezményeinek felmérése, a mult és a jelen viszonyai kozotti dsszefliggések
megértése (Drie, Boxtel, 2008.) A torténelmi gondolkodas fejlesztése ebben az osszefiig-
gésben a felndtt ¢letre valo felkésziilést is jelenti.

A torténelmi gondolkodas iskolai szerepének felértékelddése Osszefliggésben van a
torténettudomany terén lezajlo valtozasokkal is. A torténelemiras négy szintje: a kronika,
amely a tényekkel és eseményekkel foglalkozik; a narrativa, amely a torténéseket szubjek-
tiv médon megvalasztott nézépontbdl ok-okozati 6sszefiiggésekbe vagy elbeszélésekbe
rendezi; a magyarazat, amely a valtozasokat és az ok-okozati 0sszefiiggéseket racionalis
szinten kezeli; a beleélés, amely a multban ¢€lt emberek érzéseivel, gondolataival és vi-
selkedésével foglalkozik (Limdn, 2002). E szintek egymashoz viszonyitott jelentdsége a
torténetirasban folyamatosan valtozo. A viszonylag fiatal torténettudomany torténetében
harom paradigmat szokas manapsag megkiilonboztetni: irodalmi (a 19. szazad elétti), tu-
domanyos (19. szazad) és relativista (az 1950 utani). E paradigmak mindegyike mas-mas
moddon viszonyul a térténelmi igazsaghoz vagy igazsagokhoz, mas modszereket alkalmaz

sy
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ma a forrasok gondos Osszegylijtésén és vizsgalatan alapuld kovetkeztetések fontossagat
hangsulyozza a mult rekonstrualasaban. A relativista vagy posztmodern paradigma viszont
a torténetiras ¢és a torténettudomany interpretaciokon alapuld jellegét emeli ki. Ezek az
interpretaciok az id6k soran folyamatosan valtoznak, egymasra épiilnek, kiegészitik egy-
mast vagy vitatkoznak egymassal, és maga a torténetiras ezeknek az egymasba fonodo
interpretacioknak a sorozata. A torténelemtanitds ma még leginkabb az irodalmi és a tudo-
manyos paradigma adaptacidjat jelenti, de mar jelen vannak a relativista paradigma proble-
matikajat tikkr6z6 fogalmak is: pl. interpretacid, nézépont, empatia, torténelmi jelent6ség.
Ezen értelmez6 kulcsfogalmak tanitasa pedig elkeriilhetetlenné teszi a didkok torténelmi
gondolkodasaval kapcsolatos feladatok ujragondolésat is.

A nemzetkdzi szakirodalom az utobbi évtizedekben sokat foglalkozott a torténelmi
gondolkodas pedagogiai célii értelmezésével és fejlesztéskozpontii megragadasaval. Erde-
mes attekinteni a legjellemzébb megoldasi javaslatokat, mert segitségiikkel arnyalt képet
alkothatunk a torténelmi gondolkodas fejlesztésének problematikajardl és modszereir6l.

A TORTENELMI GONDOLKODAS ERTELMEZESE A PEDAGOGIABAN

Amikor a torténelmi gondolkodas iskolai fejlesztésérdl beszéliink, mar a feladat értelmezé-
se és meghatarozasa sem egyszer(i ¢s magatol értetddo dolog. Nem véletlen, hogy az angol
nyelvii szakirodalomban is tobbféle megnevezéssel talalkozunk, amikor a konkrét isme-
retek megtanulasan tul mutatd, magasabb szinti gondolkodasi képességekre vonatkozo
tanulasi célokrol van szd: historical thinking (Husband 1996; Seixas 1993; Spoehr-Spoehr
1994), historical literacy (Lee 2004; Lee 2007; Perfetti et al. 1995; Roderigo 1994; Van
Sledright-Frankes 2000; Wineburg 2001), historical consciousness (Duquette 2012), és
historical reasoning (Kuhn et al. 1994; Leinhardt et el. 1994).

Historical thinking

Az angol nyelvi szakirodalomban altalaban a historical thinking, vagyis a térténelmi gon-
dolkodés fogalma jelenti a legtdgabb jelentésti terminust. Ebbe beleérthetd akar az dsszes
kapcsolatos. A fogalom elterjedése Osszefiigg azzal a folyamattal, ahogy a mult szazad
nyolcvanas éveiben az oktatasi szakemberek figyelme egyre inkabb a miiveltségteriiletek-
hez ko6t6d6 gondolkodas (domain specific thinking) felé fordult. Nagyon jellemz6 erre az
iranyvaltasra a kezd6 és szakért6i tudas kozotti kiillonbségek kutatasanak népszeriivé vala-
sa a legkiilonb6zobb teriileteken. A torténelem esetében Sam Wineburg nevéhez flizédik a
legismertebb ilyen kisérletsorozat. Ezek sordn egyértelmiivé valt, hogy a didkok, de még
a torténelemtanarok tobbsége is altalaban egyszerlien informaciot gylijtenek a torténelmi
forrasokbol és nem a szerz6 szandékan vagy a korabeli gondolkodasmodon torik a fejliket
ezek olvasasa kdzben. A torténészek ezzel szemben folyamatos parbeszédet folytatnak az
altaluk vizsgalt szoveggel, kiilonb6z6é kérdéseket tesznek fel, Osszefiiggéseket keresnek
a mas forrasokban talalt informaciokkal és igyekeznek minél jobban megérteni magat a
helyzetet, amiben a szoveg késziilt (Wineburg 2001). Az ezzel kapcsolatban dsszegytlt
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kutatasi eredményekre reagalva az amerikai National History Education Clearinghouse
olyan interneten elérhetd oktatasi anyagokat kezdett el késziteni, amelyek a torténelmi
forrasokkal torténd munkat allitjak a tanulds és gondolkodasfejlesztés kozéppontjaba. A
program a kovetkez6 6sszetevokre €s tevékenységekre koncentral:
= Az események tobbféle forrason alapuld és tobbféle szempontbdl torténd megis-
merése (pl. a rendelkezésre allo forrasok Osszegytiijtése, attekintése, kivalogatasa).
=  Forrasvizsgalat (pl. a forras mtfajanak, az elkészités koriilményeinek, a szerz6 né-
zOpontjanak, szandékainak azonositasa; a forras megbizhatoésaganak értékelése).
=  Forraselemzés (pl. a forrasokban leirtak vagy abrazoltak megismerése, a részletek
értelmezése, kérdések megfogalmazasa, a forrasok tartalmanak osszehasonlitasa).
= A torténelmi kontextus megértése (pl. a torténelmi szituacid minél tobb aspektu-
sanak és Osszefiiggésének megismerése, a forrasok tartalmanak értelmezése ezen
informaciok alapjan).
= Az allitasok vizsgalata a bizonyitékok megalapozottsaga szempontjabodl (pl. a va-
laszok Osszevetése mas forrasok informacioival és allitasaival a torténelmi kérdé-
sekre adott valaszok bizonyitékainak ellendrzése és értékelése céljabal).

Peter Seixas ¢és Carla Peck az iskolai torténelemtanulds legfobb feladataként azt jellte
ki, hogy a tanulo képes legyen kritikusan kdzeliteni a multrol szolo feldolgozasokhoz és
beszamolokhoz, legyenek azok akar torténelmi filmek, regények, akar tankdnyvek, isme-
retterjesztd miisorok, tudomanyos cikkek, vagy akar otthon hallott visszaemlékezések. A
torténelmi gondolkodas fejlesztése az 6 felfogasuk szerint azon képességek kialakitasat
jelenti, amelyek ehhez a kritikusan reflektalo értelmezéshez sziikségesek. Ehhez a min-
tat és a modellt a torténészek altal kialakitott szabalyok és modszerek jelentik. Hat olyan
problémat azonositottak és fejtettek ki, mely a torténelmi gondolkodasban kézponti szere-
pet jatszik: torténelmi jelentdség, episztemologia €s bizonyiték, folyamatossag és valtozas,
fejlodés és hanyatlas, torténelmi nézépont, valamint a torténelem alakitasat befolyasolod
szereplok és tényezOk kérdése (Seixas-Peck 2004).

VanSledright (2014) szerint a mélyebb torténelmi megértést lehetdvé tevo torténelmi gon-
dolkodashoz sziikség van specialis stratégiai tudason alapuld készségek kialakulasara. Olyan
készségeket értve ezen, mint a forrasok értd és kritikus olvasasa; a kiilonbozo forrasokon
alapuld informaciok és kdvetkeztetések dsszehasonlitasa; a tényeken alapuld és kontextusba
mérlegelése; az esemény, személy vagy valtozas torténelmi jelentéségének megitélése. A szo-
ciokulturalis kutatasok eredményeire utalva a specialis nyelv, valamint nyelvhasznalat tanita-
sanak ¢és begyakorlasat is stratégiai fontossagunak tartja. Olyan dolgokat értve példaul ezalatt,
mint a torténelmi szovegekre jellemz6 retorikai sémak és logikai struktirak megértésének
elésegitése mindezen sajatossagok explicit bemutatasaval és megtanitasaval.

Historical literacy

A historical literacy, a torténelmi miiveltség fogalma elészor a tartalmi tudas azon szintjét
jelolte, amely mar moédot ad arra, hogy az Gijonnan tanult dolgokat is megértsiik és befogadjuk.
Az iskolai torténelemtanitas eredményességével szembeni kritikdkban jelent meg, mintegy
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ellentéteként annak a holt tudasnak, amelyet az iskolak nyujtottak (Maposa, Wassermann,
2009). Wineburg a tartalmi tudason kiviil a torténelmi megismerésben fészerepet jatszo tevé-
kenységek elvégezni tudasat is a torténelmi miiveltség feltételének tekintette: forraselemzés,
a forrasokban talalt informaciok dsszevetése, kontextusba helyezés (Wineburg, 1991). Peter
Lee szerint a torténelemtanitas legfobb feladata, hogy egy jol adaptalhato értelmezési keretet
adjon, mely lehetdvé teszi a tanulok szamara az Gijonnan megismert események ¢s folyamatok
megértését és asszimilalasat, akar a multban torténtekrol, akar a jelenben lejatszodo esemé-
nyekrél van szo6 (Lee, 2004). Az iskolai oktatasban ehhez szerinte nagyobb hangsulyt kellene
fektetni az emberiség torténelmének hosszl tdvl folyamataira, a tarsadalmi kozdsség €s a
hatalom viszonyéban lejatszodott valtozasokra, a korabbi torténelmi tapasztalatok és interpre-
taciok eseményekre gyakorolt hatasaira, illetve a torténelmi idében valo tajékozodoképesség
kialakitasara. Egy ilyen 0j miiveltségeszmény, vagyis a historical literacy megtervezése és
gyakorlati megvalositasa Lee szerint alkalmat adna arra is, hogy tullépjiink azon a terméketlen
vitan, amelyben Gjra és Ujra szembeallitjak egymassal a torténettudomanyi gondolkodas meg-
értésére (disciplinary understanding) és a torténelmi ismeretek megtanulasara (substantive
history) iranyul6 tanitasi célokat. A torténelmi miiveltség 1j eszményének kialakitasa ugyanis
nemcsak a tartalmi kdvetelmények, hanem a diszciplinaris gondolkodasra vonatkozé célkitii-
zések tjragondolasat is igényli. Gondosan ki kellene valogatni azokat a torténelmi ismerete-
ket és fejlesztendd képességeket, melyek egyiittesen sokféle helyzethez adaptalhato és hossza
tavon is tovabbépithetd tudassa valhatnak a didkok szamara. A kovetelmények ilyen jellegli
tudatos megtervezése révén nagyobb esély lehet arra, hogy a torténelemodrakon tanultak jol
strukturalt, 4j helyzetekben is hatékonyan alkalmazhato ¢és konnyen felidézhet6 tudassa val-
janak ahelyett, hogy szétes6 emlékfoszlanyokat vagy onmagukban {iires és hasznalhatatlan
forraselemzési szempontokat jelentenének csak.

Ausztral kutatok és tanarok, a Lee altal felvazolt célokat is kovetve, kollektiv munka
keretében készitették el a torténelmi miiveltség indexét (index of historical literacy), vagyis
megprobaltak egy pragmatikus szemléleti listat adni a korszeri és jol adaptalhato torténel-
mi tudas osszetevoirdl (Taylor, Young, 2004). Ebben a kovetkezok szerepeltek:

= A mult eseményei: torténelmi események ismerete és megértése; az eldzetes isme-

retek hasznalata; az egyes események jelentdségének érzékelése.

= A multnarrativai: a valtozas ¢és a folyamatossag érzékelése az idében; az egymassal

parhuzamosan 1étez6 narrativak megértése; a nyitott kérdések megfeleld kezelése.
= Kutatasi készségek, képességek: torténelmi bizonyitékok (targyi emlékek, doku-
mentumok, képi forrasok stb.) 0sszegytijtése, elemzése és hasznalata.

= A multban hasznalt nyelv: a régies szavak, nyelvi fordulatok, nyelvi kifejezések

megértése.

= Torténelmi fogalmak: olyan torténelmi fogalmak megértése, mint az ok-okozati-

sag és motivacio.
= IKT-tudas: IKT-alapu torténelmi forrashelyekrol, példaul virtualis archivumokbol
Osszegyljthetd torténelmi forrasok hasznalata, megértése és értékelése.

= Osszefiiggések és kapcsolatok felismerése: kapcsolat teremtése a mult, a sajat sze-
mélyes €lethelyzet és a jelen vilaga kdzott. A multbeli események 6sszekapcesolasa
a jelenben torténtekkel; a mai viszonyokat kialakité és meghatirozo torténelmi
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elézmények azonitasa; a személyes élethelyzet mélyebb megértése a torténelmi
el6zmények megismerése altal.

=  Egymassal versengd nézetek és vitak: a nyilvanossag el6tt zajlo és a torténettudo-
many képvisel6i kozott folyo torténelmi vitak helyének és szabalyainak megértése.

= Kifejezési eszkozok és lehetdségek: annak megértése, hogy a mult sokoldalu és
kreativ bemutatasa mennyiféle formaban lehetséges (film, drama, képzomiivészeti
alkotas, zene, szépirodalom, virtualis kép stb.).

= Mordlis itéletek a torténelemben: a moralis vonatkozasok megértése a torténelmi
eseményekrol késziilt ismertetésekben és magyarazatokban.

= A természettudomanyi ismeretek és eszk6zok hasznalata a torténelemben: annak
megismerése, hogy a természettudomanyi ismeretek €¢s a modern technolégiak,
technikai eszkozok milyen modon alkalmazhatok a torténettudomanyi kutatasok-
ban (pl. DNS-vizsgalat, gazkromatografia).

=  Torténelmi magyarazat: 6nalld kovetkeztetések, magyarazatok készitése torté-
nelmi eseményekrol és kérdésekrdl, mozgdsitva mindazokat a targyi ismereteket,
kutatasi, elemzési modszereket és intellektudlis képességeket, amelyeket a torténe-
lemtanulas soran elsajatitottak.

A fenti lista megalkotoi szerint a torténelmi muiveltség (historical literacy) olyan 0sz-
szetett eszkozrendszernek tekinthetd, amelyet kiilonb6z6 készségek, attitlidok és fogalmi
ismeretek egyiittesen alkotnak, és amely a torténelmi tudatot [historical consciousness]
kozvetiti és fejleszti.

Historical consciousness

Ez az iranyzat a torténelmi gondolkodas fejlesztését nem végeélként, hanem a torténelmi tu-
dat kialakitisanak eszkozeként kezeli. Az Egyesiilt Allamokban elkésziilt 0j kovetelmény-
rendszer, a History Standards, a torténelemtanitas legfontosabb céljaként a széles értelemben
vett politikai intelligencia kialakitasat hatarozta meg. A torténelmi miveltség segithet ugyanis
megérteni a jelen problémait is, 6sztonzést ad a lehetséges megoldasi alternativak kialakitasa-
hoz és tampontokat kinal a dontésekkel jaro lehetséges kovetkezmények végiggondolasahoz.
A torténelemtanitas soran lehet kialakitani azokat a képességeket is, amelyek lehetévé teszik,
hogy egy-egy jelenkori probléma megoldasanak keresésekor megkiilonboztessiik egymastol a
relevans és az irrelevans torténelmi elézményeket és analogiakat. A multra vonatkozo ismere-
tek alkalmazni tudasat az aktualis problémak megértésére és megoldasara annyira fontosnak
tekintették, hogy a torténelmi gondolkodassal foglalkozd kovetelményrendszer egyik kiilonal-
16 egysége csakis ezzel, vagyis a jelen viszonyainak megértését segitd torténelmi elézmények
felismerésével és helyes értelmezésével foglalkozik.

A torténelmi tudat alakitasanak problematikéjahoz kapcsolhatdé a Németorszagban le-
zajlott vita a torténelemdidaktika fogalmarol és feladatarol. Errél magyar nyelven F. Dar-
dai Agnes készitett egy problémaérzékeny ismertetést (F.Dardai, 2006). Ebben a vitaban
tette: ,,a didaktika a jelen megértésének, értelmezésének folyamatat, funkciojat, a torténeti
elképzelések valtozasat vizsgald tudomany”, egy tarsadalom torténeti tudatanak, a torté-
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neti tanulasnak, tapasztalasnak a tudomanya (Jeisman, 2008). Targya tehat a tarsadalom
torténelmi tudata. Jeismann a torténelemdidaktikat a torténetiras és a torténelemelmélet
mellett a torténettudomany dimenzidjanak tekintette. A torténelemdidaktika a torténelmi
tudat mindennapi megnyilvanulasait, 6sszefliggéseit kutatja.

Catherina Duquette, a quebec-i egyetem tanara modellt készitett annak megragadasa-
hoz, hogy miképpen fligghet 0ssze a torténelmi gondolkodas fejlesztése és a torténelmi
tudat kialakulasa (Duquette, 2012). Ezt a kdvetkez6képpen hatarozta meg: ,,A jelen megér-
tése a multra vonatkozé interpretaciok segitségével. Ugyanakkor ez az, ami lehetové teszi a
szamunkra a jovordl valé gondolkodast is.” Feltételezése szerint e torténelmi tudatnak két-
féle szintje van, egy nem-reflektalo és egy reflektald. Ez utdbbi szint jelenti a valdsagos tor-
ténelmi tudatot, és ehhez sziikséges a torténelmi gondolkodas magasabb szintjének elérése.

Megkisérelte azt a tanulasi folyamatot is modellezni, ahogy a tanul6 az egyik szinttdl
a masik szintre juthat el.

A reflektiv torténelmi tudat
kialakitasanak modellje

Torténelmi tudatossag

nem reflektald reflektald
glbizonytalanitas i
— L
Kognitiv
konfliktus
Tanulasi
folyamat | !
Torténelmi A mudlt
Orteeeid) e——p kritikus

gondolkodas

S

interpretacidja

1. abra A reflektiv torténelmi tudat kialakitasanak modellje
(DUQUETTE 2012 nyoman)

E modell szerint a mult kritikus interpretacioja tanulas eredményeképpen alakul ki, és
ez a feltétele a reflektald torténelmi tudat. A tanulasban a kognitiv konfliktusok teremtése a
kulcsmozzanat, mivel ez késztet a korabbi naiv torténelemszemlélet felillvizsgalatara, és ez
nyitja meg az utat a torténelmi gondolkodas kialakulasa felé. A kognitiv konfliktus a torté-
nelemtanitasban elsdsorban azokat a helyzeteket jelenti, amikor a latszat és valosag kozotti
kiilonbségekkel szembesitjiik a didkokat. Példaul azzal, ahogy bizonyitékokkal szolgalunk
arra, hogy a magatol értet6donek latszo torténelmi kdvetkeztetések és a részletek gazdag-
sdga révén korhlinek tiind torténelmi filmek sokszor messze jarnak a valdsagtol.
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Historical reasoning

Holland kutatok foglalkoztak a legintenzivebben a reasoning, a kovetkeztetéses gondol-
kodas fogalmanak torténelemtanitasban vald értelmezésével. A University of Amsterdam
kutatoi, Jannet van Drie és Carla van Boxtel a korabbi kutatasok eredményeit dsszesitve,
olyan definiciot, illetve értelmezési keretet akartak alkotni, mely megfeleld elemzési hatte-
ret biztosit azon empirikus kutatasokhoz, melyek azt vizsgaljak, hogy a kiilonb6z6 iskolai
feladatok milyen intenzitast €s mindségi torténelmi gondolkodasra (historical reasoning)
késztetik a tanulokat, illetve hogy milyen hatassal vannak a diakok ilyen jellegli képessé-
geire. Masrészt az altaluk konstrualt modellt alkalmassé akartdk tenni a kezdd és a szakértd
tudasa kozotti kiillonbségek feltarasara is. A historical reasoning fogalmat hangsulyozottan
az oktatds kontextusdban értelmezték, és a kovetkezoképpen hataroztak meg: ,,olyan te-
veékenység, melynek soran valaki a multrdl sz6l6 informaciokat dsszerendezi azért, hogy
leirja, 6sszehasonlitsa és/vagy megmagyarazza a torténelmi jelenségeket. (van Drie & van
Boxtel, 2008, 89.)” Ezen Osszetett tevékenység hat alkotoelemét kiilonitették el.

torténelmi kérdések

™~

értelmezd fogalmak
{metaconcepts) forrdsok haszndlata
hasznalata
tdténelmi gondolkodas
(histarical reasoning)
valtozasok leirdza
besszehasonlitas
magyardzat
sth.
tartalmi fogalmak
[zubstantive concepts) kontextusba helyezés
hasznalata
E‘“‘*&.H érvelés, bizonyitas ,...’H‘""'—HF
{argument ation)

2. abra A tortenelmi gondolkodas (historical reasoning) modellje
(Forras: van Drie & van Boxtel, 2008, 90. p.)

A torténelmi fogalmakat két nagy csoportra szokas osztani. Angol nyelvteriileten ezek
megnevezésére a ‘substantive concepts’, illetve a ’second ordery concepts’ vagy a 'meta-
concepts’ kifejezések szolgalnak. Az utébbihoz olyan fogalmak tartoznak, mint az ok, ko-
vetkezmény, valtozas, id0, interpretacid, forras, bizonyiték stb. Ezek biztositanak alapot
ahhoz, hogy a tanulok képessé valjanak akar teljesen Uj torténelmi témak érté befogadasa-
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ra, és ahhoz is, hogy gondolkodni tudjanak arr6l, mit, miként és milyen mélységben értet-
tek meg a tanultakbol. Vagyis e torténelmi fogalmak tanitasa értelmezhetd a metakognitiv
gondolkodas fejlesztéseként is (Donovan, Bransford, 2005).

Arra is érdemes kitérni e modell kapcsan, hogy a mostani curriculumok készitdi ma mar
helytelennek és oncéliinak tartjak azt a korabbi gyakorlatot, amikor a tanorai forraselemzés
szinte kizarolag a forras hitelességének ¢s elfogultsagainak vizsgalataval foglalkozott. Ez-
zel szemben inkabb a forrasok kontextusba helyezését és egy adott kérdés szempontjabol
torténd vizsgalatat és értékelését tartjak az iskolai forraselemzés igazi mindségi kritériu-
manak. A hitelesség és a megbizhatdsdg kérdése persze tovabbra is érdekes, de mindig
az altalunk feltett kérdés donti el, hogy ez kritériuma legyen-e a forrds felhasznalasanak
— hiszen akar egy feltiinden ¢€s bizonyithatéan elfogult forras is értékes bizonyiték lehet
valamire. Arra is fel kell hivni a tanulok figyelmét, hogy amikor bizonyitékokat keresiink,
masként kell a forrasokat vizsgalni, mint amikor csak informacidkat akarunk gytjteni be-
16liik. Ilyenkor nemecsak az lehet fontos, hogy kik szerepelnek egy képen, hanem az is,
hogy kik nincsenek rajta valamilyen okbol. Ugyanigy egy levél esetében sem csak annak
tartalma, de hangneme ¢és a stilusa is érdekes bizonyiték lehet valamire. Meg kell tanulni
tehat a didkoknak, hogy a vizsgalt korszakbdl szarmazé szovegek, képek, targyak stb. fel-
hasznalasa torténelmi forrasként Gtletességet €s koriiltekintést igényel egyszerre.

A MODSZERTANI ALAPELVEK

A torténelmi gondolkodas fejlesztése specialis modszertani megolddsokat is igényel. A
részletek kidolgozasa eldtt azonban fontos tisztazni, hogy ehhez nem direkt tanitdson, ha-
nem a folyamatos fejlesztésen, a rendszeres stimulacion keresztiil vezet az ut. A torténelmi
ismeretek megfeleld szemléletii hasznalatahoz sziikséges ismeretek ¢és képességek csak
megfeleld tanulasi tapasztalatokon keresztiil fejleszthetok. Fontos a kihivasokat teremtd
tanulasi kornyezet, amely olyan feladatokkal szembesiti a tanulokat, amelyek tulmutatnak
aktualis képességeiken, és intellektualis eréfeszitést igényelnek. Teret kell engedni a tar-
sas konstrukcidknak, batoritani kell a tanulokat a gondolataik megosztasara, az értelmes
beszélgetésekre és vitakra. A tanulds szerves részévé kell tenni a metakognicidt is, hogy
folyamatosan tudatosithassak az eredményre vezetd torténelmi gondolkodasmod sajatos-
sagait. Mindehhez a kutatasalapu tanulds (inquiry based learning) modszertana all a legko-
zelebb (Bain, 2000; Exline, 2004; Kojanitz, 2010, 2011).

A torténelmi gondolkodas fejlesztése az értékelési kultiira megujitasat is igényli, hiszen
az e téren lezajld teljesitményvaltozdsok megragadasa egyaltalan nem konnyt feladat. En-
nek megitélését érdemes egy-egy tanulasi periddus végére hagyni, amikor visszamendleg
egyiittesen tekinthetdk at a tanulora vonatkoz6 feljegyzések és a tanul¢ altal készitett pro-
duktumok. Egy ilyen célu értékelés alapja nem lehet csupan egy-egy felelet vagy dolgozat,
mivel sokszor egy oran elhangzott okos hozzaszolas vagy egy otthon elkészitett irasbeli
feladat a tanulo gondolkodasanak fejlodésérdl ezeknél sokkal fontosabb bizonyitékot szol-
galtathat (Freeman, Philpott, 2009.)
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A diakok gondolkodasanak fejlodése
a torténelemtanulas eredményeként

e

Felkelteni a mult iranti érdeklddést, 4j dolgok megismerésére ¢s 6nalldo gondolkodasra 6szto-
ndzni a fiatalokat soha meg nem unhat6 kihivas. Ez az iras azoknak a torténelemtanaroknak
sz0l, akik kivaldan ismerik a torténelmet, de ezzel nem elégszenek meg. Azt is meg akarjak
érteni, hogy mi jatszodik le a didkok fejében, mikozben torténelmet tanulnak, mert ennek
ismerete is sziikséges az eredményes tanitashoz.

A MULTROL SZOLO TORTENETEK, MAGYARAZATOK ES VITAK
BEMUTATASA A DIAKOKNAK

Peter Lee, az Institute of Education University of London professzora 2005-ben munka-
tarsaival kdzosen amellett érvelt, hogy a torténelemtanitas részévé kell tenni a multra vo-
natkozd interpretaciok kritikus dsszehasonlitasat is (Lee, Ashby és Shemilt, 2005). Kiin-
dulépontjuk szerint a helyes torténelemszemlélet alapja, hogy a tanulok a multrol szolo
ismertetéseket és magyarazatokat annak lassak, amik: ne a mult pontos masolatainak, ha-
nem torténészek altal készitett konstrukcioknak. Mégpedig olyan konstrukcioknak, ame-
lyek csak azokra a kérdésekre probalnak érvekkel és forrasokon alapuld bizonyitékokkal
valaszt adni, amiket a torténész az altala valasztott t¢éma szempontjabol fontosnak tartott.
A mult értelmes vizsgalatanak ugyanis mindig el6feltétele a téma lehatarolasa és az ehhez
kapcsolodo kérdések elézetes megfogalmazasa. A multrol szol6 torténetek és a torténelmi
magyarazatok nem a mult reprodukcioi. Soha nem képesek minden részletet bemutatni,
mégis tdbbek, mint a feltart vagy megdrzott részletek egyszerii halmazai. Osszerendezik
¢és értelmet adnak a multnak, mert 6sszefiiggéseket teremtenek a lejatszodott események
kozott, bar egyaltalan nem biztos, hogy a dolgok tényleg ugy kapcsolodtak egymashoz a
valdsagban.

Mindezek megértése sziikséges ahhoz, hogy a didkok helyesen tudjak értelmezni és
kezelni az egymasnak ellentmondé vagy egymastdl eltérdé kovetkeztetéseket és vélemé-
nyeket. Ez mar csak azért is fontos, mert barmir6l is tanulnak a didkok az iskolaban, nagy
valdsziniiséggel talalkozni fognak az ott megismert értelmezésektdl és véleményektdl el-
térd interpretaciokkal is otthon, a kornyezetiikkben vagy a médidban. A multra vonatkozo
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eltéré vélemények Osszehasonlitasara és értékelésére ilyen értelemben mindenkinek szik-
sége van a mindennapi életben is.

Az iskolanak eszkozoket kell adni ahhoz, hogy a didkok az eltér6 torténelmi interpreta-
ciokbol fakado vitak értelmes ¢és kritikus olvasoiva valjanak. Meg kell tanitani nekik, hogy
miként lehet ellendrizni egy allitas megalapozottsagat. Gyakoroltatni kell az allitasokhoz
tartozo érvek és bizonyitékok kritikus értékelését, illetve a probléma kapcsan feltett kér-
dések relevanciajanak 0sszehasonlitasat. Ha nem szereznek tapasztalatokat a diakok arrol,
hogy a torténelmi allitasok hitelességét és megbizhatosagat is ellendrizni lehet, a multrol
folyo vitdk és az egymassal versengd vélemények bemutatdsa a torténelmi gondolkodas
fejlesztése helyett a torténelmi relativizmus hamis szemléletét alakithatja ki benntik.

A TANULOK GONDOLKODASANAK FEJLODESE A TORTENELMI
INTERPRETACIOKKAL KAPCSOLATBAN

A kutatasok azt mutatjdk, hogy a tanulok kezdetben csak akkor fogadnak el egy mult-
rol sz6lo beszamolot igaznak, ha ugy gondoljdk, hogy annak minden egyes részlete is
igaz (Lee és mtsai, 2005). Vagyis a torténelmi beszamolok értékelésekor is az igaz-hamis
mindennapi ¢életben érvényes értelmezését probaljak meg hasznalni (Lee és Ashby, 2000).
Sokszor okoz problémat az is, hogy a torténészek altal konstrualt torténeteket €s ismerte-
téseket a torténelmi valdsag reprodukcidiként kezelik, amelyek minden részletiikben és
teljesen megfelelnek annak, ami a multban tortént. Ebbdl fakad az a véleménytik is, hogy
ha két torténész véleménye eltér, ez csak azért lehet, mert az egyikiik valamit nem jol tud
(Lee és mtsai,2005). Lathatd, hogy a mindennapi életben jol miikod6é gondolkodasmod
minden fenntartas nélkiili alkalmazasa a torténelemtanulasban tobbféleképpen is tévutra
viheti 6ket.

Erettebb gondolkodast tiikroz, amikor diakok a torténelmi mult kutatasat egy mozaik
kirakasaként képzelik el, ahol egy-egy Gjabb mozaik megtalalasa viheti kozelebb a torté-
nészeket az igazsaghoz. Ebbdl persze az a téves elképzelés is kovetkezhet, hogy amig nem
taldlunk meg minden forrast, nincs is esély arra, hogy pontosabb képet alkossunk a multrol
(Lee és mtsai, 2005). Idésebb korban a tanulok felismerik az el6itéletek és a szandékos
hazugsagok torzito hatasat a forrasokban és a késobb késziilt interpretaciokban egyarant,
sOt hajlamossa valnak ilyen okokkal megmagyarazni minden egymassal ellentétes allitast
¢és véleményt. Ebbol pedig arra a hamis kdvetkeztetésre jutnak, hogy minél semlegesebb
a forras vagy a torténelmi interpretacio szerzéjének a nézépontja, annal megbizhatobbnak
tekinthetd az, amit allit. Es ugyanilyen téves modon a helyes tudomanyos kovetkeztetések
legf6bb kritériumanak is az értékmentes és semleges nézéponti megkdzelitést gondoljak
(Barca, 1997).

Altaldban csak a kozépiskolai torténelemtanulas vége tajan, és csak a legjobb tanuldk
jutnak el annak a felismeréséig, hogy a torténelmi beszamolok viszonylagos értékessége
Osszehasonlithato abbol a szempontbol is, hogy milyen kérdésekre keressiink valaszt a se-
gitségiikkel (Lee és mtsai, 2005). Ha egy tanulé megérti, hogy a torténelemrdl sz616 besza-
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molok nem a mult masolatai, hanem olyan emberek miivei, akik meghatarozott témakrol
altaluk megfogalmazott kérdésekre igyekeztek valaszt adni, az is egyre vilagosabba valik a
szdmara, hogy az egymastdl eltérd hiteles interpretaciok kiegészithetik egymast, és a ben-
niik fellelhet6 kiilonbségek nem gyengitik, inkabb erdsitik a torténettudomanyt.

TAJEKOZODASI PONTOK A TORTENELMI IDOBEN

A mult eseményei kozotti eligazodas meglehetdsen nehéz feladat a tanulok szamara. Egy
specialis mentalis térképet kell magukban kialakitani, amelyben az egyes korok és korsza-
kok az eseményeket 6sszekotd utvonalak, a torténelmi forduldopontok pedig az elagazasok.

A torténelemben az események idopontjanak és a korszakok hosszanak meghataro-
zasadhoz konvencionalis iddszamitasi rendszert hasznalunk (datumok, évek, évtizedek,
évszazadok, évezredek). Alkalmazzuk azokat a fogalmakat is (pl. emberdltd, generacio),
amelyek az emberi élet hosszahoz viszonyitva adnak tampontot az eltelt idé tartamarol.
A kiemelked6 események datumainak ismerete is fontos az események kozotti idérend és
iddbeli tavolsag helyes érzékeléséhez.

Az els6 fontos dolog, amit a didkoknak meg kell érteni, hogy a torténészek az idémeg-
hatarozas konvencionalis eszkdzeit hasznaljak, de nem naptari évek szerint tagoljak az idot.
A kozépkori kronikakat egyebek mellett azért sem tekintjiik valodi torténetirasnak, mert
szerz6ik egyszerlien csak feljegyezték, ami egy adott évben tortént. A valddi torténelem-
konyvekben az eseményeket, folyamatokat és tényeket a torténészek az altaluk megallapitott
Osszefiiggések ¢s az altaluk valasztott szempontok szerint soroljak egy-egy korszakba. Ezek
kezdete és vége pedig szinte sohasem esik egybe egy-egy uj évszazad kezdd és zard datuma-
val. Még akkor is igy van ez, ha példaul valamire azt mondjuk, hogy jellemzden 19. szazadi.
Ilyenkor is biztosak lehetlink abban, hogy valami olyan dologrél van szd, amely mar vagy
e szazad kezdete el6tt is megjelent, vagy még utana is létezett, vagy csak a szdzad egy rovi-
debb idészakara volt jellemz6, de sohasem valami olyanrol, ami éppen a szazad kezdetétdl a
végéig tartott. A diakoknak latniuk kell, hogy ilyen értelemben egyaltalan nem abszurd az a
torténelmi kérdés, hogy mikor is kezdodott a 19. szazad.

Az iddbeli kezdet és vég meghatarozasa a torténelmi események altal meghatarozhatd
korszakok esetében sem mindig egyértelmii. A tanitds soran erre a legjobb példat a Romai
Birodalom bukésanak idépontja koriili vita szolgaltatja. Van, aki a bukast mar joval a ha-
gyomanyosan elfogadott 476-os datum el6tti idére helyezi, mig masok szerint a Keletro-
mai Birodalom nagyon is létezett még ezutan is, tehat a Romai Birodalom térténete nem ért
még véget ekkor. Nyilvanvald, hogy ez a vita nem a datumokrdél folyik elsésorban, hanem
sokkal inkabb arrdl, hogy ki mit tekint a Romai Birodalom Iényegének, milyen kritériumok
alapjan definialja azt, amit a torténelem Romai Birodalomnak nevez. Amikor tehat e vitat a
tanuldinknak bemutatjuk, nagyon sok olyan kérdéssel is szembesiilhetnek, amely a torténe-
lemszemléletiiket is formalhatja, és felhivja a figyelmiiket a korszakok meghatarozasanak
egész problematikajara.

Nemcsak a korszakok id6hatarainak megallapitasa, hanem a korszakok elnevezése is a

crer
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id6ben és tartalomban (pl. vilagtorténelem vagy nemzeti torténelem, miivelédéstorténet vagy
politikatorténet), aztan pedig, hogy a korszakolas szempontjabdl mit tekint 1ényeges folya-
matnak, és hol hatarozza meg ennek fordulopontjait. Mindez egyiitt hatarozza meg, hogy
hany korszakot kiilonit el, és hogy a korszakok megnevezése targyszerii lesz, vagy valami-
lyen értékitéletet is tiikr6z. Természetesen a torténész felfogasara jelentds hatast gyakorol az
a korszak is, amelybdl visszatekintve vizsgalja a multat. A magyar torténelem egészének be-
mutatasara vallalkozo 19. szazadi és 21. szazadi torténelmi mii tartalomjegyzékének egymas
mellé allitasaval nagyon jol tudjuk a didkjainknak illusztralni e kiilonbségeket.

A tanitas soran azt is figyelembe kell venniink, hogy a torténelmi korszakok nevei altal
felidézhet6 tudas megszerzése nem egyszerti feladat. Amikor azt olvassuk példaul, hogy
a dualizmus kora, ennek megértése és helyes értelmezése egy adott szovegkornyezetben
pontosan nehezen koriilirhato elézetes tudast igényel. Az ilyen tipust torténelmi fogalmak
hasznalatahoz nem elég egy definiciét megtanulnunk, hanem nagyon sokféle esemény-
bdl és ismeretelembdl alld hattértudastt kell birtokolnunk, amelyb6l aztan mindig az adott
helyzetnek megfeleld vonatkozast kell tudnunk felidézni. Ez viszont azt is jelenti, hogy
maguk a korszakok nagyon hasznos tematikus szervezoi a torténelmi ismereteknek. Ezért
az ismeretanyag korszakonkénti elrendezése rendkiviil fontos feltétele a nagy mennyiségli
tényanyag megjegyzésének, felidézhetéségének és alkalmazhatosaganak.

A TORTENELMI PARHUZAMOK SZEREPE A TORTENELMI
MEGERTESBEN

A torténelmi parhuzamok értelmezése kiilonlegesen érdekes része a torténeti gondolko-
dasnak. Az iskolai oktatasban is jelentds szerepet kellene kapnia, mert a torténelemtudas
legadaptivabb részét jelenti.

Az analogidk keresésén alapuld torténelmi gondolkodas két tipusat kiillonboztethetjiik
meg. Az egyik esetben a multban mar lejatszodott eseményeket, szituaciokat, illetve tar-
sadalmi vagy egyéb strukttrakat hasonlitjuk dssze egymassal. A masikban pedig egy tor-
ténelmi jelenség megértéséhez az ahhoz valamilyen mddon hasonlitd mai szituacidkat és
személyes tapasztalatokat hivjuk segitségiil (Drie és Boxtel, 2012). Természetesen ezek
az analdgiak forditva is mitkodnek: gyakran eléfordul, hogy éppen a korabbi torténelmi
példak adnak kulcsot a jelenben lejatszodd eseményekhez.

Vegyiik a nemrég Kijevben lezajlott forradalom példajat. Az altalanos tarsadalmi elége-
detlenség elGszor tiintetések formajaban felszinre tort, majd a fokozatosan radikalizalodo
csoportok aldozatokkal is jaro felkelést robbantottak ki, amely végiil elsdporte a fegyveres
erdszakot is alkalmaz6 régi hatalmat. A térténelemben sokszor és sok helyen tortént mar
ehhez hasonlo. Kérdés, hogy a mai didkoknak az Ukrajnabol érkezd hirek kapcsan eszébe
jutottak-e torténelmi parhuzamok, és felidézdott-e az ezekrdl tanultakbdl valami olyan,
amit hasznositani tudtak ennek az 0j eseménynek a megértés¢hez.

Hogyan lehet novelni az esélyét annak, hogy a tanulok gondolkodasat a lehetséges tor-
ténelmi parhuzamok hatékonyan tamogatni tudjak? A legfontosabb tanacs az lehet, hogy
a torténelemtandr ne bizza a véletlenre, hogy a torténelemorakon tanultak és az aktualis
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események kozott a diakok képesek legyenek érdemi kapcsolatokat talalni. A probléma
tudatositasara azért van sziikség, mert az elézetes tervezésen sok mulik.

Példanknal maradva az 1956-o0s forradalom és szabadsagharc tanitdsa nagyon jo le-
hetéségeket ad a modernkori forradalmak megértéséhez. Jelentosége folytan a tanitisara
viszonylag sok 1d6 jut. Ez is kedvez annak, hogy kelld részletességgel mutassuk be a di-
akjainknak ahhoz, hogy az eseményekbdl altalanosabb kovetkeztetéseket is le tudjanak
vonni, és ezeket aztan mas alkalommal is el6 tudjak hivni.

Az ukran és a magyar forradalom 6sszehasonlitasa csak egyetlen példa arra, hogy a tor-
ténelemtanulas milyen sok hasznos tapasztalatot adhat a vilagban lejatszod6 események-
hez. Ennek azonban az a feltétele, hogy ez a cél ne sikkadjon el a tanitds megtervezésekor
¢s a tandrai munka kdzben sem.

MIKENT LATJAK A DIAKOK A MULTBELI EMBEREKET?

A torténelemtanulds soran a didkok a miénktdl teljesen eltérd életmodokkal, kultardkkal
¢és emberi viselkedésekkel taldlkoznak. Azt is szoktak mondani, hogy a mult megisme-
rése olyan, mint egy egzotikus utazas egy idegen orszagban (Lowenthal, 1985). Ez teszi
érdekessé a torténelemorakat, de egyben csapdakat is rejt a tanarok és a didkok szamara
egyarant.

Fontos kérdés, hogy milyen képet alkotnak a tanitvanyaink a régi korok embereirdl,
¢és milyen magyarazatokat probalnak adni e ,,furcsa idegenek” cselekedeteire. E képzetek
kozott vannak olyanok is, amiknek az irracionalitdsat 6k maguk is érzik, de valahogy mégis
befolyasoljak a gondolkodasukat. Emlithetem a magam példajat is. A kezdetleges technika
miatt gyerekkoromban a szaz évvel korabban forgatott filmeken az emberek mozgasa ter-
mészetellenesen gyors €s szaggatott volt. Sokaig nem tudtam emiatt megszabadulni attol a
kényszerképzettdl, hogy a valdsagban is ilyenek lehettek, hiszen ,,masok” voltak, mint mi.
ATl vilaghaborus katonak és események is az én képzeletemben mindig fekete-fehérben je-
lentek meg, és furcsa volt, amikor az els6 szines filmfelvételeket lattam ugyanerrdl. Az ilyen
reflexszertien beugrd vizualis tévképzeteket még hosszan lehetne folytatni az oldalazva jard
egyiptomiaktdl kezdve a mindig mereven bamulé kézépkori alakokig.

A torténelmi témaju jatékfilmek éppen az ellenkezd hatassal vannak rank. Tulzottan is a
sajat koruk idealjait, beszédstilusat és viselkedésmodjat vetitik vissza a multba. Példaként
gondoljunk csak arra, hogy gyerekkorunk 6ta hanyféle Robin Hooddal és Pet6fi Sandorral
talalkoztunk a filmekben. Amerikai és kanadai tanulok esetében megfigyelték azt a jelen-
séget is, hogy minél jobban hasonlitott a torténelmi filmben bemutatott élet a maihoz, a
tanulok torténelmileg anndl hitelesebbnek tartottak az abban abrazoltakat (Seixas, 1993,
idézi: Seixas, 1996).

A hajdan élt emberek cselekedeteinek értelmezésekor kezdetben két egymassal ellen-
tétes tévképzet egyszerre van jelen a tanulok valaszaiban. A mai technikai fejlettséghez
képest kezdetlegesnek tiind eszk6zokbdl és a brutalis kegyetlenkedésekrdl szolo torténe-
tekbdl a kisdiakok azt a kovetkeztetést vonjak le, hogy régen az emberek butabbak és
erkolcstelenebbek voltak. Ugy élték le az életiiket, hogy a legalapvetébb dolgokkal sem
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voltak tisztaban (Ashby és Lee, 1987). Ezzel parhuzamosan miikodik benniik egy masik
tévképzet is: a cselekedetek mozgatorugoinak keresésekor a jelenkor gondolkodasmaodjat
¢és viszonyait vetitik vissza a multba. Abbdl indulnak ki, hogy régen is mindenrdl ugyanugy
gondolkodtak az emberek, mint ma (Seixas, 1993).

A tanuldk gondolkodasa persze iddvel fejlodik. A tobbségnek kezdetben eleve nehéz-
séget okoznak az olyan kérdések, amelyek az emberi cselekedetek okaival foglalkoznak.
Kés6bb, amikor a sajat ¢letiik soran mar viszonylag sok tapasztalatot gy{ijtottek 6ssze az
emberi viselkedésrol, megprobaljak ezekre tamaszkodva megmagyarazni a torténelmet is.
Az mar a torténelemtanitas mindségétdl is fligg, hogy képesekké valnak-e az adott kor
gondolkodasmodjat rekonstrudlni, és ezt figyelembe véve probaljak-e meg helyesen ér-
telmezni a dolgokat. A tanulok valaszait vizsgalva Ashby és Lee négy mindségi fokozatot
kiilonboztetett meg:

= a multban ¢éI6k butak voltak: az emberek nem ugy viselkedtek és gondolkodtak,

ahogy mi, mert nem volt még hozza elég esziik és ismeretiik;

= sztereotipidk altalanositasa: az emberek mindig ugyantgy gondolkodnak és visel-

kednek, fliggetlentil attol, hogy hol és mikor éltek;

= mindennapi empatia: megérteni a multban ¢élok érzéseit és gondolatait ugyanugy

lehet, ahogy a kornyezetiikben é16két is megprobaljuk megérteni;

= korlatozott torténelmi empatia: a torténelmi kontextusrol tanultakat is fel kell hasz-

nalni a hajdan élt emberek cselekedeteinek megmagyarazasahoz (Ashby, Lee és
Dickinson, 1997).

Megfontoland6 tanulsaga volt Ashby és Lee kutatasainak az is, hogy még a kdzépisko-
las tanulok esetében is a dontd 1épés az volt, hogy valosagos emberekként tudjak elképzel-
ni a torténelmi szerepldket. Ez volt az alapveto feltétele annak, hogy értelmes kovetkezte-
téseket vonjanak le a gondolataikrol és a cselekedeteik motivumairél. Ehhez tudtak aztan
folyamatosan hozzakapcsolni az ujabb informaciokat €s ismeretelemeket.

A TORTENELMI EMPATIA FEJLESZTESE

Az empatia fogalma kettds természet. Jelenti egyrészt azt a beleérzo képességet, amellyel
at tudjuk élni masok érzelmeit, masrészt jelenti azt, ahogy helyzeteket, eseményeket masok
nézopontjabol is képesek vagyunk latni. A mindennapi empatianak is van tehat egy affektiv
¢és egy kognitiv komponense. A pszichologusok szerint empatias képességiink e két oldala
nem egyiitt és nem ugyantgy fejlddik. Azt feltételezik, hogy a sziiléi mintaknak is szerepe
van, mégpedig ugy, hogy az anya az érzelmi, az apa pedig a kognitiv oldal szempontjabol
meghatarozobb (Miklikowska, Duriez és Soenens, 2011). Persze ez a hatds a valosagban
azért nagyon sokféleképpen Gssze is keveredik. fgy nézve a dolgot az iskolaban hasonld
szerepmegosztas lehetséges az irodalom- és a torténelemtanitas kdzott.

A torténelemtanarok nem egyszerlien az empatia, hanem a torténelmi empatia fejlesztésé-
16l beszélnek, bar legtobbszor a gyakorlatban egyszeriien csak a diakok beleérz6 képességét
igyekeznek mozgésitani a torténelemorakon is. Altaldban azzal a helyes pedagogiai szandék-
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kal, hogy a diakokat érzelmileg is érintse meg az, amirél tanulnak. Erezzenek sajnélatot és
szolidaritast a szenvedést és elnyomast atélé emberek irant, vagy azonosuljanak a hazaért,
igazsagért, szabadsagért kiizdé hésok lelkesedésével és elszantsagaval. Erdemes atgondolni,
hogy ehhez képest mennyiben mas az, amit mar valoban torténelmi empatianak nevezhetiink.

A torténelmi eseményekrdl késziilé6 magyarazatok fontos részét képezi annak megva-
laszoléasa, hogy a korabeli emberek dontéseit €s cselekedeteit mi motivalta. Ehhez a mult
kutatéjanak nézépontot kell valtani. Ugy kell j osszefiiggéseket talalva értelmet adnia
a torténéseknek, hogy megprobalja a dolgokat ugy latni, ahogy azt a korabeli emberek
lattak (Lee, Ashby és Shemilt, 2005). Ehhez elészor is ,.el kell felejteni” mindent, amit az
akkori emberek még nem tudhattak. Ez nemcsak a késobb lejatszodott eseményeket jelenti,
hanem az olyan ismereteket €s informaciokat is, amit akkor még csak kevesen tudhattak,
vagy amit a tobbség eldl eltitkoltak. Vagyis a valddi torténelmi nézdpontvaltas nemcsak a
gondolkodasunk tudatos megfegyelmezését, hanem tovabbi kutatomunkat is igényelhet.
Hiszen azt, hogy mit tudhattak és mit nem a korabeli emberek bizonyos eseményekrol,
csak ugy tudjuk kideriteni, ha ezt a kérdést kiilon is alaposan megvizsgaljuk.

Ugyanez érvényes arra is, amikor a korabeli emberek fejével akarunk gondolkodni.
Ahhoz, hogy megértsiik a véres polgarhaborikhoz vezetd vallasi fanatizmust, nem elég
felfiiggeszteni magunkban a mai kor vallasi tiirelmet koveteld erkolesi értékrend;jét. A va-
16di valaszokhoz elészor fel kell tarnunk a korabeli intézmények miikddését, meg kell is-
merniink a mindennapi életet alakito tarsadalmi szokasokat, rekonstrualnunk kell ez egyes
emberek dontéseit meghatarozo prioritasokat.

A torténelmi empatia fejlesztése tehat nem meriilhet ki egyszerii szerepjatékokban. Iga-
z4abol azt kell megtanitanunk a didkoknak, hogy a korabeli emberek gondolkodasmodjanak
rekonstrudldsa is a torténelemtudomany szabalyai szerint torténik. Elészor a feladatnak
megfeleld forrasokat gyijtiink, ezekbdl kovetkeztetiink, végiil az allitasainkat a forrasok-
ban talalhato részletekkel bizonyitani probaljuk. A tdrténelmi empatia nem nélkiilozheti
a nyitott érzelmi beallitddast, de elsésorban az empatia kognitiv oldalanak gyakorlasat
jelenti.

A KEPZELOERO SZEREPE A TORTENELMI GONDOLKODASBAN

A torténelmi gondolkodast meghatarozhatjuk ugy is, mint a torténelmi mult feltarasahoz
¢és interpretalasahoz sziikséges intellektualis képességek sajatos egyiittesét. A torténelmi
képzelet ebbe bizonyosan beletartozik. A képzelderd a torténelmi kutatomunka elenged-
hetetlen 6sszetevdje. Enélkiil nem lehet kovetkeztetéseket levonni a multban élt emberek
leghétkoznapibb tevékenységeirdl sem, nem beszélve a viselkedésiikrdl, gondolkodasuk-
16l és érzéseikrdl (Capita, Cooper és Mogos, 2000).

Szamos kutatdé a deduktiv érvelés és a képzelderdre tamaszkodo gondolkodas allan-
do egyiittmiikodését emeli ki a torténelmi gondolkodas meghatarozo sajatossagakeént. Aki
rendelkezik torténelmi képzelderdvel, az képes példaul arra, hogy egyszerre sokféle lehe-
toséget is elképzelve, rendkiviili részletezettséggel maga elé tudja idézni, hogy bizonyos
targyakat hogyan készitettek el és hasznaltak a multban. Aztan erre tamaszkodva kovet-
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keztetni probal a targyakat készit6 és hasznaldé emberek életének egyéb sajatossagaira is.
Szamomra a legszebb példai ennek Laszlé Gyula honfoglalaskorral foglalkozé munkai. Az
6 egyik kedvenc kifejezése a ,,termékeny bizonytalansag” volt. Ez arra a kutatoi tudatalla-
potra is utalt, amikor bizonyos leletek alapjan a régész képzelete mar beindul, és a valosag
kiilonbozo lehetséges képeit villantja fel, hogy aztan ezek kozott megtalalja azokat, ame-
lyeket az aprolékos kutatomunka eredményei is valosziniisitenek, de teljességgel sohasem
bizonyithatnak.

Ha a képzelGer6 a torténelmi gondolkodas fontos Osszetevéje, akkor ennek fejleszté-
sére a torténelemtanitasban is gondolnunk kell. Akar ugy is, hogy ennek jelentdségét mar
a tanulés kezdetén tudatositjuk tanitvanyainkban egy-egy ilyen gondolat bemutatasaval:

,, ...a mult nem azonos azzal, ami megmaradt beléle. Nagyrészt csak a szilard anyagok-
bol valo targyak vagy a nyelvi emlékek maradtak meg, az érzelmi, lelki mozzanatok a sem-
mibe enyésztek. Mi megkiséreljiik feleleveniteni azt is, ami feledésbe meriilt, mert enélkiil a
muilt nem élet, legfeljebb csak technika- és eseménytorténet.”

,, Hiisz esztendombe keriilt, mire oddig jutottam, hogy ne csak azt lassam meg, ami a
foldben van, hanem azt is, ami a fold felett — lehetett, csak nyoma, emléke, latszolag nem
maradt. Pedig e »nincs« is »lathatova« valhat, csak igen-igen kifinomult modszerekkel,
eszkozokkel kell kozeledni hozza. [ ...] S nagyon hosszu, lassu, csapdakkal, tévedésekkel teli
uton kellett végigbukdacsolnom, mire megtudtam: az is valosag, amit nem latok.” (LaszIo,
1988)
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A torténetmesélésétol a reflektiv
torténelemszemléletig

e

AZ UJRATERVEZES KENYSZERE ES LEHETOSEGE

A kiindulépontom az probléma, hogy a didkokban nagyon kevés marad meg mindabbdl,
amit nyolc éven at tanitunk nekik. Ezért a mostani ,,iijratervezés” soran a tudast egyben
tartd belsd tartdoszlopokra kellene Osszpontositani. Elsésorban arrol szeretnék beszél-
ni, mit tehetiink azért, hogy a torténelemtanulasra forditott nagyon sok idé és munka ne
vesszen karba, hogy mindaz, amit tanitunk, a didkok altal is értékesnek tartott torténelmi
miiveltséggé valhasson. Ezek koziil a tantargyspecifikus képességfejlesztéssel, az adaptiv
értelmezési keretek alkalmazasaval, a mult és a jelen kozotti kapcsolatok tudatositasaval
¢és a reflektiv torténelemszemlélet kialakitasaval foglalkozom. Ezen kiviil érintem még a
nemzeti torténelmi hagyomany és a torténettudomany eredményei kozotti konfliktusok
problémajat is.

A torténelemtanitas ujragondolasahoz 6sztonzést ad, hogy az uj kerettanterv olyan 1d6-
hatarokat valtoztatott meg, amelyeket régdta szinte magatdl értetéddknek tekintettiink. Az
elsé év a honfoglalassal ért véget, a masodik Rakoczival, a harmadik pedig az els6 vilag-
haboru elétti és alatti évekkel. Mar mi is igy tanultuk a torténelmet, és aztan eszerint is
tanitottuk évtizedeken at. Ez az allanddsag némileg a tanitasi gyakorlatot is konzervalta. A
valtozatlan korszakhatarokkal egytitt kanonizalodott a tematika, és a témakra forditott id6
is. igy most még nagyon szokatlan, amikor az 0j, 9. évfolyamos tankonyvekben Dugovics
Titusz képével és a torok ellen haborukrol szo16 leckékkel talalkozunk. Mindnyajan érzé-
keljiik, hogy a kerettanterv altal teremtett helyzet ,,0jratervezést” igényel.

Erdemes tudatositani magunkban, hogy amit most az elején elvesztiink, azt a végén
visszakapjuk. Amennyivel kevesebb id0 jut az dkor és a kdzépkor tanitasara, éppen annyi-
val tobb fog jutni az jkor €s a modern kor feldolgozasara. Tobb id6t kapunk végre azon
témak tanitasara, amelyekkel kapcsolatban évek ota panasz volt, hogy nem jut elég id6
rajuk, pedig nagyon is fontosak lennének a jelenkori viszonyok megértése szempontjabol.
Kiilondsen igaz volt ez a XX. szazadi torténelem eseményeire. A kozépiskolakban gyakran
eléfordult, hogy 1956-ra csak az érettségire torténd felkészités keretében kertilt sor. Kérdés
persze, hogy tudunk-e majd élni a tobblet idével. Képesek lesziink-e a kdzelmult esemé-
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nyeit tényleg eredményesebben tanitani, ha a jelenleginél tobb tandraban foglalkozhatunk
ezekkel a 8. és a 12. osztalyban? Ez elsésorban azon fog mulni, hogy mennyire alapozzuk
ezt meg az ezt megelzd évfolyamokon.

A TORTENELMI TUDAS TARTOOSZLOPAI

Orarél-orara, évrdl-évre folyamatosan versenyt futunk az id6vel, hogy minden elirt téma,
esemény ¢és tényanyag tanitdsara sor keriiljon. A végén pedig azzal szembesiiliink, hogy
mindebbdl a didkok jo része csak kiragadott részletekre, és azokra is sokszor rosszul em-
1ékszik. Az egyik orarol a masikra megtanultakbol mar néhany honap mulva is csak néhany
név vagy évszam, egy-két onmagaban all6 esemény és magyarazattdredék kdszon vissza.
Ez a veszély most még inkabb fenyeget, hiszen ugyanannyi id6 alatt még hosszabb idésza-
kot kell majd megtanitani 5-6. és 9—10. osztalyban.

A tanulok tobbsége nem képes értelmes narrativak és magyarazatok formajaban fel-
idézni és hasznositani mindazt, amit éveken at a torténelemorakon hallott és iddlegesen
megtanult. Kiilonosen hianyzik az, hogy a torténelmi tanulmanyaik végére érve legalabb
néhany kérdés mentén egyben is at tudjak latni, amit a multrél tanult. Ezért azt javaslom,
hogy az ,,4jratervezés” soran gondoljuk végig, mik azok a tartooszlopok, amiket fel kell
épiteniink ahhoz, hogy a sok informéaci6 alatt ne rogyjon dssze a tanulok térténelemtudasa.
A lehetséges tartooszlopok koziil ma négyrdl szeretnék beszé€lni, érintve a torténelmi ha-
gyomany tanitasanak problémajat is.

Az elsé fontos tartéoszlop a képességfejlesztés. Tanitasunk eredményességének felté-
tele és mércéje is egyben, mennyire sikeriil a torténelemtanulashoz, a toérténelemrol valod
gondolkodashoz, a megismert dolgok értelmes bemutatasahoz, magyarazatdhoz és megvi-
tatasahoz sziikséges képességeket kialakitani a tanuldinkban.

A masik tartéoszlop az lehet, ha jol adaptalhatd értelmezési kereteket is adunk a didk-
jainknak mindahhoz, amit tanitunk neki. Mintakat arra, miként lehet a multrol 6sszegytilt
informaciokat és kovetkeztetéseket az események Osszehasonlitasara, magyarazatara és
értékelésére alkalmas strukturdkba rendezni. Ez nemcsak a mar megtanultak rendszerezé-
séhez sziikséges, hanem ahhoz is, hogy az uj dolgokat konnyebben megértsék és dsszekap-
csoljak azzal, amit mar tudnak. A kiilonb6z6 értelmezési keretek 6nalld hasznalata teszi a
torténelemtudast konnyen felidézhetové és 0j helyzetekben is jol alkalmazhatova.

A harmadik fontos fejlesztési cél a torténelmi tudatossag kialakitasa didkjainkban. A
torténelmi tudatossagon azt a képességet értem, ha valaki a jelen viszonyaival is kapcso-
latba tudja hozni a torténelemordkon tanultakat. A tanuldknak legyen felidézhetd tudasa,
gondolata arrél, hogy az, ami most torténik, hogyan fligg 6ssze azzal, ami a kozelmultban,
vagy még régebben tortént. Ez a tudas és szemléletmdd folyamatosan arra 6sztonoz, és arra
tesz képessé, hogy a jelen eseményeit és viszonyait a maguk torténelmi kontextusaban is
megvizsgaljuk. Miel6tt kovetkezetéseket vonnank le, vagy dontéseket hoznank, vegyiik
figyelembe azokat az Osszefliggéseket, tapasztalatokat és relevans torténelmi analdgiakat
is, amelyek a mult ismerete révén allnak rendelkezésiinkre.
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Végiil a negyedik tartdoszlop, amelyrél ma beszélni fogok, a reflektiv torténelemszem-
Iélet. Ez a fogalom a torténelmi ismeretek megértésének azt a magasabb szintjét jelenti,
amely a torténelmi tudasrol és a torténettudomanyrol vald helyes gondolkodassal all 6sz-
szefiiggésben.

A KEPESSEGFEJLESZTES

A képességfejlesztéssel kapcsolatban egyre inkabb az a véleményem, hogy sokkal tuda-
tosabban meg kellene tervezniink, hogy mi az, amit a térténelemtanulas kezdetén, mi az,
amit a kozEépso szakaszban és mi az, amit csak a legvégén, megfeleld alapozas utan kellene
elétérbe helyezniink.

Az alabbi abra példakat mutat be a legfontosabb tantargyspecifikus tevékenységekbdl,
s ezeket nehézségi szintjiik szerint harom csoportba sorolja.

1. tablazat A torténetmeséléstol a forraselemzésig

» torténetek eldadasa, eljatszasa

»  sokféle szoveges és vizualis ismeretforras hasznalata

*  ismertetd, magyarazo és érveld tipusu szovegek megértése és reprodu-
kalasa

» clsddleges forrasok hasznalata ismeretforrasként

*  torténelmi korszakok Osszehasonlitasa

Altalénos
iskola

TORTENELMI
HAGYOMANY

*  torténelmi parhuzamok megértése és keresése
*  egymastdl eltérd interpretaciok dsszehasonlitasa
» aforrdsokban talalhatéd informaciok dsszevetése

» akorabeli emberek gondolkodasara vonatkozo kovetkeztetések megfo-
galmazasa

*  atorténelmi kontextus megértése

Kozépiskola
kozépszint

TORTENET-
*  problémafelvetés, kérdésorientalt TUDOMANY
<2 informaciogyiijtés
= 8 |+ akérdésekre adott valaszok bizonyitékainak ellenérzése és értékelése
~§>* S |+ forraselemzés, forrasvizsgalat
7Y » azinformaciok dsszevetésén, elemzésén alapuld kovetkeztetések, ma-

gyarazatok készitése

Az els6 csoportba keriiltek azok a tevékenységek, amelyek a 10—14 éves didkok tobb-
sége altal is elvégezhetok. Ezek azok a fontos dolgok, amelyeket minden didknak mar az
altalanos iskolaban el kellene sajatitani és be kellene gyakorolnia ahhoz, hogy a torténe-
lemtanulasban élvezetet talaljon, és kés6bb képes legyen Gsszetettebb feladatok elvégzésé-
re is. Sziikség van arra, hogy a tanulok megismerjék és megkedveljék az elbesz¢ld jellegli
torténelmi olvasmanyokat, hogy aztan élvezetesen eld is tudjak adni 6ket. Az elsé években
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a jelenleginél tobb 1d6t és nagyobb figyelmet kellene ezért forditanunk az ehhez sziikséges
képességek fejlesztésére. El kellene érniink, hogy diakjaink magabiztosnak érezhessék ma-
gukat akkor, amikor a mult eseményeirdl és szerepldirdl kell beszélnitik.

Az elmult tiz-hisz évben jelentds elérelépés tortént a tekintetben, hogy sokféle isme-
retforrassal talalkoznak a diakok a torténelemorakon. Szoveges és vizualis jellegii forrasok
sokasaga all a tanarok és a diakok rendelkezésére a tankdnyvekben, és az ezekkel végzett
munka a torténelemtanitasi gyakorlatunkba is beépiilt. Erdemes azonban az ezekkel vég-
zett feladatok esetében is redlis célokat kitlizniink. Az altalanos iskolaban arra kellene féleg
1ddt forditani, hogy a tanuldk kérdések segitségével informacidkat tudjanak gytijteni a ne-
kik kivalasztott és elokészitett ismeretforrasokbdl, és azt is megtanuljak, miként lehet kii-
l6nféle miifajban és formaban bemutatni az igy megszerzett informaciokat és ismereteket.
Az lenne jo, ha a torténelemorakon sokféle kodvaltasra sor keriilne: a didkok a vizualis for-
rasokbol szdvegeset készitenének, a szovegesekbol vizualis jellegiit, illetve akar ugyanar-
rol a témarol is kiillonb6z6 célu és miifaji szovegeket alkotnanak. A rekonstrukcids rajzok,
a torténelmi térképek és a grafikonok alapjan szoveges ismertet6t irnanak, a kiilonbozo
korszakokrdl sz616 leirdsok tartalmat dsszehasonlitd tablazatba rendeznék, a magyarazo
szovegek 1ényegét Osszefiiggésvazlatként jegyeznék le, az eseménytorténeti leirasokban
olvasottakat pedig térképen abrazolnak, vagy szerepjaték tipusu elbeszélésekben mutatnak
be. Az altalanos iskolaban az a fontos, hogy a kiilonboz0 jellegii ismeretforrasok haszna-
latat begyakoroljak, és az ezekbdl szarmazo informaciokat képesek legyenek értelmesen
Osszerakni is. Vagyis mindazt, amir6l tanultak, torténetek, ismertetések és magyarazatok
formajaban képesek legyenek meggy6zéen bemutatni is.

Valészintileg a kozépiskolai tanarok is sokkal halasabbak, ha olyan tanitvanyokat kap-
nak, akik, amit mar tudnak, begyakorlottan és magabiztosan tudjak eldadni és elvégezni.
Ehhez képest sokkal nehezebb folytatni a munkat azokkal, akik az altalanos iskolaban sok
mindenbe belekaptak, de 6nalléan nagyon kevés dolgot tudnak elvégezni, és — akik maguk
is érezve a tudasuk bizonytalansagat — batortalanul vesznek csak részt a torténelemtanu-
lasban.

Azokat a feladatokat, amelyek kiilonboz6 interpretaciok és forrasok Osszehasonlita-
sat igénylik, vagy amelyek torténelmi kontextus értelmezését és torténelmi parhuzamok
keresését jelentik, a kdzépiskolakban érdemes igazan végezni. Vannak azonban olyan fel-
adattipusok, amelyeket még a kdzépiskolaban is csak a legtehetségesebb tanitvanyainkkal
érdemes kiprobaltatni. Az altalam ilyen nehézségl fokozatunak értékelt tevékenységeket
raktam a harmadik csoportba.

A fenti abran szerepl6 lista még nagyon sok tevékenységgel kiegészithetd lenne, és a
szintezés bizonyos elemei akar vitathatok is. E példaval inkabb csak hangsulyozni akar-
tam, hogy a képességfejlesztés terén miként kellene hatarozottan kijeldlni a magunk sza-
mara, hogy mikor mire forditjuk a legtobb figyelmet. Amig az egyik szintet a tanitvanyaink
magabiztosan nem érik el, addig nem érdemes a kdvetkezébe belevagni.
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A TORTENETI HAGYOMANY ES A TORTENETTUDOMANY

A képességfejlesztés egymasra €piild szintjeirdl elmondottakhoz kapcsolddhat a torténeti
hagyomany és a torténettudomany iskolai megjelenésének kérdése is. Egy torténelemta-
narnak meg kell ismertetnie a didkjait a torténelmi hagyomanyainkat jelenté mondakkal,
legendakkal, emlékhelyekkel, szimbolumokkal, a térténelmi emlékezet altal megdérzott ho-
sokkel és hostettekkel. Ugyanakkor meg kell tanitania a tanulokat ezekkel kapcsolatban
reflektiven, és ha indokolt, akar kritikusan is gondolkodni. Tanitsuk meg Dugovics Titusz
torténetét, épiiljon be a vizualis emlékezetiikbe az errdl késziilt festmény is, mert ez a ko-
z0s nemzeti kulturank része. Késébb aztan érdemes ugyanerre a példara visszatérni akkor,
amikor a torténelmi valdsag és a torténelmi emlékezet kozotti ellentmondasok problémaja-
ra akarjuk a fiatalok figyelmét felhivni. Megtortént-e vagy sem, és ha nem tortént meg, ak-
kor a torténelmi hagyomanyunknak ezt a részét miként is értékeljiik? Erdekes, de idénként
zavarba ¢jt0 szakmai feladat a torténelemtanitas e kétfajta céljanak egyiittes megvalositasa.

A torténeti hagyomany ereje abban rejlik, hogy kész valaszokat ad, és kdnnyen lehet
azonosulni azzal, ahogy az eseményeket és a szereploket bemutatja. Ezzel szemben a tor-
ténettudomanyi szemléletre a bizonytalansag, a kétkedés és a kritikussag a jellemzé. Hi-
szen a torténész alapvetd jellemzdje, hogy nem fogadja el kritika nélkiil a kész valaszokat.
Folyamatosan 0j kérdéseket tesz fel, 4j forrasok utan kutat, vagy Gjraértelmezi azokat, és
az igy feltart eredményeket hasznalja fel a korabbi allitasok és kovetkeztetések megerdsité-
sére vagy megcafolasara. Igy aztan a torténeti hagyoméanyokban é16 képhez képest sokkal
ellentmondasosabb az, amit a térténettudomany mond akar altalaban a nemzeti térténelem-
rol, akar az egyes eseményekrol és szereplokrdl. A torténelemtanarnak érzékelnie kell az
ebbdl fakado problémakat, és megfeleld megoldasokat kellene talalnia ezekre.

A torténeti hagyomanyok a nemzeti kultara szerves részét jelentik, részei a kdzos kul-
turalis nyelvnek, amelyet kotelességilinknek érziink atadni. Példai, torténetei lelki bizton-
sagot adnak, megerdsitik a sajat kozosség kivalosagaba és erejébe vetett hitet. Elfoga-
dasuk és kultuszuk a kozosséghez tartozas érzését adja. A veszélyt az jelenti, hogy nem
az értelemre, hanem az érzelemre hatnak, ezért ellenallnak az észérveknek. A nemzeti
torténeti mitoszok emiatt sajnos nagyon alkalmasak a soviniszta indulatok felkeltésére és
¢letben tartasara is.

A délszlav haboru a legkdzelebbi tapasztalunk arrdl, hogy a torténelmi szimbolumok,
torténelmi sérelmek f616tti vitak hogyan valhatnak egyik pillanatrol a masikra véres etnikai
habortva. Utdlag nemzetkozi kutatdcsoportok vizsgaltak e véres Osszetlizések és kiilo-
nosen a kisebbségek elleni atrocitdsok megindulasanak kozvetlen kirobbant6 okait. Arra
a kérdésre keresték leginkabb a valaszt, hogy mi késztetett arra embereket, hogy olyan
dolgokat tegyenek, amiket normalis koriilmények kozott nem tettek volna meg. A kuta-
tasok eredménye szerint abban, hogy az emberek egyszer csak gyilkos indulattal fordul-
tak korabbi ismerdseik ¢s szomszédaik ellen, hogy képesek voltak akar ndket és gyereket
is legyilkolni, a racionalis okok sokkal kevesebb szerepet jatszottak, mint az irracionalis
tényezok. A kozvetlen gytanyagot ezekhez a tettekhez a térténelmi hagyomanyokban to-
vabborokitett ellenséges érzelmek, félelmek és sérelmek jelentették, amelyeket az olyan
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politikai figuraknak, mint példaul a torténészbdl politikussa lett Seselj vajda volt, sikeriilt
szandékosan felkorbacsolniuk.

Mit tehet a torténelemtanitds a torténeti mitoszok elferditésébol fakado veszélyek el-
len? Nagyon sokat. Ehhez az kell, hogy a torténelemtanar tudataban legyen a feleldsségé-
nek, és kialakitsa a maga bels6 szabalyait a torténelmi mitoszok tanitasaval kapcsolatban.

Kiilon kell valasztani a torténelmi mitoszok €s a torténelmi események tanitasat. A
torténelmi események bemutatdsa és magyarazata nem tehet engedményeket a népszert,
de a tényeknek ellentmond¢ torténelmi mitoszoknak, keriilni kell a kétértelmii megfogal-
mazasokat is ezekkel kapcsolatban.

A tanar semmilyen koriilmények kozott nem lehet elnézd azokkal a torténelmi mito-
szokkal szemben, amelyek az etnikai fels6bbrendiiség és alsobbrendiiség, az 6rok torténel-
mi ellenség és fenyegetettség képzetét sugalljak, vagy azokkal szemben, akik az ellentink
elkovetett biintetteket és igazsagtalansagokat a sajat bilineink torténelmi igazolasara hasz-
naljak fel.

A torténelmi szimbolumokat koriiltekinten és tapintatosan kell kezelni. A kdzépisko-
lakban konkrét példakon keresztiil kell bemutatni a torténelmi mitoszokkal torténd politi-
kai manipuléciokat, mert 6nmagukban a torténettudomanyi tények és érvek az egyes ese-
ményekkel kapcsolatban nem tudjak megsziintetni a torténelmi mitoszok negativ hatasait.

A TORTENELMI IDOSZEMLELET KIALAKITASA

A torténelmi ismereteket strukturalo értelmezési keretek koziil az elsé, amirdl beszélni kell,
az idészemlélet kialakitasa. Kezdjiik az évszamok megtanitasaval. Nagyon szellemes, amit
Ian Dawson mondott ezzel kapcsolatban egy 2011-es tanari forumon mondott. Szerinte az
évszamok a torténelemtanulasban olyanok, mint az abécé betiii. Magukban semmire se jok,
de ha ismeriink annyit, amennyi mar mintakba rendezhetd, nagyon fontosak és hasznosak.
Kérdés, mennyi azoknak a torténelmi eseményeknek a szama, amiknek az idépontjat érde-
mes pontosan megjegyezniink ahhoz, hogy gyorsan eligazodjunk a torténelemben? Ennek
eldontéséhez a kinai vagy a magyar abécét tekintsiik-e példanak? Valoszintileg ebben az
esetben is ,,a kevesebb, tobb elvét” érdemes kovetniink. Gondosan ki kell valasztanunk,
melyik az a harminc-negyven évszam az egyetemes és a nemzeti torténelembdl, amit va-
l6ban bele kell sulykolni minden tanulé fejébe. Legyen legalabb ennyi torténelmi datum,
ami barmikor pontosan az esziikbe jut. Ez mar elég lehet ahhoz, hogy a tobbi eseményt is
ezekhez képest biztosabban el tudjak helyezni az idében.

A multrél szo6l6 ismeretekrdl valo értelmes gondolkodasnak alapvetd feltétele a kro-
nologikus idészemlélet kialakitisa. A hazai torténelemtanitasban ennek feltételei adottak,
hiszen hagyomanyosan ez a meghatarozé rendezdelv érvényesiil nalunk. Tudjuk, hogy
vannak ennek hatranyai is, de ez optimalis ahhoz, hogy a kronologikus szemlélet szinte
észrevétleniil beépiiljon a tanulok gondolkodasaba. Emellett is sziikség van azonban arra,
hogy a tanar idonként megalljon és a tanulokkal egyiitt rendszeresen visszatekintsen a
korabban tanultakra, hogy a frissen elsajatitott dolgokat a maguk torténetiségében is latni
tudjék. Akar az életmdd valtozasairdl, akar a nemzeti torténelem sorsforduléirél van szd,
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a hosszabb tavt folyamatok végiggondolasa 0j szempontokat ad a tanultakhoz, és azok
mélyebb megértését teszik lehetdvé. A kerettanterv ehhez ad tampontokat a tobb kort at-
fogd témak meghatarozasaval. A tanarnak kell eldontenie, mikor jon el a legmegfelelobb
pillanat egy-egy ilyen megallohoz. Osszegyiilt-e méar annyi tapasztalat és ismeret ahhoz,
hogy érdemes legyen példaul az iskolaztatassal, az oktatastorténettel kiilon is foglalkozni.

Az ilyen tematikus ismétlés és Osszefoglalas felhivja a gyerekek figyelmét arra is,
hogy a torténelemtudas nem csak gy gyarapithatd, hogy ijabb és Gjabb eseményeket és
korokat dolgoznak fel. A torténelemtudas sokszor gy bdvithetd a legeredményesebben
¢s a legérdekesebb modon, ha a didkok azt, amit mar tudnak, 0j szempontok szerint ujra
Osszerakjak. A személyes tapasztalatom, hogy a tizenkét évesnél idésebb korosztaly mar
rendkiviil fogékony a toérténelmi események hosszabb tavi folyamatokka torténd dssze-
rendezésére, és nagyon halasak, amikor ezek segitségével uj dsszefliggéseket latnak meg.
Sokszor az ujrafelfedezés erejével hatnak rajuk a hosszabb tavu &sszehasonlitas révén
kibontakozo 0j értelmezési lehetéségek. Példaul, amikor felfigyelnek arra, hogy a magyar
torténelemben Gjra és ujra megtortént, hogy egy fiiggetlenségi harcot egy kompromisz-
szumokra alapul6 békésebb id6szak kovetett. A tanarok néha nem is veszik észre, hogy
mennyire sziikség lenne ezek felfedeztetésére és megtanitasara is ahhoz, hogy a didkok a
lényeget is megértsék arrdl, aminek a részleteirdl sok mindent megtanultak mar.

A torténelmi idészemlélet kialakitasaban nagyon fontos szerepet jatszik a korszako-
las. Lényeges, hogy a nagy korszakokrol a tanulok érzékletes képeket tudjanak maguknak
el6hivni. Felidézédjenek benniik a legfontosabb események, szerepldk és torténetek. Meg-
jelenjen el6ttiik a korszakot jellemz6 kornyezet, a technikai és targyi kultra, a korszak
mindennapi életének jellemzd helyszinei és eseményei. Sok ilyen képzet elraktdrozasahoz
van sziikség ahhoz, hogy amikor felndtt kordban azt olvassa vagy hallja valaki, hogy kora
kozépkor, képes legyen a szoveg megértéhez sziikséges torténelmi kontextust felidézni.

Erdemes arra is felhivni a didkok figyelmét, hogy a korszakok elnevezése, a korszak-
hatarok meghtizasa 6nmagaban is nagyon sok mindent kifejez abbol, ahogy az adott in-
terpretacio készitéje a mult eseményeit latja és értékeli. Hasonlitassuk a tanuldokkal 6sz-
sze a torténelem-, az irodalom- és az énektankonyvek tartalomjegyzékét. Ennek alapjan
kénnyen megérthetd a szamukra, hogy mas-mas események jelentették a forduldopontokat
a politikdban és a miivészetben, és azt is, hogy a mult korszakolasa mindig utolagos érté-
keléseken alapuld, mesterséges konstrukci6. Erdemes tehat a konyvekben talalhato korsza-
kolast mindig kiilon is megvizsgalni ugy, hogy annak készitdje milyen szempontokat vett
figyelembe, milyen logika szerint tagolta kiilonallo részekre a mult egybefiiggd folyamatat,
és milyen értékitéletet fejeznek ki a korszakoknak adott elnevezései. Vegyiik példanak ezt
a korszakolast:

Eurépa emelkedése és elsé haboruja (1867-1918)

Eurépa masodik habortja és hanyatlasanak kezdete (1918—1945)

Uj erdk, uj rendezéelvek (1945-1990)
?2(2-7)

E korszakolas elemzése hasznos és izgalmas feladat lehet a XX. szazad masodik felé-
nek tanulasat lezar6 6ran. Alternativ elnevezések €s korszakhatarok kerestetésével is alkal-
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mat adhatunk a tanultak nagyon sokféle felidézésére és dsszerendezésére. Nyilvan érdekes
lehet egy kicsit arrol is egyiitt gondolkodni a diakokkal, hogy mi lesz majd a kdvetkezo
korszak neve és az vajon meddig fog tartani.

A példaként vett korszakolas egyébként abbdl a segédanyagbol valo, amit a rendszer-
valtas idején készitettek a torténészek a magyar torténelemtanarok szamara. Biztos sokan
emlékeznek még erre, Vezérfonal az egyetemes és a magyar torténelem tanitdsahoz volt a
cime. A kommunista vilagrendszer dsszeomlasakor szembesiilniink kellett hirtelen azzal,
hogy 1990 egy jelentés korszakhatar lett a torténelmiinkben. Ezért nekiink is ujra kellett
gondolni, hogy mindez hogyan valtoztatja meg a korabban lezajlott események kozotti
fontossagi sorrendeket ¢és az ezekhez hasznalt értelmezési kereteket. Ez a bizonyos vezér-
fonal szolgalt volna akkor arra, hogy a magyar ¢s az eurdpai események kozotti osszeflig-
géseket az 0j helyzetnek megfelelé szemlélettel tudjuk tanitani.

A JELENKORI VISZONYOK TORTENETISEGE

Erdteljes adaptiv értelmezési keretet adhat a multhoz az is, ha a jeleniinket meghatarozo
jellegzetességek torténelmi elézményeit allitjuk a torténelmi megismerés kdzéppontjaba.
Ilyen jellegzetesség manapsag a globalizacio. A mi korunk k6zos élménye, hogy barmi is
torténik a vilag barmely szegletében, arrdl szinte rogton tudomast szerziink, és sok esetben
még a tavol zajlo események is kdzvetleniil hatassal vannak az életiinkre. Az id6- és tér-
szemléletiink ezért jelentésen eltér a korabbi korok embereiétdl. A vilag kiilonb6zo régiodi
kozotti kapesolatok kiterjedtsége és intenzitdsa soha nem latott mértéket ért el, és ugy tinik,
e folyamatnak még messze nincs vége. Ebbdl kovetkezéen késziilnek mar olyan tdrténel-
mi curriculumok is, amelyek kdzéppontjaban a globalizacio torténelmének a megismerése
¢és megertése all. Ezt a problematikat veszik figyelembe az ismeretanyag kivalasztasaban
és a vilagtorténelem korszakolasaban is. A mult ilyen jellegli megkozelitése ujrarendezi azt
is, hogy hol huizzak meg a korszakhatarokat, illetve hogy az egyes korszakok eseményei és
jellemzdi koziil mi az, ami a jelen viszonyainak megértése szempontjabol fontos.

2. tablazat A vilagtorténelem korszakolasa a globalizacié szempontjabél

Technikai valtozasok és kornyezeti atalakitasok i. e. 600-ig

Az emberi tarsadalmak megszervezddése és atalakulasa i. e. 600-t6l 600-ig
Regionalis és transzregionalis kolcsonhatasok 600-t6l 1450-ig
Globalis kolesonhatasok 1450-t61 1750-ig
Indusztrializacio és globalis integracio 1750-t61 1900

A globalis valtozasok és atalakulasok felgyorsulasa 1900-t61 napjainkig

Nem olyan régen egy olyan nemzetkdzi érettségi kdvetelményeit dolgoztak ki, amelyet
azok a didkoknak ajanlanak, akik a vilagon barhol a torténelemmel foglalkozva szeret-
nének utana tovabbtanulni. Ertelemszertien ez az érettségi a vilagtorténelemrdl szol. Az
ismeretanyag pedig gy épiil fel, hogy tanulonak minden korszakkal kapcsolatban valaszt
kell keresnie a kovetkezd kérdésekre is:
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= Avilag mely teriiletei és kulturai keriiltek kapcsolatba egymassal?

= Mijellemezte ezeket a kapcsolatokat?

=  Milyen hatéasai voltak e kapcsolatoknak a tarsadalomra, gazdasagra és kultirara?
=  Hogyan értelmezhetd a centrum-periféria fogalma az adott korban?

Kiilondsen nagy teret szentelnek a X VIII. szazad masodik felében lezajlott események-
nek és valtozasoknak. Kihangsulyozva, hogy az ezt megel6z6 évszazadok és évezredek
embereinek élete alapvetden eltért az ezutan sziiletett generaciok életétdl. Ebben az esetben
a torténelmi ismereteket Osszetartd értelmezési keretet elsdsorban a jelen €s a mult viszo-
nyainak dsszehasonlitasa jelenti, és ezaltal a jelenismeret szempontjabol teszik adaptivva
a tanulok torténelmi tudasat.

ERTELMEZO ES TARTALMI KULCSFOGALMAK

Az adaptiv erejii értelmezési keretek kialakitdsanak nagyon fontos része és feltétele a
torténelem fogalmi rendszerének elsajatitasa. Ez a fogalmi rendszer rendkiviil sokrétt és
szerteagazo, ezért az eredményesség érdekében fontos ezen a teriileten is pontosan megha-
tarozni a hosszabb tavu céljainkat. Ehhez segitséget adhat az is, ha a torténelmi mtiveltség
egészének szempontjabol értelmezziik a fogalmi gondolkodas feladatat és jelent6ségét is.

A 2012-es Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek egyik tjdonsaga, hogy a torténelmi
kovetelmények kozott kiemelt modon kiilon is megjelennek az értelmez6 kulcsfogalmak.
Hasznalatuk mindsége kolcsonos Osszefiiggésben 4ll a torténelmi gondolkodas érettségé-
vel. A torténelemtanitas eredményessége a gondolkodasfejlesztés és a torténelmi szemlélet
kialakitasa terén lemérhetd azon, ahogy a tanul6 a torténelmi valtozas vagy a torténelmi
ok fogalmat képes értelmezni, és ahogy az ilyen tipust kérdésekre képes valaszolni. Egy
tizéves €és egy tizenhat éves tanulo valaszai kozott e tekintetben valoban mindségi kiilonb-
ségek figyelhetok meg.

Az értelmez6 kulcsfogalmak tudatos fejlesztése lehet az egyik nagyon eredményes
eszkoze a tartos és adaptalhato torténelmi tudas kialakitasanak. Az, hogy a tanul6 tuda-
sa mennyire arnyalt és mennyire sokféle tapasztalaton alapszik példaul a torténelmi ok
fogalmaval kapcsolatban, jelentds mértékben determinalja azt, hogy mit és mennyire tud
megérteni a konkrét torténelmi eseményekrdl sz616 beszamolokbol és magyarazatokbol, és
még inkabb meghatarozé abban, hogy milyen szinvonalon képes megfogalmazni a maga
kovetkeztetéseit és gondolatait.

A torténelmi gondolkodas Osszetevdinek dbrazoldsakor az itt bemutatott modell kii-
16n veszi a torténelmi megismerés modszereinek alkalmazasaval a torténelmi nézéponthoz
sziikséges fogalmak megértését és hasznalatat. Ez ismét felhivja a figyelmiinket arra, hogy
a gondolkodasi képességek kifejlesztéséhez nemcsak tevékenykedtetni kell a gyerekeket,
nemcsak az kell, hogy forrasokkal dolgozzanak, hanem ezzel 6sszekapcsolva arra is sziik-
ség van, hogy a torténettudomany altal hasznalt értelmezé kulcsfogalmakat is minél jobban
megértsek, és igy az ezek altal kdzvetitett torténelmi szemléletet is magukéva tegyék.
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= Torténelmi jelentdség

=  Folyamatossag és valtozas
«  Torténelmi empatia Torténelmi néz6épont ‘
= Okok és kovetkezmények

= A mult komplexitdsanak megértése

- , TORTENELMI GONDOLKODAS |
= Kérdések megfogalmazasa

= Hipotézis allitas
= Torténelmi dokumentumok interpretalasa
= Informaciok elemzése Torténelmi modszer ‘

= Interpretaciok kidolgozasa

1. abra A torténelmi gondolkodas dsszetevdi

Fokrol fokra egyre tobbet kellene példaul megérteniiik abbdl, hogy milyen szerepet tolt
be az okok feltarasa és értelmezése a multban torténtek rekonstrualasaban.

Tobb évre sz016 fejlesztési tervben érdemes gondolkodni. Nem lehet repetitiv jellegii
feladat a torténelmi okok keresésének gyakoroltatasa abban az értelemben, hogy a kozép-
iskola kezdetén ugyanolyan szintii valaszokat varunk és fogadunk el a diakoktol, mint négy
év mulva a kozépiskola befejezésekor. A didkoknak feltett kérdéseknek, az eseményekhez
kapcsolodo tanari magyarazatoknak az egyszeriien belathatd Gsszefiiggésektdl folyama-
tosan az Osszetettebb és mélyebb szintli megértést igényld kérdések és magyarazatok felé
kell haladnia. Mas szinten kell feldolgozni a torténelmi okokra vonatkozé kérdéseket a
tizennégy, a tizenhat ¢s a tizennyolc éves diakokkal.

= A miért kérdésre adott valaszok az okok.

= Az okok és a kovetkezmények fontossagi szempont szerint sorrendbe allithatok.

= Az okok és a kovetkezmények kiilonféle szempontok szerint csoportosithatok.

= Akiilonféle okok egyiitt fejtik ki a hatasukat.

= Az események bekdvetkeztét eldidézo okok altalaban kolesondsen dsszefiiggnek

egymassal.

= Minden torténet mas torténetekkel kdlcsonhatasban zajlott le. E kapcsolatrendszer

feltarasa nélkiil semmilyen torténet nem érthetd meg.

= Az okozati Osszefiiggések feltarasa kozotti kiilonbségek miatt 1ényeges eltérések

lehetnek ugyanazon torténelmi esemény bemutatasa, értelmezése és értékelése ko-
Z0tt.

A tanulasi folyamat és a tanulasi szitudciok el6zetes megtervezése azért nagyon fontos,
mert az ilyen jellegli fogalmak elsajatittatdsa nem tanitast, hanem fejlesztést jelent. A tor-
ténelmi okokkal kapcsolatban fent jelzett ismeretek atadasa nem azt jelenti, hogy ezeket
sz6 szerint meg kell tanitani, hanem olyan stimulalo feladatokat kell folyamatosan adni,
amelyek eredményeként a tanuldk gondolkodasa megvaltozik. Olyan torténelmi szituaci-
okkal és problémakkal kell szembesiteni 6ket, amelyek helyes értelmezéséhez a korabbi
tudasukhoz képest egy jabb vizsgalati vagy értelmezési szempont felismerésére és alkal-
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mazasara van sziikségiik. Igy a konkrét ismeretek megszerzésén kiviil, az j tapasztalatok
révén a torténelmi okokrol altalaban is egy fokkal arnyaltabban és megfontoltabban tudnak
kovetkeztetéseket megfogalmazni.

Ugyanez igaz a torténelmi valtozas vagy a torténelmi interpretacié fogalmanak kiala-
kitasanak folyamatara is. A fejlesztés megtervezése tobb részbdl all. Az elsd 1épés, hogy
allitsunk 6ssze magunknak egy listat az egyes kulcsfogalmakhoz kapcsolodé tudaselemek-
r6l, a masodik, hogy valasszuk ki a legmegfelelobb témakat hozzajuk, a harmadik pedig,
hogy érdekes és a tanulokat fejlesztd feladatokat készitsiink.

A tartalmi kulcsfogalmak fejlesztése nem jelent akkora jdonsdgot, mint az értelmezd
kulcsfogalmaké. Az ilyen jellegii fogalmak fontossagat a torténelmi ismeretek rendszere-
z¢se, felidézése és alkalmazasa szempontjabdl mindig is elismertiik. A gazdasag, tarsada-
lom, politika a torténelemtanitds meghatirozo jelentéségii teriiletei. Altalaban ezek mentén
tanitjuk és hasonlitjuk dssze egymassal a kiilonb6z6 korszakokat. Mégis sokszor eléfordul,
hogy nagyon sok egyedi, egy-egy korszakhoz kapcsoldodo fogalmat megtanulnak a diakok,
mikozben a fontos politikai, gazdasagi ¢és tarsadalmi alapfogalmak megtanitasa és alkal-
mazasuk begyakorlésa elsikkad. Ezért az Gjratervezéskor érdemes végiggondolnunk azt is,
milyen fogalmakbol is alljon az a fogalmi készlet, amelyet a politika, gazdasagi, tarsadal-
mi jelenségek vizsgalatahoz és dsszehasonlitasahoz a didkjainknak atadunk. Melyek azok
a fogalmak, amelyeket nagyon pontosan ¢és biztosan meg kell tanitanunk ahhoz, hogy a
tanulok helyesen tudjanak gondolkodni és megfelelé modon ki is tudjak fejezni magukat?
Az ilyen célra kivalasztott alapfogalmakat minél elobb meg kell tanitani, és aztan folya-
matosan Ujra ¢és ujra gyakoroltatni a kiilonb6z6 torténelmi kontextusokban. A tartalmi
kulcsfogalmak tekintetében is inkabb kevesebbet, de azt alaposan és biztosan sajatittassuk
el a diakjainkkal. Az altalam itt bemutatott fogalomlista annak a tankdnyvnek a példajan
alapul, amelyet tavaly adott ki a Nemzedékek Tudéasa Tankonyvkiadé a kozépiskolak nyel-
vi el6készitd évfolyama szamara.

3. tablazat Gazdasag

Gazdasagi Gazdasagi Gazdasagi Gazdasagi
tevékenység szereplok kapcsolatok rendszerek
eloallitas haztartasok Ujraclosztas ujraelosztasok
alapulo
closztas vallalkozasok kolcsonosség piacgazdasag
fogyasztas allam piaci csere vegyes gazdasag
bankrendszer Onellatas
4. tablazat Politika
Hatalmi agak Politikai rendszer Politikai rendszerek
torvényhozas jogrendszer despotizmus
végrehajtas gazdasagi rendszer monarchia
igazsagszolgaltatas politikai kultura abszolutizmus
diktatara
demokracia
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TARSADALOM

. csalad

. népesedés

. tarsadalom
rendi
osztaly
nyitott

. tarsadalmi réteg
elit
kozép
also

. tarsadalmi mobilitas

. nemzet

. vallas

. tobbség

. kisebbség

A TORTENELMI TUDAT KIALAKITASA

A harmadik tartéoszlop, amit szeretnék a magunk figyelmébe ajanlani, a torténelmi
tudat kialakitasa és folyamatos erdsitése. Ez azt jelenti, hogy a jelen megértéséhez meny-
nyire tudom felhasznalni, amit a torténelemrdl tudok. Mennyire természetes a szamomra,
hogy amikor a jelenben lejatszodo eseményekrdl vagy felvetédd problémakrol van szo, a
torténelmi eldzményeket és a torténelmi hatteret is felidézzem? A torténelmi tudat kialaku-
lasarol, kialakitasarol egy kanadai kutatd ezt a modellt készitette (Duquette, 2012).

A
l elbizonytalanitds

Kognitiv

konfliktus
Tanulasi
folyamat <

Torténelmi A mult kritikus

B —

‘. gondolkodas interpretacidja

2. dabra A reflektiv torténelmi tudat kialakitasanak modellje
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Szerinte a torténelmi tudat (historical consciousness) megvan mindenkiben. A kérdés
az, hogy ez tudatos vagy nem tudatos. A kutatasi hipotézise az, hogy ez utobbi szint, amit
0 reflektald torténelmi tudatnak nevez, csak tanulds tjan érhet6 el, magatol nem alakul ki.
A tanulasban fontos szerepet kell, hogy kapjon a reflektalatlan, vagy ha ugy tetszik, a naiv
torténelmi tudat elbizonytalanitdsa. Ez az ¢lmény adja meg a belsé indittatast ahhoz, hogy
fogékonyakka valjunk a torténettudomanyi gondolkodas megismerésére és kialakuljon
benniink a multrol szo6l6 interpretaciokkal szembeni kritikus szemlélet. Az elbizonytalani-
tas pedagdgiai eszkoze az un. kognitiv konfliktusok tudatos megteremtése a torténelemora-
kon. Ezekkel ébresztjiik ra a tanuldinkat arra, hogy a torténelemben sem minden az, ami-
nek elsore latszik, és arra is, hogy egy Uj tény vagy egy 1j kérdésfelvetés rakényszerithet
minket arra, hogy masként lassuk azt, amit a miltr6l korabban tudtunk vagy gondolunk.

A személyes emlékeinkbol mi is biztosan fel tudunk idézni egy-két ilyen benniink lejat-
szodott kognitiv konfliktust. Nekem ilyen volt, amikor a Historia egyik 1987-es szamaban
elészor olvastam arrdl, hogy Wilson, amerikai elndk az Osztrak-Magyar Monarchiara és
benne Magyarorszag jovojére nézve milyen béketervvel késziilt a parizsi békekonferenci-
ara. Az amerikai kiilpolitika szerette volna megdrizni egy foderalis allamként atszervezett
formaban a Monarchidt, és ebben az uj foderalis dllamban Magyarorszdgnak szanta a f6-
szerepet, mivel csak a magyar allamisag erejét értékelték elégnek ahhoz, hogy stabilizalni
tudja a helyzetet. Ez az informacié a maga érdekességén kiviil azért volt nagyon emléke-
zetes élmény a szamomra, mert radobbentett arra is, hogy mennyire 6vatosan kell kezelni
a torténelmi dontések hosszu tava kovetkezményeire vonatkozo értékeléseket. Ebben az
esetben Kossuth és Deak vitajara gondolok. Addig magam is evidenciaként fogadtam el
ezzel kapcsolatban, hogy rovidtdvon Dedk kompromisszumos megoldasa tiint megfele-
16nek, de hosszu tavon beigazolddott Kossuth pesszimista joslata arr6l, hogy a torténelmi
Magyarorszag egy nemzetkozi konfliktus esetén a Habsburg Birodalommal egyiitt fog ré-
szekre hullani, és ennek bekovetkezése szinte sorsszerii volt a kiegyezés nyoman kialakult
viszonyok miatt. Az amerikai béketervekrdl szol cikk viszont arra figyelmeztetett, hogy a
torténelem akar Deak Ferencet is igazolhatta volna, aki a kiegyezés céljat Magyarorszag
allamisaganak helyreallitasaban latta, mert ez fontos értékké valhat a nagyhatalmak sze-
mében akkor, amikor egy nemzetkdzi konfliktus miatt a térség stabilitdsa veszélybe keriil.
Ett6l kezdve ez a példa mindig eszembe jutott, amikor elkeriilhetetlen vagy torvényszerti
torténelmi kdvetkezményekrol olvastam.

Hasznos és termékeny kognitiv konfliktust okozhat egy torténelemszemléletbeli -
donsag, egy olyan uj értelmezési keret is, mint amilyen a centrum-periféria problematika.
Miutan elolvastam az elsé ilyen tartalmu torténelmi elemzéseket, sok mindent masként
kezdtem latni és értékelni abbol, amit kordabban megtanultam.

A torténelemtanulds nagyon értékes pillanatai tehat a kognitiv konfliktusok. Ezért érde-
mes a tanaroknak ezek egy részét is elére megtervezni és elékésziteni.
torténelmi elézményeirdl is értelmesen tudjunk gondolkodni. A jelen kérdéseire adott va-
laszaink mindségét meghatarozza, hogy megfelelden atlatjuk-e az adott helyzet kialakula-
sahoz vezet6 Osszefliggéseket és az abban szerepet jatszo tényezoket, valamint azt, hogy a
problémamegoldds médjanak kivalasztasakor megfeleld torténelmi példakat véalasztunk-e
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ki analogiaként. Ez utdbbi jelentéségét abbol is lathatjuk, hogy a torténelemben sokszor
el6fordult mar, hogy egy irrelevans torténelmi példa vitte tévatra a dontéshozokat.

A REFLEKTIV TORTENELEMSZEMLELET KIALAKITASA

A végére maradt a negyedik tartboszlop. Annak felismertetése a tanitvanyaikkal, hogy
minden kor a sajat kérdéseire keresi a multban is a valaszt. A térténelemtudomany egyik
legfébb célja, hogy torténelmi dimenziét adjon mindahhoz, amit a jelenben tesziink és
tapasztalunk. Ha pedig ez igy van, akkor a torténelemtanitds ¢s a torténelemtanulas is egy
folyamatos parbeszéd azzal, ami a multbol feltarul eldttiink. Ezért a torténelmi ismeretek
értelmes befogadasa folyamatos értelmezést és Gjragondolast jelent.

Ahhoz, hogy ezt a didkjaink valoban megtegyék, magabiztossa kell valniuk abban, amit
megtanultak. A sokoldali képességfejlesztés, a torténelmi korok kozotti biztos tajékozoda-
si képességek kialakitasa, a részleteket struktirakba rendez6 kiilonféle értelmezési keretek
alkalmazésanak gyakoroltatdsa, a diszciplinaris és a tartalmi kulcsfogalmak hasznélatanak
szisztematikus fejlesztése, valamint a jelen és a mult kozotti kapesolatok felfedeztetése
egylittesen biztositjak e magabiztos torténelemtudasnak megszerzését.
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A kauzalis torténelmi gondolkodas
fejlesztése és értékelése

e

A TORTENELMI GONDOLKODAS SAJATOSSAGAI

A torténelmi gondolkodas sajatossagainak problémajat érdemes tobbféle szempontbol is
megkdzeliteni: pl. mi a célja, mi a targya, hogyan sziiletnek meg és milyen formaban &lte-
nek testet az eredményei, hogyan fejlodik, milyen tudast és képességeket igényel.

Leinhardt és munkatarsai a kdvetkezd Gsszetett definiciot alkottak meg a torténelem-
rol: ,,A torténelem egy folyamat, amelynek keretében konstrukciokat, rekonstrukciokat és
interpretaciokat készitiink a mult eseményeirdl, nézeteirdl, intézményeirdl a fennmaradt
vagy kikovetkeztetett bizonyitékokra tdmaszkodva azért, hogy megérthessiik, kik és mik
vagyunk a jelenben. Ez egyszerre jelent dialogust a multbol fennmaradt alternativ vélemé-
nyekkel, a multat mar korabban bemutatod szerzokkel és a jelenben megsziiletd interpre-
taciokkal. A folyamat egyrészt magaban foglalja koherens és meggy6z06 erejli narrativak,
interpretaciok készitését a mult eseményeirdl, masrészt szakszeriien dsszeallitott kvantita-
tiv és kvalitativ informaciok nyujtasat is elméleti szempontbol” (Leinhardt—Stainton—Virji
1994: 88). A multban torténtek bemutatasa nemcsak lebilincseld elbeszélések készitését
jelenti. A mult rekonstrudlasa sokkal inkabb széleskort hattérismeret kozvetitd, logikailag
jol strukturalt és meggydz6 érvelést felvonultatd értekezések és eldadasok formajaban ke-
riil bemutatasra és megvitatasra.

A torténelmi gondolkodas mindig valamilyen egyedi esemény ¢€s egyedi szituacié meg-
értését, megmagyarazasat és torténelmi kontextusba helyezését jelenti, ugyanakkor maga-
ban foglalja annak az altalanos fogalmi rendszernek és azoknak a kompetenciaknak alkal-
mazasat is, amely lehetdvé teszi, hogy valaki értelmesen és hozzaértéen tudjon foglalkozni a
legkiilonb6zobb torténelmi témakkal és problémakkal (Korber, 2011; Taylor—Young, 2003).

A torténettudomany olyan kérdésekre keresi a valaszt, olyan un. rosszul definialt prob-
lémakkal foglalkozik, amelyeknek nincs egyetlen j6 megoldasa. S6t a megoldashoz ép-
pen a sokféle szemponti és modszer(i interpretacid Osszekapcsolddasa vagy vitaja vihet
a leginkabb kozelebb. Ezek altal egy-egy torténelmi probléma feltarhatosaganak és re-
konstrualhatosaganak a hatarai is egyre jobban kirajzolodnak (Van Drie—Van Boxtel, 2008;
Voss—Wiley, 2006).
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A torténelmi gondolkodas nem deduktiv és nem induktiv, hanem abduktiv kdvetkezte-
téseken alapul. Nem altalanosit, és nem egy megfigyelt szabalyszeriiséget terjeszt ki, ha-
nem a tényeken alapul6 legjobb magyarazat megtalalasara torekszik. Megvizsgalva a mar
ismert tényeket egy olyan tény fennallasara kovetkeztet, amely legjobb magyarazatat adna
az addig ismert tények egyiittesének. A torténelemtudomany tehat folyamatosan hipotézi-
seket allit fel, és arrol vitazik, hogy e hipotézisek koziil, melyek allhatnak a legkdzelebb a
valosaghoz.

A torténelmi problémak megragadasa, a kutatasi hipotézisek és mdodszerek bemutata-
sa, de a bizonyitas is alapvetden verbalis érveléseken alapul. A kutatdsi eredmények érté-
kelésekor és megvitatdsakor természetesen ellendrzik, hogy az 1j interpreticié mennyire
tamaszthat6 ala bizonyitékokkal, de legalabb ennyire fontos kérdés az is, hogy a szerzd
mennyire képes a kovetkeztetéseit jol felépitett érveléssel bemutatni, vagyis a tények és az
interpretacid kozotti 6sszefliggéseket meggydzden kifejteni.

Van Sledright (2014) a torténelmi megértés folyamatat gy irja le, mint amely a kutatok
kozosségének gyakorlataban olt testet. Ennek soran a kutatok kérdéseket tesznek fel, majd
gondosan feltarjak a rendelkezésre allo forrasokat. Megkiizdenek a forrasok kivalasztasa-
nak problémajaval és kdzben egymassal is vitatkoznak arrol, hogy a rendelkezésre allo for-
rasok koziil melyik, milyen médon hasznalhato fel a feltett kérdések megvalaszolasahoz.
Arrol is vitaznak, hogy a kivalasztott forrasok milyen kovetkeztetésekre adnak lehet6séget
¢és milyenekre nem. E vitakban pedig nagy szerepe van az eltérd identitasokbol, vilagnéze-
tekbdl és értékrendekbdl fakado szociokulturalis kiillonbségeknek is.

Eseménytorténei elbeszélést késziteni joval egyszeriibb feladat, mint beszamolot és
magyarazatot adni arra, hogy ezek az események miért éppen akkor és tgy torténtek meg.
Az utobbi feladat sikeres teljesitéséhez sziikséges a lehetséges tényezdk attekintése, a rele-
vansnak tekinthetd okok kivalasztasa és fontossagi sorrendbe allitasa; a kauzalis dsszeflig-
gések megragadasa; az Osszefliggések vizsgalata a torténelmi kontextus jellegzetességei
szempontjabol; a relevansnak itélt ok-okozati dsszefliggések alatamasztasa tényekkel és
érvekkel; a kérdés megvalaszolasahoz sziikséges tények, érvek, kovetkeztetések Osszeszer-
kesztése meggy6z0 €s logikus magyarazatta. Az ilyen tipusu feladatok soran fel kell, hogy
meriiljenek olyan kérdések is, mint hogy mit is jelent egyaltalan a torténelmi kauzalitas;
milyen bizonyitékai lehetnek ennek, hogyan lehet az ok-okozati Osszefiiggések feltara-
saval magyarazatot adni a torténtekre. A jo megoldas a mindennapi gondolkodas szintjét
meghalado, kimiivelt torténelemszemléletet igényel. Erdemes modellezni, milyen tipusu
¢s tartalmu tudas mozgositasat ¢s alkalmazasat jelenti mindez (1. abra).
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3. abra A kognitiv interakcio feltételei és szerepe a torténelmi valaszok elkészitésében

A torténelmi kérdésre adott valaszok elsddleges konceptualis tudast jelenitenck meg. Ez
a valasz elkészithet6 ugy is, hogy a masok altal leirtakat ismétli el valaki akar anélkiil, hogy
a magyarazatokban szerepld Osszefliggéseket onalldan is értelmezte vagy pontosan meg-
értette volna. A feladat megolddsanak magasabb szintjét jelentheti, ha a valaszolo6 rendel-
kezik azzal az adaptalhato konceptualis hattértudassal, amely a multrol sz6l6 informaciok
helyes értelmezéséhez és bemutatasahoz sziikséges (VanSledright & Limon, 2006). Ennek
egyik legfontosabb részét a torténelmi metafogalmak helyes értelmezése és alkalmazasa
jelenti (Lévesque, 2008). A torténelmi metafogalmak helyes értelmezéséhez és alkalma-
zasahoz sziikséges tudas azonban mar szorosan Osszekapcsolodik a proceduralis tudassal
is. Ami a torténelem esetében a mult feltarasahoz és bemutatasahoz a torténelemtudomany
altal kimunkalt modszerek ¢és szabalyok valamilyen szinti ismeretét €s akalmazni tudasat
jelenti. E szertedgazo tevékenységek a kovetkez6 harom nagy feladat koré rendezhetdk: az
informaciok megszerzése; a narrativak megkonstrualasa és elemzése; valamint az érvelés
¢és problémamegoldas (Voss & Wiley, 2006).

A felvazolt modellt érdemes az iskolai munka szempontjabol is értelmezni. A torté-
nelmi gondolkodas tekintetében tehat csak akkor tekinthetd a torténelemtanitas fejlesz-
tdé értéktinek, ha a didkoknak modjuk van megismerni és kiprobalni a torténészek altal
hasznalt modszereket €s szabalyokat is, hiszen ez feltétele a torténelmi metafogalmakhoz
kapcsolodo hattértudas megszerzésének is. Ezért a tdrténelemorakon adni kell olyan 6nallo
feladatokat is, amelynek soran a konceptualis hattértudas és a proceduralis stratégiai tudas
Osszekapcsolodik egymassal. Ha ez megtorténik, a diakok onallobakka valnak, és a vala-
szaik is egyre problémaérzékenyebb torténelmi gondolkodast fognak tiikrozni. E kognitiv
interakciok nélkiil viszont a didkok valaszai a leckék verbalis felmondasat fogjak csak je-
lenteni, és egyaltalan nem lehetiink biztosak abban, hogy valoban megértették-e azt, amir6l
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latszolag szakszeriien beszélnek. Ezért is meriilt fel az az igény, hogy olyan specialis érté-
kelési modszereket alakitsunk ki, amelyek nemcsak a tanuléi valaszok tartalmara, hanem a
probléma megkdzelitésmodjanak és a valaszban adott magyardzatok altalanos mindségére
vonatkozoan is visszajelzéseket tudnak adni a tanuldk képességeir6l.

A KAUZALITAS HELYE ES SZEREPE A TORTENELMI
GONDOLKODASBAN

Az ok-okozati Osszefliggések feltarasanak hagyomdnyosan meghatrozo szerepe van a
torténelemtanitisban. Altalaban meghatérozé alapelvként érvényesiil ez a vizsgalati szem-
pont a torténelemtankényvekben is (Déveényi—Gozsi, 2014).

Az ok és a kovetkezmény fogalmak segitségével tudjuk az eseményeket, helyzeteket
és valtozasokat helyesen értelmezni és megmagyarazni. Az ok egy kivalto tényezd, amely
az el6z6tdl kiillonbozo allapotot hoz 1étre; a valtozas, a torténés eléidézdje; de lehet egy
jovobeni idépontra sz6l6 elhatarozés is, amely hatast valt ki. Az ok ugy is definialhato,
mint egy elézmény, amelynek kdvetkezménye van, illetve a kovetkezmény kivaltdjanak
tekintett elézmény. Az ok egy olyan fogalom, amellyel az események és helyzetek kdzott
megallapithato dsszefiiggéseket ragadjuk meg. Az okok tehat nem maguk az események
¢és koriilmények, hanem az események és koriilmények kozott megallapithatd hatasok és
kolcsonhatasok (Chapman, 2015).

A torténelmi magyarazatokban nem egyszerii ok-okozati kapcsolatokat kell bemutatni,
hanem érzékeltetni kell tudni azt is, hogy szamos esemény és tényezd, nagyon kiilonb6zd
moddon jatszhatott egyszerre kozre egy torténelmi esemény bekdvetkeztében. E sokféleség
arnyalt bemutatasa sokféle tipust ok megkiilonboztetésének képességét igényli. A kauzalis
Osszefiiggésekre épiilé magyarazatokban nemcsak okokrdl, hanem feltételekrdl olvasha-
tunk. A feltételeknek tekintve mindazt, ami lehet6vé tette az események vagy valtozasok
bekovetkeztét, okokként pedig azokat a dolgokat értékelve, amik sziikségesek voltak ah-
hoz, hogy e lehetdségek valoban bekovetkezzenek. Talalkozhatunk a révid és hossza tava
okok, illetve a kdzvetlen és kozvetett okok megkiilonboztetésével is. A hosszu tavon hato
okokat sok esetben fontosabbnak és meghatarozébbnak bemutatva, mint a korabeli embe-
rek szdmara is sokkal feltiindbb kozvetlen kivaltd okokat (Stanford, 1994). Ilyen értelem-
ben kiilonbséget lehet tenni manifeszt és latens események kozott. Ez utobbiak példaul a
csak hosszl tavon érzékelheté demografiai és tarsadalmi valtozasok vagy az éghajlatvalto-
z4s (Spoehr—Spoehr, 1994).

Jacott, Lopez-Manjon és Carretero (1998) a torténelmi magyarazatok két elméleti mo-
delljét kiillonbozteti meg. Az intencionalista modell alapvetden az emberi dontésekkel, cse-
lekedetekkel és tevékenységekkel foglalkozik. Az emberi motivumoknak, szandékoknak,
hiedelmeknek tulajdonit nagy jelentdséget az események alakulasaban. A strukturalis mo-
dell szerint késziilt magyarazatok viszont a tarsadalmi valosagot meghatarozo feltételek
(példaul gazdasagi, demografiai, tarsadalmi, politikai, vallasi) kozotti 6sszefiiggések felta-
rasan alapulnak. Mashol ugyanezt a narrrativ és analitikus jellegli kauzalis magyarazatok
megkiilonbozetésével fejezik ki. A narrativ tipusiiban az emberi dontésekre és cselekede-
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tekre helyezddik a hangsuly, és az elbeszelésmodra az ok-okozati dsszefiiggések lancolat-
szerli bemutatasa jellemz6, amikor is az egyik eseménybdl kovetkezik egy masik esemény
megtorténte. Az analitikus tipusu torténelmi magyarazatok ezzel szemben elssorban a
mélyben lejatszodo hosszu tavu tarsadalmi, gazdasagi €s politikai folyamatok kdzotti kol-
csonhatasokkal foglalkoznak. Ebbdl is kovetkezik, hogy a torténelmi kérdéseknek ez a
megkozelitésmodja a kauzalis viszonyokat nem lancolatokként, hanem sokkal inkabb bo-
nyolult halozatokként abrazolja (Coffin, 2000).

Az ok-okozati Osszefliggésekre vonatkozo allitasokat is ellenérzott tényeken alapuld
racionalis érvekkel kell alatamasztani. Meggy6zden be kell mutatni a kapcsolatokat az
okokra vonatkoz6 kovetkeztetések, az ezeket aldtdmasztod tények és a lehetséges interp-
retaciok kozott. Az okokra vonatkoz6 allitasok ellendrzése soran az allitasokban szerepld
tények ellendrzésén kiviil hasznos lehet az allitdsokkal szemben megfogalmazott érvek és
az ezektol eltérd interpretaciok lehetdségének mérlegelése is.

Az igy megsziileté magyarazatok foglalkozhatnak a szereplok szandékaival, a lezaj-
lott események torténelmi kontextusaval és ezek kdlcsonhatasaival egyarant. A torténelmi
kontextus, példaul a korabeli emberek gondolkoddsmadja olyan tényezd, amely bizonyos
esetekben elofeltétele és katalizatora, mas esetekben pedig akadalya a valtozasoknak. Cse-
lekvésre és gondolkodasra 0sztondz az egyik esetben, lekiizdhetetlen korlatokat jelent egy
masikban (Chapman, 2015).

A DIAKOK TORTENELMI GONDOLKODASANAK SAJATOSSAGAIT
FELTARO KUTATASOK

A didkok torténelmi gondolkodasaval foglalkozé kutatasok torténete és kiterjedtsége
messze elmarad a matematikai vagy a természettudomanyi gondolkodast feltaré kutata-
soktol. Kezdetben elsdsorban a kognitiv pszicholdgiai kutatasok foglalkoztak azzal, mi
jellemzi a didkoknak a mult eseményeirdl és viszonyairdl torténd tanulasat. Az utobbi
években megindult szociokulturalis kutatasok pedig azt vizsgaljak, hogy a szocialis kor-
nyezet, pl. csalad vagy a kulturalis k6zosség milyen hatdssal van a fiatalok torténelmi
gondolkodasara.

Jean Piaget fejlodéslélektani elméletét a gyermekek szakaszos kognitiv fejlédésérdl
sokan ugy értelmezték, hogy ez kizarja az elvont fogalmak hasznalatat igényld torténelmi
gondolkodas fejlesztését a gyermekkorban ¢és a serdiilék tobbsége esetében is (Piaget—
Inhelder, 2004). Piaget elméletét és kutatasi modszereit alkalmazva Roy Hallam azt latta
bizonyitottnak, hogy 16 és fél éves kor eldtt a legtdbb didk nem képes formalis miiveletek
elvégzésére a torténelem teriiletén (Hallam, 1972). Brunner ezzel szemben azt allitotta,
hogy barmelyik tantargy tanithaté barmelyik korban, ha a didkok szdmara explicit mdédon
lathatova tessziik az adott tudomany belsd struktarajat: céljait, kulcsfogalmait, vizsgalati
maodszereit és azt, ahogy mindezek eredményeit ellendrzi és megjeleniti. Az altala ajan-
lott spiralis tantervben ehhez Ujra és Gjra vissza kell térni a diszciplina kulcsfogalmaihoz,
hogy fokozatosan a tanulok megértése ezekkel kapcsolatban egyre mélyiiljon, és a gon-
dolkodasa konkréttol az elvont iranyaba fejlédjon (Bruner, 1960).
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A torténelmi gondolkodas iskolai fejlesztésének elindulasaban nagy szerepe volt Mar-
tin Boothnak, aki 14-16 éves diakokkal végzett kutatasai alapjan vitatta Hallam allitasait
a valodi torténelmi gondolkodasra vald képtelenségiikrdl. Booth arra jutott, hogy megvan
mar a potencialis képességiik az ilyen kort tanuloknak is erre, de gondolkodasuk fejlesz-
tése a kovetkezd feltételeken mulik: a személyes tapasztalatok szélessége és mélysége;
relevans tanitasi tartalom; elemz6 és fogalmi képességek; pozitiv attittid a t¢émahoz; kom-
munikacios képességek. (Booth 1992a)

A Nagy-Britanniaban lezajlo Schools Council History Project (SCHP) kutatoi a diakok
korében végzett széleskorli kutatasaik alapjan arra jutottak, hogy a torténelmi gondolko-
dasi készségek (skills) megfelel feladatokkal torténd tanulassal a torténelmi megismerést
magasabb szintre emeld stratégiakba és fogalmakba szervezddnek. Ez utébbiakat azono-
sitottak second-order historical thinking concepts elnevezéssel (Shemilt 1980). Az angol
kutatok szerint ezek helyes értelmezése sziikséges ahhoz, hogy a tanulok képessé valjanak
a multra vonatkozd 0j informaciok, kdvetkeztetések megértésére, kritikus értékelésére és
tovabbgondolasara. ,,A torténelemtanulashoz a torténelmet diszciplinaként is meg kell ér-
teni, e megértés bizonyitéka a kulcs metafogalmak egyre pontosabb értelmezése. Enélkiil
a didkok hijaval lesznek azoknak az eszkdzoknek, amelyekkel reflektalni tudnak sajat tu-
dasukra, annak erdsségeire és korlataira” (Lee 2005: 69). Ezek teremtik meg az alapjat
annak is, hogy elgondolkodjanak arrél, hogy mi a kiilonbség a multban lezajlott valosag
és az errdl sz016 torténelmi ismeretek kozott, és ahhoz is, hogy folyamatosan monitorozni
tudjak, mit és milyen mélységben értettek meg a tanultakbol. Vagyis e metafogalmak ta-
nitasa értelmezheté a metakognitiv torténelmi gondolkodas fejlesztéseként is (Donovan—
Bransford, 2005).

Shemilt kutatdsai soran azt allapitotta meg, hogy amikor az események okaival 6sz-
szefliggd magyarazatokat kell a didkoknak késziteniiik, nehézségeket okoz a szamukra
a komplex és a kiilonboz6 tipusu okok bemutatasa. Azt is nehezen ismerik fel, hogy egy
esemény egyszerre valaminek az oka és kovetkezménye is lehet. (Shemilt, 1983) Szamos
kutatas megerdsitette azt a problémat is, hogy a diakok, de a torténelmi ismeretekben ke-
vésbé jartas emberek is hajlamosak az emberek cselekedeteire visszavezethetd okokat fon-
tosabbnak értékelni, mint az egyes személyekhez nem kothetd tényezdket. Amikor kez-
doktol és szakértoktdl azt kérték, hogy egyes torténelmi események hat kiilonb6zé tipust
okat (politikai, gazdasagi, ideologiai, személyhez k6tddo, kozvetett és kiilpolitikai) allitsak
fontossagi sorrendbe, a kezddk altalaban a személyhez k6tddoé okokat tették ez elsd helyre
(Carretero et al. 1997). Ezzel a beallitodassal fiigghet 6ssze az is, hogy az ilyen jellegli
ok-okozati 0sszefliggéseket jobban meg is jegyzik, és altalaban ezeket tudjak késébb is
felidézni (Riviere et al. 1998).

Az is érdekes tanulsagokkal szolgalt, amikor azt vizsgaltdk meg, hogy a szociokultu-
ralis kornyezetnek van-e valamilyen hatdsa arra, hogy milyen tipusu okokkal magyaraz-
zuk az eseményeket. Eszak-ir és egyesiilt dllamokbeli didkok munkait 6sszehasonlitva
példaul azt allapitottak meg, hogy az amerikai fiatalok a valtozasokban féleg egyes ki-
emelkedd személyek szerepét hangsulyoztak, mig az észak-irek nagyobb figyelmet szen-
teltek a tarsadalmi, gazdasagi tényez6knek és a kormanyok intézkedéseinek (Barton,
2001).
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A torténelmi gondolkodashoz (historical reasoning) sziikséges képességek vizsgalata
kapcsan Jannet van Drie és Carla van Boxtel a diakok problémamegoldasanak 6t olyan
altalanos sajatossagat emelte ki, amely akadalyat jelentheti a torténelmi kérdések helyes
megvalaszolasanak, és amely problémakkal ezért a torténelmi gondolkodas fejlesztése
soran kiilon is foglalkozni kell. A didkok hajlamosak csak azokat az érveket figyelembe
venni, amik az altaluk helyesnek gondolt véleményt erdsitik meg, és nehézséget okoz a
szamukra a kiilonb6zo vélemények kozotti mérlegelés. Az elsdleges forrasokban talalt
informaciokat kritika nélkiil felhasznaljak anélkiil, hogy a megbizhatdsagukkal kapcso-
latban kérdéseket tennének fel, vagy a tartalmukat mas forrasokkal is 6sszehasonlitanak.
A torténelmi problémak kontextusba helyezéséhez nincs elég mennyiségli hattérisme-
retiik a korabeli viszonyokrol. A multban torténtek értékelése soran a sajat koruk érték-
rendjét és normait vetitik vissza. Végiil 6todik problémaként a holland kutatok is ki-
emelik, hogy a valtozasok magyarazata soran a diakok azokkal az okokkal foglalkoznak
csak leginkabb, amelyek valamilyen emberi akcidhoz kdthetdk. A torténelmi valtozasok
kapcsan még az a probléma is megfogalmazodott, hogy a diakok ezek bemutatasa és ér-
tékelése sordn nem forditanak kelld figyelmet azokra a tényezdkre, amelyek a valtozadsok
soran is valtozatlanok maradtak (Van Drie—Van Boxtel, 2008).

Lee a diakok torténelmi gondolkodéasanak legfébb problémajat abban latta, hogy a di-
akok az olyan torténelmi metafogalmakat, mint a térténelem, a mult, az ok, a valtozas, a
tény, az igazsag a mindennapi életben hasznalt modon értelmezik és hasznaljak a torté-
nelmi kérdésekre adott valaszaikban is. Ahogy 6 fogalmazott: ,,A didkoknak megvannak
a maguk elképzelései a multrol és a torténelemrdl fiiggetlentiil attol, hogy mit és hogyan
tanitunk nekik” (Lee, 2005: 70). Megalkotjak a maguk torténelmi magyarazatait azok-
nak a személyes minitedridiknak a segitségével, ahogy 6k a vilag miikodését elképzelik.
Egyfeldl elonyt jelenthet a torténelemtanaroknak, hogy didkoknak is vannak mar sajat ta-
pasztalataik arrdl, hogy valamilyen esemény bekdvetkeztének okait megmagyarazzak, és
képesek is ilyen kovetkeztetések levonasara. Masfelél a mindennapi életbdl hozott és ott
mitkodo elképzelések az okok magyarazatarol tévképzetek kialakuldsahoz vezethet a mult
eseményeinek megértésében. A természettudomanyi tévképzetekhez hasonloan itt is fenn-
all annak a veszélye, hogy ezeket a tandr nem észleli, de ha fel is hivja a didkok figyelmét
a problémara, a didkok torténelmi gondolkoddsara a mindennapi ¢letben hasznalt meg-
oldasi sémak tovabbra is er6s hatast fognak gyakorolni (Lee, 2005). Shemilt példaul azt
allapitotta meg, hogy a diakok azokat a szandékokat és koriilményeket, amelyek valami
olyan esemény bekovetkeztét valoszinisitették, ami aztan a valésagban nem tortént meg,
nem tartjak Iényegesnek, és ezért irrelevans dolgokként kezelik a torténelmi események
kauzalis 0sszefiiggéseinek vizsgalata soran. Azt is megfigyelte, hogy a didkok az okokat
gyakran ugy értelmezik, mint amik 6nmagukban all6 dolgok és az eseményeknek valami-
lyen kiilonleges tipusat jelentik, és ha elég ilyen van, akkor egy esemény bekovetkezik,
de minél nagyobb jelentdségli az esemény, annal tobb ok kell hozza. Tehat ugy gondoljak,
hogy a miért tipusu kérdésekre adott valaszokhoz minél tobb ilyen ok tipusti eseményt kell
megtalalni és listaba szedni (Shemilt, 2000). Egy 1épést jelent elore e korai téves gondol-
kodas fejlodésében, amikor ezek a listan szerepld, dnmagukban alloé események a magya-
razatokban linedris ok-okozati lancolatta alakulnak at (Lee et al. 1998). Ez azonban még
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mindig tavol all annak a szandékokbdl, eseményekbdl, folyamatokbol és koriilményekbdl,
valamint halozatszer( kolcsonhatasokbol allo 6sszefiiggésrendszernek a képzetétdl, amely
a valoédi megoldasat jelenti a multban torténtek rekonstrualasanak.

A didkok gondolkodasanak az a sajatossaga, hogy az okokat dolgokként értelmezik és
ezek linearis modon hatnak egymasra azzal a tovabbi negativ kovetkezménnyel is jar, hogy
ezeket egyforman fontosnak gondoljak. Vagyis a torténelmi eseményekrél adott magyara-
zataikban ritkan jelenik meg az okok relativ fontossaganak kérdése és értékelése. Ez a hi-
anyossag azonban azzal is Osszefligg, hogy ilyen értékelésekhez szélesebb hattérismeretre
van sziikség (Chapman, 2014).

A kutatok a didkok torténelmi gondolkodasara jellemzd altaldnos tendencidk meg-
fogalmazasakor mindig felhivjak a figyelmet az egyes tanulok kozotti jelentds kiilonb-
ségekre is. A CHATA kutatas példaul azt is feltarta, hogy néhany nyolc éves tanuld
szofisztikaltabb fogalmi gondolkodassal rendelkezett, mint sok 14 éves tanuld. Ez azt is
jelenti, hogy a gondolkodas altalanos érettségének fejlodése nem jelenti sziikségszeriien
a torténelmi gondolkodas fejlodését is. Ebben meghatarozobb szerepe van a metakognitiv
tudatossag kialakulasanak (Lee—Ashby—Shemilt, 2005). E kiilonbségeket a kutatok egy-
szerre sokféle okra vezetik vissza. A tartalmi hattérismereteken, az altalanos gondolkodasi
képességeken és az életkoron kiviil (Torney—Purta, 1994; Leinhardt-McCarthy Young,
1996; Perfetti et al. 1995; Wineburg, 1998) ennek kapcsan megemlitik a kulturalis hat-
tér (Barton, 2001; Delval, 1994), az episztemoldgiai hitek (pl. Kuhn et al. 1994; Voss
et al. 1998) és a munkamemoria kapacitasanak szerepét is. A masik fontos korilmény,
amit a kutatasok bizonyitottak, hogy a kiilonb6z6 metafogalmak megértésének a szintje
¢és fejlédése nem jar egyiitt. Ugyanaz a tanuld, akik helyesen gondolkodik a torténelmi
valtozasokrol, jelentds problémakkal kiizdhet a torténelmi okok értelmezése terén (Lee—
Ashby—Shemilt, 2005).

A KAUZALIS MAGYARAZATOK MEGERTESEHEZ ES MEGADASAHOZ
SZUKSEGES GONDOLKODASI KEPESSEGEK FEJLODESE

A tanuldk viszonya a miért tipusu kérdésekhez a tanarok szdmara is jol érzékelhetd
fejlodésen megy keresztiil kdszonhetden az emberi viselkedésrdl szerzett mindennapi
tapasztalataik boviilésének és az éveken keresztiil folyamatosan zajlé torténelemtanu-
lasnak. A tanulas elsd idészakaban a tanulok gondolkodasa linearis: minden eseményt
az eldtte torténtek elkeriilhetetlen kovetkezményeként latnak. Ahogy a tanuld gondol-
kodasa fejlodik, felismeri, hogy az események alakuldsaban altalaban egyszerre tobbfé-
le, egymassal kolcsdonhatasban allo ok jatszik szerepet. A torténelmi tudatossag tovabbi
megerdsodésével a tanuld megérti azt is, hogy az ok-okozati 6sszefiiggések a kiilonbdzo
tényezok egyedi kombinacioi. Végiil az ok-okozati 6sszefiiggéseket mar képes gy ér-
telmezni, mint tobb esemény és tényezd egyszerre érvényesiilo és sokféle kdlesdonhatas-
ban allo halozata, és a tanuld azt is megérti, hogy a teljes torténetet soha nem lesziink
képesek megismerni. A tanuldk tobbsége altalaban csak e fejlodési ut elsé feléig jut el,
vagyis jellemzdévé valik ra, hogy egyszerre tobb egymassal valamilyen mddon 6ssze-
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fliggd okot keressen az események bekdvetkeztének magyarazatat keresve, €s ugyanigy
gondolkodjon a kévetkezmények tekintetében is.

A tanuloknak sokféle magyarazé elv és stratégia elsajatitasara van sziiksége ahhoz, hogy
helyesen tudja értelmezni mult eseményeinek kauzalis dsszefiiggéseire vonatkozo kérdé-
seket és megfeleld valaszokat is tudjon adni ezekre (Lee et al. 2001). A torténelmi okokra
vonatkoz6 magyarazatokhoz azonositani kell a vizsgalt eseményekre hato kiilonbozo ténye-
zOket, értékelni kell a relativ fontossagukat, meg kell fogalmazni kozottiik valosziniisithetd
ok-okozati Osszefiiggéseket, végiil mindezeket tényekkel és magyarazatokkal megfeleld
modon ala kell tdmasztani. A tanuldknak a torténelmi témak feldolgozésa soran tapasztala-
tokat kell szereznilik annak megértéséhez, hogy a torténelmi események magyarazata nem
sztikithetd le teljesen az emberi dontések és cselekedetek okainak és kdvetkezményeinek
bemutatasara, bar ezek gyakran valoban fontos szerepet jelentds jatszanak a torténelmi ese-
mények, szituaciok és valtozasok kialakulasaban. A magyarazatokban meg kell jelennie a
politikai, kulturalis és szocialis kornyezetnek is, hiszen az ezek altal teremtett kedvezd vagy
kedvezdétlen feltételek ugyancsak jelentés mértékben befolyasolhattak az események ala-
kulasat, és hatassal lehettek arra is, hogy a korabeli emberek tetteit milyen hitek és célok
motivaltak (Callinicos, 1988). Igy aztan az okokra vonatkoz6 magyarazatokban egyszerre
kell megjeleniteni az emberi szandékokra visszavezethetd okokat és a kontextualis felté-
telekkel 6sszefiiggd hatasokat. A helyes kovetkeztetések levonasahoz a didkoknak foglal-
kozniuk kell azzal a kérdéssel is, hogy miben €s mennyire kiilonbozott a korabeli emberek
gondolkodasa a miénkt6l, és hogy az adott korban is mennyiféle eltéré vélemény létezett,
mennyire sokféleképpen gondolkodtak akkor is az emberek akar ugyanazokrol az iigyekrol
is. A torténelmi kontextussal kapcsolatban a diakoknak azt is meg kell érteni, hogy az adott
torténelmi szitudcid a vizsgalt események megvaldsuldsa szempontjabdl lehetett 6sztonzo
¢s lehetdségeket teremtd, de korlatokat, akadalyokat 4llito is, sot egyszerre lehetett ilyen is
¢s olyan is (Chapman, 2015). Az ilyen szintli 6sszefiiggések bemutatasa a legtobbszor mar
azt is megkdveteli, hogy a tanuld az ok-okozati sszefiiggéseket is bemutatd eseménytorté-
neti ismertetések helyett sokkal inkabb elemz6 magyarazatokat készitsen, amelyekben nem
az események megtorténtének sorrendjében, hanem az elzetesen altala valasztott elemzési
szempontok szerint mutatja be az események alakulasat meghatarozo kiilonb6zo tényezoket
¢és Osszefliggéseket. Ehhez a torténelmi szituaciok és problémak korabbiaknal sokkal abszt-
raktabb megértésére és értelmezésére van sziikség, €s ez jelentés mindségi ugrast jelent a
tanulok torténelmi gondolkodasaban (Coffin, 2006).

TORTENELMI GONDOLKODAS ERTEKELESE

A torténelmi gondolkodas fejlesztése akkor lehet igazan eredményes, ha a tanarok a tanu-
16k szubsztancialis €s a proceduralis jellegli torténelmi tudasat egyszerre aktivizaljak és
fejlesztik. Az egyik gyakran tapasztalhato probléma azonban az iskolai gyakorlatban, hogy
a proceduralis jellegli tudas fejlesztése legtobbszor csak implicit modon zajlik, és emiatt
ez a tanulasi folyamat szinte teljesen rejtve marad a tanuldk el6tt (Lévesque, 2008). Ezzel
fligg 6ssze az a masik probléma is, hogy az értékelés soran is altaldban csak a szubsztanci-
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alis tudas ellendrzése torténik meg. A térténelmi gondolkodas fejlesztése ezért az értékelési
kultura megujitasat is igényli, de az e téren lezajlo tanuloi teljesitményvaltozasok megraga-
dasa egyaltalan nem konnyt feladat.

Minden értékelésnek harom pilléren kell alapulnia: a tanuldk kognitiv folyamatairdl
valo tudason, a tanulok teljesitményének megfigyelésén és a megfigyelések interpretaci-
0jan (Pellegrino, Chudowsky, & Glaser, 2001). Ezért a torténelmi gondolkodas értékelé-
sének sziikségessége harom komoly problémaval szembesitette a kutatokat. Mit is jelent
a torténelmi gondolkodas? Milyen modon és milyen feladatokkal lehet feltarni, hogy mit
tudnak ezen a téren a didkok? Hogyan lehet a torténelmi gondolkodas fejlettsége szem-
pontjabol helyesen interpretalni a tanulok altal elvégzett feladatok eredményeit?

Az elmult évtizedekben lezajlott kutatdsok eredményeként kiillonbdz6 kognitiv model-
lek késziiltek a torténelmi gondolkodasban szerepet jatszo képességekrol, ezek miikodésé-
ol és fejlodésérdl. E kognitiv modellekre alapozottan pedig megkezdddott azoknak a spe-
cialis értékelési eszkozoknek a kidolgozasa és kiprobalasa is, amelyek célja e képességek
aktualis szintjének és fejlédésének meghatarozasa (Seixas, 2015).

A torténelmi gondolkodas fejlodésének értékeléséhez hasznalt eszkdzok megtervezé-
sekor mindenképpen figyelembe kell venni e specialis gondolkodasnak a sajatossagairdl és
fejlodésérol feltart jellemzoket, és ez egyaltalan nem konnyitik meg a feladatot. Kezdve
mindjart azzal, hogy a multra vonatkozoan megfogalmazodo kérdésekre egyszerre alta-
laban tobbféle jo valasz is adhatd. A diakok torténelmi gondolkodasanak miikodését és
mindségét akkor tudjuk valoban megitélni, ha belelathatunk a munkajuk teljes folyamataba
a torténelmi kérdések megfogalmazasatol, a valaszokhoz sziikséges relevans elGismere-
tek el6hivasan és az 01j informaciok dsszegylijtésén at a kdvetkeztetéseik alapjaul szolgalod
gondolatmenetek és érvrendszer kialakitasaig. Ezt csak Osszetett és iddigényes feladatok
elvégzésének szoros nyomon kdvetésével és a tanuloi gondolkodas kiilsé megfigyeld sza-
mara is érzékelhetévé tételével lehetséges. Ez azonban a gyakorlatban nagyon nehezen és
ritkan kivitelezhetd.

Ha a feladat célja, hogy a tanulok torténelmi gondolkodasat értékeljik vele, a meg-
szokott, tartalmi részletekrél szolo feleletvalasztos tesztek alkalmatlanok erre a feladatra.
Ezekkel elsdsorban csak azt tudjuk ellendrizni, hogy mennyit jegyzett meg a didk a meg-
tanultakbol, arrél viszont nem tudunk meg semmit, hogy ebbdl mennyit értett meg, arrol
pedig még kevesebbet, hogy milyen szintii képességekkel rendelkezik egy 11j torténelmi
téma onallé megértéséhez és feldolgozasahoz.

Chris Husbands (1996) szerint a tanul6i gondolkodas értékeléséhez hasznalt feladatok kii-
16n6sképpen megkdvetelik a tanaroktol, hogy egész pontosan elére meghatarozzak a feladat
céljat, kovetelményeit és azt, hogy milyen megoldésokat varnak el a tanuloktdl. Ezekkel kell
6sszhangban lenniiik a feladatok formai és tartalmi jellemzdinek (pl. hosszusag; a feladatban
szerepld forrasok szama, tipusa, nehézsége, a feladat altal érintett torténelmi ismeretek kiter-
jedtsége és mélysége; a feladat mennyire képes differencialni a tanulok kozott).

A torténelmi gondolkodas fejlédésének megitéléséhez azonban nem csak a kifejezetten
erre a célra megtervezett feladatokra tdmaszkodhatnak a tanarok. A diakok 6rai munkéjanak
megfigyelése, a diakok altal elkészitett produktumok elemzése és a diakok korabbi teljesit-
ményérdl vezetett tanari dokumentacio is felhasznalhat6 ilyen értékelésekhez (Husbands
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1996). Sokszor egy 6ran elhangzott okos hozzaszolas vagy egy otthon elkészitett irasbeli
feladat sokkal fontosabb és megbizhatdbb bizonyitéka lehet a tanuldi gondolkodas fejlodé-
sének, mint egy szummativ értékelés céljabol megirt témazard dolgozat (Freeman, Philpott
2009). A tanarok szamara azonban nem konnyt a didkok kiilonboz6 jellegii szobeli vagy
irasbeli megnyilvanulasait a torténelmi gondolkodas szempontjabol megfelelden értelmez-
ni. Eszre kellene venniiik és magukban is tudatositaniuk azokat a jellemzSket, amelyek
arulkodok lehetnek a diakok kozotti kiilonbségekrél a torténelmi gondolkodas terén. Ujfaj-
ta kritériumok alkalmazasara lenne sziikség a tanuléi feleletek targyi tartalmara fokuszalo
értékelésekben megszokottakhoz képest. Ehhez kivant segitséget adni Tim Lomas (1990)
az altala készitett kritériumsorral.
A tanul6 képes:
= elmozdulni a konkréttol és megfoghatotol az elvont és a fogalmi felé;
= kiilonbségeket tenni a kiilonb6z6 korszakok kozott;
= Osszefoglalni, kategorizalni és altalanositani a megismert részletek alapjan;
= leirasokat és magyarazatokat késziteni a mult eseményeir6l €s viszonyair6l;
= torténelmi bizonyitékokon alapuld kovetkeztetéseket és értékeléseket megfogal-
mazni és azokat érvekkel alatamasztani;
= kapcsolatokat talalni a kiilonb6z6 korok sajatossagai és eseményei kozott;
= a torténelmileg jelentds témak és események kivalasztasara ¢s annak bemutata-
sara, hogy ezek miképpen fiiggtek 6ssze mas ugyancsak fontos folyamatokkal és
valtozasokkal,
= jo kérdéseket és hipotéziseket megfogalmazni, és megtalalni a modjat, hogyan le-
het ezekre valaszolni;
= felismerni a torténelmi megismerés korlatait;
= demonstralni, hogy tudataban van és érti a torténelmi tudas természetébdl adodo
elkeriilhetetlen bizonytalansagokat.

A tanuloi feleletek és produktumok értékeléséhez hasznalt kritériumok €s kritériumso-
rok kozott kiilonbséget tehetiink a tekintetben, hogy azok a teljesitmény analitikus vagy
holisztikus megitélésére szolgalnak-e inkabb. A Lomas altal készitett lista jol példazza a
holisztikus értékeléshez hasznalhaté kritériumokat.

Az is megneheziti az értékelést végzok dolgat, hogy a torténelmi gondolkodas fejlo-
dése egyaltalan nem egyenletes. A didkok aktualis teljesitménye erdsen fligghet nemcsak
a feladat tipusatol, hanem még a témajatol is. A tanulok fejlodése egyenetlen a torténelmi
gondolkodashoz sziikséges proceduralis és a konceptualis képességek egyes teriiletei sze-
rint is. Az egyik teriileten tapasztalhato jo teljesitmény nem jelenti feltétleniil azt, hogy ez
igaz lehet a tobbi teriiletre is.

A feladat nehézségét jelzi, hogy valdjaban még sehol sem sikeriilt minden tekintetben
megbizhatd és mitkodoképes modszereket kidolgozni a torténelmi gondolkodas képessé-
gének értekelésére. Tobb empirikus kutatas is azt bizonyitotta, hogy a komplex gondolko-
das értékelésére tett kisérletek soran jelentds eltérések voltak kimutathatok az elézetesen
meghatarozott kognitiv célok és értékelésiikhoz hasznalt feladatok és értékelési modszerek
kozott (Baxtern Glaser, 1998; Ferrara, Chen, 2011; Ferrara et al., 2003, 2004).
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A diakok esszéinek elemzése
a kauzalis osszefuggések bemutatasa
szempontjabol

e =8

A VIZSGALAT CELJA

A tankonyvek €s a tanari magyarazatok nagy gondot forditanak az ok-okozati dsszefiig-
gések kifejtésére. Ezzel mintakat adnak arra, hogyan kell a torténelmi Osszefiiggéseket
megragadni, és hogyan lehet az erre vonatkozo kovetkeztetéseket tényekkel, érvekkel és
magyarazatokkal meggy6z6 moédon bemutatni. Kérdés azonban, hogy a torténelemtanu-
las soran a didkok erre maguk is képessé valnak-e. Ennek legfontosabb feltétele, hogy a
j6 mintak alapjan minél tobbszor maguk is onalldan is elvégezhessék és begyakoroljak.
Ugyanakkor az is fontos lenne, hogy a tanarok ilyenkor ne csak a valaszok tartalmat, ha-
nem a didkok problémamegkdzelitési modjat és érvelésiik tartalmi és formai mindségét is
megfigyeljék és értékeljék.

Ugy gondoltam, érdemes lenne kiilon is foglalkozni a kauzalis 6sszefiiggések bemu-
tatasara fokuszald értékelés lehetséges modszereivel. A vizsgalat soran olyan értékelési
szempontokat ¢és elemzési modszereket probaltam ki, amelyekkel elsésorban a tanulok
ilyen jellegli képességeit igyekeztem megragadhatdva és dsszehasonlithatéva tenni.

A SZOVEG ES A VIZSGALATBA BEVONT TANULOK KIVALASZTASA

A vizsgalathoz a didkok altal kordbban megirt érettségi esszéfeladatokat valasztottam. E
megoldas mellett tobb érv is szolt. A nyolc éven keresztiil folyd torténelemtanulas vé-
gén mindenképpen elvarhato, hogy a tanulok rendelkezzenek az ok-okozati dsszefiiggé-
sek bemutatasahoz sziikséges képességekkel. Az érettségi esszéfeladatok megirdsa tétre
megy, amelyre a tanarok kiilon is felkészitik a didkjaikat. Az esszéket a didkok azonos
idoben, azonos feltételek mellett és ellendrzott koriilmények irjak meg. Joggal feltételez-
hetjiik tehat, hogy a minéségiik kozotti kiilonbségek alapveten a didkok egyéni tudasa-
ra ¢és képességeire vezethetdk vissza. A kutatas eredményeinek értékelése €s értelmezése
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szempontjabol az is hasznos koriilmény volt, hogy az érettségi esszéket egy masfajta szem-
pontrendszer alapjan a diakok torténelemtandrainak is pontozassal értékelniiik kellett. igy
ezeket is 0ssze lehetett hasonlitani az dltalam elvégzett vizsgalat eredményeivel.

A végs6 valasztasom a 2012. majus 9-én megtartott kozépszintii irasbeli érettségi 18.
feladatara esett. Ez egy olyan elemz6, hosszl essz¢, amelynek utasitasaban explicit moédon
is szerepelt az okok ¢és kovetkezmények bemutatasanak feladata.

18. A feladat a XIX. szizadi magyar torténelemhez kapcsolodik. (hosszi)
Ismertesse a kiegyezés megkiitésének legfontosabb kiil- és belpolitikai okait és
kiiriilményeit! Haszndlja a kézépiskolai torténelmi atlaszt!

»Nem hozzuk mi kétségbe a birodalom szildrd fennallhatasanak fontossagat. Hiszen
az 1861-i orszéggyilés felirata is kijelentette, hogy azt a magyar nemzet
veszélyeztetni semmiképpen nem akarja. [...] Egyik cél tehat a birodalom szilard
fennéllasa, melyet nem kivanunk semmi mas tekinteteknek alarendelni. Masik cél
pedig fenntartdsa Magyarorszag alkotmanyos fennélldsénak, jogainak, torvényeinek,
melyeket a sanctio pragmatica is tinnepélyesen biztosit, s melyekbél tobbet elvenni,
mint amit a birodalom szilard fennallhatdsdnak biztositasa milhatatlanul megkivan,
sem jogos nem volna, sem célszerii. PArhuzamosan a magyar alkotmannyal megfér a
kozos uralkodd alatt, a kozis védelem mellett, a lajtantali orszagok teljes
alkotményos szabadsaga is. Nem dllnak ezek ellentétben egymdssal; azt hissziik,
hogy megallhatunk egymas mellett, anélkiil, hogy egymast absorbealni [elnyelni]
akarnank.” (Dedk Ferenc hiisvéti cikkébdl, 1865)

#r Csatavagy itkozet
e Drsziighatar

A kiniggritzi csata vdzlata
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. A -
I. Ferenc Jozsef kirdllyd korondzdsa (Eduard von Engerth festménye)

A feladat egyszerre kérte a kiegyezés eseményeinek ismertetését és a megsziiletésében
szerepet jatszo okok bemutatasat. Egy vegyes miifaju szoveg elkészitésérdl volt szo, amely
eseménytorténeti ismertetd €s torténelmi magyarazat is egyszerre. A mi vizsgdlatunk szem-
pontjabol nem tul szerencsés, hogy a tobbi esszéfeladathoz hasonldan ebben az esetben is
ugy kellett a didkoknak a témat bemutatniuk, ahogyan arr6l a tankdnyvben olvastak, és
ahogy valdsziniileg korabban szdban vagy irasban feleltek is mar. A feladatok készitdinek
alkalmazkodasa az iskolai elézményekhez bizonyos fokig érthetd, ugyanakkor ez azzal a
hatrannyal jar, hogy az érettségi esszéfeladatok - az eredeti szandékoktol eltérden - 6nallo
gondolkodas helyett, inkabb a tanultak minél pontosabb felmondasara 6sztonzik a diako-
kat. Ez pedig lehetdséget ad arra is, hogy a didkok latszdlag értelmes szoveget irjanak az
altaluk csak félig-meddig megértett dsszefiiggésekrol is, példaul arrol, hogy a kiegyezés
elétti években a bel- és kiilpolitikai események miként is hathattak egymasra.

Ha a kivalasztott feladatot a Martin Booth altal javasolt négy dimenzi6 szerint akarjuk
jellemezni (Booth, 1992b), a kovetkezok allapithatok meg:

= a feladat célja abbol a szempontbdl, hogy pontosan mely fogalom vagy készség

tesztelésére szolgal: kauzalis magyarazat készitése;

= afeladat nehézségének szintje a tartalom és a feladat dsszetettsége szempontjabol:

mindkét szempontbdl dsszetett;

= a feladat elkészitésének formaja és miifaja: irasbeli magyarazo esszé;

= afeladat tartalma abbol a szempontbo6l, hogy milyen elézetes tudast és készségeket

var el a tanul6tol: a megoldas szinte teljes koriien a tanuld elézetes tudasara épiil.

Két budapesti gimnazium egy-egy osztalyanak esszéfeladatait dolgoztam fel. Az
egyik gimnaziumi osztalybdl 26 tanuld, 12 fit és 14 lany (,,A” csoport), a masikbol
pedig 18 tanulo, 6 fiti és 12 lany (,,B” csoport) esszéje keriilt be a vizsgalat mintdjaba. A
vizsgalathoz a megirt érettségi dolgozatokat a tanulok neveinek eltiintetésével, fényma-
solatban kaptam meg. Hattérinformacioként a tanulok neme és az irasbeli érettségin elért
pontszamaik alltak a rendelkezésemre. A legjobb torténelmi tudassal rendelkez6 tanulok
valosziniileg nem keriiltek be a vizsgalatba, mivel 6k emelt szintli érettségi vizsgara
mentek. Ez az egyik magyarazata annak, hogy az elemzett érettségi feladatok szdma ala-
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csonyabb a kozépiskolai osztalyok 1étszamanal. A masik, hogy csak azon didkok esszéit
elemeztem, akik a lehetséges feladatok koziil a kiegyezés kiil- és belpolitikai okairdl
sz0lot valasztottak.

EGY TANAR ES EGY DIAK ALTAL IRT ESSZE ELEMZESE

Megkértem egy torténelemtanart, hogy a kivalasztott feladathoz készitsen egy mintameg-
oldast. Ez segitett az értékelés indikatorainak meghatarozasdban, és lehetdséget adott a
didkok munkaival val6 dsszehasonlitasra is. Miel6tt a vizsgalat modszereit bemutatnam,
szeretném példakkal szemléltetni, milyen mindségi sszetevokre helyeztem a hangsulyt az
értékelés soran. E16szor a tanar altal irt sz6vegen mutatom be, hogy ebben, mi minden utal
arra, hogy a szerz6 képes arnyalt modon értelmezni és bemutatni a térténelmi események
kozotti kauzalis osszefliggéseket. Lépésrol-1épésre, a szoveg egyes részeinél megallva fii-
z0k rovid megjegyzéseket a leirtakhoz.

Az 1860-as évek kozép- eurdpai eseményei és folyamatai Ferenc Jozsefet és a magyar
vezeld réteget egyarant a megegyezésre sarkalltdk.

Az eseményekre hato okok azonositasanak és magyarazatanak jellemzdéen kétfajta meg-
kozelités modja van: a narrativ és az analitikus. A narrativ magyarazat az ok-okozati 6sz-
szefliggések feltarasakor elsGsorban a személyes dontésekre és a torténelmi eseményekre
Osszpontosit. Az analitikus magyarazat ezzel szemben a tarsadalmi, gazdasagi és politikai
strukturak és folyamatok szerepét emeli ki (Coffin, 2004).

A tanar altal irt mintamegoldas els6 mondata tipikusan analitikus tipustt megkozelités-
re utal. Torténelmi kontextusba helyezi a kiegyezés okara vonatkozo kérdést. Nem csak
is Ggy vizsgalja, mint a dontéshozokra hatassal levo tényezot. Elore jelezve, hogy a valasz
kifejtése nemcsak az 1860-as években lejatszodd eseményekrdl, hanem az eseményekre
hato folyamatokrol is szdlni fog. Az ilyen tipust Osszefiiggések bemutatasat azzal indo-
kolja, hogy mindezek az uralkodot és a magyarokat is a kiegyezés megkotésére sarkalltak.

Az uralkodo nemzetkozi elszigeteltsége novekedett, kideriilt, hogy az olasz és a né-
met egységmozgalmakkal szemben a Habsburg Birodalom tehetetlen (Solferino, 1859;
Koniggrdtz, 1866). A dinasztia szamara nyilvanvalova valt, hogy az uj nemzetallamokkal
szemben csak szilard belsé viszonyok teszik lehetévé a nagyhatalmi poziciot.

A két megegyezésre sarkallo okként megjelend allitas koziil az egységmozgalmakra
vonatkozokhoz két vesztes csatat idéz fel a szerzd bizonyitékként. Ezt a gondolatsort pedig
egy olyan magyarazat zarja le, amely kifejti az ok-okozati dsszefiiggést a kiegyezésre vo-
natkozo6 dontés és az egységmozgalmakkal szembeni kudarcok kozott.

A Deadk vezette ellenzék is felismerte: egyre nehezebben lehet birni a passziv ellendllds
terheit, s az orszag kimarad a gazdasdgi modernizaciobal.

A szerz6 az uralkodo dontésében szerepet jatszo okok utan ratér a magyarokat ugyan-
csak a megegyezésre késztetd koriilmények bemutatdsara. E16szor a belpolitikai okok ko-
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ziil emlit kettét. Ezek esetében nem emlit tényeket és nem fejti ki a szovegbe implicit
moddon beleértheté magyarazatot.

A magyar vezetd réteg nagy része a német és orosz hatalmi tovekvések ellensulyat is a
birodalomhoz valo tartozasban latta. Végiil a magyarorszagi nemzetisegi kérdés megoldat-
lansaga, a nemzetiségek erésodo mozgalmai is a megegyezés hiveit erdsitették.

A kiilpolitikai okokhoz magyarazat is tartozik. A nemzetiségi kérdés esetében pedig
a magyarazaton kiviil tényszer(i bizonyitékként értelmezheté a nemzetiségi mozgalmak
erdsddésére vonatkozo utalds.

A fo kérdés az volt, hogyan lehet a birodalom egységét és Magyarorszag onallosagat
kozds nevezore hozni. A provizorium idején jelentette meg Dedk Ferenc megegyezési ajan-
latat hires ,, husvéti cikkében” (1865). Ebben felvetette, hogy amennyiben az alkotmanyos-
sagot visszaallitiak, a birodalom fenntartisa érdekében a magyar vezetd réteg hajlando
engedni a 48-bol”. Javasolta, hogy a kiiliigy, a hadiigy és az ennek fedezetét szolgalo
peénziigy legyenek kozos iigyek. Ezzel megfogalmazta a dualista allamberendezkedés kon-
cepcidjat.

A megegyezést megnehezitd probléma megfogalmazasa a bekezdés tételmondataként
kétféle funkciot is betolt. Egyrészt felhivja a figyelmet arra, hogy a kiegyezéssel szemben
nagyon komoly akadalyok is alltak, masrészt a probléma lehetséges megoldasat is meg-
adja ugy, hogy ezzel Deak targyalasi javaslatanak jelentdségét is elérevetiti. Ez a bekez-
dés ujabb példaja annak, amikor a kiegyezést el6segité okra vonatkozo relevans allitashoz
megtalaljuk a tényszerli bizonyitékokat és az dsszefliggést megvilagité magyarazatot is. Az
is megfigyelhetd, hogy ezek az elemek nem egymas utan, hanem egymassal dsszefonodva
jelennek meg a szovegben.

Az uralkodo ezutan kozeledési szandékat jelezve dsszehivta az orszaggyiilést. Az uj tor-
vényhozasban Dedk partja donté tobbséggel birt.

Ebben a mondatban a kiegyezés és az uralkodd dontése kozotti ok-okozati 6sszefliggés-
hez egy ezt bizonyitd konkrétum is kapcsolodik. Az orszaggytlés Osszetételére vonatkozo
allitas a szoveg kontextusaban a kiegyezés megvalosuldsat eldsegitd koriilményként értel-
mezhetd, bar a szerzd ezt az 9sszefliggést nem fejti ki és nem magyarazza meg.

Kozben kitort a porosz-osztrdak haboru. Egyértelmiivé valt a modernizalt porosz hadse-
reg folénye. A vereség kovetkeztében a Habsburgok kiszorultak a német egységbdl.

A porosz-osztrak habort ebben az esetben csak egy kozbeé¢kelddott epizodként jelenik
meg a narrativaban. Semmiféle utalas nincs arrdl, hogy a porosz-osztrak hadboru hatassal
lett volna a kiegyezés folyamatara. Természetesen mi tudjuk, hogy volt, de a szerzé ezt
nem jelzi, ezért az itt leirtak nem tekinthetdk az esszéfeladat kérdésére adott teljes érték
relevans valaszelemnek. A didkok munkainak értékelésekor is ugyanigy jartam el. Ha nem
volt még kozvetett utalds sem arra, hogy valamelyik bemutatott esemény vagy koriilmény
miként kapcsolddott a kiegyezés megkotéséhez, akkor azt nem értékeltem relevans valasz-
elemként az ok-okozati 0sszefiiggések bemutatasa szempontjabol.
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Mivel a magyarok nem hasznaltak ki az uralkodo szorult helyzetét, a targyaldsok fel-
gyorsultak: elfogadtak a kiegyezésrél szolo torvényeket (1867).

Az eredeti kérdés szempontjabol a relevans valaszelem, hogy az uralkodé szorult hely-
zetbe keriilt, ezért még fontosabba valt a szamara a magyarokkal valé megegyezés. Az is
egyértelmii, hogy a megegyezési szandékot mi mas bizonyithatna jobban, mint az, hogy
elfogadta a kiegyezésrdl szolo torvények. Kicsit bonyolultabb kérdés, hogy relevans alli-
tasként, tényszerl bizonyitékként vagy az ok-okozati sszefliggés magyarazatként kezel-
jik azt, amit a szerz6 a magyarok porosz-osztrak habort alatti magatartasaval kapcsolat-
ban irt. Mind a harom megoldast meg lehetne indokolni, én ez esetben ugy értelmeztem,
hogy ez egy magyarazat arra, hogy hosszt ideje folyo targyaldsok miért kaptak lendiiletet,
miért teremtéddtt meg a megfeleld bizalmi 1égkor a sikeres lezarasukhoz. Erdemes ezzel
kapcsolatban azt is kiemelni, hogy itt egy lehetséges torténelmi alternativa (a poroszok
elleni vereség kihasznalasa a kiegyezésnél kedvezobb helyzet elérésére) megjelenitése is
megtorténik az esszében.

A tanar altal készitett szoveg utan nézziikk meg, hogy az egyik jol sikeriilt didkesszében
miképpen jelennek meg a helyes torténelmi gondolkodast tiikr6zé megoldasok.

A kiegyezést 1867-ben fogadtak el, megkotésének tobb kiil- és belpolitikai oka volt.

Az essz¢jét a vizsgazo azzal inditja, hogy jelzi, az eseményekben szerepet jatszo okok
bemutatasa all majd az kiegyezésrdl szol6 ismertetés kdzéppontjaban. SOt rdgton ki is jeld-
li, hogy milyen szempontok szerint fogja ezeket az okokat csoportositani. A kérdés 1énye-
gét megértve az ok-okozati Osszefiiggések feldl ragadta meg a feladatot. Az is helyes torté-
nelemszemléletre utal, hogy nem egyetlen okra vezeti vissza és nem is egyetlen linearisan
ok-okozati eeménysorra flizve kivanja az eseményeket megmagyarazni.

A magyarok passziv ellenallast alkalmaztak, de Dedk rajott, hogy ez nem sokaig vitelez-
heté ki. Mar a provizorium (1861-65) iddszakdaban is t6bb kisérlet volt a megegyezésre. Az
események akkor gyorsultak fel, amikor Dedk megirta a husvéti cikkét 1865-ben. Amelyben
leirta, hogy a magyaroknak nem célja a birodalom megdontése, de Magyarorszdag szamara
olyan jogokat szeretnének, amelyet a pragmatica sanctio biztosit.

A tanul¢ kiemeli Dedk helyzetértékelésének szerepét az események alakulasaban. Té-
nyeket is bemutat ennek igazolasara és magyarazatot is ad Deak kiegyezésre vald haj-
landosagara. Az okozati sszefliggés tényekkel és magyarazattal torténd alatamasztasa a
torténelmi ok fogalmanak diszciplinarisan is helyes értelmezését bizonyithatja. ,,Az ese-
mények akkor gyorsultak fel” fordulat hasznalata is nagyon pozitivan értékelhetd, hiszen
arra utal, hogy a tanuld egymassal kolcsonhatasban alléo események sorozataként gondol-
kodik a torténelemrdl, masrészt a torténelmi valtozasok lefolyasanak valtakozo dinamiz-
musardl is helyes kép él benne. Az is kiolvashat6 a megfogalmazasbdl, hogy tudataban van
annak, hogy az okok kozott megkiilonboztethetok egymastol az esemény bekovetkeztének
valdszinliségét noveld torténelmi koriilmények és az esemény bekdvetkeztét kozvetleniil
kivalto torténések.
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Apponyiék dolgoztak ki a megoldast: a birodalom egységes, az uralkodo kézos és van-
nak kozos iigyek (pénziigy, hadiigy, kiiliigy). Ferenc Jozsef ezutan menesztette Schmerlin-
get, és 6sszehivta az orszaggytilést. 1866-ban Ferenc Jozsef elvesztette a csatdt a poroszok-
kal szemben Koniggratznél. A magyarok nem hasznaltik ki az uralkodo szorult helyzetét,
ezért Ferenc Jozsef ugy dontott meghkoti a megegyezést.

A tanulo jol érzékelteti, hogy a megoldas kulcsa a kompromisszum modjanak meg-
talalasa volt. Ezutan az eseményeket tigy mutatja be, mint amelyek a kompromisszum
megkotése nyoman mar egymasbol kovetkezden vezettek a kiegyezés megkotéséhez. Fon-
tos, hogy a konfliktust feloldé megoldas tartalmanak legfontosabb elemei is megjelennek
a szovegben, ami ebben a kontextusban az allitast alatdmasztd tényként, bizonyitékként
értékelheto.

1867-ben grof Andrassy Gyulat miniszterelnoknek nevezik ki, Ferenc Jozsefet pedig
kirallya koronazzak. A kézos iigyek intézésére delegdciokat hoznak létre. A kirdly eldszen-
tesitési jogot kapott és az orszaggyiilést barmikor feloszlathatta. A pénziigyi kvotiba ma-
gyvarok 30%-t, osztrdakok 70%-ot adtak. Ezzel megsziiletett az Osztrak-Magyar Monarchia,
egy alkotmanyosan miitkodo dualista allam, ami egészen 1918-ig maradt fenn.

Nagyon helyesen a dolgozat lezarasaként a tanulé bemutatja a kiegyezés nyoman és
eredményekeént tortént eseményeket és kovetkezményeket.

E példa is azt mutatja, hogy a kozépiskolasok esszéiben is megtalalhatok és azonosit-
hatdk a helyes torténelem szemléletre és gondolkodasra visszavezethetd egyes alkotoele-
mek és mindségi jellemzOk. Erdemes tehat ilyen szempontbdl is alaposan megvizsgalni a
didkok munkait, mert igy a tartalmi ismeretek mennyiségén és targyi pontossagan kiviil a
torténelmi gondolkodas érettsége kozotti kiilonbségek is megragadhatokka valnak.

A VIZSGALATHOZ HASZNALT ERTEKELESI SZEMPONTOK ES
MODSZEREK

Az értékelési eszkdzok megtervezésének alapjaul Jannet van Drie és Carla van Boxtel
torténelmi gondolkodasrél megalkotott kognitiv modelljét valasztottam (1. abra). A hol-
land kutatok erds kolcsonhatast tételeznek fel a torténelmi gondolkodas kiilonb6zo alko-
toelemei kozott. A metafogalmak hasznalatat is a torténelmi gondolkodas 6nallo alkoto-
elemeként definialjak és kezelik. A modellben megjelenitett tobbi alkotoelem (torténelmi
kérdések megvalaszolasa, a kontextusba helyezés és az érvelés, bizonyitas) ugyancsak jol
értelmezhetd szempontokat adott az értékelés megtervezéséhez.
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4. abra A tértenelmi gondolkodas (historical reasoning) modellje (Forras: van Drie &
van Boxtel, 2008, 90. p.)

A torténelmi gondolkodas fejlodését és kiillonbozé mindségi szintjeit a kutatok altala-
ban a tanulok szobeli és irasbeli megnyilatkozéasaiban felismerhetd jellegzetes hibakkal,
hianyossagokkal, illetve pozitiv valtozasokkal jellemzik (Shemilt, 1980; Shemilt, 1983;
Shemilt, 2000; Carretero et al., 1997; Jacott et al., 1998; Lee, 2005; van Drie & van Boxtel,
2008; Chapman, 2014). Ezen kutatasokra alapozva ¢én is ezt a megkozelitésmodot kovet-
tem az értékelési szempontokhoz tartozé indikatorok megalkotasakor (1. tablazat).

1. tablazat Az értékeléshez hasznalt indikatorok megtervezése
Milyen hidnyossagok és hibak jellemzik a didkok kauzalis torténelmi
gondolkodasat?
A kauzalis osszefliggések leegyszerisitett magyarazata (pl. egyetlen ok keresése; a
bekovetkezett események kizarolag emberi dontésekre, cselekedetekre valod visszaveze-
tése; az események determinisztikus ok-okozati lancként valé megkozelitése)

Tévképzetek, a mindennapi életbél hozott minitedriak alkalmazasa térténelmi esemé-
nyek magyarazatahoz (pl. a meg nem tortént lehetéségek irrelevans dolgokként valo
kezelése; az okok 6nmagukban allo, kiilonleges tulajdonsagl eseményekként valo
értelmezése)
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Mi jellemzi a kimiivelt kauzalis torténelmi gondolkodast?

A kauzalis magyarazatokban a strukturalista modell elétérbe helyezése az
intencionalista modellel szemben

Az okok relativ fontossaganak vizsgalata és értékelése
A problémak torténelmi kontextusba helyezése

A torténelmi kauzalitas szandékok, események, folyamatok és koriilmények halozatsze-
rli 0sszefiiggésrendszereként valod értelmezése és rekonstrualasa

A tartalmi strukturaltsag az egyik legfontosabb szempontnak tekintettem, ennek értéke-
lése soran a kovetkezé mindségi indikatorok meglétét ellendriztem:

= az okokra vonatkozo kérdés torténelmi kontextusba helyezése

= az okozati Osszefliggések bemutatasahoz kivalasztott szempontok elézetes meg-
hatarozasa

= akiilonb6zo tipusu okok és kovetkezmények megkiilonbdztetése és megnevezése,
pl. gazdasagi, politikai, tarsadalmi, kiilpolitikai

= ardvid tavon és hosszu tavon hatd tényezok megkiilonboztetése

= akozvetlen és kovetett okok megkiilonboztetése

= az eseményekben szerepet jatszo tényezok értékelése €s rangsorolasa

= azesemények ¢és az informaciok magyarazé erejli narrativava szerkesztése: az ese-
ménytorténet és az ok-okozati dsszefiiggések bemutatasanak dsszekapcsolasa

= agondolatsor lezarasa az esemény vagy dontés kovetkezményeinek értékelésével

Az esszéket pontozassal értékeltem, kiilon-kiilon pontozva az egyes mindségi indika-
torok szerint:

1 = nem talalhato ilyen a szévegben

2 = ilyen talalhat6 a szovegben

3 = ez jol érzékelhetd jellemzdje a szovegnek

Az indikatorokra adott pontok dsszege fejezte ki az adott szempontbdl torténd értékelés
Osszesitett eredményét. Ezt az indikatoronkénti pontozasos modszert alkalmaztam a tobbi
értékelési szempont esetében is. Az értékelési raszterben hat szempontot és dsszesen har-
minchét indikatort kiilonitettem el (2. tablazat).
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2. tablazat Az értékelési raszter szempontjai

Ertékelési szempontok Indikatorok szima
Tartalmi strukturaltsag

Relevéns tartalom

Az ok-okozati viszonyok értelmezési modja
Problémaérzékenység

Az okok bemutatasanak hianyossagai
Tartalmi hibak

(S RERIEN RRV, NN SNy Ko'e]

Az esszékben talalhato relevans tartalom mennyiségét az egyik legkritikusabb miné-
ségi kritériumnak tartottam. Ezért ennek vizsgélatdhoz az indikatorok szerinti pontozason
kiviil egy kvantitativ jellegli specialis szoveganalizist is elvégeztem. Ezt megkonnyitette,
hogy a vizsgalatok dokumentalasa érdekében a didkok altal eredetileg kézzel irt esszék
szovegét szovegszerkesztovel ijra begépeltem. fgy a szovegeket akar tablazatokba is at le-
hetett rendezni és a vizsgalatukhoz a szovegszerkeszto eszkdzok keresd- és mérdeszkozeit
is hasznalni lehetett.

Az essz€k relevancidja szempontjabdl azt tekintettem a legfontosabb mindségi kritéri-
umnak, hogy mennyi valaszelem szolt a kiegyezés megkotését eldsegitd vagy gatld ténye-
z6krol és okokrol. Azokat a valaszelemeket is relevans tartalomnak értékeltem, amelyek
a bemutatott okokat alatamaszté tényekként vagy az ok-okozati 6sszefiiggések magyara-
zataiként voltak értelmezheték Egy ilyen jellegli értékelés elvégzése a logikai kapcsolatok
aprolékos elemzését igényli. Az egyes esszék szovegeit ezért konnyen attekinthetd tabla-
zatba rendeztem el tigy, hogy oszlopokban kiilonitettem el a kiilonboz6 tipusu relevans va-
laszelemeket: az allitasokat, tényeket és magyarazatokat. A sorokat a tablazat oszlopaiban
ugy rendeztem el, hogy feliilrdl lefelé haladva a szoveg teljes terjedelmében elolvashato
maradt (3. tablazat).
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3. tablazat

A vizsgalt szovegek relevans valaszelemeinek tipusok szerint csoportositiasa

A torténelmi esemény oka-
ira vonatkozo kérdésre
adott relevans valaszelem

A esemény bekdvetkezését
el6idézo vagy gatld esemé-
nyekre, dontésekre, koriil-
ményekre vagy folyamatok-
ra vonatkozo allitasok.

A valaszelem bizonyitéka-
ul szolgalo tény

Az okokra vonatkoz¢ allita-
sokat alatdmasztd tények és
bizonyitékok.

A valaszelemhez
kapcsolodé magyarazat

Az okokra vonatkoz¢ allita-
sokhoz kapcsolodé magya-
razatok.

Példa

a német és orosz hatalmi
torekvések

Vegiil a magyarorszagi
nemzetiségi kérdés megol-
datlansaga,

a nemzetiségek erdsédo
mozgalmai

A magyar vezeté réteg nagy
része

ellensulyat is a birodalom-
hoz valo tartozasban latta.

is a megegyezés hiveit erd-
sitették.

2 db

1 db

2 db

A tartalom relevanciaja szempontjabdl a pedagdgus altal irt szoveget is ugyanezzel a
kvantitativ médszerrel elemeztem és adatoltam. {gy kideriilhetett, hogy a relevancia tekin-
tetben milyen eltérések figyelhetok meg a tanar és diakok munkai k6zott. A tanari minta-
megoldas szamszer(sitett eredménye jol mutatja, hogy még egy viszonylag rovid szdveg
is nagyon sok relevans valaszelemet tartalmazhat. A minéségi kiilonbséget azonban legin-
kabb a relevans valaszokat alatimasztd tények és az ezekhez fliz6tt magyarazatok szama
jelenti. A tanar altal készitett mintamegoldasban 15 relevans allitds mellett 7 tény és 6
magyarazat volt megtalalhatd, mig a tartalmilag a legjobbak koz¢é sorolhato didk esszében
10 allitashoz 5 tény és minddssze 1 magyarazat kapcsolodott (4. tablazat).
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4. tablazat
A relevans valaszelemek szama a mintamegoldasban és egy didk esszében
Mellette |Ellene |Tény |Magyarazat |Relevans
elemek
0sszesen
Mintamegoldas 14 1 7 7 29
A diak altal irt esszé |10 0 3 1 14

Az allitdsokat alatdmaszto tények és az ezekhez flizott magyarazatok szama, megléte
vagy hidnya egy objektiv és viszonylag kdnnyen ellendrizhetd indikatora lehet a kauzalis
Osszefiiggéseket bemutatd szovegek kozotti mindségi kiilonbségnek akar a mindennapi
tanari gyakorlatban is. Ez a tipusu vizsgalat jol érzékelhetové tette a diakok esszéi kdzotti
mindségi kiilonbségeket is.

A relevans valaszelemeken kiviil még egy szempontbdl elemeztem kvantitativ moédon
is a didkok esszéit. Kigytijtdttem és megszamoltam az ok-okozati dsszefiiggések bemutata-
sédhoz hasznalt explicit nyelvi eszkozoket, kotdszavakat, nyelvi fordulatokat pl.

mert, miatt, hiszen; hatdasdra, eroteljes szerepet jatszott, ez adja meg a végso lokést,
kiil-, és belpolitikai tényezének koszénhetden.

A nyelvi eszkdzok hasznalataval azért kell kiilon is foglalkozni, mert az ok-okozati
Osszefiiggések bemutatasahoz aktivan hasznalt nyelvi eszkoztar béviilése szoros kdlcson-
hatasban allhat a torténelmi problémakrol vald gondolkodas fejlédésével. Minél tobb és
arnyaltabb nyelvi kifejezést ismer és hasznal példaul a tanul6 az események alakuldsaban
szerepet jatszo tényezok bemutatasdhoz, annal nagyobb az esélye annak, hogy ez az ar-
nyaltabb megkozelitésmod a problémakrol valé gondolkodasara is jellemzdvé valik.

A KUTATAS EREDMENYEI

Tartalmi relevancia

A didkok kozott meglehetésen nagyok voltak az eltérések még egy osztalyon beliil is (4.
abra). Az egyik tanuldcsoportban volt olyan essz¢, amelyben 20 relevans valaszelem volt
azonosithatd, de volt olyan is, amelyben csak 4 ilyen valaszelem volt (5. tablazat). A masik
tanulocsoportban a két szElséérték 19 és 7 valaszelem volt (6. tablazat). Nemcsak a rele-
vans valaszelemek Osszesitett szamaban, hanem a relevans valaszelemek tipusainak elosz-
lasaban is nagyon sokféle eltérés volt tapasztalhat6. Az egyik tanuldcsoportban két olyan
munka sziiletett, amelyben egyik okra vonatkozé allitdshoz sem kapcsolodott semmilyen
relevans tény vagy magyardzat. A masik tanulécsoportban ilyen nem volt.

138



A torténelmi gondolkodas fejlesztése

A relevans valaszelemek szama az esszében
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5. abra A tanulok kézotti kiilonbségek a relevans valaszelemek szamaban — ,, A" csoport

5. tablazat A relevans valaszelemek szama szerint legjobb és legrosszabb eredmény,
valamint a csoport atlaga - ,,A” csoport

Mellette | Ellene Tény Magyarazat | Relevans
elemek
Osszesen
AS fin 5 4 8 3 20
A26 lany 3 1 0 0 4
»A” csoport 5,96 1,70 2,42 1,77 11,84
atlaga
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6. tablazat A relevans valaszelemek szama szerint legjobb és legrosszabb eredmény,
valamint a coport atlaga - ,,B” csoport

Mellette | Ellene Tény Magyarazat | Relevans
elemek
oOsszesen

B2 fin 9 1 4 7 21
B9 lany 5 0 1 1 7
»B” csoport 6,5 1,39 2,95 3,44 14,28
atlaga

A két tanulocsoport eredményeit dsszehasonlitva feltiind volt, hogy magasabb atlag-
eredményt elérd tanulocsoport tagjai szinte kivétel nélkiil sokkal tobb gondot forditottak
az okokhoz tartoz6 magyarazatok megirasara is. E kategoériaban joval magasabb szami
valaszelem szerepel naluk, és ez a magyarazata annak is, hogy a relevans valaszelemeik
Osszesitett atlaga is joval magasabb. Feltételezhetd, hogy ez a jobb teljesitmény elsésorban
a szaktandr tudatosabb és hatékonyabb munkajanak koszonhetd. A tanari magyarazatok és
az okok feltarasanak modellezése, majd e feladat rendszeres gyakoroltatasa a didkokkal
mar rovid tavon is érzékelhetd, az egész tanuldcsoportokra kiterjedd pozitiv hatast gya-
korolhat a tanulok teljesitményére. A tanari munka e hatasanak vizsgalatarol érdemes lesz
majd tovabbi kutatasokat elvégezni.

Az esszEék tartalmi relevanciajanak altalunk elvégzett vizsgalataval joval nagyobb kii-
lonbségek voltak kimutathatok az esszék mindsége kdzott, mint amit az érettségit értékeld
tanarok pontszamai tiikkroztek (6. és 7. abra). A feladatmegértésre és az eseményeket alaki-
to tényezok feltarasara adhato részpontoknak az altalanos érettségi eldirasok és a feladat-
hoz adott részletes megoldasi utmutatoban leirtak szerint is azon kellett elsdsorban alapul-
nia, hogy az essz¢é mennyire tartalmasan mutatja be a kiegyezés bel- és kiilpolitikai okait.
Vagyis a kifejezetten ezen okokrol sz616 és ezeket megmagyarazo relevans valaszelemek
szamaval. Osszességében a tandri pontszdmok és a relevans vélaszelemekre vonatkozo
adatok Osszehasonlitdsa alapjan az a kovetkeztetés volt levonhatd, hogy az értékeld tana-
rok felfelé nivellaltak az eredményeket. A relevans valaszelemek alacsony szama esetében
sem adtak alacsony pontszamokat sem a feladatmegértésre, sem az eseményeket alakitd
tényezok feltarasara. Ezenkiviil egészen elgondolkodtaté egyedi anomaliak is mutatkoztak
a tanari értékelésben. Az egyik tanulocsoportban példaul az a dolgozat, amely a relevans
tartalom szempontjabol a masodik legalacsonyabb értéket érte csak el, a tanartol magasabb
pontszamot kapott, mint a relevans tartalom szempontjabol legmagasabb értékii esszé!
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A relevéans valaszelemek szama, valamint a feladatmegétésre
és az esményeket alakitd tényezSk feltdsdrasa adott tanari
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6. abra A relevans valaszelemek szama, valamint a feladatmegértésre és az eseményeket
alakito tényezdk feltarasara adott tandari pontszam — ,,A”" csoport
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7. abra A relevans valaszelemek szama, valamint a feladatmegértésre és az eseményeket
alakito tényezok feltarasara adott tandri pontszam — ,,B”" csoport
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A NYELVI ESZKOZOK HASZNALATA

Az ok-okozati dsszefiiggésekre explicit mddon utalo nyelvi eszkdzok hasznalata terén is
jelentds eltérések voltak nemcsak a tanulok, hanem a két tanulocsoport kozott is. Az egyik
tanulocsoportra egy-két pozitiv kivételtdl eltekintve a kozépiskolat befejezd diakoktol el-
varhatonal alacsonyabb szinvonall nyelvhasznalat volt jellemzd. Valosziniileg ennek je-
lent6ségére sohasem hivtak fel a tanarok kiilon is a didkok figyelmét, és a munkaik értéke-

lésekor sem jelent meg kiilon értékelési szempontként.

Az egyéb szempontokbdl is jobb eredményt elérd masik tanuldcsoportnal tobb példat
lehetett talalni az ok-okozati dsszefliggések szélesebb szokincset tiikr6zd, arnyalt és kre-
ativ kifejezésmodjara (5. tablazat). Ez is megerdsiti azt a feltételezést, hogy a tartalomrol
valo arnyalt gondolkodas szoros kdlcsonhatasban all a szélesebb aktivan hasznalt szokincs-

csel. A ,,B” csoport tagjai altal irt esszékben eléforduld nyelvi eszkdzok:

aceél

a dontd kozeledést

azert

belatta

bukasat jelentette

csak azt éri el, hogy
egyre hatranyosabba valt
egyre inkabb

egyre nagyobb sziiksége van
ellenkezését valtotta ki
elozményének tekinthetjiik
emiatt

ennek hala

ennek hatasara

ennek koszonheto

ennek koszonhetden
eredmenyeként
eredmeényezte

erésodaott a nyomadsa

ez az egyik [0 oka

ez jelentds ok volt

ezért 5x

ezzel 4x

felé sodro

felgyorsitotta

felismerte, hogy
fokozatosan erdsodott
folyamat végeredménye

142

fordulopont

hatdsa

hatasara 5x

igy 14x

inditotta el

kénytelen volt

kész volt a kompromisszumokra
kivantak

készonheto

készonhetéen 2x
kovetkeztében
kiilpolitikai indokok voltak
kiilpolitikai szempontbol
lehetbsegét vetitette elore
meg akarta torolni

még inkabb

megnovelte

melynek kévetkeztében
mert 4x

miatt 9x

miatti

mivel 5x

nem akarja

novelte

oka

okozott

okozta

raébreszti
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remélt tehat 2x

senki sem hajlando valt a 6 célla
stirgette vetett véget
szeretett volna vezetett
targyaldsokhoz vezetett vonta maga utan

TARTALMI STRUKTURALTSAG

A tartalmi strukturaltsag vizsgalatanak eredményeiben is jelentds kiilonbség mutatkozott a
két tanuldcsoport kozott. Az egyéb tekintetben is jobb teljesitményt mutatd tanuldcsoport
esszéiben példaul a hossza és a rovid tava hatassal bird tényezok, illetve a kiilpolitikai,
belpolitikai és gazdasagi okok explicit vagy implicit megkiilonboztetése tobbszor volt
megfigyelhetd. Ugyanakkor csak a legjobb dolgozatokban fordult eld, hogy a tanuld el6ze-
tesen meghatarozta, hogy milyen szempontok szerint fogja csoportositani a kiegyezésben
szerepet jatszo tényezoket. Ebbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy az ilyen szerkesztési mod
is fontos és viszonylag kdnnyen azonosithaté mindségi indikatorként értelmezhetd a torté-
nelmi gondolkodas értékelése szempontjabol.

A relevans valaszelemek kvantitativ mérésen alapulo és az értékel6 raszterekkel elvég-
zett értékelések alapjan megallapitott eredmények dsszhangban voltak egymassal. Példaul
a kiilonb6z6 tipust okok megnevezése (pl. gazdasagi, politikai) altalaban csak azokra az
esszékre volt jellemz0, amelyek a relevans valaszelemek mennyiségében is az atlagosnal
magasabb eredményt mutattak.

AZ OK-OKOZATI VISZONYOK ERTELMEZESI MODJA

Hasznosnak bizonyult a torténelmi szemlélet érettsége kozotti kiillonbségek megragada-
sa szempontjabdl a diakok esszéinek megkiilonboztetése aszerint, hogy azok a torténelmi
magyarazat narrativ vagy analitikus modelljéhez alltak-e kozelebb. A vizsgalat eredményei
azt mutattak, hogy a tanulok tilnyomo tobbsége a narrativ modellt alkalmazva mutatta be
a kiegyezés megsziiletésében kozrejatszo okokat és koriilményeket. Ugyanakkor egy-két
kivételtdl eltekintve ezek sem egyetlen eseménysorra akartak visszavezetni és leszlkiteni
a folyamatot. Altalaban a feladatban megfogalmazott kérdésnek megfeleléen legalabb két
szalon, egymassal kolcsonhatasban igyekeztek bemutatni a csaszari udvar és a magyar
vezetl réteg dontését befolyasold eseményeket és kortilményeket.

PROBLEMAERZEKENYSEG
Az esszék torténelmi problémaérzékenységének vizsgalatahoz olyan indikatorokat valasz-

tottam, amelyek a torténelmi szituacio ellentmondasossaganak felismerésével és bemuta-
tasaval fiiggnek Ossze. A vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy jelentds kiilonbség volt a
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két tanuldcsoport kozott e téren is. A jobb teljesitményii tanuldcsoportbol sokan nagyon jol
megoldottak azt a feladatot, hogy tobbféle, idénként egymassal ellentétesen haté esemény
és tényez0 egylittes eredményeként mutatta be a kiegyezés megsziiletését.

A MAGASABB SZINTU TORTENELMI GONDOLKODAS KEPESSEGEK

A vizsgalatban hasznalt valamennyi indikator koziil egy végsé Osszehasonlitashoz kiva-
lasztottam azokat, amelyeket a torténelmi gondolkodas értékelése szempontjabol kiilono-
sen fontosnak tartottam. Ugy gondolom, hogy ezek barmelyike egy tanulé onalléan elké-
szitett szobeli vagy irasbeli magyarazataban a torténelmi gondolkodas magasabb szintjét
jelzi:
=  Problémafelvet6 bevezetd
= Atdrténelmi szituacio ellentmondasainak bemutatasa
= Az cllentétes hatast kifejté koriilmények bemutatasa
= Atorténelmi folyamat dinamizmusanak, felgyorsuldsdnak és megtorpanasanak ér-
zékeltetése
= A bekovetkezett események lehetséges alternativainak megjelenitése
= Sajat kérdések megfogalmazasa
= Annak érzékeltetése, hogy egy-egy bemutatott ok dnmagaban még nem lett volna
elég az események bekovetkeztéhez
= Az ok-okozati viszonyok analitikus modell szerinti bemutatasa
= Az okok és kovetkezmények haldzatszerli, egymassal parhuzamosan hato, illetve
egymassal kdlcsonhatasban allé tényezokként torténd bemutatasa
= Az okokra vonatkozo6 kovetkeztetés ellendrzése ugy, hogy hipotetikusan megvizs-
galja, hogy mi lett volna, ha az a dolog nem lett volna, vagy nem tortént volna meg

Az ezen indikatorokkel elvégzett értékelés révén viszonylag kdnnyen felismerhetd,
hogy kik azok, akik mar képesek a kauzalis jellegii torténelmi problémak magasabb szintl
megértésére és bemutatasara. Nemcsak az egyes tanulok, hanem a tanuldcsoportok telje-
sitménye és gondolkodasi képességeinek szintje is jol 6sszehasonlithatd volt ezen indika-
torok vizsgalata alapjan (6. abra).
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A tanuldcsoportok eredményének atlaga
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8. abra A tanulocsoportok eredményeinek datlaga a kiilonb6zo minéségi szempontok
szerint

KOVETKEZTETESEK
A vizsgalat eredményei azt valdsziniisitik, hogy nagy eltérések lehetnek az érettségizd
didkok kozott a kauzalis magyarazatok készitéséhez sziikséges képességek tekintetében.
Nemcsak az egyes tanulok kozott, hanem a vizsgalatba bevont két tanuldcsoport Ossztelje-
sitménye kozott is jelentds kiilonbség volt megallapithato.

A relevans allitasokat alatimaszto tények és magyarazatok szama jelentette az egyik leg-
fontosabb mindségi kiilonbséget az esszék kozott. Megfigyelhet6 volt, hogy egyik tanuldcso-
port tagjai sokkal tobb gondot forditottak az okokhoz tartoz6 magyarazatok bemutatasara is.
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Az ok-okozati 6sszefiiggések bemutatasahoz aktivan hasznalt nyelvi eszkoztar bovii-
Iése kolcsonhatasban all a torténelmi problémakrol valdé gondolkodas fejlédésével. Ez az
Osszefliggés a vizsgalat eredményeiben is megfigyelhetd volt. A tartalmi szempontokbol
jobb teljesitményt nytijtd tanuldcsoport tagjai az ok-okozati 6sszefliggések bemutatdsahoz
hasznalt nyelvi eszkdzok mennyisége ¢€s szinvonala terén is jobbak voltak. Annak, hogy
valaki mennyiféle szempont szerint képes kiilonb6z6 kategoridkba sorolni a tdrténelmi
eseményekre hato tényezoket, jelentds szerepe van abban is, hogy mennyire képes ezekrdl
komplex modon gondolkodni és a probléma kiilonb6z6 jellegii 6sszetevéit észrevenni és
érzékeltetni. A jol vagy kevésbé jol strukturalt specialis fogalmi készletnek nagy szerepe
van az elkészitett magyarazatok tartami mindségében is.

A torténelmi szemlélet érettségének fontos indikatora, hogy képes-e a tanuld egy adott
torténelmi helyzetet a maga valdsagos Osszetettségében érzékelni és érzékeltetni, vagy ép-
pen ellenkezdleg az okokra vonatkozo kérdésekre tilzottan leegyszer(sitd valaszokat ad
¢és az ilyen valaszokkal meg is elégszik. Kevés olyan esszé akadt, amelyben a narrativ be-
mutatas helyett mar az analitikus modell szerinti problémamegkozelitési mod érvényesiilt.
A torténelemszemléletiik érettségében ezek a munkdk alltak a legkdzelebb a tanar altal
készitett mintamegoldas szinvonalahoz. Feltételezhetd, hogy ezek készitéi mar megfeleld
elemzokészséggel rendelkeznek a kauzalis jellegli torténelmi problémak 6nallé feldolgo-
zasahoz is

Eltéré mindséglick voltak az esszék a torténelmi helyzet ellentmondasossaganak ¢s a
valtozasok dinamikajanak érzékeltetése tekintetében is, valamint abban is, hogy az ese-
mények kozotti kozvetlen ok-okozati Osszefliggéseken kiviil mennyire voltak képesek a
didkok bemutatni az eseményekre hosszabb tdvon hato egyéb tényezdket is.

A tanuldcsoportok kozotti kiillonbségek megerdsitik azt a feltételezést, hogy a torténel-
mi gondolkodas fejlodésében meghatarozo szerepe van a tanari munka tudatossaganak és a
tanarok altal alkalmazott tanitasi modszereknek. Ebben az esetben leginkabb annak, hogy
a tanar hogyan modellezi a torténelmi események okairdl sz616 magyarazatok elkészitését,
ad-e pontos ¢€s jol érthetd mindségi szempontokat az ilyen tartalmua szovegek elkészitésé-
hez, van-e a tanuloknak elég alkalma ezek 6nallo gyakorlasara, és a munkak értékelése so-
ran a targyi ismeretek ellendrzése mellett kapnak-e megfeleld figyelmet a vizsgalatunkban
szereplokhoz hasonld mindségi kritériumok is.

A szovegek tobbféle modszerrel elvégzett elemzése jobban megragadhatova tette az
egyes tanuldk szintjén is, hogy mik a legjellemzdébb problémak a kauzalis dsszefliggések
bemutatasa terén. Erdemes tehat a most kiprobalt modszereket tovabb finomitani, mert
ilyen tipusu értékelésekre tamaszkodva pontosabban feltarhatok lennének az egyes tanulok
erdsségei ¢és hidnyossagai, és igy célirdnyosan és differencialt médon lennének megtervez-
hetdk a képességek fejlesztését szolgald tandri instrukcidk és gyakorlo feladatok.

146



A torténelmi gondolkodas fejlesztése

IRODALOM

Booth, M. (1992b): How to Plan, Teach and Assess History in the National Curriculum.
Heineman Educational, Oxford.

Carretero, M., Lopez-Manjon, A., Jacott, L. (1997): Explaining historical events. Interna-
tional Journal of Educational Research, 27(3), 245-254.

Chapman, A. (2014): The ,Good Old Cause’? Developing children’s understandings
of historical explanation. In M. A. Schmidt, I. Barca, A. C. Urban (Eds.), Passados
Possveis (pp. 71-86). Ljui: Editora UNIJUI.

Coffin, C. (2004): Learning to write history: the role of causality. Written Communication,
21(3) pp. 261-289.

Jacott, L., Lopez-Manjon, A., Carretero, M. (1998): Generating explanations in history.
In J. F. Voss, & M. Carretero (Eds.) Learning and reasoning in history. International
review of history education (Vol. 2) (pp. 294-306). London: Woburn.

Kojanitz L. (2018): A kauzalis torténelmi gondolkodas fejlesztése és értékelése Eruditio -
Educatio 2017/4. pp. 13-30.

Lee, P.J. (2005): ‘Putting principles into practice: Understanding history’ in Donovan, M.S.
and Bransford, J.D. (eds), How Students Learn: History in the Classroom, Washington
DC: National Academies Press, pp.86. (85.)

Shemilt, D. (1980): History 13—16 Evaluation Study, Holmes McDougall, Edinburgh.

Shemilt, D. (1983): The devil’s locomotive. History and Theory, 22(4), 1-18.

Shemilt, D. (2000): The Caliph’s coin: The currency of narrative frameworks in history
teaching. In P.N. Stearns, P. Seixas, and S. Wineberg (Eds.), Knowing, teaching and
learning history. New York: University Press.

van Drie, J., van Boxtel, C. (2008): Towards a Framework for Analyzing Students’
Reasoning about the Past. Educational Psychology Review, v20 n2 p87-110 Jun 2008

Eredeti forras: Kojanitz Laszl16: A didkok esszéinek elemzése a kauzalis Osszefliggések
bemutatasa szempontjabol. Eruditio - Educatio, 2018/4. 55-76.

147






A torténelmi gondolkodas fejlesztése
az Ujgeneracios tankonyvekkel

e

A TORTENELMI GONDOLKODAS FEJLODESENEK ELOSEGITESE A
TANKONYVEKBEN

A nemzetkozi példakat kovetve a 2012-ben kiadott 1j Nemzeti alaptantervben az Ember
¢és tarsadalom muveltségteriilet Kiemelt fejlesztési teriiletek cimii részébe nalunk is be-
kertiltek a torténeti megismerést ¢és értelmezést elésegitéd kulcsfogalmak: torténelmi id6,
valtozas és folyamatossag, okok és kdvetkezmények, torténelmi forrasok, tények és bizo-
nyitékok, interpretacio, jelentéség, torténelmi nézépont. Ennek nyoman e kulcsfogalmak
fejlesztésének feladata a kerettantervek részletes kovetelményeiben is megjelent.

ATAMOP 3.1.2b és az EFOP 3.2.2 projekt keretében elkésziilt Ujgeneracios torténe-
lemtankonyvek egyik fontos szakmai Gjdonsaga, hogy a korabbiaknal sokkal hangsulyo-
sabban foglalkoznak a torténelmi kulcsfogalmakkal. Ezek helyes értelmezését szorosan
Osszekapcsoljak a tartalmi ismeretekkel, de gy, hogy e fogalmak megértése témakon
ativeld, onallo feladatként is megjelenjen a didkok és a tanarok szamara. A tanulas ered-
ményességét nagymértékben javitja ugyanis, ha a tanulok maguk is megértik, hogy egy-
egy torténelmi esemény feldolgozédsa soran nemcsak ijabb ismeretekre tesznek szert,
hanem gyarapszik a tudasuk arrol is, hogy miként lehet a multban torténteket értelmesen
megragadni és rekonstrualni. Ezt a célt valositjak meg a tankdnyv leckéiben rendszere-
sen megjelené Ahogyan a torténészek gondolnak... cimii részek. Az 5. osztalyos Ujge-
neracids tankonyvben 33 db, a 6. osztalyos tankonyvben 20 db ilyen rész talalhato. Ezek
mindegyike valamelyik torténelmi kulcsfogalom helyes értelmezéséhez ad segitséget az
adott leckében feldolgozott torténelmi témabol vett példan keresztiil.

Az elso varosok Mezopotamiaban

A torténelmi megismerés a multbol rank maradt forrasokon alapul. Az irdsos forrasok
révén olyan kérdésre is valaszt adhatunk, amikrél a targyak nem drulnak el semmit.

A vilag elsé kényvtara

Az okori Mezopotamia torténetének nagyon fontos forrdsai az ékirdasos agyag-
tablak. Mezopotamiaban jott létre az elsé konyvtar. Ezt meg is taldaltak a régészek.
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Ezerétszaz agyagtabla koziil szaz volt irodalmi mii, koztiik a Gilgames-eposz. A tobbi
agyagtablan orvosi, matematikai és torvényszovegek voltak. A tablakat kényvespolcon
tartottak.

Fogalmazz meg olyan a kérdéseket Mezopotamiarol, amelyekre csak az irdsos forrasok
alapjan lehet valaszolni!

A pun haborik

A térténelem sordn nagyon sok forras megsemmisiilt vagy elveszett. Torténelemformalo
személyiségek esetében is csak abbol alkothatunk képet, ami fennmaradt.

Hannibadl romai megitélése

Amikor Karthago elhamvadt a tiizvészben, a punok konyvei is elégtek. Hannibdl tetteit
csak gorog és romai forrasokbol ismerjiik. A kiilonbozo szerzok eltérd nézépontokbol lat-
Jjak ugyanazt az eseményt.

Mit gondolsz, egy romai térténetiro ugyanugy mutatta be Hannibalt, mint egy pun?

Mire kévetkeztethetiink abbol, hogy a romai torténetirok elismerték Hannibal zseniali-
tasat? Ezzel novelték vagy csokkentették annak az értékeét, hogy végiil legyozték?

Géza kiegyezése a keresztény uralkodokkal

A torténészek ok-okozati kapcsolatokat keresnek a multban lejatszodott események ko-
zott. Ezek az dsszefiiggesek ugyanis segitenek magyardzatot adni a torténtekre.

955: 1. Otto német kiraly legyozi a kalandozo magyar hadakat Augsburgnal.

962: 1. Otté uralma alatt egyesiti a német teriileteket, és csdszarra korondztatja magat.
Létrejon a Néemet-romai Csaszarsag.

972: I Otto fia és a bizanci csaszar lanya hazassagot kétnek.

973: Géza magyar fejedelem békekiveteket kiild I. Otto német-romai csaszarhoz.

Vitassatok meg, milyen ok-okozati dsszefiiggések lehettek a fenti torténelmi események
kozott!

Kiizdelmek a magyar kirdlysag megszilarditasaert

A forrasok sokszor elfogultak. Egy torténész sohasem fogadhatja el kritika nélkiil a leirt
szoveget. Az emberekrol és eseményekrol késziilt beszamolok mindig valakinek a latasmod-
jat, szandékait tiikrozik.

A ,,pupos” Kalman kiraly

Kalman kiralyrol a kronikak ugy szamoltak be, mint pupos, santa, kancsal, beszédhibas,
uralkodasra alkalmatlan kiralyrol. Valosziniitlen azonban, hogy valakit megkorondaztak volna
ilyen sok sziiletési hibaval. Kalmant a tronon lazado testvérének utodai kovették, tobbek kozott
az aIl. (Vak) Béla, akit Kalman parancsara fosztottak meg szeme vilagatol. Természetes tehat,
hogy a kronikairok kedvezotlen szinben tiintették fel azt a kiralyt, aki artott az uruknak.

Milyen kérdéseket érdemes feltenni mindig egy forras szerzdjével kapcsolatban?

Mint a példakbol is lathatd, az Ahogyan a torténészek gondolkodnak... részek szer-

kezete altalaban ugyanazt a logikat és algoritmust koveti. El6szor egy olyan allitast ol-
vashatnak a didkok, amely valamilyen a késébbiekben is hasznos tapasztalatot fogalmaz
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meg a torténelmi forrasokrol, okokrol, valtozasokrol. Ezt koveti egy példa az éppen tanult
eseményekhez kapcsoloddan. Majd egy kérdés vagy feladat kovetkezik. Hasznos, ha a
torténelmi kulcsfogalmak helyes értelmezésérdl explicit modon is beszéliink a didkokkal.
Ugyanakkor mindezt példakkal és feladatokkal is ossze kell kotni. Igy biztosithatd, hogy
a didkok valoban megértsék példaul azt, hogy a torténelmi események bekovetkeztében
mindig tobbféle tényez0 is szerepet jatszik, vagy azt, hogy a forrasok szerzdinek a helyzete
befolyasolhatja azt, amit valamirdl leirtak. E feladatok emlékei tartdsan megmaradnak,
¢és a tanarnak késobb csak utalnia kell e példakra, amikor valamilyen hasonld probléma-
val talalkoznak egy 0j téma feldolgozéasakor. Ezt a hatast kivantuk megerdsiteni azzal is,
hogy tankonyvek végére egy Osszefoglald tablazat is kertilt, amelyben a didkok egyiitt is
megtalalhatjak mindazt, amit ezekr6l a kulcsfogalmakrol az Ahogy a torténészek gondol-
kodnak... részekben olvashattak (5. tablazat).

5. tablazat Egy részlet a tankonyvek végén talalhato tablazatbol

Ahogyan a torténészek gondolkodnak...

Ebben a tablazatban egyiitt is megtaldlod mindazt, amit idén a torténelmi mult
kutatdsanak modszereirdl tanultdl. Az oldalszamok segitségével kénnyen meg
tudod keresni, hogy melyik témaknal volt ezekrdl szo.

Forrasok

Nézopont

Okok és kovetkezmények

A targyak dnmagukban nem
mondanak el semmit. J6
kérdéseket megfogalmazva
azonban ezekbdl is fontos
dolgokra tudunk kovetkez-
tetni. 58.

Az események bemutatasat
befolyésolja a meséld hely-
zete. A torténelmi esemé-
nyek bemutatasa az idok
soran valtozik. 160.

Az eseményeknek altalaban
egyszerre tobb oka van.

A torténészek igyekeznek
minél tobb lehetséges okot
keresni. Utana pedig ezek
kozil kivalasztjak a legfon-
tosabbakat. 168.

Forras barmi lehet, ami a
multb6l megmaradt, igy a
nyelv is. 70.

A forrasok sokszor elfo-
gultak. Az emberekrol és
eseményekrol késziilt be-
szamolok mindig valakinek
a latasmodjat, szandékait
tiikrozik. Egy torténész so-
hasem fogadhatja el kritika
nélkiil a leirt szoveget. 164.

A 7. és 8. osztalyos tankdnyvekben is folytatodik ugyanez. Azzal a kiilonbséggel, hogy
ezekben mar megnevezziik azokat a torténelmi kulcsfogalmakat is, amelyrdl éppen sz6

van.
Példak
Eurdpa a vilag élén
Eltéré nezopontok
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A régi bérhazak és a sziik utcak elbontasdt a parizsiak tarsadalmi helyzetiiktol fiiggden
kiilonbozoképpen itélték meg.

., Minden reggel egy uj meglepetést hoz. Az ember lefekszik egy zsakutcaban és felébred
egy koruton. Azeldtt a kilatast egy tiz lépésnyire magasodo mogorva éreg fal jelentette,
ma pedig a fal varazsiitésre eltiint és a helyén tagas tér nyilt, kozepén szokokuttal.” (Egy
polgari hetilap beszamoloja)

,,Miutan Parizs atalakulasanak hatdisara a munkdssag a kézpontbol a varos pereme
felé aramlott, a févarosbol két varos sziiletett: egy gazdag és egy szegény. Ez utobbi koriil-
fogja az elsot.” (Egy munkasszarmazasu politikus feljegyzése)

A varos atalakitasanak milyen pozitiv és negativ kovetkezményeirdl szolnak az idéze-
tek?

A 7. és 8. osztalyos tankonyvekben arra is talalunk példat, amikor a tanultak egészét
gondoltatjuk at valamelyik torténelmi metafogalom mélyebb megértése céljabol. A maso-
dik ipari forradalom igy valik egyben a torténelmi valtozasok két fontos jellegzetességének
példajava.

Példak

Az ipari forradalom masodik szakasza

Torténelmi valtozasok

A torténelemben lezajlo valtozasoknak egyszerre lehetnek kedvezd és kedvezdtlen ha-
tasai az emberek életére.

A lecke szovege alapjan foglaljatok tabldzatba az ipari forradalom masodik szakasza-
nak pozitiv és negativ kovetkezmenyeit!

Gondoljatok a kornyezeti hatdasokra is! Dolgozzatok a fiizetetekbe!

Az id6 és a tavolsag legydzése

Térténelmi valtozasok

A torténelemben voltak olyan korszakok, amikor hosszi idon keresztiil alig valtozott
valami, de voltak olyan korszakok is, amikor gyors és latvanyos valtozasok zajlottak le. Ez
utobbi esetben a valtozdsok kolcsonosen erdsitették is egymast.

Csoportmunkaban készitsetek egy rajzos abrat, amellyel bemutatjatok, hogy a 19. sza-
zad masodik felében lezajlott valtozasok kozott milyen ok-okozati 6sszefiiggések voltak!

A torténelmi metafogalmak gyakorlasat az idésebb korosztaly esetében mar tobbszor
Osszekapcesoltuk a forrasfeldolgozassal is.

A ndci terjeszkedés kezdetei Europaban

Torténelmi nézépontok

Ugyanarrol az eseményrol nagyon eltéroek lehetnek a vélemények. A miincheni dontés
mar a korabeli emberek kozott is éles vitakat keltett.

., Micsoda szornyii, képtelen és hihetetlen dolog az, hogy nekiink lovészarkokat kellene
asni és gazalarcokat felvenni itt egy tavoli orszag népei kozti vita miatt, akikrél mi sem-
mit sem tudunk. En a magam részérél a béke embere vagyok a lelkem mélyéig.” (Neville
Chamberlain, 1938. szeptember)
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,,Azzal fogom kezdeni, amit mindenki szeretne figyelmen kiviil hagyni vagy elfelejteni,
de amit mégis ki kell mondani... teljes vereséget szenvedtiink. Az elnémult, gyaszba borult,
magara hagyott, megtort Csehszlovakia eltiinik a sotétségben... EI6bb vagy utobb 6nok lat-
ni fogjdk azt, ahogy Csehszlovakidt a ndci rezsim lenyeli majd... Es ne gondoljik azt, hogy
ez a torténet vége. Ez csak a kezdet.” (Winston Churchill, 1938. szeptember)

Milyen érveket sorolhattak fel Chamberlain hivei? Fogalmazz meg ezek koziil néha-
nyat!

,, Britannia népe, gyermekeid biztonsagban vannak. Feérjeitek és fiaitok nem fognak ha-
boruba menetelni. A béke gyozelem az egész emberiségnek. Ha gyozelmes hos kell nekiink,
valasszuk Chamberlaint, a miniszterelnok sikere hatalmas és tartos — boldog otthonok és
a megkonnyebbiilt szivek millioi.” (Egy brit ujsagcikk a miincheni egyezményrol, 1938.
szeptember 30.)

,, Az erdszakkal szembeni folyamatos meghatralassal Chamberlain batoritotta az ag-
ressziot... ezért az a véleményiink, hogy Chamberlain egész politikaja a diktatura lélekta-
nanak végzetes félreértésen alapult.” (Egy brit ujsagcikk Chamberlain politikajarol, 1938.
december)

Hasonlitsatok ossze a két ujsagcikkrészletet! Mi a legfobb kiilonbség a két értékelés
kozott?

Vitassatok meg, mitdl valtozhatott meg ennyire Chamberlain kiilpolitikajanak a megité-
lése! Nézzétek meg a cikkek megjelenésének datumdt is!

A DIAKOK BEAVATASA

A tanulasban meghatarozo szerepe van a didkok aktiv és tudatos kdzremiikodésének. Ezért
az altalanos iskolasok szamara késziilt Ujgeneracios tankonyvek fejezeteinek elején ta-
lalhaté nyitd oldalak nemcsak az érdeklédés felkeltésére szolgalnak. Az is a feladatuk,
hogy beavassak a didkokat az el6ttiik allé6 hetek munkdjaba. Rovid ismertetést adnak a
kovetkezo torténelmi korszak jellemzoirdl és jelentdségérodl, gyakran felhivva a figyelmet
az ekkor lezajlott események és valtozasok maig hato hatdsaira is. Felvillantanak néhany
olyan érdekes kérdést is, amelyekre a tanulok a tanulds soran valaszt kapnak majd. Azt sze-
retnénk mindezzel elérni, hogy gyerekek kezdettdl fogva ugy kozelitsenek az egyes leckék
tartalmahoz, hogy az azokban szereplé események szorosan Osszefliggnek egymassal és
egylitt viszik dket kdzelebb egy nagyobb korszak valtozasainak a megértéséhez.

Onkényuralom és kiegyezés. A dualizmus kora Magyarorszdgon

A 19. SZAZAD MASODIK FELE Magyarorszdag szamdra a megerdsodés, a gazdasdgi
és kulturalis felemelkedés iddszaka volt. Ennek politikai feltételet a Habsburg uralkodoval
1867-ben megkotott kiegyezés teremtette meg. Az ondllosagat visszaszerzé orszdg nagy
lendiilettel folytatta a vasutépitést, az iparositast és a mezégazdasag korszeriisitését. Bu-
dapest is ezekben az évtizedekben valt gyonyorii nagyvarossa. Hazank lakossaganak lé-
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lekszama emelkedett, bar jelents mértékiivé valt az Amerikai Egyesiilt Allamokba térténd
kivandorldas. A korszak végén a honfoglalas ezeréves évfordulojat a torténelmére és ered-
ményeire egyardant biiszke nemzet latvanyos rendezvényekkel iinnepelte meg.

Ebbol a fejezetbol megtudhatod

»  Kossuth miként probalt nemzetkézi tamogatast szerezni egy ujabb szabadsagharc-

hoz;

= kit neveztek ,,a szép akasztott” embernek, és ki volt a ,,haza bélcse”;

= mivolt a jelentésége a vasutvonalak megépitésének;

= melyek voltak a kor vilagszinvonalu magyar termékei;

= milyenek voltak a korabeli iskolak;

= milyen jellemzdi voltak a korabeli nagyvarosi életnek.

Az eredményes képességfejlesztést szolgalja, hogy a didkok a fejezetek elején azt is
clolvashatjak, hogy milyen tevékenységeket fognak végezni, vagyis 6k maguk mi minden-
ben fognak fejlddni az Gj téma feldolgozasa soran. Itt azokrdl a tevékenységekrdl is szo6
van, amelyek a torténelmi metafogalmak mélyebb megértését szolgaljak.

Ekozben azt is megtanulod, miként lehet

= ¢érvekkel és bizonyitékokkal alatamasztott kovetkeztetéseket megfogalmazni arrol,

hogy mi és miért tortént;

= afontosabb torténelmi személyek dontéseinek, tetteinek hatterét bemutatni,

= atorténelmi valtozasok okait és kdvetkezményeit dttekinteni és kiértékelni;

*  az emberek hajdani életmodjat feltdarni elbeszélések, leirasok és képek alapjan.

Nalunk ma még ritka, hogy a tankonyvek ilyen tipust informaciokat is adnak a diakok-
nak, pedig sok orszagban ez mar régota bevett gyakorlat. Célja, hogy a tanulok beavatott
¢s aktiv résztvevoivé valjanak a sajat tanulasuknak, ¢és kialakuljon benniik az élmény, hogy
honaprol honapra egyre tobb mindent tudnak mar onalldan is elvégezni. Egyre ismerdseb-
bé valnak szamukra a torténelmi események feldolgozasahoz sziikséges feladatok, ugyan-
akkor azt is érzékelhetik, hogy kdzben e feladatok egyre dsszetettebbé valnak és egyre tobb
onallésagot igényelnek toliik. A torténelemodrakon elvégzett tevékenységek azonositasa és
meghatarozasa a tankonyvekben segitséget ad e metakognitiv tudatossag kialakulasahoz
és fejlodésehez. Kiilondsen akkor, ha ezek a tevékenységek egy jol strukturalt rendszerré
allnak Ossze.

A TORTENELEMTANULAS TEVEKENYSEGRENDSZERE

A pedagogusok a Nemzeti Koznevelési Portdlon az Ujgeneracios torténelemtankony-
vekhez a tanari kézikonyveken és a tanmeneteken kiviil talalnak még egy munkajukat
segitd dokumentumot. A tdrténelemtanulas tevékenységrendszere cimii anyag részletes
attekintést ad a torténelmi képességek fejlesztését szolgald tanulodi tevékenységekrol. Az
itt felsoroltak feldlelik a torténelemtanulas minden lényeges aspektusat az 6nalld kérdé-
sek megfogalmazasatol az ismeretforrasok kritikus feldolgozasan at a multrdl szerzett in-
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formaciok kiilonbozé formaban torténd bemutatasaig. Ez egy gazdag kinalat arr6l, hogy
mennyiféle érdekes és hasznos tevékenység megtanitasara és gyakorlasara van mod a tor-
ténelemodrakon. Tobbségében itt olyan tanuldi tevékenységekrdl van szo, amelyek nem a
mar tanult ismeretek begyakorlasara szolgalnak, hanem amelyek révén az 0j témak feldol-
gozasaban is szerepet kaphat az 6nallo tanul6i munka.

A tanul6i tevékenységek a kdvetkez6 struktaraba és cimszavak ala rendezédnek.
1. ISMERETSZERZES, TANULAS

= kérdések és feltevések onalldo megfogalmazasa

= aforrdsok attekintése és értékelése

= ismeretszerzés elsddleges forrasokbol

= ismeretszerzés masodlagos forrasokbol

= azinformaciok rendszerezése és értelmezése

= atorténelmi kulcsfogalmak ismerete és alkalmazasa

= segédkonyvek, atlaszok, gyermeklexikonok hasznalata

2. KRITIKAI GONDOLKODAS

= aforrasok kritikus kezelése

= emberi magatartasok ¢s dontések megfigyelése

= atorténelmi valtozasok nyomon kovetése

= torténeti események és jelenségek megfigyelése és Gsszehasonlitasa
= a foldrajzi tényezdk szerepének felismerése az emberek életében

= torténelmi problémak felismerése és elemzése

3. KOMMUNIKACIO

= események, torténetek elbeszélése

= beszamolo készitése

= rajzok, modellek, makettek és targyak készitése
= dramatikus jatékok

= ikt-hasznalat

= beszélgetés és vita

4. TAJEKOZODAS TERBEN-IDOBEN
= kronoldgiai feladatok
= topografiai feladatok

5. TORTENELMI GONDOLKODAS
= okok ¢és kovetkezmények

= valtozas és folyamatossag

= interpretacio

= jelentdség

= torténelmi kutatas
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A Torténelemtanulas tevékenységrendszere cimii segédanyag kétféle nehézségi szinten
tartalmazza a tanaroknak ajanlott tevékenységeket. Az els6 szint elsGsorban az altalanos is-
kolai korosztalynak, a masodik szint pedig mar inkabb a kézépiskolas korosztalynak ajanl-
haté feladattipusokat mutatja be. Hangstlyozni kell azonban, hogy e szintezést nem szabad
mereven alkalmazni a gyakorlatban. A kétféle szint elkiilonitése inkabb arra szolgal, hogy
a pedagogusoknak tampontokat adjon arra vonatkozéan, hogy honnan hova kellene eljut-
tatni a tanulokat az egyes képességek fejlesztése terén.

A torténelemtanulas tevékenységrendszere kiilon részben foglalkozik a torténelmi gon-
dolkodas fejlesztésével. Az ehhez javasolt tevékenységeket az okok, a valtozas, az interp-
retacio, a jelentdség és a torténelmi kutatds fogalma koré rendezi (6. tablaza).

6. tablazat Részlet A torténelem tevékenységrendszere cimii modszertani segéd-
anyagbol

5. Torténelmi

gondolkodas Masodik szint

Elso szint

A) OKOK ES KOVETKEZMENYEK

Osszefiiggések keresése

Az okok és kovetkezmé-
nyek azonositasa.

Az okok kategorizalasa.
Az okokra vonatkozé
allitasok tényekkel valo
alatdmasztasa.
Kapcsolatok teremtése az
okok ¢és a kovetkezmények
kozott.

A gazdasagi, politikai,
tarsadalmi okok megkiilon-
boztetése.

A hosszu és rovid tava okok
¢és kovetkezmények azono-
sitasa.

Az okok megkiilonboztetése
aszerint, hogy emberi don-
tések, torténelmi korilmé-
nyek vagy adott feltételek
voltak-e.

A személyes dontések
szerepének bemutatasa a tor-
ténelmi események okainak
magyarazatakor.

A sziikséges eldfeltételek

¢és a kozvetlen kivalto okok
azonositasa €s vizsgalata.

A kiilonb6z6 tényezék
hatasanak értékelése

Egy fontos ok azonositasa.
Az egyes okok fontossaga-
nak mérlegelése és megha-
tarozasa.

Az egyes okok fontossaga

kozotti kiilonbségek meg-

allapitasa ¢s megmagyara-
z4sa.

Az okok fontossagara
vonatkozo kdvetkeztetések
megmagyarazasa.

Az okok fontossagara vo-
natkozo elemzés és értékelés
6nallo elvégzése.
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B) VALTOZAS ES FOLYAMATOSSAG

A valtozasok azonositasa

Hasonlosagok és kiilonb-
ségek keresése két korszak
kozott.

A valtozasok bemutatasa
olyan eseményekként, mint
amelyeknek megvannak a
maguk okai.

A valtozas és a folyama-
tossag osszefonddasa

Annak 0sszegytijtése, hogy
a valtozasok kozepette

is, mi az, ami valtozatlan
maradt.

Egy korszak bemutatasa
ugy, mint amiben a valtozas
¢s a folyamatossag egyszer-
re megtalalhato.

A valtozasok lezajlasa

Példak gytjtése arra, hogy
a valtozasok sebessége nem
allando.

A valtozas folyamatként
torténd bemutatésa.

A valtozas és a fejlodés
megkiilonboztetése.

A valtozasokat jellemz6
Osszefiiggések felismerése
és megmagyarazasa.
Példak keresése arra,
amikor a valtozas és a
folyamatossag kozotti arany
kiilonbozik az egyes korok-
ban ¢és helyszineken.

Osszefiiggések keresése a
valtozasok és az adott kor
tarsadalmanak jellemz6i
kozott.

A valtozasok dsszetett jelen-
ségekként torténd értelme-
zése.

A valtozasok elemzése és
Osszehasonlitasa kiilonbozo
szempontokbol (pl. tipusa,
sebessége, kiterjedése térben
és id6ben).

A Nemzeti Kdznevelési Portalon barki szamara elérhetd és onnan letdlthetd tevékeny-

ségrendszer 0sztonzést és egyben szakmai hatteret ad a diakok gondolkodasi, kommuni-
kacios és tanuldsi képességeinek szisztematikus, folyamatos és differencialt fejlesztéséhez,
szorosan Osszekapcsolva mindezt az értékek kozvetitésével és az alkotasra nevelés fel-
adataval. El kell érni a torténelem esetében is, hogy a tanuldi tevékenységekbe agyazott
tanulds valjék a tanorai munka meghatarozo részévé.

Tudjuk, hogy a tantervekben leirt hosszu tava célok megvaldsulasara csak akkor van
esély, ha a tandrok a napi gyakorlatukat is képesek ezekkel dsszhangba hozni. Az Ujge-
neracios torténelemtankonyvekhez késziilt tanmenetjavaslatokban szerepld fejlesztési ko-
vetelmények az eldbb bemutatott tevékenységrendszer logikajat és tartalmat kovetik. Az
egyes tanorakhoz javasolt tanuldi feladatok megfeleltethetok a tevékenységrendszerben
szereplé elemeknek. Erre a szoros kapcsolatra a tanmenetben szerepld feladatok melletti
betiijelek kiilon is felhivjak a tanarok figyelmét. A tanmenetben javasoltak elvégzése szem-
pontjabol Iényeges, hogy a pedagdgusok mindig megtalalhatjak a megfeleld tartalmakat
¢és feladatokat a tankonyv és a munkafiizet adott leckéjében. Biztositottak a feltételei an-
nak, hogy a képességek terén a torténelemtanarok hosszu tavi fejlesztési folyamatokban
gondolkodhassanak. Az 0j ismeretek megtanitasat sokféle érdekes tanulodi tevékenységgel
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kapcsolhatjak dssze ugy, hogy ezek egyiittesen lefedik a torténelemtanulds minden fontos
teriiletét.

CSOPORTOS PROJEKTFELADATOK

A tanuloi tevékenykedtetés kiilondsen hatékony formajat jelentik a projektfeladatok. Az
Ujgeneracios tankonyvek kiprobalasa utan az atdolgozas eredményeként 6. osztalytol
kezdve minden nagyobb fejezethez egy-egy csoportos projektfeladat is bekerdilt torténe-
lemtankonyvekbe. Azért tettiik ezeket a fejezetek elejére, hogy az azokkal folydé munka
az 1j leckék feldolgozasaval parhuzamosan elindulhasson, és igy akar 3-4 hét is jusson a
projektek megtervezésére és megvalositasara. A didkok altal készitett produktumok bemu-
tatasat ugyanakkor érdemes az adott korszak feldolgozasanak végére hagyni, amikor mar
sz€lesebb hattérismeret birtokaban tudjak ezeket a diakok egyiittesen is megbeszélni. A
projektfeladatok leirasa kezdetben részletes segitséget is ad a didkoknak a kdzos munka
megtervezéséhez és megvalositasahoz.

Projektfeladat

A vezérlo fejedelem — jelenetek eléadasa II. Rakéczi Ferenc kalandos életébdl

Cél: Torténelmi targyu jelenet irdsa és eldadasa

Mire Keressiik a valaszt a kozos munka soran?

*  Hogyan lehet szinjatékkal életre kelteni a mtlt eseményeit?

Mit tanulunk meg a projekt soran?

= Ismereteket gyiijteni a témankrol konyvtarban, interneten, mizeumokban

= Torténetek dramatizalni, parbeszédes jelenetként megirni

=  Dramatizalt jelenetet megtanulni és eljatszani

Mit fogunk csinalni?

*  4-5f6s csoportokat alkotunk.

= Informaciokat keresiink. Megprobalunk II. Rakoczi Ferenc életérdl minél tobb
olyan torténetet talalni, amelyeket egy rovid jelent formajaban el6 is lehet adni.
Milyen szempontokat érdemes figyelembe venni a torténetek keresése €s kivalasz-
tasa soran?

Példaul
= Erdekes legyen.
= Szereplok kozotti parbeszédek formdjaban is meg lehessen jeleniteni.
= Elég legyen hdrom-négy szerepld az eljatszasahoz.
= A dramatizalt valtozat ne legyen hosszabb 5 percnél.
= Kivalasztjuk, hogy II. Rakoczi Ferenc életének melyik eseményét mutatjuk be.
=  Eldontjiik, hogy kik lesznek a jelenet szerepldi.
=  Megszervezziik a jelenet elkészitésének és eléadasanak munkajat. Szétosztjuk
egymas kozt a feladatokat: jelenetiras, jelmez- és diszletkészités, az egyes szere-
pek eljatszasa, rendezés stb. A csoport munkajarél munkanaplot vezetiink.
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=  Megirjuk a jelenetet.

= Elkészitjiik a jelmezeket és a diszletet. (Ez nem feltétlentiil sziikséges, mert jelme-
zek és diszletek nélkdil is el6adhatjatok a jelenetet.)

=  Megtanuljuk szerepeket.

= Begyakoroljuk a jelenet eljatszasat.

A projektjavaslatok kidolgozasakor is azt az elvet kovettiik, hogy a feladatokat szoro-
san Osszekapcsoltuk az éppen tanult korszakkal, ugyanakkor ezek révén a torténelemta-
nuldsban hosszabb tavon is hasznosithat6 Uj ismereteket és tapasztalatokat szerezhetnek

a diakok.

7. tablazat Az Ujgeneraciés altalanos iskolai torténelemtankonyvekben megtalilhaté

projektfeladatok:
Korszak Projektfeladat
A kdzépkori Magyar A kozépkori magyar kiradlyok emlékezete — kiallitas készi-

Kiralysag viragkora és
hanyatlasa

tése.

Cél: Osszegytijtjiik és bemutatjuk egymasnak Nagy Lajos
kiraly, Zsigmond kiraly és Matyas kirdly emlékét megdrzd
képzémuvészeti alkotasokat, irodalmi miiveket és egyéb
alkotasokat.

A vilag és Eurdpa a kora
ujkorban

Le a kalappal! Rendezziink torténelmi divatbemutatot!
Cél: Felkutatjuk, melyik korszakban milyen fejfedot visel-
tek az emberek?

Magyarorszag az Gjkorban

A vezérld fejedelem — jelentek el6adasa II. Rakoczi Ferenc
kalandos életébdl.
Cél: Torténelmi targyt jelenet irdsa és el6adasa.

A forradalmak és a polga-
rosodas kora Europaban

Napoleon — torténelmi tarsasjaték készitése.
Cél: Erdekes tarsasjaték készitése egy torténelmi témarol.

A reformkor és az 1848-
49-es szabadsagharc
Magyarorszagon

A szabadsagharc hdsei — egy helyi emlékhely megtervezé-
se.

Cél: Emlékallitas az 1848-as szabadsagharc helyi esemé-
nyeinek és szerepléinek.

Onkényuralom és kiegye-
z¢s. A dualizmus kora
Magyarorszagon

,,Korszakalkot6” — Hogyan sziilettek a talalmanyok,

kik voltak a feltalalok a dualizmus koraban?

Cél: Poszteren bemutatjuk a dualizmus koranak korszakal-
koto talalmanyait, feltalaloit, vallalkozasait.

A nagyhatalmak versengé-
se ¢és az els6 vilaghaboru

Elet a 16vészarokban — Képregény a 1ovészarokban

¢16 katonak hétkoznapjairol és kiizdelmeir6l.

Cél: Megismerjiik az els6 vilaghaboru katonainak hétkoz-
napjait, és ezt képregény formajaban mutatjuk be.
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Eurdpa és a vilag a két
vilaghabort kozott

Propaganda: a manipulacié miivészete — Detektivek a rek-
lamplakatok nyoméban

Cél: Felfedezziik a reklamplakatok és a politikai propagan-
daplakatok hasonl6sagait, a manipulacié modszereit.

A masodik vilaghaboru

,,H6s0k”— Tervezziink emlékmiivet!

Cél: Megterveziink egy emlékmiivet olyan személyeknek
(vagy csoportnak), akik ellenallast tanusitottak a masodik
vilaghaboru idején az erészakkal.

szemben, életeket mentettek, segitették a gyengéket, iildo-
zotteket.

A szuperhatalmak szem-
benallasa

A két vilagrendszer szembenallasa a hideghabora korsza-
kaban

Cél: A hideghaborus események egymassal ellentétes meg-
itélésének és értékelésének szemléletes bemutatdsa.

Magyarorszag 1945-t61
az 1956-os forradalom és
szabadsagharc leveréséig

Mindennapi élet a Rakosi-diktatiraban
Cél: Informativ és érdekes bemutatot tartani a Rakosi-kor-
szakrol.

Az egységestilo Eurodpa,
a globalizacio kiteljese-
dése

Az 1989-es év nemzetkdzi eseményei
Cél: Nemzetkozi korkép elkészitése az 1989-ben tortént
eseményekrol.

A Kadar-korszak

Az 1980-as évek emlékezete
Cél: Az 1980-as ¢éveket atélt emberek legjellemzébb kozos
emlékeinek Gsszegyljtése és 6sszehasonlitasa.

A demokratikus viszonyok
megteremtése és kiépitése
Magyarorszagon

A rendszervaltoztatas jelképes megnyilvanulasai és bizonyi-
tékai

Cél: A rendszervaltoztatas utani utcanévvaltozasok, szo-
borelbontasok €s szoborallitasok, emléktabla-kihelyezések
megismerése a lakohelyen.

Térsadalmi és gazdasagi
ismeretek

Alakitsatok szerkeszt6séget!
Cél: Szines ¢és érdekes hiranyag elkészitése és Osszeallitasa
az iskolai élet egy hetének eseményeirdl.

ZARSZO

Az Ujgeneracios tankonyvek kozos fejlesztési koncepcidja nagy hangsulyt fektetett az
adaptiv tudas kialakuldsdhoz sziikséges feltételek megteremtésére. A torténelemtankony-
vek kidolgozasa sordn is az volt a célunk, hogy a tandrakon minél tébb figyelem jusson a
hosszu tavu célok megvalositasara. Az értelmes €s kritikus torténelemszemlélet kialakita-
sara és az ehhez sziikséges gondolkodasi képességek kialakitasara. Ez sok tekintetben a
torténelemtanitas feladatainak ijragondolasat is igényelte a szerzoktdl, de ugyanerre van
sziikség a tanari munkaban is. Erdemes feltenniink magunknak a kovetkez6 kérdéseket. Mi
a fontosabb? Egy-egy torténelmi esemény minél részletez6bb bemutatasa, vagy az hogy
elég id6 jusson a mar megismert dolgok atgondolasara és a tanulok altal végezhetd tevé-
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kenységekre? Es a tanuloi feladatok mire szolgaljanak elsdsorban? A nevek és évszamok
rejtvényszeri feladatokkal torténd begyakorlasara, vagy az 6nallo ismeretszerzéshez sziik-
séges képességek fejlesztésére? Torténelemtanarokként milyen kritériumok alapjan érté-
keljiik sikeresnek a munkankat? Mekkora jelent6séget tulajdonitunk ebben annak, hogy
mindazokbdl a részletekbdl, amit évek alatt megtanitottunk, dsszeall-e a didkjainkban egy
értelmes kép a vilag és benne hazank térténelmérél? Mi mindenre van sziikség ahhoz, hogy
a didkjainknak helyes elképzelései legyenek a torténelmi tudas természetétérdl és ennek
megfelelden legyenek képesek megérteni és bemutatni a mult eseményeit? Az Ujgenera-
cios tankonyvek e kérdések atgondolasahoz és megvalaszolasahoz is 0sztonzést adnak.

Eredeti forras: A torténelmi gondolkodas fejlesztése az Ujgeneracios tankonyvekkel. Tor-
ténelemtanitas (LIL) Uj folyam VIIL. 3-4. szam 2017. (hivatkozési azonosit6: 08-03-02)
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A torténelmi interpretacio
fogalmanak tanitasa

e

A torténelemtanitas és tanulds eredményessége nagyrészt azon mulik, hogy a didakok
képesek lesznek-¢ a mult, a torténelem és a torténelmi interpretacio fogalmat helyesen
értelmezni, helyes kép alakul-e ki benniik a mtltban torténtek és az azokrol késziilt interp-
retaciok viszonyarol. Ennek fontos feltétele, hogy a torténelemtanarok maguk is megértsék
e probléma dsszetettségét, és képesek legyenek reflektiv médon is megkdzeliteni a tdrténe-
lemoérakon bemutatott ismereteket, kovetkeztetéseket és értékeléseket.

A TORTENET INTERPRETACIOK CELJA, TIPUSAI ES
JELLEGZETESSEGEI

Az emberi csoportok ¢és kozosségek 1étrejonnek és folyamatosan 1éteznek, részben azok-
nak a torténeteknek kdszonhetden, amelyeket maguknak mondanak el arrol, hogy kik 6k,
hol kezd6dott a torténetiik és hova tartanak, valamint mas emlékezésmodok, mint példaul
az évfordulok, emlékezések és emlékmiivek altal, amelyek ezeket a narrativakat a ritualék
segitségével beagyazzak a tarsadalom életébe (Lowenthal, 1985; Samuel, 1994). Ezek-
nek a narrativaknak és emlékezésmodoknak célja az idé mulasanak kezelése, az identitas
megkonstrualasa és stabilizalasa, valamint a mult altal a jelen és a jov6 szamara teremtett
korlatok ¢és lehetdségek megértése (Riisen, 2005). A mult interpretacidinak sokfélesége
ezért Osszefligg a tarsadalmak etnikai, vallasi, kulturalis sokszintiségével is, mivel minden
kozosség és csoport igyekszik megalkotni a maga torténelmét.

A mult mindaz, ami korabban volt és megtortént, a térténelem pedig az, amit ¢s ahogy
a fennmaradt forrasok segitségével a késébbi korok emberei mindebbdl képesek rekonst-
rualni és bemutatni. A multat nem lehet teljes valosdgaban tjjaéleszteni és megidézni, €s a
multrél késziilt interpretaciok helyességét sem lehetséges ily modon ellendrizni.

A torténelmi mult csak a jelenben létezik a multbol fennmaradt nyomok (irasos és tar-
gyi emlékek) és a multrol késziilt interpretaciok formajaban. Azt tudjuk elmondani a mult-
rol, ami a fennmaradt forrasok ¢s a jelen kérdései és céljai kozotti folyamatos parbeszéd
eredménye, €s ezt szamos tényez6 befolyasolja: pl. a multra valo orientacionk, vagyis hogy
mit és miért is tartunk fontosnak beldle, illetve hogy mit is értiink torténelmen; a multtal
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megismerésével kapcsolatos céljaink, kérdéseink. valamint a forrasok kivalasztasa, vizsga-
lata és értelmezése soran alkalmazott modszereink.

A torténelmi interpretacid konstrukcid, amelyet egy adott pillanatban alkot meg egy
adott szerzd, akinek megvannak a maga szempontjai és céljai azzal, ahogy a mult forrasaira
tamaszkodva valamilyen értelmet és jelentést akar adni a multban lezajlott eseményeknek
¢és valtozasoknak (Chapman, 2016; Riisen, 2005).

A mult cseppfolyos, a torténeti interpretaciok pedig eltéréek és valtozatosak: maguk
is részei a torténelemnek, megvan a maguk torténete és folyamatosan valtoznak, ahogy a
jelen is valtozik. Sokan, sokféle mdédon és sokféle céllal beszélnek és nyilvanitanak véle-
ményt a miltban torténtekrodl kiilonboz6 kontextusban, kiilonbozé formaban és kiilonb6zd
célkozonségnek. A sokféle céllal és szempontbol elkésziilt interpretacidk sokszor kiegészi-
tik egymast, de sokszor ellentmondanak is egymasnak.

A moéd, ahogy a mult interpretacidjanak céljat kijeloljiik és az ehhez a feladathoz ren-
delkezésre allo forrasokat kivalasztjuk, tikkrozik azt, hogy kik vagyunk és milyen az a hely
¢és az 1d6, amelyben ¢éliink. A mult feltarasat mindig sajatos célok vagy kérdések vezetik,
¢s bizonyos emberek vagy embercsoportok sajatos meggy6zddésekkel és feltételezésekkel
fognak bele, és még akkor is, ha a ,,tény” egyértelmiien megallapithatd, az interpretacioban
kapott jelentésiik vitathato lehet (Koselleck, 2004; Samuel, 1994). A multbeli cselekede-
teket Ohatatlanul a jelen szemiivegént keresztiil nézziik, ezért abban, ahogy a multban tor-
ténteket elképzeljiik, megjelennek a mi altalunk fontosnak tartott értékek, valamint az is,
ahogy mi a vilagot és multban torténteket latjuk. Ezért mindig a jelen viszonyai hatarozzak
meg a multra vonatkozo kérdéseinket, igy aztan egy interpretacio egyszerre szol explicit
moddon a feldolgozott térténelmi témarol és implicit mdédon a sajat kordrdl. Az emléke-
zet szorosan dsszefonddik a jovore vonatkozo célokkal és varakozasokkal is. A torténelmi
interpretacio alakitja a jelenrdl alkotott képiinket, és kiilonb6z6 jovoben megvalositandod
cselekvésekre 6sztondz (Lee, 2004).

A most késziilé torténelmi interpretaciok is egyszer majd elsédleges forrasokka fog-
nak valni a mi korunk gondolkodasmod;jat vizsgald jovobeni kutaté szamara. Mindez nem
jelenti azonban azt, hogy a multrol sz6l6 interpretaciok eleve hamisak vagy értéktelenek,
ugyanakkor mindig figyelembe kell venniink azt, hogy csak kozvetetten és a sajat koruk
¢és koriilményeik altal is befolyasolt moédon adnak képet a miltban torténtekrdl (Barton &
Levstik, 2004.)

Az interpretacio céljatol, célcsoportjatol és a szerzé megkozelitésmodjatol fiiggden a
témak, forrasok, a nézépomtok és szempontok kozotti valogatas kiilonbozé kritériumok
szerint torténhet. Mas-mas részletekkel foglalkozik egy okokra magyarazatot keresé elem-
z¢€s és egy eseménytorténeti attekintés. A szerzok nézdpontja és vizsgalati szempontjai
jelentdsen befolyasoljak, hogy ki, mikor, miknek tulajdonit jelent6séget, illetve kiket és
miket tart fontosnak az adott interpretacio elkészitése szempontjabol. (Cercadillo, 2000).
Az események, szerepldk és koriilmények kivalogatasa soran a torténész eldonti, hogy a
torténetek magyarazata és értelmezése szempontjabol mi a fontos. De ez a valogatas sok-
féle eredményre vezethet, tobbféle egyforman érvényes megoldasa lehet.

Nincs dnmagaban all6, az interpretaciotdl fiiggetleniil megragadhato térténelmi tény sem
(Korber, 2011). A torténelem nem a tények 6sszegytjtésén alapuld kumulativ tudomany, ha-
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nem inkabb egy ,.konstruktiv, retorikai tevékenység, amely valamilyen valoszinliség meg-
allapitasahoz vezet [...] egy olyan kovetkeztetés, amely a torténelmi bizonyitékokon és a
torténész szelektiv figyelmét iranyitd értelmezési kereten alapul”(Greene, 1994, 92. o.).

A mult feltarasa és az eredmények felhasznalasa példaul a jelen megértéséhez dssze-
tett és bonyolult. A ,térténelem tobb annal, mint amit abbol mai vilagunk értelmezésekor
hasznositani tudunk, ¢és jeleniink is tobb annal, mint amit abbdl torténeti elemzéssel meg-
érthetiink. Masrészt a torténelmi magyarazat soha nem abszolut érvényt” (Knausz, 2015,
22. 0.). Annak, hogy a multban torténteknek miként probalunk értelmet adni torténelem-
ként szamos modja és forméja van. Az interpretaciok tartalmat mindig tobbféle tényezd
egylittesen hatarozza meg: a kontextus, amelyekben megsziiletettek; az a mod, ahogy a
torténelem fogalmat értelmezik; az altaluk alkalmazott értelmezési keret és azok a miifa-
jok és kifejezési formak, amelyekben megfogalmazasra keriiltek. Fontos szerepet jatszik
a mult kiilonb6z6 megkozelitésmoddja is. Ez Iehet a jelen azonositdsa a multtal (vagy a
folytonossag megerdsitése koztiik), vagy a jelen megkiilonboztetése a multtdl (vagy a meg-
szakitottsag megerdsitése), vagyis a mult értékrendjének megerdsitése vagy megcafolasa
(Chapman, 2011).

A céljaik szempontjabol a torténelmi interpretaciok nagy tobbsége négy jellemzd tipus-
ba sorolhato:

= identifikalo: kapcsolatokat keresiink 6nmagunk és a milltban €It emberek kozott

=  moralizald: megemlékezziink a tragikus eseményeket atélt emberek aldozatval-

lalasardl és szenvedéseirdl, illetve erkolcsi itéleteket alkotunk térténelmi esemé-
nyekr6l, cselekedetekrol és személyekrol

= elemzd: minél jobban meg akarjuk érteni a jelenkori viszonyok torténelmi el6zmé-

nyeit; azonositjuk az események kiilonboz6 jellegzetességeit, vizsgaljuk az okokat
¢és kovetkezményeket; a bizonyitékokon alapuld kdvetkeztetések levonasa céljabol
kérdéseket fogalmazunk meg; elsddleges forrasokat keresiink és valogatunk, az
ellentmondo forrasokat dsszehasonlitjuk és értékeljiik

= ismeretterjesztd: torténelmi informaciok minél érthetébb és minél érdekesebb

megjelenitéséra toreksziink oktatasi és szorakoztatasi célokbol (Barton & Levstik,
2010).

Az, hogy egy torténész milyen tipusu torténelmi munkat akar irni, jelentés mértékben
meghatarozza, hogy a munkaja mirdl fog informaciokat tartalmazni és mirél nem, és azt
is, hogy miként strukturalja ezeket az informaciokat és miként €piti fel bel6litk a multban
torténtek elbeszélését vagy bemutatasat.

A multrdl szol6 elbeszélésekben mindig sokféle szandék és értelmezés dgyazodik be.
Dont6 fontossagu a tdbb szempontih megkozelités kezelése annak érdekében, hogy a kii-
16nb6z6 értelmezéseket ,torténelemnek™ tekintsiik, mivel a narrativa mindig retrospektiv,
valamilyen néz6épontu, szelektiv és részleges konstrukcio. A multiperspektivikus kutatasi
¢és oktatasi mod magaban rejti ,,azt az igéretes, bar sok tiirelmet igényl6 lehetdséget, hogy
a témahoz hozzasz6ldé mindegyik fél a valosag és az igazsag elérésére vald torekvés koz-
ben egyiitt, kozdsen egy mélyebb/elmélyiiltebb tudas (igazsag) birtokaba jut vagy juthat”
(Vajda, 2020, 69.0.)
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A mult valosagat azonban sohasem lehet teljesen Osszerakni a forrasokbol, és a feltart
részletek alapjan megfogalmazott kovetkeztetéseket sem lehet soha végso ¢és vitathatatlan
igazsagokként kezelni. A multbol rank maradt forrasok 6nmagukban nem valaszoljak meg
a kérdéseinket, de lehetdséget adnak arra, hogy bizonyitékokként hasznalva dket hihetd-
nek tekinthetd, ésszerli kovetkeztetésekre tudjunk jutni arr6l, hogy mi és hogyan torténhe-
tett (Lee, 2005). Ahogy Norman Davies angol torténész talaléan megfogalmazta: ,,A mult
rekonstrualasa a versforditasokhoz hasonlithato. Meg lehet csinalni, de egyetlen forditas
soha nem tudja pontosan megragadni az eredeti vers minden arnyalatat. Akar éskori recep-
tekkel, gyarmati teleptilésekkel vagy kozépkori zenével foglalkozunk, nagy képzelderére
¢és visszafogottsagra egyszerre van szlikség ahhoz, hogy elkertiljiik a fantaziatlan hitelesség
¢s a felszines empatia kettds veszélyét. (Davies, 1997, 119.0.)

A TORTENELMI INTERPRETACIOK ERTEKELESE

Feltevések ¢és értelmezési keretek alakitjak a torténelmek irdsat, valamint az a tagabb
kornyezet, amelybdl szarmaznak. Az értelmezésbeli kiilonbségekrdl valé gondolkodas
soran fontos annak megértése, hogy az, amit a torténészek mondanak, hogyan fiigg 6sz-
sze azzal a korral és helyzettel, amelyben dolgoznak. A torténelemrdl sz6lo szovegek
esetében is nagyon fontos a szerzéi perspektiva megértése, ¢s mivel a szerzék szoci-
okulturalis hattere eltérd, a szerzOk ugyanazt a torténelmi eseményt markansan eltérd
moédon irhatjak le. Ezért egy interpretacio értékelése elétt minél pontosabban meg kell
ismerni €s érteni azt a kontextust, amiben és amihez az interpretaci6 késziilt. (Ki? Miért?
Kiknek? Milyen céllal készitette?). Ezen informéciok fontosak, de ezek alapjan még
nem donthetd el, hogy az interpretacié mennyire elfogadhatd vagy elfogadhatatlan. A
multrol készilt torténelmi interpretaciok nagyon kiilonboz6 célokbol késziilhetnek, ezért
a torténeti miveket és abrazolasokat mas-mas szempontok szerint kell értékelni. Egy
torténelmi filmet értékesnek tarthatunk tigy, mint egy filmet, de ez nem keverendd 6ssze
azzal, hogy a filmben abrazoltak torténelmi pontossaganak és hitelességének megitélé-
sével (Rose & Corley, 2003).

Nem helyes, vagy éppenséggel eltorzitott interpretaciok mindenhol megjelenhetnek
fliggetleniil az adott torténelmi interpretacié céljatol és mifajatol. Egy politikai beszéd
is mentes lehet ezektdl, és egy tudomanyos cikkben is eléfordulhatnak. Altalaban persze
gyanakvobbak vagyunk egy torténelmi eseményt felidézo politikai beszéd esetében, de
fontos, hogy az értékitéletiink ilyenkor is a beszéd tartalmanak vizsgalatan alapuljon.

Gyakori, hogy a torténelmi eseményekkel kapcsolatos tényszeriinek tiind megallapi-
tasokrdl is éles vitak alakulnak még a kortars torténészek kozott is. Ez nem feltétlentil
jelenti azt, hogy az egyik szerz6 hazudik, és masik igazat mond, vagy azt, hogy minden
torténelem kitalacid, bar sok koziiliik fikciokat tartalmaz (VanSledright, 2014).

Abbdl azonban, hogy altalaban elfogadhatonak, s6t természetesnek tartjuk, hogy a tor-
ténészek kiilonbozo értelmezési modokat valaszthatnak, nem kovetkezik az, hogy minden
ilyen dontés egyforman védhetd. A pozitivista realizmus és a relativista — néha szkeptikus
— poszt-modernizmusbdl kozotti torténelemfilozofia vita kozepette a torténészi gyakorlat
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altalaban a korlatozott ,,objektivista” allaspontot képviseli, amely minéségi kritériumokat
alkalmaz a kiilonféleképpen megragadhatd mult interpretacidinak az 6sszehasonlitasahoz.
Ilyen kritérium a pontossag, az atfogdsag vagy a konzisztenicia (Cercadillo, 2000).
Vannak olyan torténelmi interpretaciok, amelyek kiilonb6zo célokbol szandékos ha-
zugsagokat és kitalacidkat is tartalmaznak a multban tortént eseményekrol, cselekedetek-
rél, vagy éppen tagadjak bizonyos események megtorténtét. Sokkal jellemzobb azonban,
amikor a torténelmi interpretaciok torzitasaihoz a szerzo elfogultsagabol, felkésziiletlensé-
2¢bol vagy a meggyo6zés szandékabol fakado hibak vezetnek (Fischer, 1970). Mint példaul

= egyes feltételezések tényként vagy megfellebbezhetetlen igazsagként valo bealli-
tasa

= egyes feltételezések kategorikus kizarasa

= egyes feltételezések igazsagként valo beallitasa bizonyitékok nélkiil

= csak egyetlen néz6pont vagy szempont figyelembe vétele

= relevans nézopontok ¢és szempontok ignoralasa vagy megkérddjelezése

= tények tendencidzus valogatasa

= tények tendenciozus Osszefiiggésekbe allitasa

= hamis cél- és szandéktulajdonitas

= az interpretacid nézOpontjanak ¢és szandékanak elrejtése, homalyban hagyasa

= a felhasznalt forrasok, bizonyitékok ellendrzésének megnehezitése vagy megaka-
dalyozasa

A torténész nézépontokat és szempontokat valaszt, és ezaltal az egyes dolgok jelentd-
sége is megvaltozik (Ankersmit, 1983). A torténetirds egyik legfigyelemreméltobb vonasa
mint azok idébeli valtozasai (Cercadillo, 2000). A torténészek tobbféle feladatra vallalkoz-
hatnak ¢és sokféle kérdést tehetnek fel. Az altaluk végzett torténeti kutatasok példaul kii-
16nbozhetnek teriileti kiterjedésiikben, iddintervallumukban és problémamegkézelitésiik
sz€lességében egyarant. Az egyik szerzd a nagyszabasu eseményeket és folyamatokat
igyekszik bemutatni, a masik kisebb témakra koncentral. A torténelmi interpretaciok 0ssze-
hasonlitasakor el6szor azonositani kell az eltéréseket, majd meg kell érteni, hogy szerzék
milyen értelemben és miért értelmezték kiilonb6zé modon a torténteket. Lehet, hogy nem
ugyanazt tartjak egy témaval kapcsolatban érdekesnek és fontosnak, és nem ugyanazokra
a kérdésekre keresnek valaszt. A kiilonbség fakadhat abbdl is, hogy kiilonboz6 forrasanya-
gokat dolgoznak fel és mas-mas modszereket alkalmaznak a forrasaik értelmezésére. Az is
vitakhoz vezethet, ha nem ugyanazokat a fogalmakat hasznaljak az altaluk vizsgalt esemé-
nyek, jelenségek és informaciok értelmezéséhez és bemutatashoz.

Kiilonbségek abbdl is adddnak, hogy a torténészek az ,értelmezési ciklus” eltérd sza-
kaszaiba kapcsolddnak be, és eltérd céli és mifaju publikacidkat készitenek. Amit ugyanis
a torténész csinal, az része egy folyamatosan zajlo torténelmi feltaré munkanak, ez az
aktualis tudomanyos kornyezet pedig meghatarozé modon hatassal van az 6 munkajara is
(1. abra). Maga is kiilonféle modon kapcsolddhat be ebbe a folyamatba. Lehet, hogy egy
Ujonnan azonositott archivum, forrasegytittes feltarasat végzi el. Lehet, hogy egy mar zajlo
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torténelmi vita szempontjainak kiszélesitésére vagy az ahhoz hasznalt fogalmak tekinteté-
ben tesz 1Gj javaslatokat. Lehet azonban az is, hogy a javaslatai egy historiografiai konszen-
zus megkérddjelezésére és feliilvizsgdlatara iranyulnak (Chapman, 2016).

A kutatas, vita és interpretacio ciklusa

Torténelmi archivumok

Leveltari kutatasok

Torténelmi vitak
szakmai

folyoiratokban és
monografidkban
| |
| |
Szintézisek, dtfogo | \

interpretaciok

1. dbra A kutatas, vita és interpretdcio ciklusa (Chapman, 2016, 24.0.)

A TORTENELMI INTERPRETACIO FOGALMANAK JELENTOSEGE A
TORTENELEMTANULASBAN

A torténelmi megértés bonyolultabb, mint a mult tartalmanak, vagyis statikus tényeknek
a megértése. Ahogy Peter Seixas mondja, a didkok kiilonféle ellentmondésos torténelmi
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interpretacioknak vannak kitéve az iskolan beliil és kiviil, és ,,eszk6zokre van sziikségiik
ezen interpretaciok relativ er6sségeinek és gyengeségeinek megitéléséhez” (Seixas, 2000,
25.0.). Osszetett, ugyanakkor nagyon fontos feladat képessé tenni a didkokat a torténelmi
interpretaciok helyes értelmezésére és a kiilonb6zd célu és mindségil interpretaciok kriti-
kus értékelésére.

A torténelemtanulas eredményként a tanuloknak elsdsorban azt kellene megérteni,
hogy a torténelmi interpretaciok a multrél utdlag készitett abrazolasok és konstrukciok,
amelyek éppen ezért egymastdl sokféleképpen eltérék és valtozatosak, és az idok soran
folyamatosan véltoznak. Jellemzden bizonyitékokon és érveken alapuld elbeszélések, de
sohasem mentesek a szerzdik szubjektivitdsdnak hatasaitol. Fel kellene tudniuk ismerni,
hogy a kiilonb6zd torténelmi interpretaciok milyen kérdésekre adnak valaszt, és milye-
nekre nem, ¢s mindez minként fiigghet dssze szerzoik helyzetével és szandékaival, illet-
ve az interpretaciok miifajaval és elkészitésiik céljaval. Ertelmes magyarazatokat kellene
tudniuk adni arra is, hogy miért alakulnak ki vitak a torténészek kozott, és miért haszno-
sak ezek a torténettudomany szempontjabol. Ismerniiik és alkalmazniuk kellene azokat
a kritériumokat ¢s modszereket, amelyek segitségével képesek lehetnek sszehasonlitani
az egymastol eltérd torténelmi interpretaciokat akar a tényszerti megalapozottsag, akar a
problémaérzékenység szempontjabol ugy, hogy minderrdl értelmesen ki is tudjak fejteni a
véleményiiket (Chapman, 2016).

Az a torténelemoktatas, amely ,,csak arra 0sszpontosit, hogy a didkoknak atadjon egy
egyetlennek és valtoztathatalan feltlintetett interpretaciot és elrejti a tanulok eldl a torténel-
mi elbeszélések és ismeretek (beleértve a torténelemtankonyvek) konstrualt természetét,
valamint azt is, hogy ezek a torténelmi interpretaciok sohasem csak a multrél, hanem a
jelenkor tarsadalmi és politikai céljait is szolgaljak™, nem tdlti be megfeleléen a feladatat
(Korber, 2012, 14. 0.). Ezen ismeretek nélkiil ugyanis a didkok nem lesznek fogékonyak és
képesek a torténelmi interpretaciokat kritikus kezelésére.

Peter Seixas és Carla Peck (2004) is azt emelte ki, hogy a tanulok képesek legyenek
kritikusan kozeliteni a multrél sz616 feldolgozasokhoz és beszamolokhoz, legyenek azok
akar torténelmi filmek, regények, akar tankdnyvek, ismeretterjeszté miisorok, tudomanyos
cikkek, vagy akar otthon hallott visszaemlékezések. A torténelmi gondolkodas fejlesztése
az 6 felfogasuk szerint azon képességek kialakitasat jelenti, amelyek ehhez a kritikusan
reflektalo értelmezéshez sziikségesek. Ehhez a legjobb mintat és a modellt a torténészek
altal kialakitott szabalyok és modszerek jelentik.

Az Egyesiilt Allamokban az U.S. History Test készit6i praktikus megfontolasokat ko-
vetve a kovetkezo két részre bontottak a torténelmi tudast:

= torténelmi ismeret és perspektiva;

= torténelmi elemzés és interpretacio.

A torténelmi ismeret és perspektiva a torténelmi tudas tartalmi oldalat jelentette. Ennek
tekintették a torténelmi témakrol, korszakokrdl és régiokrdl szerzett ismereteket, és ide
soroltak a kiilonbozé személyek, események, fogalmak, témak, mozgalmak, kontextusok
és torténelmi forrasok megismerését és megértését is. Ugyanakkor a tartalmi tudas alatt
nemcsak a torténelmi ismereteket értették, hanem a torténelmi ismeretek rendszerezéséhez
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¢s altalanositasahoz sziikséges tudast is, pl. az események sorrendbe allitasat, a tobbféle le-
hetséges nézépont felismerését, a mult eseményeinek a vizsgalatat és megértését az azokat
atélo kiilonbozd csoportok szemszogeébdl, és végiil egy altalanos kép kialakitasat az USA
torténelmének legfontosabb sajatossagairol. A torténelmi elemzés és interpretacié kategd-
riajaba a torténelmi tudas jartassagot igénylé elemeit soroltak. Ugymint a problémak be-
mutatasa, a torténelmi modellek azonositasa, az ok-okozati 6sszefliggések megallapitasa, a
jelentéségre vonatkozé értékelés elvégzése, valamint a torténelmi ismeretek alkalmazasa,
a bizonyitékok mérlegelése megalapozott kovetkeztetések levonasahoz és érvekkel alata-
masztott altalanositasok megfogalmazasa, 1ényeglatd beszdmolok készitése a mult esemé-
nyeirdl (Seixas, Ercikan, 2015).

A University of Amsterdam kutatéi, Jannet van Drie és Carla van Boxtel a korabbi
kutatasok eredményeit dsszesitve alkottdk meg a maguk kognitiv modelljét a torténelmi
gondolkodasrol. A historical reasoning fogalmat az oktatas kontextusaban értelmezték, és
a kovetkezOképpen hataroztak meg: ,,olyan tevékenység, melynek soran valaki a multrél
sz616 informaciokat Gigy és azért rendezi Ossze, hogy leirja, 6sszehasonlitsa és/vagy meg-
magyarazza a torténelmi jelenségeket.” (van Drie & van Boxtel, 2008, 89. o0.) Ezen 6sz-
szetett tevékenység hat alkotoelemét kiilonitették el: torténelmi kérdések megfogalmazasa;
forrasok hasznalata; kontextusba helyezés; érvek megfogalmazasa; szubsztantiv fogalmak
hasznalata; metafogalmak hasznalata. A kutatok fontosnak tartottdk kiemelni, hogy e mo-
dell a torténelemtanulast aktiv tevékenységként értelmezi. A tanuloknak az 0j ismeretek
megszerzése soran az események megértéséhez ¢s interpretalasahoz folyamatosan mozgd-
sitaniuk kell a korabbi tudasuk tobbféle rétegét is.

A multat a kiilonféle egymast erdsitd vagy egymassal vitatkozo interpretaciok lancola-
tan keresztiik ismerhetjiik csak meg. Ezért a mult megértéséhez a torténelmi gondolkodas
stratégidinak elsajatitasara és hasznalatara van sziikség. VanSledright a mélyebb torténel-
mi megértést lehetdve stratégiai készségek kozé a kovetkezoket sorolta: forrasok értd és
kritikus olvasasa; a kiilonb6z6 forrasokon alapuld informaciok és kovetkeztetések dssze-
hasonlitasa; a tényeken alapuld és kontextusba agyazott interpretacid; az interpretaciokat
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vagy valtozas torténelmi jelentéségének megitélése (VanSledright, 2010).

A TANULOK GONDOLKODASANAK JELLEMZOI

M¢ég az idésebb didkok szamara is gondot jelent a komplex torténelmi interpretaciok és
narrativak helyes értelmezése. Ezt akadalyozhatja a mélyebb és szélesebb torténelmi is-
meretek hidnya is. Ugyanakkor a didkok eleve hajlamosak a leegyszertsitésekre, vagy
hogy az elbeszélés egyenesvonaliisaganak fenntartasa érdekében a valdsagban meg nem
tortént részleteket talaljanak ki. Jellemzé még az események egyoldalu megkozelitése, a
torténteknek szinte kizardlag a dominans szereplok és csoportok szemszogébol torténd
bemutatasa, valamint egyes esetekbdl és jelenségekbdl altalanos kovetkeztetések levonasa
(Levstik, 2010).

A kutatasok azt mutatjak, hogy a didkoknak a sajat mindennapi ismeretek alapjan gyak-
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ran megvannak a maguk hallgatolagos eléfeltételezései a torténelmi ismeretek eldallita-
sardl. E naiv feltételezések pedig valosziniileg akadalyozzak a torténelmi interpretaciok
helyes értelmezését (Lee 1997, 1998, 2001; Lee & Shemilt, 2004). Sok didk szamara pél-
daul az ,,igazmondas” a multrél egyenld azzal, hogy 1étezik az eseményeknek egy egyetlen
lehetséges valtozata (Jones, 2011). Azok a didkok, akik a multat valami fixen megismer-
hetd dolognak gondoljak, hajlamosak az egymastol eltérd interpretaciokat a szerzok szub-
jektivitasaval, elfogultsagaval megmagyarazni, a mindennapi episztemoldgiat alkalmazva
a torténelmi megismerés folyamatat elsésorban a kdzvetlen tapasztalatokon és a szemtanik
beszamolodin alapuld tevékenységként értelmezni (Chapman, 2012). Sok tanulé ugy kép-
zeli, hogy a torténeti forrasok olyanok, mint a szemtanuk vallomasai, amelyek pontosan
beszamolnak arrél, hogy ,,mi tortént”. Tehat a torténész feladata elészor megbizhato forra-
sokat talalni, aztan pedig ezekbdl dsszerakni a mult valos ,.képét” tigy, ahogyan egy kirakot
vagy egy Osszetdrt mozaikot szoktunk 9sszeallitani (Chapman, 2016). A didkok ugy vélik,
hogy a torténészeknek ahhoz, hogy feltarjak a torténtek ,,igazsagat” olyan beszamolok
készitésére kell torekedniiik, amelyek nem tartalmaznak elfogultsagokat ¢s nem homalyo-
sitjak el a szerzd tisztanlatasat személyes nézOpontok. Nem érzékelik, hogy a torténészek
elméletekrol és modszerekrdl alkotott nézetei elkeriilhetetleniil befolyasoljak az altaluk
valasztott bizonyitékokat, és azt is, hogy azokat hogyan fogjak kezelni és milyen kovetkez-
tetéseket fognak levonni beléliik (David & Zaiba, 2019).

A7 és 14 év kozotti diakokkal kapesolatban a kutatok azt talaltak, hogy a legtobb diak,
a legfiatalabbak kivételével, felismerte, hogy a bizonyitékok rendelkezésre allasanak és
értelmezésének kiilonbségei eltéré beszamolokhoz vezethetnek, de egyesek szamara ez azt
jelentette, hogy amikor a torténészek nem tudnak valamit biztosan, egyszertien potoljak
azt, ami hianyzik. Ezek a didkok ugy beszéltek az interpretaciokrdl, mintha szinonimai len-
nének a személyes véleményeknek, és mivel mindenkinek joga van a sajat véleményéhez,
ugy gondoltak, hogy mindegyik egyforman érvényes. Ezek a didkok ugy gondoljak, min-
den elfogadhatd, mert a versengd vélemények kozott gy sem nem lehet donteni. (Ashby,
Lee, 1987). A gyerekek arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy a toérténelmi forrasok mindig
elfogultak és hianyosak, igy nincs mod eldonteni, hogy mi tortént - az egyik otlet ugyan-
olyan jo, mint a masik (Barton & Levstik, 2004).

A kutatasok alapjan tehat megfogalmazhaté néhany jellemz6 és makacs tanuldi tévhit
a mult interpretalasarol:

= a multrdl készitett interpretaciok kozvetlen ablakot nyitnak a multra, hiszen ké-
pesek a valdésagnak mindenben megfeleld teljes képet adni nekiink a régen tortén-
tekrol

= minden multbeli eseményrdl elkészithetd egy lehetd legjobb torténelmi interpre-
tacio, egy olyan a valésagnak megfeleld, végsd igazsagokat és kovetkeztetéseket
megfogalmazo valtozat, amely egyszer és mindenkorra tisztazhatja a felmertlt és
vitatott kérdéseket

= azegymastdl eltérd torténelmi interpretaciokat eleve gyanakodva érdemes kezelni,
mivel az eltérések csak szubjektiv okokkal magyarazhatok (pl. valamelyik fél té-
ved, vagy szandékosan el akarja torzitani a valosagot)
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A torténelmi interpretaciokkal dsszefliggd tanuldi gondolkodas fejlédésének jellemzd
szintjeit Arthur Chapman a kdvetkezdképpen irta le:
1. Az interpretaciok és multban torténtek pontosan megfelelnek egymasnak.
2. Az interpretaciok nem lehetnek a multban torténetek pontos tiikrei, mert mi nem
tudunk a régen torténtek szemtanui lenni.
3. Az interpretaciok a multban torténetek pontos tiikrei, feltéve, hogy nincsenek ben-
niik hibak és hézagok.
4. Az interpretacidkat eltorzithatjdk hatsé szandékbol.
Az interpretaciok formalasaban a személyes szempontok is szerepet jatszanak.
6. Az interpretaciok akkor megfeleldek, ha valaszolnak a feltett kérdésekre ¢s megfe-
lelnek a torténelmi allitasokkal szemben tamasztott kritériumoknak.

9]

Chapman szerint a modell 4. szintje el6tt a didkok hajlamosak ugy értelmezni a torténe-
ti beszamolokat, mint amik egy fix mult teljesen helyes vagy hibas masolatai. A 4. és az 5.
szinten a diakok altalaban ugy értelmezik a torténeti beszamolokat, mint szdndékosan vagy
csak a szubjektivitasbol fakadoan elferditett interpretaciokat, és csak a 6. szinten kezdik
ugy értékelni a torténelmi interpretaciokat, amely 6sszhangban all a torténettudomanyi
szemlélettel.

Fontos figyelembe venni, hogy a didkok interpretaciokkal kapcsolatos gondolkodésa
Osszefiiggésben all mas értelmez6 kulcsfogalmak megértésével. A kutatok gyakorta az ta-
pasztaltak, hogy azok a didkok, akik behatdroltan gondolkodtak az interpretacidkrol, na-
gyon leegyszerisitve gondolkodtak a bizonyitékokrol is, azt feltételezve példaul, hogy a
torténészek elsésorban szemtantik beszamoloira tdmaszkodnak, és megbizhat6 beszamo-
16kbol allitjak &ssze az igazsagot. Az interpretaciokkal és a bizonyitékokkal kapcsolatos
gondolkodas fejlesztése valdszinilileg parhuzamos és szorosan Osszekapcsolodd feladat
(Chapman, 2016).

A TANULOK GONDOLKODASANAK FEJLESZTESE

A torténelemtanitas eredményeként a tanulokban ki kellene alakulni egy értéen kritikus
szemléletnek a mult dbrazolasaival kapcsolatban is. Azért, hogy a torténelmi eseményekrol
sz016 elbeszéléseket, leirasokat, magyarazatokat stb. ne kezeljék ugy, mintha a multban
torténtek pontos masolatai volnanak. Természetes dolognak tekintsék, hogy a mult esemé-
nyeirdl folyamatosan kiilonféle, egymassal nem mindenben megegyezd interpretaciokkal
taldlkoznak. Ehhez meg kell értenitik és meg is kell magyarazniuk, hogy a multat hogyan
¢és miért interpretaljak kiilonféleképpen.

A 2010-es évek angol tanterveiben egész konkrét tanulasi kdvetelmények jelentek meg

a torténelmi interpretacio kezelésével kapcsolatban:
= Az 5 és 14 év kozotti tanulok felismerik hogyan és miért sziiletnek a multban tor-
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téntek egymastol eltérd vagy éppen ellentétes értelmezései, interpretacioi.

= A 14-16 éves diakok a megfelel6 médiumok felhasznalasaval megértik, elemzik
és értékelik, hogy a multat hogyan értelmezték és abrazoltak kiilonbdz6 modon.

= A 16-19 éves korosztaly tanuloi felfogjak, elemzik és értékelik, hogyan értelmez-
ték és abrazoltak a multat kiilonb6z6 modon. Olyan példakon keresztiil, mint tor-
ténészek vitai, vagy a multban torténtek megjelenitése festményeken, filmekben,
rekonstrukciokban, miizeumi kiallitdsokon és az interneten. (Chapman, 2014)

Fel kell ugyanakkor késziteni a tanuldkat arra is, hogy készek és képesek legyenek
kiilonbséget tenni a torténelmi interpretaciok kozott azok tényszerti megalapozottsaga, va-
l6szintisithetdsége, valosagabrazolasuk mélysége, érvelésiik mindsége és a tovabbi vitakra
valo nyitottsaguk szempontjabol. Segiteniink kell a didkoknak abban is, hogy a torténettu-
domanyi munkakat is olyan konstrukcioknak lassak, amelyeket a torténészek készitenek,
nem pedig készen talaljak azokat, és éppen ezért sokkal inkabb hasonlitanak kérdésekre
valaszt keres6 teériakra, mint kész és teljes képekre. Példakon keresztiil betekintést kell
adni torténelmi kutatomunka folyamatéaba, hogy lassak, a torténészeknek is, mieldtt barmit
is elkezdenének kutatni és értelmezni, donteniiik kell arrél, hogy mely kérdésekre fognak
valaszt keresni, és melyekre nem. Ugyanigy arrol is, hogy hogyan hatdrozzdk meg a mult-
ban torténtek bemutatasahoz hasznalt fogalmakat, és milyen forrasokat fognak mindehhez
felhasznalni. A tanuloknak meg kell érteniiik, hogy az interpretaciokat mindig valamilyen
okbol és mindig egy adott tarsadalmi kontextusban hozzak 1étre. Hiszen ezek egy nemze-
dékeken ativeld kozosségi parbeszéd részei, amely a multban torténtek minél sokrétiibb
feltarasarol és értelmezésérdl szol, és a sokféle interpretacid e folyamatos ujraértelme-
zésnek koszonhetd. Mint ahogy ez a tudomanyos kézdsségben is megfigyelhetd: az egyik
torténész valaszol egy masik torténész altal megfogalmazott értelmezésre, amelyet valami-
lyen oknal fogva hianyosnak és kiegyensulyozatlannak tart, vagy amelynek bizonyitékai
nem elég meggydz0k. Az is lehet azonban, hogy ujonnan feltart forrasokra tamaszkodva,
vagy 0j szempontokat felismerve eredeti kdvetkeztetésekkel all eld, amir6l aztan Gjabb
vitak keretében mas torténészek is megfogalmazzak a véleményiiket. Ha a diakok képessé
valnak igy latni a torténettudomany munkajat is, nem a torténelmi témakrol folyo vitakat,
hanem a torténelmi multrol szo16 kinyilatkoztatasokat fogjak gyanusnak és természetelle-
nesnek tartani.

Ehhez legfoképpen az sziikséges, hogy a didkoknak az iskolai oktatas soran is legyen
lehetdsége egymassal ellentétes torténelmi interpretaciokkal talalkozni, azok dsszehason-
litasat és értékelését gyakorolni. A tanaraik iranyitasaval igy egyre inkabb képessé val-
janak annak felismerésére, hogy a tdrténeti interpretaciok miben és miért kiilonbdznek
egymastol. A torténeti interpretaciok értékelése azonban altalaban nehézséget okoz még
a jobb képességili didkoknak is. Gyakran megfigyelhetd a ,,kofliktuskertilés”, amikor a di-
akok keriilik az interpretaciok kozotti megkiilonboztetést és kritika nélkiil elfogadjak az
azokban szerepld torténelmi érveléseket. Az is jellemz0 probléma, amikor a didkok felszi-
nes itéleteket hoznak példaul olyan naiv kritériumok alapjan, minthogy mikor késziilt az
interpretacio (minél késobb, annal jobb), mennyi konkrét adatot tartalmaz (minél tobbet,
annal hitelesebb), hogyan viszonyul a bemutatott eseményekhez (minél semlegesebben,
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annal megbizhatdbb). A felszines értékelés egy masik tipusa, amikor a didkok ,,mindent
vagy semmit” tipust véleményt alakitanak ki az egymassal 6sszehasonlitott interpretaciok-
rol. A valamiért meggyd6zobbnek tartott interpretacido minden allitasat és érvét elfogadjak,
mig a masikét teljesen elutasitjak, ahelyett, hogy tobbféle szempontbol is mérlegelnék az
egymassal vitatkozo interpretacio erésségeit és gyengeségeit.

Fontos lenne tehat, hogy az értékeléskor képesek legyenek reflektalni az interpretaciok
érvelésére és az ehhez bemutatott bizonyitékokra is. Ne csak a tartalomra koncentraljanak,
hanem azonositsak az interpretaciok tartalmat meghatarozo szerzoi szandékokat és mod-
szereket is (Lord, 2014).

Példaul ilyen kérdések alapjan:

= Van-e kozos kiindul6 alap, k6zos nevezd, amiben a torténészek egyetértettek?

= Mik a vitatott kdvetkeztetések, értékelések és érvek? A vita néhany alapvetd tény-
6l szdl, vagy abbol fakad, hogy az elfogadott tényekbdl eltérd kovetkeztetéseket
vontak le?

= A torténészek ugyanazokat a kérdéseket tett¢k fel, vagy egymastol eltérd kérdé-
sekre akartak valaszolni az adott eseménnyel vagy korszakkal kapcsolatban? (P1.
Elsdsorban leirni, megmagyarazni vagy értékelni akartak-e a torténteket?)

= Atdrténészek ugyanazt a forrasanyagot hasznaltak?

= A felhasznalhato forrasok relevanciajat, hitelességét és megbizhatosagat ugyaniugy
itélték meg?

= Van-e eltérés a torténelmi kontextus értelmezésében, példaul a korabeli emberek
gondolkodasmodja és viselkedése, a torténelmi szituacio 6sszetevdinek rekonstru-
alasa, az eseményekben meghatarozo szerepet jatszo személyek, dontések, konf-
liktusok tekintetében?

=  Van-e eltérés abban, ahogy az interpretacioban fontos szerepet jatszo fogalmakat
definialjak és hasznaljak (pl. forradalom, diktatara, konjunktura)?

Egy megfeleld kérdéssor segitséget adhat a didkoknak a torténészek érvelésének a meg-
értéséhez és Osszehasonlitasdhoz is.
= Mirdl akar a torténész meggydzni minket?
=  Milyen érveket és a bizonyitékokat mutat be az allitdsainak és a kovetkeztetései-
nek alatamasztasara?
=  Hogyan illeszkednek egymashoz a f6 mondanivalojat bemutato allitasok €s bizo-
nyitékok?

A didkoknak meg kell érteniiik a torténészek érveit: mire kovetkeztetnek, és mivel ta-
masztjak ala a kovetkeztetéseiket. Ennek gyakoroltatasa azzal kezddédik, hogy egyaltalan
megtalaljak-e ezeket a torténészek altal irt cikkekben vagy a tévés dokumentumfilmekben.
Ebbdl az is kovetkezik, hogy az értékelés nem a tények egyszerii ellendrzését jelenti, hanem
ennek soran részletesen foglalkozni kell a torténészek kovetkeztetéseivel és érveivel. A mult-
16l késziilt interpretaciok fontos pozitivuma lehet a szerzo altal feltett torténelmi kérdések
relevancidja, a forrasanyag feltarasanak és értelmezésének tjszertisége és a kovetkeztetések

176



Az értelmezd kulcsfogalmak tanitasa

jelentésége és eredetisége (Chapman, 2016; Hibbert, Zaiba, Hibbert & Zaiba, 2019).

A tanulok altal elvégzett értékelések soran a tanarnak rendszeresen emlékeztetni kell
Oket arra, hogy a torténelmi interpretaciok értékelése mindig az interpretacio céljaitol, il-
letve a szerzdje altal feltett kérdésektdl fiigg. Mennyire felelt meg ezeknek a céloknak
¢s mennyire adott meggy6z0 valaszokat a kérdésekre? A didkoknak kiilonféle torténelmi
munkakkal kellene talalkozniuk, kiilonos tekintettel azokra, amelyek jol megjelenitik sza-
mukra is a torténészek céljai és modszerei kozotti kiilonbségeket: pl. a torténelmi fokusz
fajtait (tarsadalomtorténet, gazdasagtorténet stb.); a fokusz skalajat (egyének, falvak, bi-
rodalmak stb.). Arra is érdemes kitérni, hogy milyen szerepet vallal fel a mii egy téma
feltarasaban: pl. egy kordbban széles korben elfogadott tézist megkérddjelezve merdben 1)
interpretaciot mutat be, vagy éppen ellenkezdleg ujabb kutatasokkal tdmaszt ald egy mar
régebben megfogalmazott torténelmi értelmezését és értékelést. Az intrepretaciok foku-
szainak megfigyelése vezethet el a torténelemtanulas fokuszainak a felismertetéséhez is: a
fokusz ez esetben ,,egy adott tananyag tanitasanak értelme. Az, hogy meg tudjuk mondani,
miért tanitjuk, azaz mi is tulajdonképpen a mondanivalonk” (Knausz, 2015, 78. o.). E
kiilonbségek nagyon jol érzékeltethetdk lehetnek a torténelmi témaji konyvek és cikkek
cimeinek, tartalomjegyzékének vagy kiadoi ismertetdinek az 6sszehasonlitasaval. Kdzben
pedig azt is gyakoroltathatjuk a didkokkal, hogy mit lehet megtudni ezekbdl a kutatas té-
majarol, celjarol, kérdéseirdl és modszereirdl. A témak sokféle megragadasa jol szemlél-
tetheti a kutatomunkat jellemz6 innovaciot és kreativitast is: pl. a torténészek 0j forrasokat
tarnak fel; 0j tipusu adatokat hasznalnak fel egy régota targyalt problémara; Gj mdédon
olvassak a mar régota ismert forrasokat. Arra is térekedni kell, hogy lassak, a kiilonb6z6
kutatasi modszerek értéke is a kérdéstdl s a feltarando problématdl fligg: egyes modszerek
bizonyos dolgok feltarasat lehetévé teszik, mig mas jellegli kérdések megvalaszolasara
sokkal kevésbé alkalmasak.

Az interpretacio 0sszehasonlitasakor és értékelésekor sziikséges foglalkozni azzal is,
hogy mit gondolnak a didkok a torténelmi elbeszélések szerzdje altal valasztott nézo-
pontrdl és az ennek nyoman az interpretacidban explicit vagy implicit médon megjelend
elfogultsagokrol (F. Dardai, 2006). Mikor, milyen mértékben és miért tartjak ezt elfo-
gadhatonak vagy elfogadhatatlannak? Eleve helytelenitik, ha a torténészek egy bizonyos
nézdpontot képviselnek beszamolodjukban, vagy a torténetirdi ,,nézépont” megvalasztasat
elkeriilhetetlennek és sziikségesnek tartjak? (Cercadillo, 2000)

OSSZEGZES

A multrél megszerezhetd ismereteinket a régebben és ijabban késziilt torténelmi interp-
retaciok lancolata hordozza. A multban torténtek megismerése e sokféle, hol egymast ki-
egészitd, hol pedig egymasnak ellentmondé interpretacié folyamatos mérlegelését jelenti.
Ezeket hasonlitjuk 6ssze a benniik talalhatd informaciok és megkdzelitésmodok jelentd-
sége, ujdonsaga és tényszerli megalapozottsaga szempontjabdl. Az interpretaciok akkor
helytallok, ha a vilag dolgait ugy kapcsoljak 6ssze, hogy azokat megérthessiik, és akkor
tisztességesek, ha keriilve a torzitasokat kiegyensulyozott abrazolast nyujtanak.
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A helyes torténelemszemlélet alapja, hogy a didkokban is tudatosuljon a mult és a torté-
nelem nem ugyanaz. A valésagban lezajlott események nem reprodukalhatok, hanem csak
interpretalhatok. A torténelemtanitasnak kiillonbdzé példakon és feladatokon keresztiil en-
nek minél mélyebb megértését is eld kell segitenie. Ahhoz kell intellektualis eszkdzoket
adni, hogy képesek legyenek meglatni, milyen narrativakbol all, és milyen narrativak ala-
kitjak a torténelmet. Ehhez pedig az sziikséges, hogy a torténelem tanitasa bizonyos fokt
reflexivitassal torténjen, vagyis tegyiik vizsgalat targyava a torténelemorakon bemutatott
allitasokat és értékeléseket is.
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A torténelmi interpretacio és az oral
history az oktatasban

e

AZ ORAL HISTORY ALKALMAZASA A TORTENELEMOKTATASBAN

Az oral history, vagyis az események résztvevdivel vagy szemtantiival készitett beszél-
getések tudomanyos dokumentalasa €s elemzése a 20. és 21. szazadrol sz616 torténeti ku-
tatasok részévé valt (Gyani, 2007, 2016; Paszka, 2007). A tarsadalomtudomanyokban az
elbeszélt torténelem az 1960-as években erésddott meg mint a tarsadalomtorténészek alap-
vetd eszkoze ahhoz, hogy ,,felfedjék” azok hangjat, akiknek életét korabban a torténészek
figyelmen kiviil hagytak vagy elfelejtették (pl. munkasok, faji és etnikai kisebbségek, nok,
vidéken él6k).

Az elbeszélt torténelemmel foglalkozd kutatok személyes torténeteket gylijtenck az
emberek ¢letének kiilonbodzo teriileteirdl és eseményeirdl, sokféle szempontbol feltarva az
emberi cselekedetek és dontések torténelmi dimenzidit, valamint azoknak az emberi k6zos-
ségekre gyakorolt hatasait. Alkalmat adnak az utokor szamara, hogy a torténelmi esemé-
nyeket és szituaciokat az egyes emberek szemszogébol is megismerhesse (Christodoulou,
2015).

A szemtanuk visszaemlékezései mulandd lehetdségei a multban torténtek megismer-
hetéségének. Az elbeszélt torténelemben nemcsak az az érdekes, amirdl szélnak ezek a
visszaemlékezések ¢és tanusagtételek, hanem az is, ahogy ezeket a visszaemlékezdk felidé-
zik és bemutatjak. Az események szemtantkra és tulélokre gyakorolt hatasainak megérté-
séhez ezek kozvetlen, hiteles és megbizhato forrasoknak tekintheték. Ezek nem pusztan
az egyéni élmények elbeszélései, hanem megorokitik azokat a tarsadalmi folyamatok és
kapcsolatokat is, amelyekben az adott személy ¢élt. Az elbeszélt torténelem kiszélesiti a
szubjektivitasrdl, az identitasrol és a megélt tapasztalatokrdl szo16 vitakat, valamint azokat
is, amelyek arr6l szélnak, hogy az egyén hogyan magyarazza vagy ad értelmet annak, ami
vele tortént. Az elbeszélt torténelem nem egy statikus miifaj, formajat, tartalmat és a torté-
neti kutatasokkal valo kapcsolatat folyamatos és rugalmas atalakulas jellemzi (Trofsnrnko,
2017).

Az elbeszélt torténelem egyre nagyobb teret kap a torténelemtanitasban is kdszonhe-
tden a javuld technikai feltételeknek, az iskoldk szamara online is elérhetd digitalis archi-
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vumoknak €s az oral history alkalmazasahoz kapcsolodo pedagogiai és modszertani isme-
retek folyamatos fejlodésének. Az eredményes torténelemtanulas alapvetd feltétele, hogy
a didkok minél tobbféle elsddleges és masodlagos forrassal taldlkozzanak és tanuljak meg
azokat az ismeretek megszerzéséhez minél hatékonyabban és kreativan haszndlni. Ebbe
pedig ma mar beletartoznak a vide6- vagy hangfelvételeken rogzitett visszaemlékezések is.

Az oral history legtobbszor azzal a céllal jelenik meg a torténelemorakon, hogy az ott
tanultak érzelmileg is megérintsék a diakokat, és motivaltak legyenek a toérténelmi prob-
1émakon vald gondolkodasra (Fischerné, 2010, Kaposi, 2017, Kojanitz, 2010, 2011, 2018,
Jancsak, 2019a). A személyes élettorténetek €s a mindennapok apro részletei 9sztonzést
adhatnak nekik ahhoz, hogy az elmult korok embereinek életét is a jelenhez hasonld va-
l6sagos vilagként képzeljék el. A korabeli emberek szemszogébdl, az 6 élményeiket és
gondolataikat meghallgatva jobban megérthetik a nagy torténelmi eseményeket, és sokféle
uj lehetdség adodik a mult és a jelen viszonyainak dsszehasonlitasara. Az is az elbeszélt
torténelem forrasai mellett szo6l, hogy az egyes emberek ¢lményeirdl szol6 torténetek az
egyébként nehezen rekonstrualhatd komplex torténelmi szituaciokat is konnyebben elkép-
zelhetébbé és érthetdbbé teszik.

Az oral history hatékony eszkdz arra, hogy bevonja a didkokat a torténelem felfedezé-
sébe és készitésébe, valamint a multrol szolo torténetek 1étrehozasanak kritikai értékelé-
sébe (Kojanitz, 2011, 2019, Jancsak, 2020). Az interjuk feldolgozasa soran megérthetik,
milyen erds kdlcsonhatasban all egymassal a torténelmi emlékezet harom szintje: a szemé-
lyes, a k6z0sségi ¢s a torténettudomanyi. Az elbeszélt torténelem forrasaival foglalkozva
megfigyelhetik és megérthetik e harom szint sajatos szerepét is. A torténettudomanyi szint
megteremti a kontextust a személyes emlékezésekhez, amelyek viszont emocionalis hat-
teret adnak az események rekonstrualasahoz. A kozdsségi emlékezet pedig kozvetit a két
el6z6 szint kozott, és kialakitja azokat a kozosségi narrativakat, amelyek segitséget adnak
az egyéni visszaemlékezések Osszekapcesolasahoz (Corredor et al. 2018).

A tanulok torténelemszemléletére az is kedvezo hatassal lehet, hogy a szemtanuk altal
elmesélt egyéni torténetek és személyes tapasztalatok sokszor szembeallithatok a torténel-
mi eseményekrol szol6 altalanosan elterjedt véleményekkel, s igy szerepiik lehet a leegy-
szerusitésekbdl és tulzd altalanositasokbol fakadd torténelmi sztereotipidk megingatasa-
ban. Az elbesz¢élt torténelem forrasai idonként olyan konfliktusokkal és ellenmondasokkal
szembesitenek, amelyek elgondolkodtathatjak a diakokat a korabban vallott nézeteikrol, és
az adott téma arnyaltabb megismerésére 0sztondzheti 6ket. Olyan kérdéseket vetnek fel,
amelyek a megalapozatlan altalanositasok, az egyoldalu értékelések és a talzott leegysze-
risitések veszélyeire figyelmeztetnek. Ez pedig a jelen és a mult kozotti kapcsolatok ko-
z0tti Osszefliggések fontossaganak tudatosulasat is erdsiti benniik (Christodoulou, 2015).
Megfeleld kérdésekkel és feladatokkal ez a hatas felerdsithetd és tudatosithatd, bizonyos
esetekben 0sszekdthetd a moralis dilemmak és az érzékeny témak megbeszélésével is.

Sok diak ugy tekint a torténelemre, mint ami mar elmult, és amihez neki nincs is kdze
(Jancsak, 2020b, Kosa, 2020). Ha pedig a torténelemtanitas ezen nem képes valtoztatni,
¢éppen a legfontosabb céljat nem éri el. Ezért minél tobb lehetdséget kell teremteni annak
érzékeltetése, hogy a multban torténtek hatasai és kdvetkezményei ma is veliink élnek.
A szemtanuk visszaemlékezései ennek legkdzvetlenebb példai és bizonyitékai lehetnek, s
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felkelthetik a didkokban is az igényt arra, hogy a torténelmi el6zmények megismerésének
a segitségével keressenck magyarazatokat a jelen viszonyaira . Ez pedig elvezethet a tar-
sadalmat érintd aktualis kérdések €s problémak iranti érdeklodéshez és aktiv allampolgari
attitlid kialakulasahoz is (Barton & Levstik, 2004).

Az elbeszélt torténelem projektek elémozditjak a demokratikus kapcsolatokat; a didkok
megismerekedhetnek egymastol eltérd élethelyzetekkel és a kiilonb6zd nézdpontu torté-
nelmi narrativakkal, 6sztonzést kapva a multiperspektivikus szemlélet kialakulasdhoz és
alkalmazasahoz. Az elbeszélt torténelem lehetdséget ad a multbeli konfliktusokrol szo16
egymadstol eltérd narrativak egyiittes megismerésére és Ujragondoldsara is, és igy arra is,
hogy az ezekbdl fakadd ellenségeskedések és fesziiltségek kevésbé terheljék meg az 4j
nemzedékek egytittélését.

A TORTENELMI INTERPRETACIOROL SZERZETT TUDAS
ELMELYITESE AZ ORAL HISTORY SEGITSEGEVEL

Az elbesz¢€lt torténelem komplexitasat kevéssé értd torténelemtanarok altalaban a torténe-
lem ,¢letre keltésére” hasznaljak ezeket anélkiil, hogy ennek a korlatait is észrevennék. A
tanari felkésziilés és a didkokkal végzett kozos munka foleg az elbeszélések altal kivaltott
érzelmekkel foglalkozik (Trofanenko, 2017). Azt gondoljak, hogy a szemtanukkal késziilt
interjukat elég a torténelmi események illusztralasara felhasznalni. Ezt megindokolhatjak
azzal, hogy a komplexebb feldolgozasra kevés az id6, és az interjuk még igy is fel tudjak
kelteni a didkok érdeklddését, €s segithetnek az események személyes vonatkozasainak
megértésében. Ez a megoldas nemcsak azért helytelen, mert nem hasznalja ki eléggé az
interjukban rejlé lehetdségeket, hanem azért is, mert igy a tanulok az interjukat nem a
multban torténtek szubjektiv interpretacioiként, hanem a valosag tiikdrképeiként értelmez-
hetik, mint ahogy ez a helytelen gondolkodasmod a torténelmi eseményekrdl készitett fo-
tok és a filmfelvételek esetében is gyakorta megtorténik. Ezért inkabb olyan megoldasokat
kell keresni, amelyekkel a tanulok gondolkodasa elemelhet6 errdl szintrél, hogy helyesebb
képet alakitsanak ki a valdsag és a torténelmi interpretaciok viszonyarol. Példaul arrdl,
hogy az interji kontextusa jelentdsen befolyasolhatja az interju jellegét ¢és az elbeszéldk
torténetét. A szobeli torténeti interjuk megismerése és kiilonosen ilyenek készitése soran a
diakok szembesiilhetnek azzal, miért is kell 6vatosan kezelni a szobeli térténelem forrasa-
it, €s milyen nehézségek meriilhetnek fel, ha ezeket torténelmi bizonyitékokként akarjuk
felhasznalni. Az oral history szerepl6i, ahogy az iddsebb csaladtagok is hajlamosak a va-
l6sagosnal kedvezdbb szinben feltiintetni magukat és az altaluk kedvelt vagy tdmogatott
szereploket, illetve a hajdan atélt eseményeket, a dramai részleteket némileg eltilozva,
még érdekesebbé tenni. Szinte mindenkinek lehet err6l személyes tapasztalata is: ,,Nagy-
apa megint egy kicsit kiszinezte a dolgokat.” Jellemz6 torzitas az is, ahogy az utdlagos ér-
tékeléseket visszavetitik a mualtba, mintha mar akkor is ezt gondoltak volna a torténtekrol,
illetve olyan részleteket is beleszének a sajat élményeikrdl szolo torténetekbe, amiket csak
késébb hallottak masoktol.
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E jelenségeket kozvetleniil megtapasztalva a torténelmi gondolkodas probléma-
érzékennyebbé valhat. Fontos, hogy az oktatok arra 6sztondzzék a diakokat, hogy kritiku-
san viszonyuljanak a szobeli tantivallomasokhoz is. A szébeli tantivallomasok soha nem
tiikrozik a multat: a malt kozvetleniil nem vezethet6 le beldliik. Epp ellenkezbleg, ezek a
tanuvallomasok az események reprezentacioi, amelyeket az érintett személy mindig adott
tarsadalmi kontextusban, sajatos perspektivabol, meghatarozott céllal és egy meghataro-
zott kozonség szamara konstrual meg. Ezért a szobeli tantivallomasok, mint minden torté-
nelmi forras, 6hatatlanul szubjektivek.

Az elbeszélt torténelem forrdsainak egyik kiilonlegessége, ahogy a kérdezd és
interszubjektivitasnak nevezi. Az elbesz¢ld valaszol az interjiiztato altal feltett kérdésekre,
¢és ezért a torténet két egyén kozotti kommunikacio terméke, mindketté hoz magaval vala-
mit a folyamatba (Abrams, 2010).

A torténelmi interpretaciok tartalmat alapvetéen mindig az donti el, hogy a készitéje
mit tart fontosnak. A torténelmi jelentéség megitélésén alapul mar az is, hogy milyen kér-
déseket tesz fel, illetve hogy mik azok a kérdések, amelyekre mindenképpen ki akar térni
az események bemutatasakor. Ezzel fiigg 6ssze az is, hogy mi az, amirdl beszélni fog, és mi
az, ami elsikkad vagy teljesen kimarad a beszamoldjabol. Azt is a ,,szerzé” donti el, hogy
kiknek a nézépontjabol és milyen szempontok szerint lattatja a torténteket. Mindez kivétel
nélkiil igaz minden torténelmi interpretaciora, legyen az akar egy torténettudomanyi ér-
tekezés, ismeretterjesztd cikk, tankonyv, torténelmi regény, jatékfilm vagy egy szemtant
visszaemlékezése. Az utdbbi esetében azonban ezeket a dontéseket explicit vagy implicit
moddon az interjut készitével egyiitt hozzdk meg. Hiszen altalaban a készité hatarozza meg
a témat és teszi fel a kérdéseit, ugyanakkor a valaszolon is mulik, hogy e kérdések alapjan
mit és hogyan idéz fel a multbol megdrzott emlékeibdl. Ilyen modon az interjuk feldolgo-
zasa soran explicit moédon megjelenhet a didkok szamara is, hogy a multat kutatd személy
kérdései és szemlélete milyen hatassal tud lenni a torténelmi eseményrél késziilt torténelmi
interpretaciora. Ez persze csak akkor torténhet meg, ha olyan interjukat is megnéznek,
amelyekbdl nincsenek kivagva a kérdések.

A torténelmi interpretacid fogalmanak helyes értelmezésének megtanitasa és gyako-
roltatasa akkor lehet igazan sikeres, ha szervesen beépiil a torténelemtanitds mas fontos
feladatait is magaban foglal6 pedagogiai matrixba (1. tablazat)

184



Az értelmezd kulcsfogalmak tanitasa

1. tablazat A torténelemtanulas fejlesztési és értékelési dimenzioi és szempontjai

A torténelmi gon-
dolkodas fejlesz-
tése

A tanulok aktivita-
sat erosito tanitasi
modszerek alkal-
mazasa

A tanulok torténe-
lemszemléletének
alakitasa

A torténelmi
gondolkodasban
szerepet jatszo at-
titlidok kialakitasa

Forrasok és bizonyi- | Osszehasonlitds és | A sztereotipidk meg- | Kritikus gondol-
tékok szembeallitas ingatasa kodas

Okok és kdvetkez- | Vita és megbeszélés | Osztonzés a A torténelem prob-
mények multiperspetivitdsra | lémamegoldasként

valé értelmezése

Valtozas ¢és folya-

Dramatizalas és

Erzékeny témak

Torténelmi tudat

matossag szerepjaték érintése

Torténelmi interp- | Interdiszciplinaris | Moralis dilemmak Térsadalmi érzé-
retacio munka feldolgozasa kenység

(az oral history

sajatossagai)

Torténelmi jelen- Meggy0zés és be- | Kapcsolatteremtés a

tdség mutatas torténelemmel

A mult relevanssa
tétele

Az interjuk tanodrai felhasznalasat Ossze lehet kapcsolni a torténelmi gondolkodas
egyéb teriileteinek fejlesztésével, valamint az olyan tanulodi aktivitast igényld stratégidk
¢s modszerek kiprobalasaval, mint amilyen a kutatasalapt tanulas és a tanulasi projektek
(Kojanitz, 2010, 2011).

A naci munkataborokrdl és a Holocaustrol nemrég Németorszagban készitett tananyag
életrajzi, forraskritikai és kontextualizalt megkdzelitésen alapul. A kozreadott visszaemlé-
kezésnek ¢és a hozzajuk kapcsolodo tevékenységeknek a kdzos célja az interjualany élet-
torténetének megértése, az interjuk kritikai vizsgalata torténelmi forrasokként, valamint
az egyéni tapasztalatok és személyes elbeszélések torténelmi kontextusba helyezése. A
tanulashoz késziilt videdkon minden vagas jeldlve van, és az interjuztatod kérdései is hall-
hatok. Az interjuk fészerepet kapnak a téma megismerésében és kdzos megvitatasaban.
Ugyanakkor az interjukhoz tovabbi fényképek és dokumentumok kapcsolddnak, ame-
lyeket 6nallo feladatok segitségével dolgoznak fel a didkok. Az interjukat hallgatva a
didkok felhasznalhatjak az online tanulasi platform szerkesztd eszkozeit is a témardl szo16
sajat interpretacidjuk elkészitéséhez. Fotok, dokumentumok, animalt térképek, idévonal
és szoszedet konnyitik meg a didkok munkajat. A kiilonféle feladatok és tevékenységek az
egyes elbeszélok ¢letrajzahoz igazodnak, de mindannyian egy kdzos didaktikai matrixot
kovetnek:

= ¢letrajzi munka,

= forraskritika,
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= torténelmi Gsszefiiggések és kontextus vizsgalata, reflexiok a torténelmi emlékezet
kiilonboz6 formairdl és sajatossagairdl

= segitd és motivalo kérdések és feladatok

= azeclbeszéld készség fejlesztése

(Pagenstecher & Wein, 2017)

Az interjukban elhangzottak sokféle érdekes problémaval szembesithetik a di-
akokat, és a tantk személyes torténetei kelld motivacidt is adnak a felmerilt kér-
dések tovabbi vizsgalatahoz. A torténelmi gondolkodas fejlesztési lehetdségeinek
atgondolasdhoz érdemes felhasznalni a Carla van Boxtel és Janet van Drie altal készi-
tett modellt a torténelmi gondolkodas, historical reasoning &sszetevdirdl (1. abra).

[Van Drie & Van Boxtel, (2008)
1. dbra A torténelmi gondolkodas 6sszetevoi

A modellt bemutat6é abran az egyes dsszetevoket 0sszekapcsold vonalak a kdzottiik
fennallo dinamikus kapcsolatokat és kolcsonhatasokat fejezik ki. Mindez miként jatszod-
hat el le az elbesz¢lt torténelem forrasainak vizsgalata soran?

Kontextusba helyezés: informaciok gyljtése és atgondoldsa az interju témajarol, sze-
repl6jérdl, az interju elkészitésének céljarol és korilményeirdl.

Metafogalmak hasznélata: el6zetes mérlegelése annak, hogy az interju szerepldje var-
hatéan milyen nézOpontbdl fogja bemutatni a torténteket (interpretacio); 6 mennyire te-
kinthetd hitelesnek, megbizhatonak és relevansnak azokkal az eseményekkel kapcsolat-
ban, amirdl beszélni fog (forras); milyen kérdések megvalaszolasa szempontjabol lehet
leginkabb érdekes az, amit majd elmond (bizonyiték).

Torténelmi kérdések megfogalmazasa: az elézetes informaciok alapjan annak eldonté-
se, hogy milyen témaju és jellegli kérdésekre kerestink majd valaszt az interju meghallga-
tasa segitségével.
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Forrasok hasznalata: az interju meghallgatasa; a latottak ¢és hallottak minél pontosabb
megértése ¢s értelmezése; informaciok keresése és gylijtése az elézetesen megfogalmazott
kérdések megvalaszolasahoz; annak atgondolasa, hogy az interjuban elhangzottak meny-
nyire voltak dsszhangban az eldzetes varakozasokkal; annak értékelése, hogy az interju
mire adott valaszt, és mire nem; a kérdésekkel kapcsolatban levonhatd kovetkeztetések
megfogalmazasa, az ezeket alatdmaszto interjurészletek kivalasztasa.

Kontextusba helyezés: az interju tartalmanak ¢s a beléle levonhatonak 1atszo kovetkez-
tetések Osszehasonlitasa mas forrasokkal; annak megfogalmazasa, hogy az interju alapjan
megismert események, jelenségek, cselekedetek, gondolatok stb. miként egészitik ki vagy
modositjak az adott témarol korabban kialakitott képiiket és tudasukat.

Ervelés, bizonyitas: a kérdésekre adott valaszok bemutatasa és kifejtése. Az ezekben
szerepld allitasok és kovetkeztetések megindoklasa, az interju egyes részleteinek bizonyi-
tékként torténd felhasznalasa.

Természetesen ez a példa csak egy leegyszer(isitett, sematikus leirasa a valosagban
lezajlé munkanak és gondolkodasnak, és arra sem tér ki, hogy az interjuban elhangzottak,
milyen modon hathatnak vissza a relevans kérdések kivalasztasara vagy a forrds megbiz-
hatésadganak megitélésére. Még Osszetettebbé valik ez a folyamat, ha a kérdésekrol torténd
vizsgalodashoz egymast kiegészitd, vagy €ppen egymasnak ellentmondd interjurészletek
kapnak. A bizonyiték, interpretacio és a torténelmi hattér ismerete egymasba fonddik, ezért
holisztikusan kell gondolkodni ezekrol.

Az oral history felhasznalasakor a tanulok magasabb szint{i gondolkodasi képességeit
fejleszto tanitasi stratégiakat kellene els6sorban alkalmazni. Ezek kore meglehet6sen szé-
les, most csak a legfontosabbakat emeljiik ki:

= egymasra éplld kérdések, onallo tanuldi munkat igényld feladatsorok

= a tanuldi munka hatékonysagat noveld segédeszkozok (pl. elére kiosztott hattér-

anyagok, vizualis elérendezdk, munkalapok)

= nyitott kérdések alkalmazasa

= lehetdség adasa sajat kérdések és eléfeltételezések megfogalmazasara

= kutatas alapu tanulas feltételeinek megteremtése

= paros és csoportmunkak szervezése

= a forrés kontextusba helyezése

=  a forras relevanciajanak, hitelességének és megbizhatosaganak megitélése

= azclbesz€ld szandék és elfogultsag vizsgalata

= aforras tartalmanak 6sszehasonlitdsa mashonnan szarmazé informaciokkal, illetve

mas forrasokkal

= hangos gondolkodas

= hosszabb, 6nall6 tanuldi megnyilatkozasokat igényld kérdések vagy feladatok

= elég id6 biztositasa a kozos megbeszélésekre és vitakra

= tartozkodas a tanuloi valaszok azonnali értékelésétol

= atanuldi valaszok felhasznalasa a megbeszélés élénkitéséhez

=  magyarazatok kérése a valaszokhoz, véleményekhez

= ellentétes allitasok és vélemények szembeallitasa

= azegyik tanul¢ altal felvetett szempont alkalmaztatasa egy masik tanuloval
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= lehetdség adasa az eredeti valaszok kiegészitésére és modositasara

= atanuldk véleményének kérése egymas interpretacidirdl és magyarazatair6l
= azaddig elhangzott vélemények Osszefoglalasa és tjrafogalmazasa

= atanuldi gondolatmenetek fokuszalasa vagy elmélyitése €s kiszélesitése

A torténelmi gondolkodas fejlesztésének alapvetd eszkodze a tanari mintaadas. Egy-egy
eseten hangosan gondolkodva nagyon érthetden be lehet mutatni példaul azt, hogy milyen
informaciok segithetnek leginkabb az interjut adé hitelességének és megbizhatosaganak az
értékelésében, vagy mire érdemes figyelni az interju elkészitésének koriilményeivel kapcso-
latban, s azt is, hogy ezek valdszintileg miként befolyasolhatjak azt, amirdl a visszaemlékezd
beszél, vagy éppen nem beszél; milyen szempontokat érdemes mérlegelni az eldzetes kérdé-
seink megfogalmazasakor, és egyaltalan milyenek a jo torténelmi kérdések. A masik elenged-
hetetlentil fontos dolog a didkok altal megfogalmazott vélemények és kovetkeztetések k6zos
megbeszélése, megyvitatasa. Ilyenkor a tanuldk egymas valaszaibol és okfejtéseibdl is sokat
tanulnak, nem beszélve arrol, hogy a sajat véleményiik bemutatasa és megvitatdsa mennyire
fejlesztd és motivald eszkoze lehet egyszerre nagyon sokféle fontos képességnek. A tandr is
csak e megbeszélések révén ismerheti meg igazan a tanulok problémalatasat és gondolatme-
netét, és ezeket meghallgatva tud hasznos megerdsitéseket vagy segitségeket adni a tanulok
tovabbi okfejtéseihez. Ez a konkrét forrasok és interpretaciok elemzése kdzben torténd tanari
reflektalas a leghatékonyabb eszkdze a torténelmi szemlélet és gondolkodas fejlesztésének.

Az interju tartalmatol és a didkok felkésziiltségétdl fiiggden sokféle egyéb segitség-
re is sziikség van ahhoz, hogy a didkok pontosan és arnyaltan tudjak értelmezni az in-
terjukban latottakat és hallottakat. Ilyen segitség az interjuban elhangz6 személyekrdl és
eseményekrol adott informaciok. Olyan részkérdések, amelyek ellendrzik az elhangzottak
pontos megértését, illetve amelyek felhivjak a tanulok figyelmét a fontos tartalmi részle-
tekre, majd azok a kérdések, amelyek az elhangzottak kontextusba helyezését és tovabb-
gondolasat segitik el6. Az interjukhoz vizualis elérendezdk is adhatok, amelyek segitenek
az azokban elhangz6 informacidkat a kutatasi kérdésnek megfeleld logika és szempontok
szerint Osszegytijteni, attekinteni és 9sszehasonlitani. Végiil sziikség van olyan kérdésekre
¢és feladatokra is, amelyek az események interpretalasanak a sajatossagaira is rairanyitjak
a figyelmet: pl. az elbeszéld hitelessége, megbizhatdsaga, szandéka, nézépontja, az alta-
la bemutatott események kivalasztasanak szempontjai. A didkok altal megnézett interjuk
ugyanis e tekintetben rendkiviil kiilonbozdék lehetnek, és e kiilonbségek megfigyeltetése és
tudatositasa a legkdzvetlenebb modon adhat segitséget a torténelmi interpretacio fogalma-
nak elmélyitéséhez.

A személyes visszaemlékezések jelentdsen eltérhetnek egymastdl attol fiiggden, hogy
a szemtant mir6l akar elsdsorban beszélni. Lehet, hogy az altala latott eseményeket igyek-
szik minél pontosabban felidézni és részletesen elmesélni. Lehet, hogy féleg a sajat érzé-
seir6l besz¢l, vagyis arrdl, hogy mi jatszodott le benne akkor. Lehet, hogy a tobbi ember
viselkedésérdl beszél, és ezekre probal magyarazatot adni. Lehet, hogy egy vitas kérdésrol
fejti ki a maga véleményét, és mondja el a maga magyarazatat ¢és verzidjat. Ezek a kiilonb-
ségek nagyban befolyasoljak azt, hogy az egyes interjuk milyen jellegii kutatasi kérdé-
sek megvalaszolasahoz adhatnak leginkabb segitséget, illetve hogy melyek esetében lehet
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kérdéses a forrasértékiik. Ezaltal az interjik elemzése jo lehetoséget ad egy olyan tipust
elemzési szempontrendszer megtanitasara és gyakorlasara, amely hasznosan alkalmazhato
masfajta torténelmi interpretacioknal is. Nevezetesen probaljak el6szor mindig azt megal-
lapitani, hogy az interpretacio, illetve a visszaemlékezd elsdsorban, mit csindl, amikor a
multrél beszél.
= Leirast ad a torténelmi valosagrol, elmondva, mi tortént és mi volt a helyzet?
=  Magyarazatot ad arra, hogy miért torténtek ugy az események, ahogy megtortén-
tek?
»  FErtékeli az eseményeket, valtozasokat, cselekedetek, okokat és kovetkezményeket
stb. a jelentdségiik és pozitiv vagy negativ szerepiik szerint?
= Megindokolja, érvekkel igyekszik aldtimasztani a magyarazatait és értékeléseit?

Ennek tisztazasa utan érdemes aztan részletesen foglalkozni azzal is, hogy mit mond a
torténelmi eseményekrél (Megill 2007, Chapman 2009).

A szemtanukkal készitett interjuk jo lehetdséget adnak a relevanciajuk, hitelességiik,
megbizhatdsdguk és reprezentativitasuk vizsgalatdhoz. Ehhez informaciokat kell adni az
interji adé személyekrdl, és meg kell ismertetni a didkokat a forrasérték megitéléséhez
hasznalhat6 szempontokkal. Kiilondsen a forras hitelességének és a megbizhatésaganak
kritériuma kozotti kiilonbségtétel megértése jelenthet nagyon fontos elérelépés az interjuk
feldolgozasa terén.

Relevans? Mennyire hasznos a kutatasunk szempontjabol?
Valaszol a kérdésiinkre?

Vannak benne olyan informaciok, amelyek felhasznalhatok a kérdés megvalaszoldsahoz?
Mennyire vannak benne 0j informaciok?
Mennyire ad 1j szempontokat a valaszhoz?

Hiteles? Tartalmilag mennyire lehet hiteles az, amit a visszaemlékez6 elmondott?
Mennyire rendelkezhet pontos informaciokkal arrél, amirél beszél?

Szemtanuja volt az eseményeknek, sajat tapasztalatokkal rendelkezik vagy masok altal
elmondottak alapjan mondja el a torténteket?
Van-e megfelel6 tudasa és tapasztalata arrol, amirdl véleményt mond?

Megbizhat6? A visszaemlékezd személy mennyire lehet megbizhato forrasa a témanak?
Lehet-¢ valami oka arra, hogy valamit elhallgasson vagy eltorzithasson a torténtekkel kap-
csolatban?

Mennyire befolyasolhatjak a sajat érzelmei és helyzete a bemutatott eseményekkel vagy
személyekkel kapcsolatban?

Mennyire emlékezhet pontosan a torténtekre? Milyen rég tortént az, amirdl beszél? Milyen
allapotban volt akkor?

Mennyire tamasztjak ala mas forrasok altal is megerdsitett tények és informaciok azt, amit
mond?

Mennyire mond ellent a mas forrasokbol szarmaz6 tényeknek és informacioknak?
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Mennyire hihet6 az, amit mond?
Mennyire van dsszhangban a tobbi forrassal?

Reprezentativ?
Mennyire lehet altalanosithato kovetkeztetéseket levonni beldle a korabeli emberek véle-

ményérol, gondolatairol, tetteirdl?

Az ilyen célu értékelések esetében ujra és tjra figyelmeztetni kell a diakokat, hogy
mindig az eseményekre és szereplokre vonatkozo aktualis kérdésiinktdl fiigg, hogy a visz-
szaemlékezés mennyire tekinthetd relevansnak, hitelesnek, megbizhatonak vagy reprezen-
tativnak. Egy szélséségesen elfogult és egyoldaltl visszaemlékezést nem tarthatok meg-
bizhatonak, ha az altala bemutatott eseményekrél akarok minél pontosabb képet alkotni.
Ugyanakkor ugyanez a visszaemlékezés rendkiviil relevans forras lehet akkor, ha az ese-
mények késébbi emlékezetének kiilonbségeit akarom feltarni.

A torténelmi interpretacio fogalmanak megértése szempontjabdl bizonyos értelemben
félrevezeto lehet az elsddleges és a masodlagos forrdsok megkiilonbdztetése aszerint, hogy
mi maradt rank a korbdl, és mi az, ami arrél utdlag késziilt. Ez kdnnyen gy is értelmez-
hetd, hogy a kett6t az kiilonbozteti meg egymastol, hogy az elébbiek a korbdl fennmaradt
forrasok, az utdbbiak pedig interpretaciok. A multbol elsédleges forrasokként nemcsak
»hyomok”, hanem interpretaciok is maradtak rank. A ,,nyomok”, amilyen példaul egy régi
targy vagy egy sorozasi lista, onmagukban nem mondanak el semmit. Ezeket olyan for-
rasokként kell kezelniink, amelyek segitséget adhatnak az altalunk feltett kérdések meg-
valaszolasahoz. A kérdéseinkre adott valaszok pedig a mi interpretacidink lesznek a mult
valamelyik altalunk kivalasztott témajarol és problémajarol. A multbol is maradtak rank
azonban ilyen interpretaciok, vagyis olyan irasok ¢és képek, amelyeket valaki azért hozott
1étra, hogy elmeséljen valamit a korabban torténtekrdl. Ezek kozott vannak, amelyek az
eseményekkel egy idében, vagy nem sokkal az események utan késziiltek, és olyanok is,
amelyek akar sok évszazaddal az események utan késziiltek. Ezek elemzéséhez és értéke-
léséhez 1ényegében ugyanazokat a szempontokat és kritériumokat kell alkalmaznunk, mint
amelyeket a sajat korunkban késziilt torténelmi interpretaciok esetében is alkalmazunk.
Példaul azt, hogy minden kor a maga szempontjai és értékrendje szerint mutatja be a mult-
ban torténteket.
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2. dbra A szemtanukkal készitett interjukban elhangzottak lehetséges statuszai a valosag
feltarasaban

Az oral history kapcsan is mindig felvetddik a kérdés, hogy magat az interjuban elhang-
zottakat a multban torténtek rekonstrukcio soran minek is tekintsiik (2. abra).

Az interjik esetében kiilonosen igaz lehet, hogy a multban toérténteknek nagyon szub-
jektiv interpretacidit jelentik. Ezért Iényeges azt is tudnunk, hogy kik, mikor és milyen
célbol készitették az interjukat. A kiilonbozo keletkezési kortiilményeket is megismerve a
didkok is lathatjak, hogy a multban tdrténetekrél nemcsak tudomanyos célbol késziilnek
interpretaciok. Hiszen valoszintileg talalkoznak majd olyan interjukkal is, amelyek az al-
dozatok iranti kegyeletbdl, egy torténelmi évforduld megiinneplésének alkalmabol, valaki
emléke el6tt tisztelegve, vagy esetleg kifejezetten oktatasi célbol késziiltek. Ennek ismere-
tében és kapcsan lehet leginkabb Gsszekapcsolni az oral history specialis sajatossagainak
¢és a torténelmi interpretacié fogalmanak és problematikajanak tanitasat. Milyen célu és
tipusu visszaemlékezések esetében kell a leginkabb kritikusnak lenniink? Milyen tipust
kérdések megvalaszolasara hasznalhatok leginkdbb az oral history forrasai? Torténelmi
forrasokként vagy interpretaciokként mik a sajatossdgai a szemtanik visszaemlékezései-
nek? Mik az ilyen tipust forrasok jellemzo értékei és korlatai?

A szemtanuk visszaemlékezései akar torténelmi forrasokként, akar kiilonleges torté-
nelmi interpretaciokként dolgoztatjuk fel a didkokkal, jol érzékelhetévé teszik a didkok
szamara, hogy a torténelemi megismerés nem egyszeriien informaciok és tények dssze-
gyljtése, hanem inkabb egy nyomozémunkahoz hasonl6 problémamegoldé tevékenység.
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A torténelmi interpretacio és a bizonyiték fogalmanak helyes értelmezése kozott szoros
Osszefiiggés van (Phillips, 2002). Az interjuk a didkok szamara szemléletes lehetdséget
nyujtanak annak megértéséhez, hogy egy torténelmi forrds onmagaban még nem bizonyi-
ték, mert ez mindig attél fligg, hogy éppen milyen kérdésre keressiik a valaszt a multra
a vonatkozoan. Akkor valik egy forras bizonyitékka, ha a kutatd olyan informaciot talal
benne, amellyel a kérdésre adhatd valaszok valamelyike alatdmaszthatd vagy megcafol-
hatd. Ezt az sszefiiggést konnyebben megértik a diakok, ha 6k is egy elézetesen megfo-
galmazott érdekes és nyitott kérdésre keresve a valaszt hallgatjak meg a visszaemlékezé-
seket. Az interjuk feldolgozasat igy izgalmasabb és motivalobb feladatta lehet tenni, ami
kedvezden hat a didkok teljesitményére is (Hicks & Doolittle, 2008, Saye & Brush, 2002,
Vansledright, 2002). Olyan tanulési 0t kialakitasarol van itt sz6, amelyhez a mintat a tudo-
manyos kutatasi folyamat adja (3. abra).

Kutatasi kérdések
megfogalmazdsa

Problémafelvetés

Az eredmények
értékelése,
javaslatok a

A relevans
informaciok

dsszegy(jtése

Torténelmi kutatasi
folyamat

Az informacidk
elemzése és
interpretéldsa

Az eredmények

bemutatasa

Kévetkeztetések,
magyarazatok
megfogalmazdsa és
helyességiik
ellendrzése

3. dbra A torténelmi kutatasi folyamat osszetevoi

A torténelmi interpretacioknak szinte minden esetben van etikai dimenzioja is, és ez
az interjuk segitségével a diakok szamara is jol érzékelhet6vé tehetd, legyen szo akar a 2.
vilaghaborardl, vagy az 1956-os forradalomrol, de kiilondsen a Holokausztnal (Jancsak &
Szényi & Kapiro, 2019b). Az interjik feldolgozasa soran megfigyeltethetd és tudatositha-
to, hogy a torténelmi miivek szerzdi explicit és implicit erkdlcsi itéleteket is megfogalmaz-
nak a mult eseményeirdl és szerepldirdl. Hangsulyozni kell ennek kapcsan is a torténelmi
kontextus megismerésének fontossagat a multban torténtek erkdlcsi megitélésével kapcso-
latban. Meg kell értetni a tanuldknak, hogy a mai kor értékitéleteit a jorol és rosszrol nem
lehet minden tovabbi nélkiil a multra is alkalmazni. A torténelmi események megismerése
alapjan szerzett tapasztalat egyik oldalrdl megerdsithet minket abban, hogy helyes volt az
emberek gondolkodasmaddjan valtoztatni, masik oldalrdl viszont tudatositja benniink azt is,
hogy ennek a torténelmi tapasztalatnak a hianyat és az ezen alapuld késébbi szemléletval-
tozast nem kérhetjiik utélag szamon a korabban ¢l6kon.
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A multrol kiillonbozo célokbdl késziilt ismeretforrasok 0sszehasonlitisa még kozelebb
viheti a tanulokat a térténelmi interpretacié fogalmanak megértéséhez. Kézenfekvo lehe-
t3séget ad erre az interjikban hallottak és a tankonyvekben leirtak osszehasonlitasa. Erde-
mes felhivni a didkok figyelmét arra, hogy mi az, amit a visszaemlékezések segitségével
jobban meggértettek a tankdnyvben olvasottakbol. Ugyanakkor az ilyen feladat nem arrol
sz6l, hogy hibakat ¢s hianyossagokat keressenek a tankonyvekben, hanem sokkal inkabb
arrol, hogy felismerjék, a tankdnyv eleve nem lehet képes bemutatni a multban torténtek
teljes valosagat, az eseményeket atélo emberek sorsa kozotti egyéni kiilonbségeket kiilo-
nodsen nem. Az dsszehasonlitds sordn meg lehet kozdsen vitatni, hogy a visszaemlékezés
kiegésziti, megerdsiti, cafolja vagy arnyalja azt, ami a tankonyv olvashaté. Utana pedig az
eltérések okairdl is el lehet beszélgetni.

A mult kiilonboz6 célu interpretacionak az 6sszehasonlitasa olyan kérdéseket is felvet,
amelyek megvalaszolasaban a torténelmi megismerés természetére vonatkozo elgondola-
sok is fontos szerepet jatszanak. A torténelmi gondolkodas fejlesztésének feltétele és célja
is egyszerre, hogy e tekintetben is egyre arnyaltabba tegyiik a tanulokban kialakuld képet
(Havekes et. al. 2012). Ennek fejlodése a kutatok altal elég jol feltart folyamat. E16szor azt
értik meg, hogy a mult rekonstrudlasa sok kiilonféle forras informaci6ibol rakhato csak ki.
Ugyanakkor tévesen még ugy gondoljak, hogy ezekbdl az informaciokbol csak egyetlen
kép rakhato ki, illetve, hogy elvileg lehetséges egy abszolut igaz rekonstrukcio, ha minden
ehhez sziikséges informacidodarabkat megtalalunk hozza a forrasokban. Késdbb mar so-
kan felismerik, hogy ugyanazokbdl a tényekbdl vagy kovetkeztetésekbdl tobbféleképpen is
Ossze lehet rakni a valosagot. Vagyis a multrol készilt interpretaciok nemesak azért kiilon-
bozhetnek egymadstol, mert az egyik tudos jobban tudja, mi tdrtént, mint a masik, vagy, mert
eltér a véleménytik a forrasokbdl lesziirhetd tényekrol, hanem mert ugyanazon tényekbdl is
tobbféleképpen rakhato dssze egy utdlagos kép a valosagrol. Ez az episztemologiai elgon-
dolas mar egészen érettnek tekinthetd, ugyanakkor a torténelmi tényeket ez is a rekonst-
rukcid készit6jétdl elkiiloniild, onmagukban soha nem valtozé épitdékockakként értelmezi
fiiggetleniil attol, hogy milyen rekonstrukcio részévé valnak. A tapasztalatok szerint még a
kozépiskolasok koziil is csak kevesen ismerik fel a torténelmi megismerésnek azt a sajatos-
sagat, hogy igazabol ugyanaz a torténelmi tény is kiilonbozé jelentést kaphat a kiillonbozo
torténelmi interpretaciokban. Ahogy Carl Becker (1958) nyoman Gyani Gabor osszefog-
lalta: ,,Ezért sem mondhatjuk, hogy a tények ugymond Snmagukért beszélnek. Igazsag
szerint mindig a torténész az, aki a tények helyett beszél, egyszoval a torténész €s nem a
tények ruhazzak fel a milt eseményeit hatarozott jelentéssel” (Gyani, 2006. 15)

INTERJUK KESZTESE A TANULOK ALTAL

A leghatékonyabb modja az ismeretszerzés €s képességfejlesztés integralasanak, valamint
a torténettudomanyi modszerek kiprobalasanak, amikor a didkok maguk keresnek érdekes
interjualanyokat és készitenck beszélgetéseket veliik. Az ilyen tipust tanuldi projektek
sikeres megvalositasa azonban nagyon sok és gondos el6készité munkat igényel a tana-
roktol.
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Ilyenkor a didkok maguk valnak egy torténelmi interpretacid készitéivé. Sajat ta-
pasztalatokat szereznek arr6l, hogy a végsé interpretacio tartalmanak kialakulasaban
mennyire meghatarozo szerepet jatszanak azok a dontések, amik alapvetden csak rajtuk
mulnak: a téma meghatarozasa, a kérdések megfogalmazas, a interjialanyok kivalaszta-
sa, az interju kornyezetének és feltételeinek kialakitasa. Az interjut elkészitve egy-egy
visszaemlékezdvel az is egyértelmiibbé valhat a didkok szamara, hogy az egyébként ér-
dekes torténeteket és részleteket tartalmazo beszamolok mennyire esetleges bemutatasai
a multban torténteknek. Kozvetlen élményeket szerezhetnek arrdl, hogy mit jelent az,
hogy a multrdl sz616 rekonstrukcié mindig egy valaki altal megkonstrualt interpretacidja
a torténteknek.

Amikor visszaemlékezésekben és tanusagtételekben hallottak alapjan elkészitik a sajat
valtozatukat a torténtekrdl, azt is megtapasztalhatjak, 6k maguk hogyan valnak valamely
torténelmi esemény interpretaloiva, s a beszamoloik végso tartalmat miként befolyasoljak
az 0 személyes érdeklodésiik, a témardl megszerzett ismereteik és a visszaemlékezokkel
kapcsolatos élményeik, benyomasaik. Mindez még egyértelmiibben kideriilhet, ha 6ssze is
hasonlitjak a maguk altal készitett beszdmolokat a tobbiekével. Példaul egy olyan feladat
esetében, amikor a sziileik és a nagysziileik visszaemlékezései alapjan kell egy multimédi-
as prezentaciot késziteniiik az 1980-as évek Magyarorszaganak mindennapi életérol.

A didkok altalaban a torténelmi valtozas fogalmardl is ugy gondolkodnak, mint ahogy
azt a mindennapi ¢letben megtapasztaljak, vagyis egyszeriien csak egy idében és térben
korlatozott eseménynek tekintik, amely valakiknek a szandékai szerint megtorténik. Ezért
hajlamosak a visszaecmlékezésekben szereplé egyéni élettt soran bekovetkezett valtoza-
sokbdl sokkal szélesebb korti altalanos fejlodésre kovetkeztetni. Jobban megérthetik az id6
mulédsaval végbemend fokozatos, lasst és nem szandékos folytonossagot és valtozast, ha
nem csak egyetlen, hanem tobb generaciora figyelnek. Ezért lehetnek hasznosak az olyan
projektek, amik arra 9sztonozhetik a didkokat, hogy lehetdség szerint két-harom kiilonbo-
706 generaciot kérdezzenek meg.

KONKLUZIO

A helyes torténelemszemlélet alapja, hogy a didkokban tudatosuljon a mult és a torténelem
nem ugyanaz. Fel kellene tudniuk ismerni, hogy a kiilonbdz6 torténelmi interpretaciok
milyen kérdésekre adnak valaszt, és milyenekre nem, és mindez minként fiigghet ssze
szerzOik helyzetével és szandékaival, illetve az interpretaciok miifajaval és elkészitésiik
céljaval. A tanulok legyenek képesek kritikusan kozeliteni a multrol sz616 feldolgozasok-
hoz és beszamoldkhoz, legyenek azok akar torténelmi filmek, regények, akar tankonyvek,
ismeretterjesztd miisorok, tudomanyos cikkek, vagy akar otthon hallott visszaemlékezések.

Természetes dolognak tekintsék, hogy a mult eseményeirdl folyamatosan kiilonféle,
egymassal nem mindenben megegyez6 interpretaciokkal talalkoznak, és értelmes magya-
razatot tudjanak adni arra, hogy a multat hogyan és miért interpretaljak kiilonféleképpen.
Fel kell ugyanakkor késziteni a tanuldkat arra is, hogy készek és képesek legyenek kiilonb-
séget tenni a torténelmi interpretaciok kozott példaul azok tényszerti megalapozottsaga,
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valdszinisithetdsége, valosagabrazolasanak mélysége, érvelésének mindsége és a tovabbi
vitakra vald nyitottsaga szempontjabol.

Az eredményes torténelemtanulas alapvetd feltétele, hogy a didkok minél tobbféle el-
sOdleges és masodlagos forrassal taldlkozzanak és tanuljak meg azokat az ismeretek meg-
szerzés¢hez minél hatékonyabban és kreativan hasznalni. Ebbe pedig ma mar beletartoznak
a video- vagy hangfelvételeken rogzitett visszaemlékezések is. Az is az elbeszélt torténelem
forrasai mellett sz0l, hogy az egyes emberek élményeirdl szol6 torténetek az egyébként ne-
hezen rekonstrualhaté komplex torténelmi szituaciokat is konnyebben elképzelhetobbé és
érthetObbé teszik. Az oral history hatékony eszkoz arra, hogy bevonja a didkokat a torténelem
felfedezésébe és készitésébe, valamint a multrol szolo torténetek 1étrehozasanak kritikai érté-
kelésébe. Az elbeszélt torténelem forrasai iddnként olyan konfliktusokkal és ellenmondasok-
kal szembesitenek, amelyek elgondolkodtathatjak a didkokat a korabban vallott nézeteikrol,
¢és az adott téma arnyaltabb megismerésére dsztonozheti 6ket. Olyan kérdéseket vetnek fel,
amelyek a megalapozatlan altalanositasok, az egyoldalt értékelések és a tulzott leegyszeri-
sitések veszélyeire figyelmeztetnek. Ez pedig a jelen és a mult kozotti kapesolatok kozotti
Osszefiiggések fontossaganak tudatosuldsat is erdsiti benniik.

A szobeli torténeti interjuk megismerése €s kiilonosen ilyenek készitése soran a diakok
szembesiilhetnek azzal, miért is kell ovatosan kezelni a szobeli torténelem forrasait, és
milyen nehézségek meriilhetnek fel, ha ezeket torténelmi bizonyitékokként akarjuk fel-
hasznalni. Megfigyeltethetd és tudatosithato az is, hogy a torténelmi interpretaciok késztéi
explicit és implicit modon erkolcsi itéleteket is megfogalmaznak a mult eseményeirdl és
szerepl6ir6l. Az interjuk esetében kiilondsen igaz lehet, hogy a multban torténteknek na-
gyon szubjektiv interpretacioit jelentik. Ezért 1ényeges azt is tudnunk, hogy kik, mikor és
milyen célbol készitették az interjukat. A kiilonbozd keletkezési koriilményeket is meg-
ismerve a didkok is lathatjak, hogy a multban torténetekrél nemcsak tudomanyos célbol
késziilnek interpretaciok. Mindezeket kozvetlentil is megtapasztalva a didkok torténelmi
gondolkodasa problémaérzékennyebbé valhat. A szemtantik visszaemlékezései akar tor-
ténelmi forrasokként, akar kiilonleges torténelmi interpretaciokként dolgoztatjuk fel a di-
akokkal, jol érzékelhet6vé teszik a didkok szamara, hogy a torténelemi megismerés nem
egyszertien informaciok és tények dsszegylijtése, hanem inkabb egy nyomozdémunkahoz
hasonlé problémamegoldo tevékenység. Az interjuk elemzése jo lehetdséget ad egy olyan
tipustl elemzési szempontrendszer megtanitasara és gyakorlasara, amely hasznosan alkal-
mazhat6 masfajta torténelmi interpretacioknal is.

Személyesen interjukat készitve az is egyértelmiivé valhat a didkok szamara, hogy az
ilyen visszaemlékezések mennyire esetleges bemutatasai a multban torténteknek. Kozvet-
len élményeket szerezhetnek arrdl, hogy mit jelent az, hogy a multrdl sz616 rekonstruk-
ci6 mindig egy valaki altal megkonstrualt interpreticidja a torténteknek. Ha pedig az oral
history kapcsan megérti, hogy a mult interpretacidéi mindig kiilonbdz6 mindségii és meg-
alapozottsagu emberi konstrukciok, akkor ezt a személetet konnyebb sokkal altalanosabb
értelemben megértetni vele.
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Az értelmezo kulcsfogalmak
tanitasa és tanulasa: az okok

e

AZ ERTELMEZO KULCSFOGALMAK

Az 1j, 2020-as torténelem kerettantervekben is kiemelt feladatként szerepel az értelmezd
kulcsfogalmak hasznalata. Ezek a kovetkezok: ok, kovetkezmény, valtozas és folyamatos-
sag, tény és bizonyiték, torténelmi ido, torténelmi forras, torténelmi jelentdség'. E kulcs-
fogalmakkal 6sszefiiggd tudas nem alakul ki magatdl, vagyis pusztan attdl, hogy a didkok
torténelmi eseményekrol tanulnak. A tudatos fejlesztésiikre forditott idé azonban sokszoro-
san megtériil, mert értelmes hasznalatuk egyre jobb feltételeket teremt az egyes torténelmi
események tanuldsahoz is. Ha a tanuldkban pontos és arnyalt elképzelések alakulnak ki
arrol, mit is jelent valdjaban a torténelmi okok vagy a torténelmi valtozasok feltarasa,
sokkal magasabb szinten lesznek képesek gondolkodni, beszélni és vitatkozni akarmilyen
torténelmi témérol is lesz kés6bb sz6. Erdemes tehat kezdettél fogva az ismeretforrasokkal
végzett képességfejlesztést osszekapesolni az értelmezd kulcsfogalmak megértéséhez és
alkalmazasahoz sziikséges tudas elmélyitésével.

AZ ERTELMEZO KULCSFOGALMAK SZEREPE ES JELENTOSEGE A
TORTENELMI MEGERTESBEN

A torténelemtanulas mindig valamilyen egyedi esemény és egyedi szituacid megértését és
kontextusba helyezését jelenti. Ugyanakkor ehhez hasznalnunk kell a miiveltségteriiletre
jellemzd specialis elemzd készségeket is. A tanulok korében végzett nemzetkozi kutatasok
azt bizonyitottak, hogy az olyan értelmez6 kulcsfogalmak, mint amilyen példaul az ok, a
valtozas ¢€s a torténelmi jelentdség fontos szerepet jatszanak ebben (Shemilt, 1980). Az
ilyen tipusu fogalmak helyes értelmezése teszi lehetévé a multra vonatkozo kdvetkezte-
tések és magyarazatok megértését, kritikus értékelését és tovabbgondolasat. A didkok tor-
ténelemszemléletének fejlédése és érettsége leginkabb azon mérhetd le, hogy mit értenek
torténelmi valtozasokon, térténelmi okokon, és hogyan képesek kezelni az egymastol elté-

1 Az angol nyelvii szakirodalomban hasznalt kiilonféle elnevezések alapjan nalunk is hasznalatos még
ugyanezekre a metafogalom ¢s a diszciplinaris kulcsfogalom elnevezés is.
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16 interpretaciokbol fakado ellentmondasokat. A miért tipust kérdésekre adott magyaraza-
tok megértése szempontjabdl fontos, hogy a tanuldok érzékelni tudjak, mennyire Gsszetett
problémat jelent a torténelmi okok feltarasa. Vagyis, hogy a miért kérdésre valaszolva egy
szandékok, események, folyamatok és koriilmények kolcsonhatasabol allo osszefiiggés-
rendszert kell tobbé-kevésbé rekonstrualni, és nem elégedhetnek meg a kdzvetlen kivalto
okok keresésével.

A TANULOI GONDOLKODAS FEJLODESENEK SAJATOSSAGAI

A diakok a torténelmi értelmez6 kulcsfogalmakat is a mindennapi €letben hasznalt mdédon
értelmezik és hasznaljak. Megalkotjak a maguk torténelmi magyarazatait azoknak a sze-
mélyes miniteoridiknak a segitségével, ahogy 0k a vilagmiikodését elképzelik (Lee, 2005).
A természettudomanyi tévképzetekhez hasonléan a torténelemtanitas esetében is fennall
annak a veszélye, hogy ezt a tanar vagy nem érzékeli, vagy ha fel is hivja a problémara a
didkok figyelmét, azok gondolkodasara a mindennapi életben hasznalt megoldasi sémak
tovabbra is erds hatast fognak gyakorolni. A didkok példaul az okokat gyakran ugy értel-
mezik, mint amik 6nmagukban all6 dolgok és az eseményeknek valamilyen kiilonleges
tipusat jelentik, és ha elég ilyen van, akkor egy esemény bekdvetkezik, és minél nagyobb
jelentéségii az esemény, annal tobb ilyen ok kell hozza. A téves kovetkeztetésekre vezeti
6ket az is, amikor a multban lezajlo eseményeket egy megszakithatatlannak tind linearis
ok-okozati lancolatként értelmezik. Azt is nehezen ismerik fel, hogy egy esemény egyszer-
re valaminek az oka és kovetkezménye is lehet. A didkok, de a torténelmi ismeretekben
kevésbé jartas emberek is hajlamosak az emberek cselekedeteire visszavezethetd okokat
fontosabbnak értékelni, mint az egyes személyekhez nem kothetd tényezdket. Amikor pe-
dig az események okaival 9sszefliggd magyarazatokat kell a didkoknak készitenitik, nehéz-
ségeket okoz a szamukra a kiilonbdzo tipusu okok egyiittes bemutatasa (Shemilt, 1983).

A tanulok viszonya a miért tipusu kérdésekhez a tanarok szamara is jol érzékelhetd
fejlddésen megy keresztiil, koszonhetden az emberi viselkedésrdl szerzett mindennapi ta-
pasztalataik béviilésének és az éveken keresztiil folyamatosan zajlo torténelemtanulasnak.
A tanulas els6 idészakaban a tanulok gondolkodésa linedris: minden eseményt az eldtte
torténtek elkeriilhetetlen kovetkezményeként latnak. Ahogy a tanuld gondolkodasa fejlo-
dik, felismeri, hogy az események alakulasaban altalaban egyszerre tobbféle, egymassal
kolcsonhatasban allo ok jatszik szerepet. A torténelmi tudatossag tovabbi megerésddésével
a tanuld megérti azt is, hogy az ok-okozati 0sszefliggések a kiilonb6z6 tényezok egyedi
kombinacioi. Végiil az ok-okozati 6sszefiiggéseket mar képes tigy értelmezni, mint tobb
esemény ¢s tényezo egyszerre érvényesild €s sokféle kolcsonhatasban alld haldzata, és a
tanulo azt is megérti, hogy a teljes torténetet soha nem lesziink képesek megismerni. A ta-
nulok tobbsége a torténelemtanulas végére altalaban addig jut el, hogy tobbféle, egymassal
tobbé-kevés Osszefliggd okot mutat be az egyes események bekovetkeztének magyaraza-
taként (Lee, Shemilt, 2009).
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AZ EREDMENYES FEJLESZTES STRATEGIAI ES MODSZEREI

A tanuldknak sokféle magyarazo elv és stratégia elsajatitasara van sziiksége ahhoz, hogy
helyesen tudjak értelmezni a kauzalis Osszefiiggésekre vonatkozo kérdéseket és valaszo-
kat. E tudas kialakitasa a torténelemtanulas egészén ativeld folyamat, amelyet szorosan
Ossze kell kapcsolni az egyes események és korszakok megismerésével. A tanarnak hosszi
tavon, tobb éves fejlesztési folyamatban kell gondolkodnia: tudnia kell, honnan hova akar-
ja eljuttatni a didkokat.

A feladat megtervezésének kezdetekor hasznos megfogalmaznunk, melyek azok az al-
taldanos megkdzelitési modok és elemzési szempontok, amelyeket fontos lenne a didkjaink-
nak is megérteni ¢és alkalmazni. Példaul ilyenek:

»  Ugyanannak az eseménynek vagy valtozasnak tobb oka is van.

* Az okok és a kdvetkezmények nem egyforma fontossagiak. Az okok és a kovet-

kezmények fontossagi szempont szerint sorrendbe allithatok.

*  Amikor egy ,,miért” tipust kérdésre keresiink valaszt, ok-okozati kapcsolatokat
keresiink kiilonféle események, valtozasok, emberi tulajdonsagok, motivumok,
dontések és cselekedetek kozott.

* Az okozati osszefiiggések feltarasa kozotti kiilonbségek miatt 1ényeges eltérések
lehetnek ugyanazon torténelmi esemény bemutatasa, értelmezése és értékelése ko-
Z0tt.

Egy ilyen lista a tanar altal folyamatosan alakithato és bovithetd. Persze nem arrol van
sz0, hogy ezeket az allitasokat kellene megtanitani a didkjainknak, amit aztan sz6 szerint
kikérdeziink t6liik. Ezek az ismeretek 6nmagukban, elszakitva a torténelemtanulas tartal-
maitdl értelmetlenek és haszontalanok. Ugyanakkor ezek explicit megfogalmazasa révén
tudjuk a magunk ¢és didkjaink szamara is megfoghatova tenni, hogy az Gjabb és ujabb
torténelmi események feldolgozasa nyoman miként valik egyre arnyaltabba a torténelmi
okokrol alkotott fogalmuk, és miként valik egyre kifinomultabba a torténelmi események
kozotti ok-okozati 0sszefiiggéseket vizsgald szempontrendszeriik.

A tanulds eredményességét nagymértékben javitja, ha a tanulok maguk is megértik,
hogy egy-egy torténelmi esemény feldolgozasa soran nemcsak ijabb ismeretekre tesznek
szert, hanem gyarapszik a tudasuk arrdl is, hogy miként lehet a multban torténteket értel-
mesen megragadni és rekonstrualni (1. tablazat).
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1. tablazat Az ok-okozati 6sszefiiggésekrol valé gondolkodas

hetdk.

Okok Téves gondolkodas Helyes Fejlesztendd
megkozelités képességek

A valtozasokban Az események bekd- | A rovid és hosszu * Az okok és ko-
egymastol fiiggetlen | vetkeztének magya- |tavu okokat is azo- vetkezmények
és egymassal Ossze- | rdzatat egyetlen okra | nositja és megma- azonositasa
fliggd okok egyarant | vezeti vissza, azis | gyarazza. Felismeri |* Az okok katego-
szerepet jatszanak, | altalaban valamilyen |a kiilonbdz6 okok rizalasa
amelyek nagyon rovid tavu ok. kozotti kapesolatokat |« Az okok tobb-
sokféle eredmény- | Az okokhoz nem fiiz | és Osszefiiggéseket. féleképpen vald
hez és kovetkez- magyarazatot. megkiilonboz-
ményhez vezetnek. tetése.
Ezek egyiittesen egy * Az okokra
Osszefliggés haloza- vonatkozo alli-
taként is megjelenit- tasok tényekkel

valo alatamasz-
tasa.
Kapcsolatok te-
remtése az okok
kozott.

A személyes
dontések szere-
pének bemuta-
tasa.

A sziikséges
elofeltételek

és a kozvetlen
kivalté okok
azonositasa.

Erdemes elézetes tervet késziteni arrdl is, hogyan tudjuk 6sszehangolni a kulcsfogal-
mak fejlesztését a tartalmi ismeretekkel. Ki lehet elére valasztani, hogy az ok-okozati
Osszefiiggések keresésének kiilonbozo sajatossagait mely torténelmi témak feldolgozasa
soran tudjuk a legjobban bemutatni és gyakoroltatni. Ennek tudatos megtervezése azért
is hasznos, mert ugyanezt a tobbi értelmez6 kulcsfogalom esetében is meg kellene tenni,
és akkor mar idénként mérlegelni kell, hogy egy-egy téma feldolgozasa soran az okok, a
valtozasok, a jelentdség, vagy a torténelmi tények és bizonyitékok problematikaja kertil-
jon-e leginkabb eldtérbe. Hasznos tehat, ha a tanmenetbe egy ilyen célu terv is beépiil (2.

tablazat)
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2. tablazat Az értelmez6 kulcsfogalmak tanuldsanak beépitése a tanmenetbe

Evf. Téma Ertelmez6 kulcsfogalom | Kérdések, feladatok,

tevékenységek

5. Honfoglalas Ok: ,,miért” tipusu kér- Az okokra vonatkozd
dések esetén, ok-okozati | informaciok kiemelése a
kapcsolatokat kerestink szovegben.
események, valtozasok, Az okok vazlatpontokba
emberi dontések és cse- szedése és 0sszekapcsoldsa.
lekedetek kozott; leg-
tobbszor ugyanannak az
eseménynek vagy valto-
zasnak tobb oka is van.

6. A tatarjaras Ok: az okok nem egy- Csoportmunka: fogalmaz-
forma fontossaguak. Az zanak meg minél tobb olyan
okok fontossagi sorrendbe | eseményt, koriilményt vagy
allithatok. dontést, amely a vereséghez

vezetd oknak tekinthetd.
Egy-egy tanulo I'V. Bélaként
mondja el, mi volt szerinte
a legnagyobb probléma.

7. Ut a kiegyezéshez Ok: Az okok kiilonfé- Miért akart a csaszari udvar
le szempontok szerint megegyezésre jutni a ma-
csoportosithatok: rovid és | gyarokkal 1867-ben?
hosszu tavl; gazdasagi,
tarsadalmi, politikai okok;
belsd és kiils6 okok.

8. Az 1956-os forrada- | Ok: a kiilonféle okok Miért valt fegyveres felke-
lom és szabadsag- egyiitt fejtik ki a hatasu- | 1éssé 1956. oktober 23-an a
harc kat. bekes tiintetés?

9. A Romai Birodalom | Ok: a kozvetett okok, Mik voltak a kozvetetett és
szétesése amelyek nélkiil az ese- a kozvetlen okai a Nyugat-

mény nem tortént volna | romai Birodalom bukasa-
meg, de amelyek 6nma- | nak?

gukban még nem vezettek

volna az esemény beko-

vetkeztéhez. Kozvetlen

okok, amelyek kozvetlen

kivaltoi az eseménynek.

10. Foldrajzi felfedezé- | Ok: az események bekd- | Miért az eurdpai allamok
sek vetkeztét el6idéz6 okok | valtak meghatarozo nagy-

nem ok-okozati lancolat-
ként, hanem kolcsonha-
tasok halozataként fiigg
Ossze egymassal.

hatalmakka a XVI-XVII.
szazadban?
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11. A német egység Ok: nemcsak azt a kérdést | Miért nem a ,,nagynémet
kialakulasa érdemes feltenni, hogy egység” koncepciodja valt
miért kovetkezett be egy | valéra?

esemény, hanem azt is,
hogy miért nem valami
mas tortént helyette.
12. A hideghaboru Ok: az okokra vonatkozo | A nyugati hatalmak vagy a
kovetkeztetések 0sszeve- | Szovjetunid volt-e inkabb
tése a rendelkezésre allo | felelés a hideghaborus hely-
bizonyitékokkal; az okok- | zet kialakulasaért?

ra és kovetkezményekre
vonatkozo magyarazatok
értelmezése 0igy is, mint
egy torténelmi interpre-
tacio.

Az okozati 0sszefiiggések feldolgozas soran négy egymasra épiild feladatot érdemes
elvégeztetni a tanulokkal:
= azeseményben vagy valtozasban szerepet jatszo kiilonboz6 tényezok azonositasa;
= okozati dsszefiiggések keresése és megfogalmazasa a tényezok kozott;
= alegfontosabb okozati 6sszefiiggések kivalasztasa és értékelése;
= az okozati dsszefliggésekre vonatkozo érvek €s magyarazatok értelmezése a vizs-
galt események egésze szempontjabol.

Gondolkodni farasztd, ezért altalaban csak akkor megy igazan jol, ha kell6 belsé mo-
tivaltsaggal tessziik. A didkok kivancsisagat is eldszor fel kell kelteni az eseménnyel kap-
csolatban, amelynek az okait akarjuk kutatni veliik. Ugy kell roviden bemutatni a 1ényeget,
hogy jogosnak érezzék a mi motivald racsodalkozasunkat: Hat nem kiilonos? Hat nem
elgondolkodtato? Hogy az 6rdogbe torténhetett ez?

A 2. magyar hadsereg feladata a széles doni arcvonal védelme volt. 1942 végére Janyi
Gusztav hadseregparancsnok szamara nyilvanvalova valt, ez lehetetlen lesz a létszamban
és felszerelésben is folényben levé Vords Hadsereggel szemben. Jany emiatt tobbszor kérte
a levaltasat, a németektdl pedig fegyvereket és erdsitest kért, de egyik kérése sem teljesiilt.
1943. januar 12-én megindult orosz offenziva, amely t6bb helyen is attorte a magyar vé-
delmi allasokat. Janudr 14-ére nyilvanvalova valt, hogy a 2. magyar hadsereget a teljes
megsemmisiiléstol csak a visszavonulds mentheti meg. A magyar foparancsnok, Jany Gusz-
tav azonban a visszavonuldas elrendelése helyett a Donnal valo tovabbi kitartasra felszolito
parancsot adott ki, amely egyet jelentett a hadsereg felaldozdasaval.

Valaszt kell keresniink arra, Jany Gusztav miért nem adta ki a visszavonulasi paran-
csot.

Akar egy gondolatébresztd kép is lehet a munka kiindulépontja, amikor a diakoknak
a képen lathatd a dolog magyarazatan kell elészor elgondolkodniuk. Felirjak cetlikre a
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magyarazatuk kulcsszavat, és azt a kép mellé ragasztva fejtik ki az okokrol szo6l6 elképze-
lésiiket.

i, - [

Hiperinflacio, 1946

A rahangolas fontos része lehet az is, ha eldzetes valaszlehetdségeket, hipotéziseket
kériink a didkoktol, vagy azt, hogy fogalmazzanak meg részkérdéseket a probléma fel-
tarasahoz. Ilyen el6készitésre mindenképpen sziikség lehet, amikor tobbféle forrasra ta-
maszkodva, tobb 1épésbdl alld kutatas alapt tanulassal szeretnénk 6sszekotni az okokra
vonatkozo kérdés onalldo megvalaszolasat (Kojanitz, 2010; 2011).

AZ OK-OKOZATI OSSZEFUGGESEK KERESESE ES
MEGFOGALMAZASA

Az okokkal kapcsolatos kérdések vizsgalata tobb részbdl allo tevékenység: az eseménytor-
ténet megismerése; a figyelmet érdemld szerepldk és tényezOk azonositasa; az események
¢és tényezok kozotti ok-okozati dsszefiiggések megallapitasa; a legfontosabb 0sszefiiggé-
sek kivalasztasa; az okokra vonatkozo kovetkeztetések Osszevetése a rendelkezésre allo
bizonyitékokkal; az okokra vonatkozo magyarazat bemutatasa ugy is, mint egy torténelmi
interpretacio. Fontos szabaly, hogy az okokra vonatkozo feladatokat csak az eseménytorté-
net megismerése utan szabad adni a diakoknak.

A torténelmi okokkal kapcsolatban azt is meg kell értetniink a tanuldinkkal, hogy az
egymadst kovetd események még nem biztos, hogy okozati Osszefliggésbe is hozhatok
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egymassal. Hasznos feladat lehet, ha egy kronikaként Osszerendezett eseménylistabol
nekik kell kivalasztaniuk azokat, amelyek valoban Gsszefiiggésbe hozhatok egy késobbi
eseménnyel vagy valtozassal. Ekozben persze azt is megtapasztaljak, hogy az események
iddbeli sorrendjének pontos ismerete az okozati dsszefliggésekre vonatkozo helyes kovet-
keztetéseknek is fontos feltétele.

A torténelmi okokrdl és kdvetkezményekrél gondolkodva ajanlatos mindig felhivni a
figyelmet arra, hogy az okok altalunk megallapitott sszefliggések, ¢s nem maguk ezek az
események vagy tényezok. Erdemes erre a problémara tobbszor is kitérni, mert magunk
is adunk olyan egyébként hasznos feladatokat, amelyek megerdsithetik azt a tévképzetet,
hogy az okok dolgok és nem viszonyok.

Miért juthatott Hitler hatalomra 1933? Csoportmunkaban rendezzétek el a lehetséges
okokat az altalatok gondolt fontossag szerint egy ilyen alakzatban! Legfeliil legyen a leg-
fontosabbnak tartott ok. Olyan okokat is beirhattok, amelyek nincsenek a megadott listan.

3. tablazat Miért juthatott Hitler hatalomra 1933-ban?

— Néci propagandakampany

— A nacik erészakos akcioi az ellenfeleikkel

— A weimari kormanyzas kritizalasa

— A politikai ellenfelek egyiittmiikdésének
kudarca

— A tobbi part kudarca a gazdasagi valsag
kezelésében

— A gazdag lizletemberek anyagi tamoga-

i tasa

— A németek bizalmatlansaga és ellenszenve
a demokratikus partokkal szemben

— A weimari koztarsasag gyengesége

— Hindenburg és von Papen titkos akcioi

— Az 1923-as valsag emlékei

— A gazdasagi valsag hatasa a német népre

— A versailles-i béke

— Hitler szénoki képességei

Segithetiink a probléman azzal, ha rogton osszefliggésvazlatta alakitjuk at az igy elké-
szitett listakat. Ezzel konnyen belathatova tehetjiik, hogy az ok-okozati viszonyokat nem a
vazlat egyes elemei, hanem a kozéjiik berajzolt nyilak fejezik ki igazan. Az is értetové va-
lik ezaltal, hogy ugyanaz az esemény vagy tényezo egyszerre sokféle ok-okozati dsszeflig-
gésbe hozhatd, ezért bizonyos esetekben okként, mas dsszefiiggésekben pedig kovetkez-
ményként értelmezhetd, és hogy az okok és kdvetkezményeket nem linearis lancolatként,
hanem a kapcsolatok bonyolult halojaként érdemes elgondolni és abrazolni.

Elvont problémardl van szo, ezért a sokféle jol attekinthetd vizualis megjelenités el-
engedhetetleniil sziikséges. Ne elégedjiink meg azonban azzal, hogy a didkok vonalakkal
Osszekapcsoljak az egymasra hato tényezoket, hanem mindig fogalmaztassuk is meg veliik
az altaluk feltételezett Osszefiiggéseket.
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Nagyon hasznos, ha miutan 6sszekotik az egymassal ok-okozati dsszefiiggésben allo té-
nyezbket, egyenként meg is kell fogalmazniuk, hogy mire gondoltak (1. abra).

Oriasi vilagpiaci kereslet az 1. Uj taldlmanyok: pl. reptlé
angol textilipari termékek irant. vetéld, ipari sz6vGszék,

fondgép.

A g6zgépek tokéletesitése
és hatékonysaganak

névelése.

Nagyszdmu fond- és sz6v6gép
egylttes meghajtasa.

GGzgépek tomeges alkalmazésa. Csatornak, vasutvonalak
Textilgyarak felépitése, épitése.
tomegtermelés kialakuldsa. /
\ Nagy mennyiség( nyersanyag
és aru szdllitasara van
Egyre tobb bérmunkasra van sziikség.
szlikség.

\ Nagy haszon, de egyre

nagyobb tékére van sziikség a
textilipari véllalkozasok
alapitasahoz és fejlesztéséhez.

|

Hitelek felvétele a bankoktdl.

Iparvérosok kialakulasa és
névekedése.

Az ipari forradalom kibontakozasa
I. A kereslet arra 6sztonozte a feltalalokat, hogy olyan megoldasokat keres-
senek, amelyekkel novelni lehet az eldallitott textilaruk mennyiségét.
2. Minél tobb gépet alkalmaztak, annal nagyobb volt a vallalkozas nyeresé-

ge.

3. Az emberi er6nél és vizimalmoknal erésebb energiaforrasra volt sziikség
a meghajtasukhoz.

4. Egy-egy gbzgép egyszerre nagyon sok fono- és szovégépet tud mitkodtet-
ni.

1. dbra Az ipari forradalom kibontakozdsa
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Meg kell tanulniuk, hogy a miért tipust kérdésre teljes értékii valasznak csak az te-
kinthetd, amely az Osszefliggésekre vonatkozo bizonyitékot és magyarazatot is tartalmaz,
amiket egy vita soran meggy6zden be is kell tudni mutatni:

» lehetséges ok;

*  tényszerl bizonyiték arra, hogy az okként megjelolt esemény, koriilmény valoban

fennallt;

*  magyarazat arrol, hogy az okként megjeldlt esemény vagy koriilmény hogyan jat-

szott kozre a vizsgalt esemény vagy dontés bekdvetkeztében.

4. tablazat Miért tort 1956-ban forradalom Magyarorszagon?

Lehetséges ok Mieért lehetett ennek szerepe a
forradalom kirobbandsdaban?

A kommunista rendszerben val6 csalodottsag
Nehéz életkoriilmények

A kommunista vezetok altal elkdvetett blindok
A nemzeti 6nérzet megsértése

A lengyelorszagi események hatasa

Az analogiak és metaforak alkalmazasa is jol bevalt modszer a bonyolult problémak és
Osszefiiggések megértéséhez. Miutan ilyeneket mar mi is felhasznaltunk egyes témak be-
mutatasahoz, érdemes a diakokat is ilyen megoldasok alkalmazasara és keresésére biztatni.

Melyik hasonlatot érzed talalobbnak? Miért?

Az elsé vilaghaboru kitéréséhez ugy vezettek az események, mint az eldélo dominok.

Az elso vilaghaboru kitorése olyan volt, mint amikor egy robbanasveszélyes elegyet
tartalmazo tartaly egy hirtelen razkodastol felrobban.

Az elsd vilaghaboru kitorése olyan volt, mint amikor egy gézkazan a tul nagy ho hata-
sara szétrobban.

A torténelmi metaforak megértését és alkalmazasat gyakoroltato feladatok egy-egy jol
kivalasztott karikataraval még érzékletesebbé tehetok.
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A vilaghaboru elott (korabeli karikatiira)

Gondolkodasra 6sztondzhetiink azzal is, ha az okozati dsszefliggések vizsgalata tobb-
féle koriilményre iranyul (pl. id6, hely). igy lehet a miért tipusu kérdések segitségével egy-
egy torténelmi helyzet teljes problématikajara ravilagitani. A miért robbant ki forradalom
1956-ban Magyarorszagon kérdés érdekesebbé tehetd, ha azt kérdezem inkabb, hogy miért
éppen 1956-ban, vagy miért éppen Magyarorszagon robbant ki forradalom a szovjet tabor-
ban. Ez utdbbi esetben ki lehet probaltatni az okok feltardsanak dsszehasonlité modszerét,
vagyis amikor azt vizsgaljuk, hogy az esemény torténelmi koriilményei miben tértek el a
korabban vagy mashol lezajlottaktol.

Miért Magyarorszagon tort ki forradalom 1956 oktoberében? A kérdés megvalaszola-
sahoz hasonlitsd dssze a lengyelorszagi és a magyarorszagi eseményeket!

Hasznos lehet, ha a didkokat szempontok is segitik a rendelkezésre all6 informaciok
Osszegyujtéséhez és a valasz elkészitéséhez.

Miért 1939-ben, és nem 1938-ban robbant ki a 1. vilaghaboru? Hasonlitsatok dssze a
miincheni konferencia és a Lengyelorszag lerohandsa koriili helyzetet!
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1938. szeptember 29. miincheni konferencia

A vilaghabort kirobbanasat valdszi-
niisit6 koriilmények

A vilaghabort kirobbanasanak elkeriilését valoszi-
nUsité koriilmények

1939. szeptember 1. Lengyelorszag megtamadasa

A vilaghabort kirobbanasat valdszi-
niisit6 koriilmények

A vilaghabort kirobbanasanak elkeriilését valoszi-
niisitd koriilmények

Az okok azonositasanak azt a modszerét is érdemes bemutatni és kiprobaltatni a tanu-

l16kkal, amikor azt keressiik, hogy mi
¢és események esetében.

a k6zos az egymashoz hasonlo torténelmi valtozasok

Miert tort ki egyszerre tobb helyen is forradalom 1848 tavaszan?
Milyen hasonlosagok voltak a forradalmakat kirobbanto kériilmények kozott?

SZEMELYES DONTESEK ES MOTIVUMOK

A torténelmi személyek szerepének megitélése és az 6 dontéseik motivumainak a feltarasa
mindig nagyon érdekes téma. Erdemes ehhez is olyan feladatokat rendelni, amelyek felhiv-
jak a didkok figyelmét az ilyen jellegli magyarazatok dsszetettségére.

Kosd dssze el6szor a motivumokat a személyekkel, aztan a személyeket a dontésiikkel!

Romat egyetlen ember
akarata iranyitsa.

Motivumok Személyek Dontések

Tart egy masik Julius Caesar Csatlakozik a gyilkos
hadvezér hatalmanak Osszeeskiivést szerve-
megerdsodésétol. z0khoz.

Nem akarja, hogy Pompeius Elvallalja a galliai

hadjarat vezetését.

Népszertiséget és va-
gyont akar szerezni.

Leplezni akarta egyed-
uralmat.

Bosszut akar allni pa-
rancsnoka halalaért.

Brutus A szenatus mellé all.

Antonius Az 6sszeeskiivok ellen
fordul.

Octavianus Tamogatta a koztar-
sasagi hagyomanyok
felélesztését.
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Gytijtsd 6ssze (pl. Julius Caesar hatalomra jutasaban kézrejatszo tényezdket, és ren-
dezd el ezeket a tablazat dltal kért szempontok szerint!

A hatalomra jutasat elése- | Ellenfeleinek gyengeségei, | Sajat képességei és
gitd politikai, tarsadalmi, problémai és hibai dontései
gazdasagi korlilmények

Ezt a tipusu elemzést elemzést tobbszor is el lehet végeztetni mas torténelmi személyek
esetében is: pl. Augustus, Szent Istvan, Kéaroly Robert, Hunyadi Matyas, Oliver Cromwell,
Napoleon, Sztalin, Hitler, Kadar.

A sorsdontd dontéseket hozo személyek (pl. II. Rakoczi Ferenc, Bethlen Istvan, Nagy
Imre) dilemmainak és motivumainak vizsgalata alkalmat adhat a teljes torténelmi kontex-
tus atgondolasara is.

Mieért tagadta meg az egyiittmiikodeést Nagy Imre az 1956-os forradalmat leverd Kadar
Janossal? Ird be a valaszaidat az egyes kérokbe az azokhoz tartozé szempontok szerint!

A korra jellemzé gondolkodasmad és tarsadalmi
elvarasok

Tisztségébdl és feladatabdl adodo kotelezettségek

ANEY
Személyes tulajdonsagok, tapasztalatok,
meggydzidések és érzések

A KULONFELE JELLEGU OKOK EGYUTTES BEMUTATASA

A torténelmi magyarazatokban nem egyszer(i ok-okozati kapcsolatokat kell bemutatni, ha-
nem érzékeltetni kell tudni azt is, hogy szamos esemény ¢s tényez6 nagyon kiilonb6zo
moddon jatszhatott egyszerre kozre egy torténelmi esemény bekovetkeztében. E sokféleség
arnyalt bemutatasa sokféle tipust ok megkiilonboztetésének képességét igényli.
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A kauzalis 6sszefiiggésekre épiilé magyarazatokban nemcsak okokrol, hanem feltéte-
lekr6l olvashatunk. Feltételeknek tekintve mindazt, ami lehetdvé tette az események vagy
valtozasok bekovetkeztét, okokként pedig azokat a dolgokat értékelve, amelyek sziiksége-
sek voltak ahhoz, hogy e lehetdségek valdban bekovetkezzenek. Talalkozhatunk a rovid és
hossza tava okok, illetve a kozvetlen és kozvetett okok megkiilonboztetésével is. A hosz-
szl tavon hatd okokat sok esetben fontosabbnak és meghatarozobbnak bemutatva, mint a
korabeli emberek szamara is sokkal feltiinébb kdzvetlen kivaltd okokat. Ilyen értelemben
kiilonbséget lehet tenni manifeszt és latens események kdzott. Ez utobbiak példaul a csak
hosszu tavon érzékelhetd demografiai és tarsadalmi valtozasok vagy az éghajlatvaltozas.

Az okokra vonatkoz6 magyarazatok elkészitése soran a didkoknak is kiillonbdz6 szem-
pontok szerinti kategoriakba kell 6sszerendezni az ismereteiket és a kovetkeztetéseiket.
Elokészitve azt, hogy képesek legyenek a narrativ jellegli, vagyis az egyes események
egymasra hatasaval foglalkozd magyarazatokon kiviil, elemzé tipusu, vagyis az esemé-
nyeket hosszabb tavon befolyasolo tényezdket is bemutatdé magyarazatokat is késziteni. A
narrativ tipusu bemutatasokban az emberi dontéseken €s cselekedeteken van a hangsuly,
¢s az elbeszélésmaddra az ok-okozati dsszefliggések lancolatszeri bemutatésa jellemzé. Az
elemzd tipusu torténelmi magyarazatok ezzel szemben elsésorban a mélyben lejatszodo
hosszu tavu tarsadalmi, gazdasagi és politikai folyamatok kozotti kdlcsonhatasokkal fog-
lalkoznak. Az erre szolgal6 feladatokat érdemes egy korszak vagy egy nagyobb témakar,
pl. a masodik vilaghabort feldolgozasanak végére beiktatni.

A tablazat elsé oszlopaban Németorszag vereségének legfontosabb okait latod felsorol-
va. El kell dontened egyenként, hogy milyen jellegii oknak tekinthetok ezek. Egy ok akar
tobb csoportba is besorolhato lehet.

Azt is el kell dontened, hogy rovid idon beliili vagy hosszu tavii hatasa volt-e egy adott
eseménynek vagy koriilmenynek. A dontéseidet a tablazatba beirt +/— jellel tudod jelolni.
(Az elsd sort mintaként mar kitéltottiik.)

A tablazat segitségével irj egy 5-10 mondatos ismertetést Németorszag vereségének
okairdl! Olyan okokra is kitérhetsz, amelyek nem szerepeltek a tablazatban! Csoportositsd
az okokat tipusonként!
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5. tablazat Németorszag vereségének okai és hatasa az eseményekre

kitartott Németorszag ellen.

Politikai | Katonai | Gazdasagi | Rovid H955Zﬁ
tavon tavon
hatott hatott

okok az eseményekre
Nagy-Britannia egyediil is + + *

A Szovjetunionak sikeriilt a
hatorszagba menekiteni az
ipari lizemek nagy részét.

Nagy-Britannia, az USA ¢és
a Szovjetunio szovetségre
lépett Németorszag ellen.

A német tengeralattjaroknak
nem sikeriilt megakadalyozni
az Atlanti-6ceanon keresztiil
folyo utanpoétlasok szallita-
sat.

A kurszki csata utan a Voros
Hadsereg vette at a kezdemé-
nyezést a keleti fronton.

Az USA sokkal tobb fegyvert
tudott gyartani, mint Német-
orszag.

A szovetsége csapatok sike-
resen partra tudtak szallni
Normandiaban.

A Németorszaggal szo-
vetséges allamok egy

része fegyversziinetet kért
a szovetséges allamoktol és
Németorszag ellen fordult.

A brit és amerikai légierd
kiharcolta a 1égi folényt.

Németorszag nem rendelke-
zett elég koolajjal és a fegy-
verek gyartasahoz sziikséges
nyersanyaggal.

Egy ilyen tipusu feladattal egyszerre lehet gyakoroltatni az oksagi magyarazatok leg-

jellemzdbb gondolati sémait:

= annak bemutatdsa, hogy az okok hogyan kapcsolddnak egymashoz;
= ahossza tava (eléfeltételek), kozéptavu és rovid tavi okok azonositasa;

= az okok tipusokba vagy csoportokba sorolasa;

= egy ok relativ fontossaganak megitélése a tobbihez viszonyitva;
= annak bemutatasa, hogy egy adott ok milyen szerepet jatszik a végsé esemény
vagy valtozas eldidézésében.
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A fejlesztés hatékony eszkoze lehet az is, ha olyan kérdéseket tesziink fel az okokra
adott magyarazataikra vonatkozoan, amelyek révén maguk is Gjragondolhatjak azok he-
lyességét.

Az okként azonositott kériilmény vagy esemény valoban hatassal volt a vizsgalt ese-
ményre vagy csak véletlen egybeesésrdl van sz6? Ha ez a koriilmény nem allt volna fenn,
vagy az a masik esemény nem tortént volna meg, mennyire valoszinii, hogy a dolgok ugyan-
ugy megtorténtek volna?

Az okként azonositott koriilmény vagy esemény mennyire erésen és kozvetleniil hatott
a vizsgalt eseményre? Melyek voltak azok a koriilmenyek és események, amelyek ennél
nagyobb vagy kisebb mértékben ugyancsak hatottak?

Van-e okunk feltételezni, hogy egyéb tényezok és események is befolyasoltik az esemé-
nyeket?

A TORTENELMI OKOKKAL FOGLALKOZO MAGYARAZATOK
KOZOTTI KULONBSEGEK

A torténelemtudomany megvizsgalva a mar ismert tényeket, egy olyan tény fennallasara
kovetkeztet, amely az addig ismert tények egyiittesének legjobb magyarazatat igyekszik
megadni. Tehat folyamatosan hipotéziseket allit fel, és arrol vitazik, hogy e hipotézisek
koziil, melyek allhatnak a legkozelebb a valosaghoz. A torténelmi vitak egyik jellemzd és
természetes tipusa az, amikor az utokor ¢s a torténészek ugyanazon tényekre tamaszkodva
egymastol eltéré magyarazatokat adnak az események bekdvetkeztének vagy elmaradasa-
70 elvek is. Ezek az események magyarazata szempontjabdl kiemelked6en fontos szerepet
tulajdonitanak egy bizonyos tényezének, pl. f6ldrajzi kdrnyezetnek, a ,,nagy személyiség-
nek”, a tulajdonviszonyok alakuldsanak, a torténelmi tapasztalatnak, az embereket koriil-
vevo korabeli civilizacionak.

Az egymastol eltéré magyarazatok szembeallitdsa a torténelemorakon tobbféle szem-
pontbdl is hasznos lehet. Az ilyen példak ravilagitanak arra, hogy a multban torténtek oka-
ira vonatkozo kérdésekre sem lehet teljes és garantaltan megdonthetetlen valaszokat adni,
e problémak is mindig nyitottak maradnak a tovabbi kutatasokra és vitakra. Ugyanakkor a
vitakkal foglalkozé feladatok alkalmat adnak a magyarazatok alapjaul szolgalé tények és
érvek értékeld Osszehasonlitasara.

Az alabbi két okori forras nagyon jo lehetdséget ad annak bemutatasara, hogy az ese-
mények okainak bemutatasa is egy interpretacio. Vagyis a szerzo helyzete és véleménye
a kialakult helyzetrdl, a szereplok motivumair6l nagymértékben meghatarozhatja, hogy
milyen okokat tart fontosnak és a kozottiik 1évo osszefliggéseket miként mutatja be. A for-
rasokhoz adott kérdések és feladatok segitségével minderre a didkok figyelmét is érdemes
felhivni.
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A romai kéztarsasag hanyatlasa (Appianus: A romai polgarhaboriik)

Ennek a megmiiveletlen foldnek nagy részét ugyanis a gazdagok szerezték meg, s ab-
ban biztak, hogy az idé muldsaval ezeket ugysem veszi el toliik senki. Sot, a szegényeknek
kornyékiikben levo kisbirtokait is részben rabeszéléssel megvasaroltak, részben erdszak-
kal elraboltak, s igy eddigi birtokaik helyett immar hatalmas féldeket miiveltek meg. Eh-
hez azonban rabszolga foldmiiveseket és pasztorokat vettek igénybe, nem pedig szabad
napszamosokat, nehogy azokat a féldmunkatol katonai szolgadlatra szolitsak. A rabszolga
birtoklasa abbdl a szempontbdl is hasznot jelentett, hogy ezeknek a katondskodas aloli
mentességiik kovetkeztében sok gyermekiik volt, s akadalytalanul szaporodhattak. Ebbol
eredben a hatalmasok egyre gazdagodtak, a rabszolganép betéltotte az egész orszagot, az
italicusok szama viszont, kiilonosen a férfiaké, egyre csékkent, mert szegénység, adozas és
katonakotelezettség alatt szenvedtek. De ha mindennek ellenére maradt volna is munkara
idejiik, tetlenségre voltak karhoztatva, hiszen a fold mar a gazdagok kezében volt, s ezek a
szabadok helyett rabszolgakat alkalmazta a foldmunkara.

Appianus, 95 — 165: alexandriai gorog torténetird, aki a lovagrend tagjaként, a romai
csaszar altal kinevezett procuratorként, pénziigyek intézdje volt az egyiptomi provincia-
ban. F6 miive a 24 kotetes Romai torténelem.

A romai koztarsasag hanyatlasa (Florus: Roma haborui)

Minden polgarlazadas kirobbanto oka a tribunusok hatalma volt, amelyet ugyan lat-
szolag a nép védelmeben és megsegitésere hoztak létre, valojaban azonban az egyedura-
lom megszerzésére szolgalt és arra, hogy egyes személyek fold-, gabona- és birosagi térve-
nyekkel keressék a népszeriiséget és a tomeg kegyét. Veégiil mindez pusztulasba csapott at,
és a szerencsétlen koztarsasag mindenért 6nnom romlasaval fizetett. Mert amikor a biroi
hatalmat a sendatorokrol a lovagokra ruhaztak, elapadtak adobevételeink, tonkrement bi-
rodalmunk anyagi alapja, a gabonavasarlas pedig az dallam idegrendszerét meritette ki: a
kincstarat. Es hogyan térhetett volna vissza mésképp a nincstelen tomeg a szantéfoldekre,
ha az addigi birtokosokat ki nem forgatjik tulajdonukbol, akik pedig maguk is a nép szer-
ves részenek szamitottak, és Oseiktdl orokolt tanydikat a régi hasznalat alapjan ekkorra
mar csaknem jog szerint magukeénak vallhattak.

P. Annius Florus, 74 koriil — 147 utan: rémai torténetird. Roma szilard alapokat biztosi-
to kezdeteit, dicsdséges multjat hangstlyozta, elfogadva a Roma aeterna, az ,,6rok Roma”,
eszmgjét, azt vallotta, hogy a birodalom — mas népekkel ellentétben — rendelkezik azzal a
képességgel és adottsaggal, hogy dregségében megtjuljon, mintegy visszanyerje fiatalsa-
gat.

Milyen okokkal magyaradzza az egyik és a masik szerzé a koztarsasag hanyatlasat?

Kiket és miért okol a valsag kialakulasaért?

Kiegeszitik egymast vagy ellentmondanak egymasnak a valaszaik?

Mi lehet a magyardzata annak, hogy egymastol eltéréen mutattak be a kialakult valsag
okait?
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Kiilonosen érdekes ¢s szemléletformald a torténészek kozotti vitak megismerése a ma-
gyar torténelem sorsforditdo eseményeir6l.

Miért nem foglalta el Szulejman Budat mar 1526-ban vagy 1529-ben?

Az, hogy Szulejman eleinte nem gondolt volna teriileti hoditdasra csak annyiban all,
hogy Mohacs utan nem mert a hoditas gyakorlati keresztiilviteléhez fogni, évszdazados to-
rok tapasztalatok alapjan alighanem tulbecsiilve az orszag akkori tényleges védelmi erd-
it.” (Kosary Domokos: Bevezetés a magyar torténelem forrasaiba és irodalmaba)

A magyar térténetirasnak érdekes és tobb torténészgenerdcio felfogasat jellemzo
kovetkezetlensége, hogy azt a lehetoseget, melyet a téroknek Magyarorszaggal szemben
kovetett politikaja kinalt, ti. az orszag allami és teriileti egységének, valamint bizonyos
korlatozasok mellett ondllosaganak megtartasa ... egész Magyarorszagra vonatkoztatva
tagadja. ... torténeti adatok tomege bizonyitja, hogy ... Szulejmdn kezdetben az orszagot
régi allapotaban akarta hagyni, két feltételt szabvan csupan: 1. az orszag nem valaszthat
Habsburg-hazbol uralkodot: 2. kiilpolitikaja térokbarat, azaz Habsburg-ellenes legyen.”
(Perjés Géza: Az orszagut szélére vetett orszag)

,Az 1526. december 6-an néhany féur dltal kirallya valasztott Ferdinand uralma
(1526—1564) minddssze néhdany nyugati varosra és hiveinek birtokaira terjedt ki, az orszdag
tulnyomo része a leggyengébb tényezo: Szapolyai kezén volt. A Porta ennél kedvezobb
helyzetrol nem is dlmodhatott, hiszen itt is a Balkanon oly jol bevalt lépcsozetes hoditasi
modszert kivanta alkalmazni, amelyhez sziiksége volt olyan politikai csoportra, amely csak
az 0 tamogatasaval maradhat hatalmon, és cserében legalizalja az 6 jelenlétét is.” (Sza-
kaly Ferenc: Viragkor és hanyatlas 1440-1711)

Hasonlitsd 6ssze a harom torténész valaszat! Huzd ala mindegyikben azt a részt, amely
a vdlasz lényegét tartalmazza!

Melyik az a két magyarazat, amelyik eltér egymastol, de nem zarja ki egymast? Miért
egyeztetheto Ossze ez a két magyardzat?

Melyik torténész allaspontja tér el leginkabb a masik kettojétol?

Mi a torténészek kozott kialakult vita lenyege?

A MAGYARAZATOK MEGFOGALMAZASAHOZ SZUKSEGES NYELVI
ESZKOZOK ES KEPESSEGEK

Az ok-okozati Osszefliggések bemutatasahoz hasznalt nyelvi eszkoztar (pl. szokincs,
retorikai sémak) boviilése szoros kdlcsonhatasban all a torténelmi problémakrol valo
gondolkodas fejlédésével. Minél tobb és arnyaltabb nyelvi kifejezést ismer és hasznal a
tanuld az események alakuldsaban szerepet jatszo tényezOék hatasanak megkiilonbozte-
tésére, annal inkabb erdsddik benne az igény és a képesség, hogy maga is keressen ilyen
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kiilonbségeket az események okainak feltarasa és megmagyarazasa soran (Coffin, 2006;
Kojanitz, 2017).

ERTEKELES

A didkok torténelmi gondolkodasanak miikddését és mindségét akkor tudjuk valdban meg-
itélni, ha belelathatunk a munkajuk teljes folyamataba a torténelmi kérdések megfogalma-
74s4tol, a valaszokhoz sziikséges relevans eldismeretek eldhivasan és az 1j informaciok
Osszegytjtésén at a kovetkeztetéseik alapjaul szolgald gondolatmenetek és érvrendszer ki-
alakitasaig. A tartalmi ismeretek reprodukalast igényld kérdések és tesztek alkalmatlanok
erre a feladatra. Ezekkel els6sorban csak azt tudjuk ellendrizni, hogy mennyit jegyzett meg
a didk a megtanultakbol, arrél viszont nem tudunk meg semmit, hogy ebbdl mennyit értett
meg, arrdl pedig még kevesebbet, hogy milyen szintli képességekkel rendelkezik egy 1)
torténelmi téma 6nalldé megértéséhez és feldolgozasahoz. Mik azok a jelek, amikbol kovet-
keztetni tudunk a kauzalis gondolkodas mindségére?

A hianyos ¢s hibas kauzalis gondolkodas jellemzoi:

= akauzalis 0sszefiiggések leegyszeriisitett magyarazata, pl. egyetlen ok keresése;

= abekovetkezett események kizardlag emberi dontésekre, cselekedetekre vald visz-
szavezetése;

= az események determinisztikus ok-okozati lancként valdo megkdzelitése;

= ameg nem tortént lehetdségek irrelevans dolgokként valo kezelése;

= az okok 6nmagukban allo, kiilonleges tulajdonsagti eseményekként vald értelme-
zgése.

A kimivelt kauzalis gondolkodas jellemzdi:

= az okok relativ fontossaganak vizsgalata és értékelése;

= aproblémak torténelmi kontextusba helyezése;

= a szandékok, események, folyamatok és koriilmények halozatszerti dsszefliggés-
rendszereként valo értelmezése és rekonstrualasa;

= akauzalis magyarazatokban a strukturalista modell megjelenése;

= sajat kérdések megfogalmazasa;

= atorténelmi szituacid vagy magyarazat ellentmondésainak felismerése;

= azcllentétes hatast kifejté koriilmények bemutatasa;

= atorténelmi folyamatok felgyorsulasanak és megtorpandsanak érzékeltetése;

= abekdvetkezett események lehetséges alternativainak megjelenitése.

E szempontok alkalmazasa az értékelés soran segit feltarni az egyes tanulok erésségeit

¢és hianyossagait, hogy ennek ismeretében céliranyosan és differencialtan legyenek meg-
tervezhetOk a képességek fejlesztését szolgalod tanari instrukciok és gyakorld feladatok.
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Az értelmezo kulcsfogalmak
tanitasa és tanulasa: a valtozasok

e

A VALTOZAS ES FOLYAMATOSSAG FOGALMANAK JELENTOSEGE A
TORTENELMI MEGERTESBEN

A torténelmi valtozasok megértése és bemutatasa kezdettdl fogva meghatarozé része
a torténelemtanulasnak. Mar a tantarggyal valo ismerkedés is altalaban ilyen kérdésekkel
kezdddik:

Miben kiilonbéztek a régi korok a maitol? Miként valtozott meg a kozlekedés az idok
sordan?

A torténészek is alapvetden a multban lezajlo valtozasokkal és azok okaival foglalkoz-
nak. A legtobbszor komplex modon vizsgaljak meg €s mutatjak be, hogy egy-egy korban
mi valtozott, és mi nem, illetve azt, hogy a kiilonb6z6 politikai, gazdasagi, tarsadalmi,
vagy egy¢b jellegli valtozasok hogyan fliggtek Ossze egymassal. A didkokban is ki kell
alakitani ezt a torténelemszemléletet, és az ehhez sziikséges elemzokészségeket. S ekdzben
foglalkozni kell a fejlodés, stagnalas és hanyatlas értelmezésével, valamint a valtozasok
kiterjedésének és dinamikajanak problematikajaval is.

A valtozasok mindig is fontos részei voltak a torténelmi érdeklddésnek. Az idék soran
kiilonboz6 megkozelitések alakultak ki a torténelmi valtozasok iranyardl (pl. egyenes ira-
nyu vagy ciklikus) és az egyes valtozasok jellemzdirdl (pl. gyors vagy lasst; lokalis vagy
globalis). A torténelmi valtozas altalaban nem egy eseményt, hanem valamilyen helyzetben
bekdvetkezd valtozast jelent. Az sem biztos, hogy valamilyen konkrét eseményhez tudjuk
kotni e valtozasok elindulasat.

Braudel a torténelmi valtozasok harom tipusat javasolta megkiilonbdztetni egymastol
(Braudel, 1996). Hosszu tavu, évezredek €s évszazadok alatt zajlo valtozasoknak tartotta
azokat, amelyek az emberek természeti kdrnyezetében torténnek, és amelyek mindig csak
utdlag érzékelhetdk, pl. éghajlati valtozasok, elsivatagosodas. Kozéptavu, évtizedekben
mérhetd valtozasok a politikai, gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis életre jellemzé trendek,
pl. demokratizalddas, technikai fejlodés, demografiai valtozas, Gj stilusiranyzat elterjedése.
Végiil vannak az eseménytorténeti valtozasok, amelyeket a korabeli emberek is kdzvetle-
niil atélnek és megtapasztalnak.
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A torténelmi valtozasoknak nevezett eseményeket tobbnyire az emberek okozzak és
inditjak el, de a koriilmények altalaban korlatokat is szabnak a valtozasoknak. Ilyen korlat
lehet a természeti kdrnyezet, a torténelmi hagyomany és tapasztalat, vagy masok ellenté-
tes akarata. Az is gyakran eléfordult, hogy a bekovetkezett valtozasok éppen a kivanttal
ellentétesek lettek.

A torténelmi jelentéség és a valtozasok vizsgalata szorosan dsszekapcsolodik. Az ilyen
értékelések kozben azt is figyelembe kell venni, hogy a valtozasoknak eltérd jelentdsége
lehet az élet kiilonbozd teriiletein, illetve a szerint is, hogy az emberek koziil kiket, meny-
nyire érintett.

Az elébb emlitett példakbdl is kitlinik, hogy hasonldan a tébbi értelmezd kulcsfoga-
lomhoz a valtozas fogalmanak is fontos szerepe lehet a didkok torténelmi gondolkodasa-
nak fejlddésében, ha alkalmat kapnak a valtozasokkal kapcsolatos kérdések onalld vizs-
galatara is. Olyan feladatokat kell kapniuk, amelyek dsszekapcsoljak a torténelmi tudas
kiilonboz6 teriileteit: az ismeretforrasok feldolgozasahoz és interpretalasahoz sziikséges
tevékenységeket (proceduralis tudas) a mult értelmes bemutatasahoz sziikséges fogalmak
¢s értelmezési keretek alkalmazasaval (konceptualis tudas). Ahhoz, hogy valaki 6nallé ma-
gyarazatokat tudjon adni a torténelmi valtozasokra, sziiksége van az 0sszefiiggések keresé-
séhez ¢és a valtozasok értékeléséhez alkalmazhatd szempontok ismeretére és alkalmazasara
is. Vagyis a valtozas fogalmanak komplex és arnyalt értelmezésére (1. abra).

Kérdések a mltrsl
(Pl. Hogyan alakult &t a vdrosi
élet a 19. szdzadban?)

Térténelmi gondolkodés

Kulesfogalmak (Feladatok: pl. a véltozdsok Tevékenységek
A madltrdl sz6lé informéciok és jelentdségének Elstdleges és masodlagos
magyarazatok értelmezéséhez osszehasonlitdsa) forrasok hasznalata
szikséges kulcsfogalmak
1 te &s helyes h al ﬁ Az informacidk és
(Pl A valtozas nem esemény, kivetkeztetések kontextusba
hanem folyamat.) helyezese

Ervelés és bizo nyitas

Eredmény
Narrativak, argumentacick,
magyarazatok a maludl

1. abra A kiilonbo6zo tuddasteriiletek kozotti kapcsolatok jellemzoi

A valtozas fogalma kulcsszerepet jatszik torténelmi tudat kialakulasaban is. Jorg Riisen
szerint a torténelem felfedi az emberi tevékenység altal formalt koriilmények iddbeli jel-
legét. Azt, hogy mindaz, ami kdriilvesz minket, és ami meghatarozza lehetéségeinket, egy
folyamatosan lezajld valtozassorozat eredménye és pillanatnyi allapota. Ugyanakkor a tor-
ténelem felfedi azt is, hogy amit magunkrol gondolunk, ugyancsak idében formalddé iden-
titdsokbol taplalkozik. Kialakul benniink a torténelmi identitds, és ezaltal egy nalunknal
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sokkal korabbtol 1étezd és minket is talélo ,,halhatatlan” k6zosség részének kezdjiik érezni
magunkat. A torténelmi tudat mindezt a tapasztalat kompetencidja (képes észrevenni és
megragadni egy korszak jelentdl eltérd sajatossagait), az értelmezés kompetenciaja (képes
a multtal kapcsolatos tapasztalatait felhasznalni a jelen és a jovoére vonatkozo6 varakozasok
lasara a jelenlegi aktualis helyzet kezeléséhez) segitségével valositja meg. E kompeten-
ciak birtokaban képesekké valunk a tarsadalmi élet teljes komplexitasat az idébeli valto-
zas perspektivajabol vizsgalni. Vagyis a torténelmet a jelen aktudlis értelmezési keretében
vizsgélni és jovobeli lehetdségeket és korlatokat is a multban torténtekbdl és a jelenben
hozott dontésekbdl levezetni (Riisen, 2006).

A TANULOI GONDOLKODAS SAJATOSSAGAI

A tanuldok kezdetben nem tesznek kiilonbséget az események €s a valtozasok kozott. Ké-
sObb a valtozasokat igyekeznek egyetlen okra visszavezetni, és hajlamosak minden torté-
nelmi valtozast a jelenhez vezetd egyenes iranyu folyamat részeként latni. Végiil a tanulok
képesek mar a valtozast egy helyzet fokozatos atalakuldsaként is értelmezni, amelynek
soran van, ami valtozik és van, ami nem, és aminek a legtobbszor nincsenek eldre kijelolt
¢és belathato céljai (Shemilt, 1980).

Megfigyelhetd egy olyan fejlédés is, hogy a valtozasok kapcsan mar nemcsak a kor-
szakban lezajlott eseményekkel, hanem a korabeli politikai, gazdasagi és tarsadalmi viszo-
nyok, valamint az életkoriilmények atalakulasaval is foglalkozni kezdenek (Lee, 2005).

A tanaroknak kiilon is foglalkozniuk kell a didkok tévképzeteivel. A valtozasokra haj-
lamosak tigy tekinteni, mint amelyek térben és iddben behatarolt, korlatozott szamu kii-
16nallo események, nem pedig hosszi ¢és kiterjedt folyamatok (Barton, 2001). Torténelmi
valtozasoknak altalaban csak a gyors és radikalis valtozasokat tartjak. A diakok nem ér-
z€kelik kelléképpen a valtozasok és az okok kozotti Osszefiiggést. Hajlamosak az egyes
eseményeket a valtozas kitoréseként, csticspontjaként latni: az egyik pillanatban még sem-
mi nem tdrténik, majd hirtelen Kolumbusz hajoutjaval egy j korszak kezdddik. Masok a
valtozasokat a torténelmi események egyik elbeszélési modjaként azonositjak, amikor is a
torténész az ¢élet valamely teriiletén torténteket egy korszakban bemutatja (pl. Mi tortént a
kozlekedés terén a XX. szazadban? Hogyan fejlodott hajozas az Gijkorban?). Tudatos tanari
munkara és szamos jo feladatra van sziikség ahhoz, hogy a toérténelmi valtozasokrol ugy
gondolkodjanak, mint az emberek mentalitasaban, tevékenységében és helyzetében beko-
vetkezd fokozatos atalakulasrol.

Az is egy jellemz6 tanuldi tévhit, hogy a torténelmi fejlemények haladnak a maguk
rendje szerint és a valtozas inkabb alkalomszerii, nem pedig folyamatos. Amikor a dia-
koktol azt kérjiik, hogy ne csak az eseménytorténetet mutassak be, hanem azt is, hogy
szerintiik miért torténtek valtozasok az élet kiilonbozé teriiletein (pl. technoldgia, divat,
tarsadalmi szerepek), gyakran a narrativakat hasznaljak a valtozasok értelmezéséhez. A
didkok a torténelmi valtozasokrdl is azt gondoljak, hogy azok ugyanolyan teleologiai ter-
mészetiiek, mint a kitalalt torténetek: az események megallithatatlanul haladnak egy elére

221



A torténelmi gondolkodas fejlesztése

meghatarozott és ismert cél felé.

Jellemz6 tanuldi tévképzet az is, hogy a valtozasok is emberek dontésén alapuld ese-
mények. Ezért nem tudnak mit kezdeni a nem egyes emberek dontésén alapuld, fokozatos
valtozasokkal, amelyek pedig mindig és mindenhol meghatarozé szerepet jatszottak az
emberi kozosségek ¢letének alakulasaban.

Sok diak azt feltételezi, hogy a valtozas mindig szandékos és ésszerli (Limon, 2002).
Azt képzelve, hogy a multban valamikor az emberek ugy dontottek, hogy valtoztatasokat
hajtanak végre, mert rajottek egy esemény kapcsan, hogy az a valtozas elény0s a szamukra.
Vagyis a valtozas folyamatat képzeletben eseménnyé¢ alakitjak at: valaki fontos és ésszerti
dontést hozott, amelyet mindenki azonnal elfogadott. Ezért a didkok gondolkodasara az is
jellemzd, hogy a torténelmi valtozasokat valamilyen cél megvalosuldsa felé halado, ,,alta-
lanossagban eldnyds” folyamatként értik, vagyis tévesen a valtozas és a fejlodés fogalmat
Osszemossak. A késébbi id6szak igy mindig jobb, gazdagabb, intelligensebb, miiveltebb,
demokratikusabb stb., mint az el6z6k. Ez pedig megneheziti a valtozas komplexitasainak
felismerését. Raadasul a folyamatos fejlodésrdl alkotott tévhit miatt a mtltban éloket eleve
a fejlédés alacsonyabb szintjén allo, tehat hozzank képest butabb és erkdlcstelenebb em-
bereknek képzelik.

Vannak didkok, akik a torténelmi valtozasokat olyan multban talalhaté dolgoknak gon-
doljak, amelyekre a torténészeknek ra kell talalni. Ezért a valtozasok szempontjabdl is
fontos eldrelépés, amikor a didkokban mar tudatosul, hogy a torténészek soha nem a mult
teljességét kutatjak, hanem 6k maguk valasztjak ki, hogy mindebbdl milyen témakkal és
kérdésekkel akarnak foglalkozni. Példaul: Milyen gazdasagi valtozasok mentek végbe az
ipari forradalom koraban? Mennyire gyors és milyen mértéki valtozasok voltak ezek? Ho-
gyan fliggtek Ossze az egyéb teriileteken lezajlott valtozasokkal? Az ilyen kérdések meg-
vélaszolasakor mar sziikség van a valtozasok jellegének és dinamikdjanak vizsgalatara is,
¢és annak megértésére is, hogy a valtozasok egyszerre jelenthetnek fejlodést és romlast az
emberek életmindségében.

A TORTENELMI VALTOZASOKROL SZERZETT TAPASZTALATOK
FOLYAMATOS GYUJTESE ES ERTELMEZESE

A valtozas fogalmanak elmélyitéséhez szinte barmelyik torténelmi téma jo lehetdséget
ad, igy mdd van ra, hogy ezt is a torténelemtanulas egész iddszakan ativeld feladatként
kezeljik. Kezdett6l fogva torekedve arra, hogy a torténelmi valtozasok bemutatasakor a
didkok egyre magabiztosabban tudjak megkiilonbdztetni egymastol a fokozatos és hir-
telen bekovetkezd valtozasokat, valamint a politikai, gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis
folyamatokat. A sokféle korszak és esemény megismerése soran és azokon keresztiil meg-
szerezhetik a torténelmi valtozasok helyes értelmezéséhez sziikséges egyéb tapasztalato-
kat is. Példaul, hogy a valtozast szamos tényez0 egyszerre 0sztondzheti és bekdvetkezhet
kiilonféle hatasok kdlcsonhatasabol. A valtozas is része az okok és a kovetkezmények lan-
colatanak, de nem minden valtozik egyszerre, szamos dolog ilyenkor is ugyanolyan ma-
rad. A véltozas jelentheti a dolgok jobbra fordulasat (,,haladas™) és romlasat (,,hanyatlas™)
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egyarant. A valtozas nem egyenletes litemben zajlik és nagyon eltéré modon jatszodhat le
a kiillonb6z6 helyeken.

A valtozas és a folytonossag megértéséhez nagyon sokféle fejlesztd feladattipus adhato:

keressen hasonlosagokat ¢és kiilonbségeket a torténelem kiilonbozé idészakai ko-
Z0tti;

mutassa be egy torténelmi valtozassorozat sorrendjét és jellemz6 allomasait;
azonositsa és rendezze csoportokba a valtozasokat kiilonb6z6 szempontok szerint;
elemezze ¢s hasonlitsa 0ssze az egyes korszakokban lezajlott valtozasokat kiilon-
b6z6 szempontokbol (pl. tipusa, sebessége, kiterjedése térben és iddben);
keressen Osszefiiggéseket a korszak tarsadalmanak jellemzdi és a korszakban le-
zajlo valtozasok kozott;

ismerje fel és magyarazza meg az élet kiillonbo6z0 teriiletein lezajlo valtozasok ko-
z0tti 0sszefiiggéseket, kdlcsonhatasokat;

elemezzen és mutasson be egy-egy torténelmi valtozast abbol a szempontbol, hogy
milyen események valtottak ki, milyen koriilmények tették lehetéve, kik és miért
segitették eld, illetve mik akadalyoztak vagy korlatoztak, és kik, miért ellenezték;
keressen magyarazatokat a valtozasok okaira és kdvetkezményire;

mutassa be, mi valtozott és mi maradt szinte valtozatlan egy-egy korszakban;
mutassa be, hogy ugyanabban az id6ében ¢€s helyszinen is milyen kiilonbségek vol-
tak megfigyelhetok a valtozasok hatasa kozott az egyes kozosségek és az egyes
emberek életében és gondolkodasaban;

mutasson be példakat kiillonbozd sebességti, kiillonbozo kiterjedésti és jelentdségli
torténelmi valtozasokra;

keressen példakat és magyarazatokat arra, amikor ugyanazok a torténelmi valtoza-
sok eltéré modon érintik, s eltéré modon zajlanak le kiilonb6z0 régiokban, orsza-
gokban és tarsadalmi csoportokban.

Noha a valtozas és a folytonossag fogalma elsd pillantasra meglehetésen elvont-
nak tinhet, a valtozasokra vonatkozo kérdések felkelthetik a tanuldok érdeklodését.
A lényeg, hogy e feladatok soran lehetdségiik legyen a mult sok konkrét részletének
megismerésére is. A konkrétumok mindig érdekesebbek, mint az altalanos megfogal-
mazasok.

Rakd idérend sorrendbe a XX. szazad kiilonb6z6 korszakaiban késziilt fényképe-
ket! Magyarazd el, mi alapjan dontottél! Melyek voltak azok a részletek, amelyek
leginkabb segitettek ebben?

Hasonlitsd 0ssze a masodik vilaghdbort eseményeit az elsd vilaghdboraval! Mi-
lyen hasonlésagokat és kiilonbségeket veszel észre?

Hasonlits 0ssze a kiilonb6z6 id6szakokbol szarmazo dokumentumokat (pl. ujsa-
gokat, tankdnyveket), és mutasd be, mi valtozott és mi maradt ugyanaz az ido
mulasaval!

Ertékeld a korszakban lezajlott valtozasokat kiilonboz6 korabeli emberek szem-
pontjabol (pl. kiknek volt eldnyds, €s kinek volt hatranyos)!
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= Mutasd be, bizonyos dolgok hogyan folytatddnak, masok pedig miként valtoznak
meg a torténelem valamelyik szakaszaban (pl. a nemzeti hagyomanyok kultusza a
reformkorban)!

= Keress valtozasokat az élet olyan teriiletein, amelyekrdl altalaban azt feltételezziik,
hogy valtozatlanok (pl. gyereknevelés)!

= Keress folytonossagot az ¢let olyan teriiletein, amelyekr6l altalaban azt feltételez-
ziik, hogy id6vel megvaltoznak (pl. szorakozas)!

=  Mutasd be, hogy a torténelmi értékelés egymastol eltéré szempontjai miként be-
folyasoljak az egyes korszakokban lezajlott valtozasok megitélését! (Pl. Magyar-
orszag XVIII. szdzadi torténelmét vannak, akik fejlédésként, és vannak, akik
hanyatlasként értékelik! Milyen szempontbdl fejlédés, és milyen szempontbol
hanyatlas?)

AZ ESEMENYTORTENET ES A VALTOZASOK MEGISMERESE

A valtozéasok értelmezésének és értékelésének alapjat is az eseménytdrténet megismerése
jelenti. Olyan eseménytorténeti tudasra van sziikség, amely kronologia szempontbdl pon-
tos és kelléen komplex képet ad a torténtekrdl. Ezért is jo, ha az eseménytorténet szervesen
Osszekapcesolodik a korszak sajatossagainak a megismerésével. Ezen ismeretekre alapozva
lehet feltenni olyan kérdéseket, amelyek rairanyitjak a figyelmet a valtozasokra, és elgon-
dolkodtatjak a tanulokat a valtozasok jellegérol, jelent0ségérdl és osszefliggéseirdl.
= Milyen valtozasokat hozott a tatarjaras utani id6szak? Melyek voltak ezek koziil
inkabb politikai és melyek inkabb gazdasagi valtozasok?
=  Hogyan valtoztak meg az er6viszonyok a Magyar Kiralysag és az Oszman Biroda-
lom kozott a XV. szazad masodik felében? Milyen kovetkezményei lettek ennek?
=  Hogyan alakult at Eurdpa politikai térképe 1848 és 1871 kozott? Melyik valtozas-
nak volt a legnagyobb jelentdsége? Miért?
= Hogyan valtozott meg az emberek élete 1800 és 1900 kozott? Hogyan fluggtek
Ossze egymassal ezek a valtozasok?

Az idéegyenesek hasznalata lehet6séget ad arra, hogy a tanulok megkiilonboztessék
egymastol az eseményeket és a valtozasokat, illetve hogy érzékelhetévé valjon szamukra,
hogy ezek egyiittesen jelentik egy-egy korszak torténelmét. Ha méd van ra, hasznos a ta-
nuléssal parhuzamosan, 1épésrél 1épésre Osszerakni egy ilyen tartalmt 6sszefoglalo tablot
(1. tablazat). Képekkel illusztralva, akar nagy méretben a tanterem falara is kikertiilhet és
ott is maradhat a korszak tanuldsanak idészakaban. Még jobb, ha a tanuldk keresnek ké-
peket hozza, és maguk egészitik ki mindig 0j elemekkel. Egy ilyen konnyen attekinthetd
Osszefoglalas jo lehetéségeket ad arra is, hogy dsszefiiggéseket és kdlcsonhatasokat keres-
tessiink veliik a kiilonbo6z0 jellegli valtozasok kozott.
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1. tablazat Osszefoglalé tablé a XIX. sziazad masodik felének és a XX. szazad elejé-
nek eseményeirol és valtozasairol

1848-49 1859 1861-65 1866 1870-1871 1914
europai for- a harc az amerikai | porosz-oszt- | porosz-fran- az elsé
radalmak | megindulédsa | polgarhaboru| rak habori | cia habort vilaghabort
Olaszorszag kitorése
egyesitéséért

latvanyos gazdasagi fejlodés, modern gyaripar kialakuldsa, a tdmegtermelés valik jel-
lemz6vé;

uj technikai talalmanyok, elektromos energia alkalmazasa;

Uj iparagak sziiletése, pl. vegyipar: lizemanyag, mitragya, ndvényvédo szerek gyartasa,
robbanoszerek;

a modern nagyvarosok létrejotte: varosi tomegkozlekedés (pl. villamos, foldalatti) meg-
indulésa; palyaudvarok, széles sugarutak, magas bérhazak, kozparkok megépitése; ivo-
viz- és szennyvizhalozat fokozatos kiépitése, a varosi munkassag létszama rohamos
emelkedése;

ugrasszert fejloddés a tavolsagi kozlekedésben és hirkozlésben: pl. vasuthalozatok kiépii-
1ése, elektromos tavirok alkalmazasa;

a valasztdjog kiterjesztése, politikai partok kialakulasa, munkasok szakszervezeteinek és
tomegmozgalmainak megerdsddése;

kotelez6 iskolai oktatas bevezetése, egyre tobben tanultak meg irni és olvasni, az ijsag-
olvasas elterjedése;

a nemzeti Osszetartozas tudata erdsodik a tarsadalom minden rétegében;

szegénység mérséklodése, az egészségiigyi viszonyok javulasa, a fertéz6 betegségek el-
leni oltasok alkalmazasa;

népességrobbanas, a varosi lakossag aranyanak novekedése;

a hadseregek fegyverzetének modernizacioja és gépesitése.

Nagyon hasznosak lehetnek a parhuzamos idéegyenesek is, amelyen 6sszehasonlitha-
tova tehetd a bekovetkezett valtozasok liteme és jellegzetességei az egyes régiokban és
orszagokban, vagy az ¢élet kiilonbozd tertileten.

A torténelmi események és valtozdsok magyarazhatok ugy is, hogy az emberi kdzdssé-
gekben mindig egyszerre jelenlévo stabilizald és mobilizald erdk koziil az utobbiak kertil-
tek folénybe. Erdekes és szemléletformélo feladat, ha idénként ilyen szempontbdl is meg-
vizsgaltatjuk az egyes torténelmi korszakokat. Melyek voltak akkor és ott a stabilitast és
folyamatossagot biztositd tényezok (pl. tarsadalmi tradiciok, politikai intézmények, ked-
vezményezett csoportok és egyének)? Melyek voltak ugyanakkor a valtozast kikényszeritd
koriilmények és kik voltak az azokat siirgetd csoportok és egyének?
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A TORTENELMI VALTOZASOK JELLEGZETESSEGEINEK ES
OSSZEFUGGESEINEK MEGERTESE

A torténelmet vizsgalva a legtobbszor elkertilhetetlen, hogy a valtozas és az ok fogalma
6sszefonodjon. Ugyanakkor érdemes idonként tudatosan olyan feladatokat adnunk, ame-
lyek elsésorban a valtozasok azonositasara és értékelésére dsszpontositanak:

Az Ujvilag felfedezése milyen valtozasokat inditott el Anglidban és milyeneket
Spanyolorszagban?

Tekintsd 4t miként alakult Nagy-Britannia és Franciaorszag viszonya a XIX. sza-
zad folyaman!

Miért és milyen értelemben tekinthet6 fordulopontnak az orosz forradalom az el-
mult két évszazad torténelmében?

Az élet mely teriiletei alakultak at a leginkabb, és melyek a legkevésbé a XX. sza-
zad masodik felében?

A torténelmi valtozasok kiilonb6zo szempontu feldolgozasa €s értelmezése alapvetd
fontossagu a torténelemtanitasban €s -tanulasban. Ez ugyanis a részletekre, a problémakra,
Osszefiiggésekre ¢és a kontextusokra is érzékeny torténelmi szemlélet kialakulasanak alapja
(Seixas, 2004). A valtozas ¢s a folytonossag vizsgalata sok mindenre terjedhet:

a valtozas tipusai / sokfélesége, pl. politikai, gazdasagi, tarsadalmi; kulturalis, val-
lasi, technoldgiai;

a valtozas sebessége / dinamikaja, pl. gyors, fokozatos, szabalytalan, erészakos;

a valtozas kiterjedése, pl. lokalizalt, globalis, széles korben elterjedt, egyes csopor-
tokat ¢és az €let egyes teriiletit jobban érint, mint masokat;

a valtozas idotartama, pl. hosszl tavu, rovid tartamu valtozas;

a valtozas koriilbeliili kezdete és vége;

a valtozas értékelése: eldrehaladast, regressziot, evoliciot jelent-e, vagy csak alla-
potok atalakulasahoz vezet;

kulcsfontossagu pillanatok / kulcsfontossagt személyek és a valtozast kivalto for-
dulépontok, pl. a gazdasagi események ,kivalthatjak vagy ,,eldidézhetik™ a valto-
zast, az egyén ,,befolyasolhatja” vagy ,,motivalhatja” a valtozast;

a valtozas szintje és jelentdsége, pl. mi hozta a legnagyobb valtozast;

hogyan viszonyultak az emberek a valtozasokhoz, elésegitették, formaltak vagy
ellenalltak a valtozasoknak.

Kezdetben érdemes eldszor a gazdasagi, tarsadalmi, politikai valtozasok megkii-
lonboztetését és ezek az egymasra gyakorolt hatdsanak feltarasat megtanitani és gya-
koroltatni a tanulokkal. Sok példat lehet bemutatni arra, hogy a valtozas altalaban fo-
lyamatos, és nem egymastol elkiilonithetd események sorozata, és noha nem minden
valtozas fejlodés, a kedvezo és a kedvezotlen valtozasok egylittesen jatszanak szerepet
az események alakulasaban. Egy jol megszerkesztett magyarazo abra is jo lehetdsége-
ket adhat az ilyen jellegli tapasztalatok megfogalmaztatasara és elmélyitésére (2. abra).
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Ilyen tartalmu abrakat érdemes a didkokkal is készittetni egy-egy korszak tanuldsanak
lezarasakor.

2. abra A nagy foldrajzi felfedezésekre dsztonzo és kényszerito tényezok
(Szaray: Torténelem 10. 6. 1.)

AZ ATTEKINTO, TEMATIKUS ES MELYSEGELVU FELDOLGOZASOK
VALTOGATASA

Megneheziti a torténelmi valtozasokrol valo gondolkodas fejlesztését, ha a didkok mindig
csak egy-egy viszonylag rovid torténelmi idészakkal foglalkoznak. A kiilonbdz6 iddsza-
kokrol kiilon-kiilon tanulva a didkok érzékelhetik a kiilonbségeket, de nem tudnak valaszt
adni arra a kérdésre, hogy miként és miért torténtek ezek a valtozasok.

Ahhoz, hogy a didkok el tudjanak gondolkodni egy korszak sajatossagairol és valtoza-
sairdl, érdemes eldszor egy altalanos képet kialakitani benniik a legfontosabb események
¢és a valtozasok rovid attekintésével. Ez jobb megoldas lehet annal, minthogy rogton az
egyes témak részleteit kezdenénk megtargyalni velilk. Ha mar van egy dsszképiik a teljes
korszakrol, sokkal felkésziiltebben és érdeklddébben tudnak nekikezdeni a résztémak fel-
dolgozasanak.

Erdemes idénként egy-egy téma torténelmi korokon ativelé feldolgozasat is kozbe
iktatni (3. abra). Ennek soran a mar korabban tanult ismeretek 0j értelmezési keretben
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kertilhetnek eld. A valtozasok megértése szempontjabol kiillondsen fontos tehat, hogy
valtogassuk a multban torténtek targyalasinak modjat: legyenek attekintd, tematikus és
mélységelvii feldolgozasok egyarant. Ez teszi lehetévé, hogy a valtozas problematikajat
tobbféle idoskalan és kontextusban dolgoztassuk fel a didkokkal. Példaul:
= Tekintsék at Magyarorszag torténetének legjelentésebb eseményeit és valtozasait
iddrendben a fontosabb datumok, szakszavak és kifejezések felhasznalasaval!
= Mutassak be Anjou-kor legfontosabb eseményeit és jellemzdit, utana értékeljék a
korszakot szélesebb torténelmi kontextusba helyezve!
= Keressenek példakat kora tjkori valtozasokra és a folytonossagokra egyarant!
= Mutassak be néhany példan keresztiil, hogy a XVII. szdzadban Magyarorszagon
lezajlott torténelmi valtozasok az itt éloket kiillonbdz6 mértékben és moédon érin-
tették!
=  Mutassak be a valtozas, a folytonossag €s a sokféleség jellemz6 példait a magyar
reformkorban az élet tobbféle teriiletérdl szerzett ismeretekre tamaszkodva!
= Keressenek Osszefliggéseket az élet kiilonféle teriiletein (pl. gazdasag, kereske-
delem, szdrakozas, iskolai oktatas) lezajlott valtozasok kozott egy-egy korszakon
beliil és a korszakok k6zott!
=  Fogalmazzanak meg sajat kérdéseket a valtozasokkal ¢s a folytonossaggal kapcso-
latban egy-egy korszakon beliil és korszakok kozott! Készitsenek tervet a kérdés
megvalaszolasara szolgald vizsgalddashoz: pl. elézetes valaszlehetdséget megfo-
galmazasa, a probléma részkérdésekre bontasa, lehetséges forrasok kivalasztasa, a
c¢lkozonség és a bemutatas miifajanak meghatarozasa.

A valtozas és a folytonossag bemutatasa egy korszakot illetéen magaban foglalja az
események ¢és fejlemények jelentdsége kozotti sulyozast is. Egy hosszabb korszak 0sz-
szefoglalasakor jo alkalom adodik a kiilonbozo jellegii valtozasok jelentdségének megbe-
sz¢lésére is. Olyan kérdéseket adjunk ilyenkor, amelyek 6nalldé gondolkodasra késztetik a
tanulokat, mert nem lehet eldre leirt valasz adni rajuk.

Példaul:

Hollandia, Anglia, Franciaorszag és az Egyesiilt Allamok jelentésen atalakult a XVII—
XVIII. szazadban. Az ¢ torténetiiket példanak hasznalva vitassuk meg a kdvetkez6 kérdé-
seket!

= Melyek voltak azok a valtozasok, amelyek a legtobb embert érintették?

= Melyek voltak azok a valtozasok, amelyek hatasa még a mi korunkban is erésen

érzékelhetd?

= Egy orszag, egy nép fejlddésében a lassu valtozasok vagy a gyors forradalmi atala-

kuldsok a meghatarozoak inkabb?

Az dsszefoglald abrak feldolgozasa soran is sokféle lehetdség adodik arra, hogy a ta-

nulok onalldan is atgondoljak a valtozasokkal kapcsolatos dsszefliggéseket és kovetkez-
ményeket.
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felszerelést kap

fegyelmezett
< folyamatosan-has: .
\gzjau;am' szdmdra kiltséges
szézearek X

3. dbra A hadsereg fejlodése Nyugat-Europaban (Szaray. Térténelem 10. 36. 1.)

Milyen valtozasokkal jellemezhet6 a hadseregek évszazadokon at lezajlo atalaku-
lasa? Ezek a valtozasok hogyan fliggtek 0ssze egymassal?

Mire volt sziikség a regularis hadsereg megszervezéséhez és fenntartasahoz?

A regularis hadsereg megjelenése hogyan valtoztatta meg a harcviselés modjat, a
hadjaratokat, csatakat és a gy6zelmi esélyeket?
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A VALTOZASOK MEGRAGADASA A KORABELI EMBEREK
SZEMSZOGEBOL

Egy egyén, csalad, falu vagy egy varos torténete 9sztonzést és hatteret adhat a didkoknak
ahhoz is, hogy a korabeliek szemén keresztiil probaljak meg értelmezni a valtozasokat. Az
ilyen feladatok szerepjatékokkal is 6sszekothetok.
=  Hogyan tapasztalhattak meg a budai polgarok a XVI. szazadban koriilottiik lezaj-
lott valtozasokat?
= Milyen eseményeket és valtozasokat éltek at 1500 és 1566 kozott?
=  Hogyan valtozott meg a budaiak élete ezen idészak alatt?
=  Milyen kdvetkezményekkel jarhattak ezek rajuk nézve?
= Hogyan probalhattak az emberek megtartani a dolgokat ugyanugy, ahogy voltak?
= Milyen félelmek, remények és vagyak jellemezhették dket? Hogyan képzelhették
el a jovot?

Akar egy targy sorsan keresztiil is érzékelhetévé valhat a torténelmi valtozasok jellege.

= Miért készithetett 1956-ban két didk rajzokkal illusztralt naplot a forradalom nap-
jainak eseményeirdl.

= Mit csinalhattak a naplokkal a forradalom leverése utan? Mit gondolsz, miért nem
égették el dket?

= Mikor lehetett megjelentetni ezeket a naplokat? Miért csak akkor?

A torténeti valtozasok tanitdsa soran foglalkoznunk kell a torténelmi folyamatossag
kérdésével is. A torténelmi események targyalasakor erre altalaban kevesebb id6 szo-
kott jutni, a didkok pedig hajlamosak az ¢€letnek ezt az oldalat teljesen figyelmen kiviil
hagyni. A folytonossag €s a valtozas problematikaja is konnyebben érthetdvé valik elsd
1épésben a mindennapi életbdl vett példak segitségével.

= Mi valtozott és mi maradt ugyanaz a tizenéves lanyok életében, az 1950-es évektdl

napjainkig?

= Gytjtsetek minél tobb olyan példat az emberek életébdl, ahol szinte alig valtozott

valami az elmult kétszaz évben!

A VALTOZASOK MEGITELESE

A tanulok szamadra az ismerds, jelenkori példakkal megkdnnyithetjiik a valtozasok kozotti
Osszefliggések és az egyes valtozasok jelentdségének a megértését.

Vitassatok meg, milyen mértékben értetek egyet az alabbi allitassal:

A XXI. szazadi telekommunikdcios forradalom az okostelefonok feltaldlasanak volt ko-
szonheto.

Egy ilyen példa jol érzékelhetdvé teheti, hogy sokszor még a valtozasok felgyorsulasa-
ban ¢és kiszélesedésében valoban fontos szerepet jatszo esemény is csak része egy hosszi
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¢és nagyon sok mas tényez0t is magaban foglald valtozassorozatnak, és ez a valtozassorozat
teremteti meg a lehetéségét az egyébként onmagukban is fontosnak tiin6 fejleményeknek.

Egy korszak sajatossagainak megértéséhez érdekes adalék, ha a didkok arra is latnak
példat, hogy a torténelmi valtozasok megitélése eltérd volt mar a korabeli emberek korében
is. Ez arra is ravilagit, hogy valaminek fejlodése a legtobbszor egyiitt jar egy masik dolog
hanyatlasaval.

,»Minden reggel egy uj meglepetést hoz. Az ember lefekszik egy zsakutcaban és felébred
egy koruton. Azeldtt a kilatast egy tiz lépésnyire magasodo mogorva éreg fal jelentette,
ma pedig a fal varazsiitésre eltiint és a helyén tagas tér nyilt, kozepén szokokuttal.” (Egy
polgari hetilap beszamoloja, 1860-as évek)

,, Miutan Parizs atalakulasanak hatdisara a munkdssag a kézpontbol a varos pereme
felé aramlott, a fovarosbol két varos sziiletett: egy gazdag és egy szegény. Ez utobbi koriil-
fogja az elsét.” (Egy munkasszarmazasu politikus feljegyzése, 1860-as évek)

= A varos atalakitasanak milyen kdvetkezményeirdl szolnak az idézetek?

= Parizs atalakulasanak milyen sajatossagai deriilnek ki a forrasokbol?

A korabeli forrasokkal arra is fel lehet hivni a figyelmet, hogy a bekdvetkezd valtoza-
sok akar rovid idon beliil is az egész torténelmi szituacio atértékelését okozhatjak.

,, Britannia népe, gyermekeid biztonsagban vannak. Férjeitek és fiaitok nem fognak ha-
boruba menetelni. A béke gyozelem az egész emberiségnek. Ha gyézelmes hds kell nekiink,
valasszuk Chamberlaint, a miniszterelnok sikere hatalmas és tartos — boldog otthonok és
a megkonnyebbiilt szivek millioi.” (Egy brit ujsagcikk a miincheni egyezményrol, 1938.
szeptember 30.)

,, Az erdszakkal szembeni folyamatos meghatralassal Chamberlain batoritotta az ag-
ressziot... ezért az a véleményiink, hogy Chamberlain egész politikaja a diktatura lélekta-
nanak végzetes felreértésén alapult.” (Egy brit ujsagcikk Chamberlain politikajarol, 1938.
december)

=  Hasonlitsatok dssze a két Gjsageikkrészletet! Mi a legfobb kiilonbség a két értéke-

1és kozott?

= Vitassatok meg, mit6l valtozhatott meg ennyire Chamberlain kiilpolitikdjanak a

megitélése! Nézzétek meg a cikkek megjelenésének datumat is!

Erdekes és szemléletformald feladat, ha egy grafikonon abrazoltatjuk a didkokkal a
politikai, gazdasagi vagy egy¢éb torténelmi folyamatok alakulasat (4. abra). Példaul a bécsi
udvar magyar rendekkel szembeni politikajat a reformkor id6szakaban, vagy a szabadsag-
harc leverését kovetd évtizedekben. Egy ilyen megoldassal fel lehet hivni a figyelmet arra,
hogy a dolgok még ugyanazon korszakon beliil sem voltak valtozatlanok és egy iranyba
mutatok. Megérthetik, hogy idénként a valtakozas fogalmanak hasznalata is hasznos lehet
a torténelmi folyamatok bemutatasahoz.

Jeldljétek a rendi mozgalmakkal szembeni erdszakos és elnyomo intézkedések fokat
1825 és 1848 kozott!
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ERGS

KOZEPES
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4. abra A valtozasok vizualis abrazoldsa egyértelmiibben ldthatova teheti a folyamatok
jellegzetességeit

Lehet olyan grafikont is készittetni, amin a torténelmi valtozasok egymastol eltérd ha-
tasat vagy fogadtatasat lehet jeldlni. Egy adott valtozas milyen mértékben volt valakikre
nézve kedvezd vagy kedvezétlen? A valtozasok miatt mennyire voltak elégedettek vagy
elégedetlenek? Ezt akar tigy is lehet csindlni, hogy megszemélyesitjiik példaul az egyes
orszagokat és tarsadalmi csoportokat. igy e feladatok megbeszélése is torténhet szerepjaték
formajaban.

Az analogidk keresése a valtozasok esetében is motivald eszkoze lehet a gondolkodas
fejlesztésének ¢és a tudas elmélyitésének. Egy amerikai tanarné példaul azt kérte a diakjai-
tol, hogy készitsenek egy rajzos abrat az amerikai polgarjogi harc torténelmi utjarol (Fos-
olyan folyamatként kezdték el latni, amelynek valtakozott a sebesség, az iranya, és amely
kiilonb6z6 akadalyokba iitkozott. Minél Gtletesebb megoldasokat keresve a rajzukhoz, a
didkok sok mindenen elgondolkodtak, példaul, hogy kit rajzoljanak a polgarjogi harcot jel-
képez6 autd volanja mogé. Martin Luther King a ,,sof6érje” vagy a ,,motorja” volt-e inkabb
a kiizdelemsorozatnak? Miként abrazoljak, milyen metaforat valasszanak a folyamatosan
jelen 1évo fajgytiloletnek? Hogyan jelenitsék meg az erészakos és a békés akciok alkalma-
zasardl kialakult a vitat az autéutazast abrazolo rajzukon?

METAKOGNITIV TUDATOSSAG KIALAKITASA

Mar az altalanos iskolasok is képesek tanari segitséggel a fogalmi gondolkodasra. A legtob-
bet azzal segithetiink, ha a fogalmaik hasznalatara késztetjiik 6ket kiilonféle problémakkal
Osszefiiggésben. Hatékony formai lehetnek ennek a kiscsoportos vitak, melyek soran a tob-
biek véleményét is meghallgatva, értékelve gondolhatjak at és finomithatjak tovabb a torté-
nelmi valtozasokrol kialakulo nézeteiket is. A torténelmi gondolkodas fejlédése leginkabb
ahhoz hasonlithatd, mint amikor a homalyos kép egyre ¢élesebbé valik, vagyis a multtal
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¢és mult feltarasaval osszefiiggd jelenségeket és problémakat a didkok egyre pontosabban
képesek megfogalmazni és megragadni. A 1ényeg, hogy kialakuljon benniik az a tudatos-
sag, hogy egy-egy ujabb torténelmi téma feldolgozasa mindig alkalmat ad arra is, hogy az
okokra ¢és valtozasokra vonatkozo altalanos tudasukat is alkalmazzak és elmélyitsék. Még
igy is gyakran el6fordul, hogy amit az egyik téma feldolgozasa soran mar megértettek
ezekrdl, egy masik témanal ¢€s egy 0j kontextusban csak nehezen képesek alkalmazni. A
torténelmi gondolkodas formalasa éppen ezért id6t, tiirelmet és kiilon tervezést igényel.

A diakok tévképzetei a torténelmi valtozasokrol gyakran a tanarok eréfeszitései ellené-
re is néha csak lassan valtoznak meg. Ennek egyik oka a metakognitiv tudatossag hianya is
lehet. Nehezen veszik észre, hogy az a szemléletmod, ahogy 6k értelmezik a valtozasokat,
valdjaban nem egyezik azzal, ahogyan a tanar vagy a tankonyv beszél ugyanezekrol. Ered-
ményesebbé tehetjiik a tanulast, ha ebben is beavatott partnereinkké tessziik a didkjainkat
(2. tiblazat). Erdekes és akar humoros példakkal is illusztralva bemutathatjuk nekik is a
legfélrevezetobb ¢és legjellemzébb tévhiteket. A probléma tudatosulasa mindig az els6 fon-
tos 1épés ezek elkeriiléséhez és az arnyaltabb megkozelités modok elsajatitasahoz.
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2. tablazat A valtozas téves és helyes megkozelitései

Valtozas

Téves gondolkodas

Helyes
megkozelités

Fejlesztendo
képességek

A valtozasok kozott
nemcsak a tempo-
juk, hanem kiterje-

A valtozasokat rovid
tava kovetkezmé-
nyekkel jar6 esemé-

Erti, hogy a torté-
nelmi valtozas egy
hosszabb iddszakon

Annak érzékelése,
hogy a valtozasok
sebessége nem

egymastol fiiggetle-
niil mennek végbe.
Egymassal parhuza-
mosan ¢és egymasra
hatva zajlanak az
id6k soran. Az azo-
nos korban €s helyen
torténd valtozasok
sem mindig mutat-
nak egy iranyba,
akar egymassal
ellentétes hatast is
gyakorolhatnak az
eseményekre.

a valtozas egy
onmagaban lezajlo
folyamat, amely hol
lelassul, hogy pedig
felgyorsul és kiszé-
lesedik.

nelem kiilonb6z6
iranyba és tempoban
lezajlé valtozasok
Osszessége. Azt is
érti, hogy ezek a val-
tozasok kolcsondsen
hatassal vannak
egymasra, de nem
mindig mutatnak
egy iranyba.

désiik szempontjabol | nyekként latja. at zajlo folyamat allando.
is kiilonbségek abban az értelem- A valtozas folyama-
lehetnek. Hosszan ben, hogy van tanak bemutatésa.
elnyulo valtozasokat sebessége, kiterjedé- | Annak megértése,
nevezhetjiik trendek- se ¢és vannak iranyai |hogy a valtozas
nek, a gyorsan, egy- ¢és fordulopontjai. és a fejlodés nem
szerre tobb tertileten Azt is érti, hogy a ugyanaz.
¢és az emberek nagy hosszu id6szak alatt | A valtozasokat
tomegének életét érvényesiild valtoza- |jellemzé 6sszeflig-
befolyasold valto- soknak nagyobb je- | gések, trendek és
zéasokat torténelmi lentdsége lehet, mint | mozgasok felisme-
fordulépontoknak. az egyes latvanyos |rése ¢s megmagya-
¢és gyorsan lezajlo razasa.
valtozasoknak.
A valtozasok nem | Azt hiszi, hogy Erti, hogy a torté- Annak érzékelése,

hogy valtozas és

a folyamatossag
kozotti arany korrol
korra és helyszi-
nektdl fliggden is
kiilonboz6 lehet

A valtozas komplex
jelenségkeént torténd
értelmezése

A valtozas elemzé-
se egy relevans ¢s
sok elembdl allo
kritériumrendszer
segitségével (pl.
tipusa, sebessége,
kiterjedése térben és
idében)
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ERTEKELES

A fogalmi megértés szintjének fejlodése egyénenként nagyon eltérd. Ugyazon koroszta-
lyon belill is nagy eltérések lehetnek, ezért is lenne fontos, hogy a tanarok minél diffe-
rencialtabb képet tudjanak alkotni a didkjaik ilyen jellegli képességeirdl. Vannak, akiknek
tobbszori tapasztalat sem elég a valtozasokkal kapcsolatos tévképzeteinek megvaltozasa-
hoz. Masok viszont képesek gyorsan megérteni és egy ujabb téma feldolgozasa soran az 1j
vizsgélati szempontokat is mar jol alkalmazni a valtozasok elemzéséhez, készen a valtozas
fogalmarol szerzett tudas tovabbi elmélyitésére.

A kutatok altal feltart tanuloi tévképzetek ismerete sokat segithet abban, hogy a tanarok
képesek legyenek a tanulok hozzaszolasaiban €s valaszaiban felfedezni ezek jelenlétét. Ez
pedig lehetéséget ad arra, hogy megalljanak ilyenkor és a tanuldkkal k6zosen megbeszél-
jék, hogy egy-egy téves megkozelitésmod a valtozasokrdl mikor és miért vezethet helyte-
len torténelmi kovetkeztetésre.
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A torténelmi tudat fejlesztésének
jelentosége és problémai

e

Harcba szallunk-e az
intellektualis alvilaggal ”?

A TORTENELEMOKTATAS KIHIVASAI

A torténelemoktatas valsagban van, és ez a valsag dsszefiigg az altalanos torténelmi kultara
leépiilésével. Mikozben jo esetben a torténelemtanitas igyekszik tovabbra is a torténettu-
domany szemléletét és a torténeti kutatasok eredményeit kdzvetiteni, a mindennapi életben
¢és a médiakban zajlé vitak tartalma, hangneme és az emberek torténelmi multrél alkotott
képe egyre jobban tavolodik ettél. Az ,intellektualis alvilag” kifejezést Kosary Domo-
kos hasznalta azokra a félmiivelt, gyakran elditéletes véleményvezérekre, akik torténelmi
igazsadgokat nyilatkoztatnak ki alapvetéen szaktudomanyos kérdésekben is, és akik bele
akarjak fojtani a szot a veliik vitatkozokba.! Ez az agressziv, kozgondolkodast rombold
jelenség manapsag még otrombabban tor utat maganak vilagszerte.

Kérdés, hogy a torténelemoktatas miként reagal ezekre a kritikus torténelmi gondol-
kodast és a torténettudomany egészét érintd kihivasokra. Mik a torténelemtanitas lehetsé-
ges szerepei egy olyan korszakban, amelyben egyoldalian konstrualt és egymassal élesen
szemben all6 multképek kezdik eluralni a kozbeszédet, a médiat és a mindennapi gondol-
kodast?

Ahhoz, hogy az iskola hatékonyabb szerepet tudjon betélteni a torténelmi kozgondol-
kodas alakitasaban, sziikség lehet a torténelemtanulas altalanos céljainak ujragondolasara
is. Erre torténtek mar kisérletek, ilyen volt példaul az a kerekasztal-beszélgetés, amelyen
hazai torténészek, torténelemdidaktikusok és gyakorld torténelemtanarok vitattak meg a
jelenlegi gyakorlat problémait (Kojanitz, 2018).

1 Err6l Hermann Robert (2019) beszélt az egyik vele késziilt interjuban.
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E tanulmanyban el6szor a mostanra kialakult helyzet lehetséges okaival és kovetkez-
ményeivel foglalkozom, utana pedig olyan értelmezési kereteket és szempontrendszereket
mutatok be, amelyek segitségiil szolgalhatnak a torténelemtanitds szerepérdl és céljarol
sz0610 tovabbi vitakhoz. Ehhez egyebek mellett felhasznalom Peter Seixas (2016) a torténe-
lemtanitas tarsadalmi szerepérdl készitett modelljét, dsszehasonlitom Jorn Riisen (2006),
Stéphane Lévesque (2018) és Andreas Korber (2018) elméleti konstrukcioit a torténelmi
tudat 6sszetevoirdl, szintjeirdl és fejlodésérdl, és foglalkozom azokkal a gondolatokkal is,
amelyeket Peter J. Lee fogalmazott meg a térténelemtanitas autonémiajanak fontossagarol
(Bereta da Silva, 2012).

A TORTENETTUDOMANY HATTERBE SZORULASA A TORTENELMI
VITAKBAN

Az elmult évtizedekben az egész vilagon jelentdsen megvaltozott az emberek viszonyulasa
a torténelmi vitdkhoz és a torténettudomany képviseldihez (de Groot, 2009). A kiilonbo-
z0 torténelmi események vagy személyek megitélése egyre inkabb hitbéli vagy politikai
kérdéssé kezd valni, s a kozosségi oldalalakon és a médidkban a témat kutatd torténészek
allitasai gyakran elvesznek a ,,szelektiven tajékozod6¢” fanatikusok és a naiv érdeklédok
hozzaszoélasainak 6zonében. S6t sok esetben tudatos hangulatkeltés is folyik a leegyszerii-
sit6 vagy hamis allitisokat megcafolo torténészekkel szemben.?

E helyzet kialakulasahoz valdsziniileg egyszerre tobb ok vezetett. Itt most ezek koziil
négyre térek ki: a korabban elnyomott tarsadalmi csoportok torténelmi ontudatra ébredé-
se; az infokommunikaciés eszkdzok robbanasszeri fejlddése; a tarsadalmi allapotok bi-
zonytalanna vélasa a gyors valtozasok kovetkeztében; a torténeti kutatasok valosagértékét
relativizald elméletek.

A korabban elnyomottak vagy hattérbe szoritottak felemelkedése, legyen szo akar a
nékrol, a szines borli népességrol, etnikai és vallasi kisebbségekrdl, vagy a kommunista
diktaturak idején iildozott és elhallgattatott emberekrdl, szinte azonnal egyiitt jart a korab-
bi torténelmi narrativak erds kritikdjaval. Az érintettek hamisnak, eltorzitottnak és rajuk
nézve sértdnek kezdtek tekinteni szinte minden korabbi tdrténelmi interpreticidt, mivel
ezek vagy egyaltalan nem jelenitették meg Oket, vagy az elnyomasuk és hattérbe szoritasuk
indokaiként hasznalt eléitéleteket erdsitették meg.® Igy aztan ujabb és ujabb tarsadalmi

2 Idézet egy Youtube-on talalt hozzaszolasbol: ,Magyar Tudomanyos Akadémia mar régen lejaratta magat.
Rengeteg bizonyiték van arra, hogy politikai célbdl terjesztik a téveszméket és romboljak a magyarok
Onbecsiilését és kultirajat. Az MTA koltségvetésének 70 szazalékat a bérek és annak jarulékai teszik ki. El
lehet képzelni, hogy milyen tudomanyos munka zajlik ott a maradék 30% pénzbdl. Jegyzokonyv bizonyitja,
hogy politikai dontés alapjan nyomjak ezt a finnugrista tévtant és még mindig vannak olyanok, akikben nincs
szemernyi szégyenérzet sem, ¢s a szajukra merik venni ezt a kulturszemetet, ami egyenrangu torténelemhamisitas
a dako-roman handabandaval... Aki erre képes az ne csinaljon torténelmi videokat, hanem menjen el kapalni...”

3 Friss példaja volt ennek, amikor James Cook felfedezd utjanak 250. évforduldjan a maorik nem engedték
kikotni a brit kapitany hajojanak masat egy 0j-zélandi faluban. A helyi ngati kahu torzs vezetdje Cookrol azt
mondta: ,,Semmit nem fedezett fel itt, ellenezziik a Tuia 250 rendezvénysorozatot, amely olyan eufemizmusokat
hasznal, mint a ’talalkozasok’ azért, hogy elleplezze a tulajdonképpeni invaziot.” (Nagy-Britannia sajndlja,
hogy a gyarmatositas soran vj-zélandi éslakosokat mészaroltak le. https://index.hu/kulfold/2019/10/02/nagy-
britannia_sajnalja_hogy a gyarmatositas soran maori_torzseket meszaroltak le/)
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csoportok jelentették be az igényiiket sajat torténelmiik felkutatasara és megirasara. Az
Ontudatra ébresztés és a torténelmi elégtétel célja folytan azonban ezen alternativ interpre-
taciokban sem ritkdk az egyoldalu megkozelitések és a tények elfogult értelmezései, csak
éppen a korabbiakkal ellentétes eldjelekkel.

Neil Ferguson szerint a mostani informaciorobbanas nagysaga, dinamikaja és torténel-
mi jelentsége csak a reformacio kordhoz, vagyis a konyvnyomtatas megjelenését kdvetd
valtozasokhoz mérhet6.* A népszerii angol torténész abban is hasonlosagot lat a két kor-
szak kozott, ahogy a kdzvetitd eszkozok fejlédése és olcsova valasa egyre szélesebb réte-
gek mozgositasat tette lehetdve, egyre élesebb vitdkat gerjesztett, és egyre polarizaltabba
tette a kozbeszédet. Figyelmeztetd lehet, hogy a reformacio koradban a szélséséges hang-
vétell vitairatok, valamint a szandékosan terjesztett alhirek a fesziiltségek jovatehetetlen
elmérgesedéséhez és tomeges erdszakhoz vezettek az egymast kdlcsondsen eretneknek bé-
lyegzd keresztény hivok kozott.

Az infotechnologia fejlodése mas modon is hatassal van a mult feltarasa koriili vitakra.
A torténelmi forrasok és dokumentumok tomeges digitalizalasa és elérhetévé tétele az in-
terneten egyre nagyobb teret nyit a legkiilonb6zébb nézeteket vallo amatdr torténelembu-
varok szamara is. Megsztindben van a hivatasos torténészek elsédleges forrasokhoz jutasa-
nak monopdliuma, amely mindeddig az altaluk készitett miivek kiilonleges tekintélyét és
interpretaciok kozonséghez vald eljuttatasanak lehetdségei is kiszélesedtek. A torténelem
irant érdeklddo, laikus kézvélemény a tartalmak passziv fogyasztdjabol a latottakra és ol-
vasottakra nyilvanosan reflektalo, a sajat személyes élményeit is megjeleniteni akaré aktiv
kozonségge valt, akar belterjes internetes kdzosségeket is 1étrehozva az azonos nézeteket
vallok szaméra. fgy még inkabb felszivodnak a hatarok a mindennapi torténelmi emléke-
zetben €16 vélekedések, az ideologiai és propagandacélokat szolgalo torténelmi fabrikaciok
¢s a torténettudomany altal megfogalmazott interpretaciok és magyarazatok kozott.

A vilag ma sokkal gyorsabban valtozik, mint barmikor korabban. Manapsag egyetlen
ember élete alatt is olyan mértékii valtozasok zajlanak le, mint amilyenek hajdan csak t6bb
nemzedék alatt mentek végbe. A tarsadalmi allapotok folyamatos valtozasai, a korabbi
kozosségek és hagyomanyos értékrendek meggyengiilése sokakat elbizonytalanit. Ez is
magyarazata lehet annak, hogy megnoétt az olyan valdsagrol alkotott, szimbolumokbol, sok
esetben torténelmi szimbolumokbdl épitkezd ideologiak iranti igény, amelyek elutasitjak
a racionalis vitakat és ellenallnak az igazsagdiskurzusnak (Geertz, 1994). Akik ugy érzik,
hogy ratalaltak egy szamukra mindenre valaszt ado, igy a multban torténteket is megma-
gyarazo alapigazsagra, egyszerlien figyelmen kiviil hagyjak, megkérddjelezik, vagy éppen
szenvedélyesen elutasitjak az ezeknek ellentmondé tényeket és magyarazatokat.

Nagyon leegyszerisitett formaban, de a kozvélemény korében is ismertté valtak a
1970-es években elindult vitak arrdl, hogy képes-e egyaltalan a torténettudomany barmi-
lyen érvényes megallapitast tenni a multban lezajlott eseményekrdl (Fulbrook, 2002). So-
kan azonosultak még a torténészek és a torténelemtanarok koziil is azzal a posztmodernista
felfogassal, hogy a torténelem egy vitakkal atitatott diskurzus, egy olyan csatatér, ahol a
nemzetek, osztalyok és csoportok megalkotjak a mult szamukra kedvezd interpretacioit

4 Neil Ferguson: Networks and Power — The Long Now. https://www.youtube.com/watch?v=hSacH 1BtVA
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(Jenkins, 1991). A térténészek munkai is csak egy adott torténelmi korszak gondolkodasara
jellemz6 interpretaciok, amelyeket jelentés mértékben determinal a torténész tarsadalmi-
politikai kornyezete és személyes meggy6zodése. Ha pedig ez igy van, a torténettudoma-
nyi vitadk nem donthetdk el azon az alapon, hogy melyik allitas all kdzelebb a valésaghoz.
Megfogalmazodtak még olyan vélemények is, amelyek szerint semmi kifogasolni valo
sincs abban, ha két torténelmi interpretacio koziil a magunk politikai preferenciai alapjan
dontjiik el, hogy melyiket tartjuk elfogadhatobbnak.®> Nem csoda hat, hogy a laikus koz-
vélemény korében is egyre tobben kezdték el tigy kezelni, vagy akként beallitani a torté-
nészek altal bemutatott kovetkeztetéseket és magyarazatokat is, mint amelyek szintén nem
tobbek szubjektiv véleményeknél.

Miért veszélyes, ha a torténettudomany a maga kritikus, tényszeriiségre és 6vatossagra
intd modjan mar nem képes megfeleld befolyast gyakorolni a tarsadalmi k6zgondolkodas-
ra? Azért, mert enélkiil maga a torténelem valhat a valosagrol alkotott kép szandékos vagy
ontudatlan meghamisitasanak legfobb targyava és eszkozéve.

Az ember bal agyféltekéje folyamatosan olyan torténeteket gyart, amelyek altal értel-
met probal adni mindannak, amit lat, hall és megtapasztal. A kutatdsok azt is bebizonyi-
tottak, hogy e belsd interpretacié gyartasa, és ezaltal a valdsagrol szerzett tapasztalatok
folyamatos atalakitasa nem tudatos tevékenység. Az egyén nem képes ellenérzése alatt
tartani, mert nem is veszi észre, amikor dnmagat ily moédon manipulalja (Gazzaniga, 2011).
Az egyén belsd interpretacioja a valdosagrol meghatarozza, hogy mit gondol és tesz. Mi-
nél valosaghiibb és arnyaltabb ez az interpretacio, annal megfontoltabban gondolkodik
és cselekszik. A belsé interpretaciok és az egyéni cselekedeteket meghatarozd dontések
ugyanakkor valoszintileg kdlcsonhatasban allnak egymadssal. Hiszen a belsd interpretacio
célja éppen az, hogy a valdsagrol alkotott képet dsszhangba hozza azzal, amit az egyén
tesz, vagy amit tenni szeretne. Ezért kialakulhat egy felfelé és egy lefelé vezetd spiral egy-
arant. Jo esetben a bels6 interpretacio értelmes dontésekhez vezet. Rossz esetben viszont
a primitiv belsé interpretacio szélséséges gondolatokra és cselekedetekre 6sztondz, ezek
pedig megteremtik a bels sziikségletét a vilagrol alkotott kép tovabbi eltorzitasanak. ,,Az
ember dnmaga megvalositdja, szimbolikus modelleket konstrualo altalanos képességével
létrehozza azokat a sajatos képességeket, amelyek meghatarozzak. Vagyis [...] az ember
ideoldgiak, a tarsadalmi rend sematikus képeinek konstrualasaval valik jobb vagy rosszabb
politikai allattd.” (Geertz, 1994. 48.)

A multrol szol6 interpretaciok kiilondsen erds hatast gyakorolnak az egyén belsd in-
terpretacioira és ezaltal a gondolkodasara és tetteire is. Nem csoda, hogy ezt a hatast min-
dig minden kozosség ki akarja hasznalni a maga egységének és cselekviképességének
megerdsitésére. Nagy kiilonbségek vannak azonban az ilyen céli interpretaciok kozott a
tekintetben, hogy milyen tettekre buzditanak, milyen értékrendet allitanak fel, és milyen

5 A jelents kérdés [nem az igazsag, hanem] inkabb a bizalom, amely sokféleképpen kialakulhat. Végiil
azonban a dontés, hogy bizom-e egy személyben, egy intézményben, egy forrasban vagy egy torténelmi
beszamoloban, szamos tényezé mérlegelésétdl figg, és a végso itélet a korabbi tapasztalatokon, politikai
preferenciakon stb. alapul. Ezért a francia forradalom térténetének egymassal vitazo feldolgozasait nem
lehet csak tisztan racionalis kritériumok alapjan értékelni.” (Jordanova, 2000. 96.)
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mértékben torzitjak el a maltban torténteket®. A mai modern tarsadalomban az egyén fo-
lyamatosan ki van téve egyoldali térténelmi igazsagokat sulykold manipulacioknak, és az
emberi természet eredendden inkabb fogékony rajuk, mintsem hogy ellenallna ezeknek.
Ha féken akarjuk tartani a multtal kapcsolatos tévedések, téveszmék és manipulaciok
terjedését, elsdsorban a torténettudomanyra tamaszkodhatunk. Nem azért, mert a torténé-
szeket gy altalaban tévedhetetlennek vagy ,,megvesztegethetetlennek”™ tarthatnank, ha-
nem mert ez a diszciplina rendelkezik azzal az intézményesitett tudassal, amelyre ehhez
sziikség van. A torténészeknek a nemzetkozi tudoskdzosség altal kidolgozott és elfogadott
kutatasi modszereket és szabalyokat alkalmazva kell dolgozniuk. A munkajuk eredményeit
pedig szakmai diskurzusok keretében, szigori mindségi kritériumoknak megfelelve kell
bemutatniuk és megvédeniiik. Nemcsak a torténészek altal feltartak megismerésére, hanem
a rajuk jellemzo kritikus szemlélet elsajatitasara is sziikségiink van ahhoz, hogy a minden-
napi életben is kontrollalni tudjuk az elditéletekre, torténelmi Onigazolasokra és leegy-
szeriisitd vélemények megfogalmazasara vald természetes hajlamunkat (Wineburg, 2007).

NYILVANOS TORTENELEM, TORTENELMI EMLEKEZET ES A
TORTENETTUDOMANY

A torténelemtanitas is elsGsorban a torténettudomanyra tamaszkodhat, amikor 6vatos-
sagra és kritikai beallitodasra igyekszik nevelni a fiatalokat. Megtanitani 6ket ugy is latni a
vilagot, ahogy nem lennének képesek az iskolaban megtanult szempontok és dsszefiiggé-
sek nélkiil. Ugyanakkor egy torténelemtanar sokkal kevésbé fiiggetlenitheti magat a nyil-
vanos torténelem és a torténelmi emlékezet hatasaitol, és ami még fontosabb, nem tehet
ugy, mintha a didkok torténelemszemléletét csak az iskolaban tanultak alakitanak.

A nemzetkdzi szakirodalomban sokszor talalkozhatunk a heritage vagy a public history
fogalmaval. Ezen azt a targyi és szellemi ,,0rokséget” értik, amelyet egy kozosség a mult-
rol nemzedékrdl nemzedékre athagyomanyoz. Ebbe beletartozik minden, amit a jelen és a
jOvO szempontjabol fontosnak tartanak megorizni és tovabbadni (pl. targyak, épiiletek, em-
Iékmiivek, festmények, tradiciok, életrajzok, emlékiratok, torténetek). Magyar nyelven a
»torténelmi hagyomany” vagy a ,,nyilvanos torténelem” fogalma feleltetheté meg a legjob-
ban e jelentésnek. Ugyanakkor a heritage fogalmaba ma mar sokszor beleértik azt is, ahogy
az emberek a mindennapi életben a maguk egyéni tapasztalatai, csaladi érintettségiik vagy
személyes benyomasaik szerint gondolkodnak a mult egyes eseményeir6l és szerepldirdl.
Vagyis valami olyat is, amit mi ,,torténelmi emlékezetnek™ hivunk inkabb. Az angol nyelvii
szakirodalomban is talalkozni ma mar a memory fogalmanak ilyen értelm@ hasznalataval,

6  ,Mig az antidemokratikus nemzeti eszme altal ihletett politikai szocializacié a nemzeti létet abszolutizalva a
tekintélyelvet, a feltétlen engedelmességet és a nemzeti latoszog egyediili érvényét tekinti kivanatos nevelési
célnak, addig a demokratikus nemzeti neveléskor a kolesonds fiiggdség ¢s a felelosség elve, a vilaglatasok
lehetséges sokfélesége, a nyiltsag és a tiirelem szempontja vezérli a szocializacios folyamatot.” (Claussen,
Wasmund, 1982). In. Csepeli Gyorgy: Nemzet altal homalyosan. Szazadvég Kiado, 1992. 90.
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megkiilonboztetve azt a torténész szakma altal miivelt t torténelemirastol.” Leginkabb e
sokféle forrasbol taplalkozo és sokféle rétegbdl alld kozos torténelmi emlékezet orientalja
¢s motivalja a mindennapi emberek torténelmi érdeklddését és identitasat. Az ismeretfor-
rasok sokféleségébdl, valamint a személyes tényezok és élmények komplexitasabol ko-
vetkezik, hogy akar egyes személyek, akar nagyobb kozdsségek torténelmi emlékezetérdl
van sz0, ezek nagyon stabil alapokon nyugszanak, €s bar egyes részleteikben folyamato-
san valtoznak, egésziikben csak nagy torténelmi megrazkodtatasok hatdsara mennek at
gyors ¢s jelentés valtozasokon. A nyilvanos torténelem és a torténelmi emlékezet egylitt
megfeleltethetd annak, amit Jorg Riisen ,,gyakorlati életnek” nevez, s amelynek lasst, de
folyamatos valtozasat egy 6nmagaba visszatérd korkoros folyamatként dbrazolta (1. dbra).

Médszerek
(az empirikus kutatas
szabilyai)
Eiméletek .
(irdnyadd nézetek Arep rezen:c_éqék
| muit megtapasztaldsaval formai
rapiselatin) TORTENETTUDOMANY
GYAKORLATI ELET
Erdeklédések Az egzisztencialis
(megfogalmazodott orientacioé funkcioi

idbeli orientacios igények) K__/

1. abra Jorg Riisen modellje a mindennapi élet és a torténettudomdany kélcsonhatasarol
(Megill, 1994. 49. alapjan)

7 ,,...a torténelmi emlékezet [memory] mélyen atélt; megerdsiti a kozosség Osszetartozasat, a kollektiv
identitasokat és a kozos ellenségképeket; a mult megérzésével és kiszinezésével viragzik. A torténelem
[history] elemzd és intellektualis; Pierre Nora kifejezését hasznalva egyszerre »tartozik mindenkihez és
senkihez, ¢és a bizonyitékokon alapulé kritikara és folyamatos feliilvizsgalatra épiil.” (Seixas, 2016)
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Riisen abbol indult ki, hogy az egyéneknek, kozosségeknek, nemzeteknek mindig sziik-
ségiik van id6beli orientaciora. A Honnan jottiink? és Hova tartunk? tipusa kérdésekre valo
valaszkeresés természetes sziikséglete az emberi gondolkodasnak. A k6zos torténelmi em-
lIékezet folyamatosan hatassal van az emberek identitasara, a jelenre és jovore vonatkozo
gondolkodasara, ¢letben tartva és alakitva az érdeklédésiiket a multban lejatszodott kiilon-
b6z6 események irant. Az érdeklddés fokuszai folyamatosan valtoznak, mas és mas torté-
nelmi problémak és valtozasok keriilnek elétérbe, megteremtve az igényt a multban tortén-
tek pontosabb feltarasahoz. A mindenkori jelen aktualis problémai és valtozo érdeklédése
kiilonosképpen a mai modern, pluralisztikus tarsadalmakban alland6an j szempontokat és
kérdéseket vetnek fel. Ezek pedig folyamatosan 1j impulzusokat adnak a professzionalis
torténészeknek is, akik a kozvéleményt foglalkoztatd témakat kutatasi kérdésekké alakitjak
at, és a maguk altal kifejlesztett kutatasi és bizonyitasi modszerekkel igyekeznek valaszo-
kat és magyarazatokat adni ezekre. Bar 6k sem tudjak teljesen fiiggetleniteni magukat a
sajat koruk tarsadalmi és kulturalis kdrnyezetétdl, az altaluk készitett interpretaciok nor-
malis esetben tulmutatnak az ideologiak altal vezérelt, vagy a mindennapi gondolkodasban
¢16 abrazolasokon. A torténeti kutatasok ethoszahoz ugyanis szorosan hozzatartozik egy
kritikus és igazsagkereso értékrend. A torténetiras Riisen megfogalmazasaban ,,tallép azon
a partikularitdson, ahogy a mindennapi életben a »jozan ész« orientalja a cselekedeteket”
(Megill, 1994. 51.). A torténészek kutatasainak uj eredményei aztan kiilonféle interpreta-
ciok formajaban, sokféle csatornan keresztiil ismertté valnak a szélesebb kozvélemény ko-
rében is, gazdagitva és alakitva a kdzos torténelmi emlékezetet (de Groot, 2009). Ez pedig
egylitt jar azzal is, hogy uj szempontok és kérdések vetédnek fel, s a folyamat kezdédhet
elolrdl. E sokat hivatkozott modell magyarazatkisérlet arra, hogy az emberek multrol kiala-
kitott képe és a torténettudomanyi kutatasok miért vannak folyamatos valtozasban, és hogy
e folyamatra miként gyakorol hatast a mindenkori jelen a maga problémaival és szemléle-
tével. Riisen mindezzel a multrol szo16 interpretaciok jelenre és jovore gyakorolt hatdsanak
jelentéségére is fel akarta hivni a figyelmet.

Napjaink torténelmi vitai azt mutatjak, hogy a mindennapi torténelmi emlékezet és
a torténeti kutatasok kozott lezajlo parbeszéd és kolesonhatas egyaltalan nem egyszer(
¢és problémamentes. Egyre kétségesebb, hogy a torténettudomanyi kutatdsok eredményei
valéban beéplilnek-e és hatassal tudnak-e lenni a mindennapi gondolkodasra. A torténe-
ti emlékezetet taplalo forrasok (pl. képzémivészeti alkotasok, allami megemlékezések,
mondak, anekdotak, varosi legendak, a torténelmi témaja regények, filmek, szamitdgépes
jatékok) sokkal inkabb figyelemfelkeltdek és konnyebben elérhetdk a fiatalok és a kdznapi
emberek szamara is, mint a torténettudomanyi forrasok (pl. cikkek, tanulmanyok, mono-
grafidk, tudomanyos vitak és konferencidk). Raadasul a torténeti hagyomany és emlékezet
kész valaszokat kinal, amelyekkel konnyen lehet azonosulni (pl. hdsok és gazemberek,
baratok ¢és ellenségek). Ezzel szemben a torténettudomanyi szemléletre a termékeny bi-
zonytalansag, a kétkedés és a kritikussag a jellemz6, mert a torténész nem fogadja el kritika
nélkil a kész valaszokat. Folyamatosan 10 kérdéseket tesz fel, uj forrasok utan kutat vagy
ujraértelmezi az azokbol kiolvashatd informaciokat, és ezeket hasznalja fel a korabbi alli-
tasok megerdsitésére vagy megcafolasara. fgy aztan a torténeti emlékezetben ¢é16 képhez
képest sokkal ellentmondésosabb az, amit a torténettudomany mond akar a nemzeti torté-
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nelemrdl, akar az egyes eseményekrol és szereplokrol (1. tablazat). Kérdés, hogy mennyire
akar és tud a torténelemtanitas kozvetiteni a torténelmi emlékezet és a torténettudomany
kozott.

1. tablazat A torténelmi hagyomany és a torténettudomany altal kézvetitett kép a
multban torténtekrol

Torténelmi hagyomany és emlékezet

Torténettudomany

nemzeti kdzosségtudat és biiszke-
ség apolasa

leegyszerusitett vildg: hosok és
gazemberek, baratok és ellenségek,
igazsag ¢s hamissag

egyértelmli és kétségeket nem is-
mer6 torténelmi igazsagtétel

orok torténelmi igazsagok

orok ellenségek

erkdlesi igazolas és torténelmi elég-
tétel nytjtasa

vitak

egymastol eltérd interpretaciok
bizonyitasok és cafolatok

reflektiv szemlélet

targyilagossag, onkritikus elemzé-
sek, értékelések

a multra vonatkozo tudassal kap-
csolatos kétségek és bizonytalansa-
gok elismerése, s6t hangsulyozasa

A TORTENELEMTANITAS LEHETSEGES SZEREPEI

A torténelemtanitas altalanos céljainak meghatarozasakor szinte mindig arrdl folyik a vita,
hogy mi kapjon nagyobb hangsulyt a térténelemtanitasban, a térténelmi emlékezet pozitiv
megerdsitésekre vagyo igénye vagy a torténettudomany targyilagos €s kritikus szemlélete:
»szeretni a hazat” vagy ,,megérteni a torténelmet”. Egy 2018-ban lefolytatott kérddives
kutatas keretében torténelemtanaroknak és kozépiskolai didkoknak a torténelemtanitas 19
lehetséges feladatat kellett fontossagi sorrendbe rakni (Jancsak, 2019). Az eredmény azt
mutatja, hogy a tanarok és a didkok is mind a két célt egyarant fontosnak tartjak (2. tabla-
zat), habar gy tlinik, hogy a kritikai gondolkodés fogalman nem ugyanazt értették.
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2. tablazat A magyar torténelemtanarok és a tanulok
vélekedése a torténelemtanitas feladatairél (Jancsak, 2019. 19.)

RANGSOR atlagérték alapjan

A torténelemranitds feladatai

torténelem- .
) tanulék
tanirok

Kollekriv lokalis és nemzeti emlékezet megérzése 1 2z
Térben és idében vald tijékozodas fejlesztése 2 1
Kritikai gondolkodis fejlesztése 3 16
Nemzeti identitds megalapozdsa 4 8
A torténelmi kulesfogalmak helyes hasznilatinak 2 ;
tejlesztése

A torténelmi fogalmi gondolkodas fejlesztése 6 4
Az ismeretek problémakézponti

rendszerezéséhez szitkséges kompetenciik 7 13
tejlesztése

Peter Seixas a torténelemtanitas alternativainak megvitatasahoz Riisen modelljét fej-
lesztette tovabb (2. abra). Az iskolai torténelemoktatast koztes savként a mindennapi torté-
nelmi emlékezet és a torténettudomany kdzé helyezte. A valésagban azonban a torténelem-
tanitas célrendszere és gyakorlata altalaban elmozdul egyik vagy masik iranyba. Az also
mezGbe cstiszas esetén a torténelemtanitas a kozgondolkodasban leginkabb elterjedt és/
vagy az aktualis hatalom részérdl leginkdbb tamogatott narrativa értelmezési keretét hasz-
nalja, és kozéppontjaban az abban fontosnak tekintett torténetek és hosok allnak. Az iskolai
oktatas célja ilyenkor elsésorban ezek tarsadalmi koztudatba valo bevitele és megerdsitése
anélkiil, hogy ekdzben ,,tul sok ablakot nyitna a kritikakhoz és a vitakhoz” (Seixas, 2016).
Ezzel szemben a torténelemtanitas felsé6 mezobe keriilésekor a fészerepet a torténettudo-
many szemléletének és modszereinek elsajatitasa kapja. Azzal a céllal, hogy ezek is segit-
senek kialakitani azokat az elemzd és értékeld képességeket, amelyekre egy pluralisztikus
politikai rendszerben a fiataloknak sziikségiik van (Kolbl, 2015; Lee, 2005). Ilyenkor még
a nemzeti torténelem forrdsai és interpretacioi is elsdsorban a forraselemzés és a torténeti
abrazolasok kritikus olvasasanak nyersanyagaiként jelennek meg.
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MODSZEREK -

TORTENETTUDOMANY

EMLEKEZET &
GYAKORLATI ELET

2. dbra Peter Seixas (2016) modellje a térténelemtanitas kontextusarol

A torténelemtanitas e két jellemz6 vonulatat Mario Carretero ,,romantikus” és ,,felvila-
gosodott” hagyomanynak nevezte (Carretero és Bermudez, 2012). Az utébbi megjelenése
a 70-es, 80-as években Osszefliggott a konstruktivista pedagogiai alapelvek elterjedésével.
Haste szerint a kétféle felfogast az is jol megkiilonbozteti egymastol, hogy az egyénben le-
jatszodo kognitiv folyamatok vagy a szociokulturalis hatasok szerepét tartjak-e fontosnak
(Haste, 1993). A konstruktivista modell az egyén mindennapi gondolkodasat elbizonytala-
nito kihivasokat tartja a leghatékonyabb pedagogiai eszkdznek a helyes torténelmi gondol-
kodas kialakitasahoz. Példakon keresztiil szembesiti a tanuldkat a mindennapi torténelmi
gondolkodas hibaival és korlataival, igy alakitva ki benntik kritikus és reflektiv beallitodast
a mult interpretacidival kapcsolatban (Duquette, 2012). Mindek6zben kisebb jelentoséget
tulajdonit annak, hogy ez az 1j torténelemszemlélet miként agyazodik be a tanuldt koriil-
vevl szociokulturalis folyamatokba ¢és kontextusba. A konzervativ és a neokonzervativ
megkozelitések viszont éppen a tanuldt koriilvevo tarsadalmi kontextus szerepét emelik
ki. Az egyén multrol alkotott felfogasat alapvetden egy iranyithato szocializacios folyamat
termékének tartjak. Tehat szerintiik a kivanatos tarsadalmi céloknak megfeleld torténel-
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mi gondolkodast és tudast ki lehet alakitani a felndvekvé generacidban anélkiil is, hogy
az egyes tanulokban ténylegesen lejatszodd mentalis folyamatokkal kiilondsebben foglal-
kozni kellene (Haste, 1993). Carretero szerint ez a magyarazata, hogy a konstruktivista
kutatasok miért nem szenteltek sok figyelmet az identitas iigyeinek, a torténelemtanitas
hagyomanyos romantikus szemléletli miivel6i pedig miért nem foglalkoznak igazan az
egyénekben lejatszodo aktiv kognitiv folyamatokkal. Carretero szerint ahhoz, hogy meg-
érthessiik a torténeti narrativak teljes komplexitasat, egy olyan szemlélet(i szintézisre lenne
sziikség a pedagogiai kutatasokban, amely megmagyarazando problémaként kezeli azt is,
ahogy az egyén a torténelmi narrativakat befogadja, és azokat a kulturalis folyamatokat is,
amelyek soran e narrativak létrejonnek és értelmezést nyernek. Valdszintileg ugyanilyen
szintézisre lenne sziikség a tanulok torténelemszemléletének és torténelmi tudatanak ered-
ményes alakitasahoz is.

Seixas a hid szerepét tartana kivanatosnak a torténelemtanitas szamara a koztudatban
€16, nagyon sokféle forrasbol taplalkozé mindennapi torténelmi tudat és a torténettudo-
many kritikus megkozelitésmoddja, illetve annak folyamatosan meghjuld eredményei ko-
z0tt. Szerinte ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy képzett tanarok kell¢ szakmai autonomi-
aval rendelkezve, lehetdségeket teremtenek a torténelmi kdztudatban €16 és a didkok altal
is ismert vélemények kritikus torténeti vizsgalatara. Vagyis az iskola a didkokon keresztil
hatna vissza az egész kozosség torténelmi szemléletére és kultirajara. Ez valojaban nem
egy koztes pozicio a kozdsségben €16 torténelmi emlékezet és a torténettudomanyra jel-
lemz6 kritikus szemlélet kozott. Alapvetden ez is a kritikus szemlélet kialakitasat hangsu-
lyozza olyan médon, hogy az iskolaban zajlo kritikai elemzés még kdzvetlenebbiil iranyul-
jon a kozosségi emlékezetben szerepet jatszo eseményekre és torténelmi abrazolasokra.

Vannak, akik a torténelemtanitas helyzetét Seixashoz képest sokkal determinaltabbnak
tartjak. Példaul Sirkka Ahonen szerint a torténelemoktatds nem az akadémiai torténelem
¢és a nyilvanos torténelem kozott helyezkedik el, hanem maga is a nyilvanos torténelem
része (3. abra). Nem az akadémiai torténelem produktuma, mivel a tartalmat az allami
emlékezetpolitika és az aktualis tarsadalmi igények hatarozzak meg. A torténelemoktatok
»osszekapcesoljak az episztemologiai érvényesség alapvetd kovetelményeit a tarsadalmi
relevancia és a pedagogiai megvalosithatosag kovetelményeivel” (Sirkka Ahonen, 2014).
Ugyanakkor Ahonen szerint is a multrol szol6 képet alakitd harom nagy teriilet kélcsond-
sen hat egymasra. Ennek a kdlcsonhatasnak a feltarasa nalunk is a torténelemdidaktikai ku-
tatasok kiilondsen fontos feladata lenne, példaul gy, ahogy F. Dardai Agnes azt mar régéta
stirgeti: ,,Sokkal tobb empirikus kutatasra van sziikség ahhoz, hogy megtudjuk, melyek a
torténelem tanulasanak feltételei: milyen gondolkodasi miiveletek altal jutnak el a tanu-
16k a torténeti fogalmakhoz, képzetekben? Hogyan formalodik torténelmi identitasuk?” (F.
Dardai, 2006. 28.)
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Nyilvanos
torténelem

Térténelemoktatds

Tudomanyos
torténelem

Tarsadalmi
emlékezet

3. dbra A torténelem alkotdasdanak teriiletei (Ahonen, 2017. 44.)

Peter Lee is elfogadja a tarsadalmi igények relevanciajat az oktatasban, ugyanakkor a
torténelemtanitis autonémiajat még egy demokratikus tarsadalomban is fontosnak tartja
megdrizni: ,,a torténelem nem arra szolgal, hogy bizonyos fajta allampolgarokat neveljiink
ki [...] a torténelemnek van néhany fontos kozds értéke a demokraciaval: feltételezi az
érvelés szabadsagat és a nyitottsagot a tényeken alapuld érvekre. Feltételezi az emberek
iranti tiszteletet, és azt, hogy egyenlden kezeljiik 6ket, mint az érvek forrasait. A torténe-
lemtanulds valosziniileg arra 6sztonzi a tanulokat, hogy komolyan vegyék a demokraciat,
de ez tavolrdl sem jelenti azt, hogy az oktatdsban az lenne a szerepe, hogy demokratakat
neveljen.” (Bereta da Silva, 2012. 224.)

Nem konnyt és idonként zavarba ejté szakmai feladat a torténelemtanitas kétfajta cél-
janak egylittes megvalositasa. Egyszerre megadni a didkoknak a nemzeti hagyomanyokkal
és torténelmi kozosséggel valod azonosulas pozitiv €lményeit, ugyanakkor megtanitani ket
az ezek alapjaul szolgalo torténelmi interpretaciok és abrazolasok reflektiv olvasasara is. A
fiatalabb tanulokkal konnyebben megszerettethetd a torténelemtanulas a lelkesitd és szines
torténetekkel. Késobb aztan e példakra vissza lehet térni a torténelmi valdsag és a torténel-
mi emlékezet kozotti ellentmondasok vizsgalata céljabol is. A torténelmi emlékezettel és
a torténelmi interpretaciokkal dsszefiiggd reflektiv gondolkodas kialakitasanak nagyon jo
targya ¢s terepe lehet a lakohely multjanak kutatasa is, dsszekapcsolva a helyi torténéseket
a nagy torténelmi valtozasokrol tanultakkal®. Szamos nemzetkozi példat talalni mar arra

8  Kivalo példaja ennek a Pécs8 program, emelynek célja a tudomanyos ismeretterjesztés olyan forumainak
megteremtése és Osszehangolasa, melyek altal a pécsi civilek is bekapcsolodhatnak Pécs 1945 és 1990
kozotti torténete feltarasaba. https://pecs8.hu/
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is, hogy a mult egyes eseményeirdl folyd aktualis vitak, vagyis a torténelmi emlékezet
problematikaja explicit modon is megjelenitik a torténelemoktatasban. Konkrét példakon
keresztiil tudjak ugyanis a leginkabb megérteni a didkok, hogy miért valnak egyes torténel-
mi kérdések érzékeny tarsadalmi vitatémakka. Ekdzben megtapasztaljak azt is, hogy a sze-
mélyes ¢lmények és a csaladi hattér is milyen meghatarozo szerepet jatszik abban, ahogy
az emberek a mult bizonyos eseményeihez viszonyulnak (van Boxtel és mtsai, 2015). Az
ilyen 1j megkdzelitésmodok és modszerek elterjedése azonban egy-egy orszagban nem a
tanarok dontésén mulik elsésorban, hanem sokkal inkabb az aktualis oktataspolitika szan-
dékaitdl és a helyi tarsadalom altalanos torténelmi kultarajatol fiigg.

A TORTENELMI TUDAT MUKODESE ES FEJLODESE

A Seixas-féle modell segitségével felvazolt alternativak akarmelyike is csak akkor telje-
siilhet, ha a torténelemorak képesek valdodi hatast gyakorolni a diakok torténelmi gondol-
kodésara és tudatara. Eppen a megfeleld hatés elérése érdekében érdemes kihangsiilyozni,
hogy itt két egymassal Osszefliggd, de egymastol jol megkiilonboztethetd fejlesztési te-
rliletrdl van sz6. A torténelmi gondolkodas alapvetden azzal foglalkozik, hogy a multtal
kapcsolatban milyen kérdésekre akarok valaszt talalni, hol és hogyan keresek forrasokat és
bizonyitékokat a lehetséges valaszokhoz, és mindezek alapjan hogyan fogalmazom meg a
valaszomat. E tekintetben a torténettudomany vizsgalati modszerei és értelmezési keretei
nyujtjak a legjobb mintakat a torténelmi témak irant érdeklédéknek. Az iskola sokat tehet
ezek megismertetéséért, s6t megvan a lehetdsége arra is, hogy a torténelemorakon végzett
tevékenységekkel olyan képességet fejlesszen ki, olyan intellektualis eszkdzoket adjon a
didkok szamara, amelyek felnéttkorban és az élet mas teriiletein is jol alkalmazhatok lehet-
nek, pl. jo kérdések megfogalmazasa, relevans informaciok dsszegyijtése, kiillonbozo vé-
lemények kritikus dsszehasonlitasa, komplex helyzetértékelés, a sajat vélemény tényekkel
és érvekkel valo alatamasztasa (Kojanitz, 2013).

A torténelmi tudat kérdései nem a mult egyes eseményeire, hanem altalaban sajat
magam ¢és a mult kozotti kapcsolatokrdl szolnak: pl. mekkora jelentséget tulajdonitok
a multban torténteknek; mi az, amit fontosnak tartok beléle meg6rizni; miként formaljak
a multrol szerzett ismereteim az emberi vilag miikddésérdl kialakitott elképzeléseimet,
miként befolyasoljak a dontéseimet és azt, ahogy a jelenrdl és a jovordl gondolkodom. E
személyes jelleg miatt a torténelmi tudat kiformalodasaban a csaladnak, a szociokulturalis
kornyezetnek és a személyes életiitnak épp ugy szerepe van, mint a magam valasztotta élet-
mintdknak, példaképeknek ¢s eszmei idedloknak. Ehhez a nagyon 0sszetett személyiségte-
rlilethez kellene utat talalni, amikor az egyes emberek torténelmi tudatara és a tarsadalom
altalanos torténelmi kultarajara szeretnénk hatast gyakorolni.

Stéphane Lévesque szerint a jelenrdl és jovordl alkotott kép és a mult interpretacioi
kozotti kdlesonhatas mindsége annak a torténelmi kultaranak a szinvonalan mulik, amely-
ben mindez lejatszodik. A torténelmi kultura fogalma ebben az esetben magaban foglalja
mindazokat a diskurzusokat, amelyek arr6l szolnak, hogy a multrél konstrualt elbeszélések
tiikrében egy kozosség hogyan értelmezi nmagat és a jovojét, és az egyének a sajat jelen-
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kori kultirajuk tagjaiként miként reagalnak a multban torténtek emlékezetére (Lévesque,
2018). E tekintetben példaul nagyon eltéré megkdzelitésmodok jellemezhetik a multtal
intenzivebben foglalkoz6 egyéneket és csoportokat (pl. hagyomanydrzok, emlékezetpo-
litikusok, lokalpatridtak, torténelemtanarok, torténészek) vagy a magasabb tarsadalmi el-
ismerésert kiizdd csoportokat (pl. nemzeti kisebbségek, vallasi felekezetek, feministak).

Tipizalhato-e az, ahogy az emberek a multban torténtekhez viszonyulnak, és ahogy a
mult, jelen és jovo kapcsolatarol gondolkodnak? Megragadhatok-e ebben mindségi kii-
16nbségek, és ezekbdl felrajzolhatd-e egy potencialis fejlodési iv a torténelmi tudat fej-
lesztéséhez? A legismertebb értelmezési keretet ehhez Jorg Riisen készitette, aki szerint
a torténelmi tudat altal megvaldsul6 idébeli orientdcionak van egy kiilsé és egy belsd né-
zOpontja. A torténelem egyrészt felfedi az emberi tevékenység altal formalt koriilmények
iddbeli jellegét. Azt, hogy mindaz, ami koriilvesz minket, és ami kiviilr6l determinalja a
lehetdségeinket, egy idében folyamatosan lezajlo valtozassorozat eredménye és pillanat-
nyi allapota. Ugyanakkor a torténelem felfedi az emberi szubjektivitas, vagyis sajat ma-
gunk megértésének idébeli dimenzidjat is, vagyis azt, hogy amit magunkrol gondolunk,
ugyancsak idoben formalddoé identitasokbdl taplalkozik. Kialakul benniink a torténelmi
identitds, és ezaltal egy nalunknal sokkal korabbtol 1étezd és minket is tuléld ,,halhatatlan”
kozosség részének kezdjiik érezni magunkat. A belsdvé valt torténelmi narrativa ,,idébeli
orientaciot ad a gyakorlati élethez, mobilizalja az id6beliségrdl szerzett tapasztalatok em-
1€két, fejleszti az idébeli egészének zavarba ejté fogalmat, és a gyakorlati ¢élethez kiilsé
¢és belso idébeli perspektivakat ad” (Riisen, 2006. 78.). Riisen szerint a torténelmi tudat
mindezt harom kiilonb6z6 kompetencia segitségével valdsitja meg: a tapasztalat kom-
petencidjaval, képes észrevenni és megragadni egy korszak jelentdl eltérd sajatossagait;
az értelmezés kompetencijaval, képes a multtal kapcsolatos tapasztalatait felhasznalni a
jelen és a jovore vonatkozo varakozasok megértéséhez; és az orientacios kompetenciaval,

Azzal kapcsolatban, hogy ez az életben hogyan valosul meg, Riisen négy jellemzd ti-
pust kiilonbdztet meg: tradicionalis, példakeresd, kritikus és genetikus.

A tradicionalis torténelmi tudatra a hagyomanyok életben tartasa, a multhoz valo ko-
telmi kapcsolat érzése jellemz6. Ez kifejezddhet a kozos eredettudat fontossdganak vagy
a korabbi kulturalis életmintak, erkolesi értékrendek folytonossaganak hangstlyozasaban.
Ebben a gondolkodasmodban a mult a jelen és a jovo szempontjabol szinte minden masnal
fontosabb szerepet jatszik.

A példakereso tipus kulturalis mintakat és az emberi életre jellemz6 szabalyszeriisé-
geket keres a multban. Az események megismerésének jelentdségét szamara az adja meg,
hogy azok valamilyen jelennek sz616 iizenetet és tanulsdgot hordozhatnak. Mindez azon a
feltételezésen alapul, hogy az emberi magatartas jellemzdi valtozatlanok, illetve a jelenben
elfogadott értékrendek €s erkdlcesi elvek alkalmazhatok a miltra vonatkozdan is.

A kritikus tipus az el6z6 kettdvel ellentétben tagadja a multbol fakado és a multban
fellelheté o6rok kulturalis és erkolesi értékek 1étezését. Célja a torténelem vizsgalataval
éppen azt feltarni, hogy mindaz, amit a jelen kovetendé torténelmi hagyomanyként apol,
politikai vagy kulturalis szabalyként kovet, hogyan vezethetd vissza egy korabbi korszak
sajatos gondolkoddsmaddjara és aktudlis érdek- és erdviszonyaira. A kritikus tipus ellen-
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narrativakat készit, és ideoldgiai kritikat fogalmaz meg. A torténelem ezaltal nemcsak el-
vesziti erejét és jelentéségét a jelenben és a jovében, hanem sokkal inkabb az elérni kivant
tarsadalmi és politikai viszonyok ellentéteként jelenitédik meg. Az 1888-ban késziilt nem-
zetkozi munkasindul6 szovege jol példazza ezt a fajta szembeallitast: ,,A multat végképp
eltordlni, / Rabszolga-had, indulj veliink!”

A genetikus vagy szdrmaztato tipus torténelemszemléletének kézéppontjaban a val-
tozas all, ez adja meg a mult értelmét. A tarsadalmi élet teljes komplexitasat az id6beli
valtozas perspektivajabol vizsgalja. Az identitas Gsszetevdit is egy sziintelen valtozasbol
allo torténelmi folyamattal osszefiiggésben vizsgalja. Az erkodlesi értékek fejlodését és val-
tozasat a néz6pontok pluralizmusa szempontjabol értelmezi. Vagyis a torténelmet a jelen
aktualis értelmezési keretében vizsgalja és értelmezi, lehetdséget adva, hogy az emberi
tevékenység egy uj vilagot hozzon létre. A régi kulturalisan 6rokl6dott életmintakat pozitiv
»~modern” konfiguraciokka igyekszik atalakitani, a valtoztatasokkal téve lehetdvé a meg-
tartasukat. A jovobeli lehetéségeket és korlatokat is a multban torténtekbdl és a jelenben
hozott dontésekbdl igyekszik levezetni.

Riisen szandéka e tipoldgia elkészitésével leginkdbb az volt, hogy segitséget adjon a
torténelemtanitasnak a célok kijel6léséhez, illetve a tanuldi megnyilvanulasok értelmezé-
séhez a torténelemi tudat fejlesztése szempontjabol. Elképzelhetének tartotta azt is, hogy e
tipologia valamilyen mértékben tiikrozi a torténelmi tudat érésének folyamatat is. A tanu-
16k torténelmi gondolkodasaval foglalkoz6 empirikus kutatasok ezt azonban nem latsza-
nak alatamasztani.

Az is félrevezetd lenne, ha azt gondolnank, hogy az emberek mindig minden helyzet-
ben ugyanolyan modon, csak az egyik, vagy csak a masik tipusra jellemzden viszonyulnak
a multban torténtekhez és azok interpretacidihoz. Bizonyos torténelmi eseményekkel kap-
csolatban az egyén személyes érintettsége, egy kdzosség iranti magas foku elkotelezettsé-
ge vagy vallasos hite jelentsen befolyasolhatja ezt. Vagyis lehet, hogy valakire alapvetden
a kritikus vagy a genetikus torténelemszemlélet jellemzo, de egyes torténelmi események-
hez 6 is inkabb a tradicionalis megkozelitéssel és elkotelezettséggel viszonyul. °

Riisen torténelmi tudatrol alkotott modelljei megtermékenyitden hatottak a torténelem-
oktatas megujitasat célzd elméleti €s gyakorlati kutatasokra. Stéphane Lévesque (2018)
szerint a torténelmi tudat miikddésében négy kompetencia jatszik szerepet, €s e kompeten-
ciak miikodését egy fogaskerekekbol allo modellel dbrazolta (4. abra):

9  Egy néhany éve lezajlott kutatas keretében Sam Wineburg és munkatarsa osszehasonlitotta 8 vallasos
torténész és 8 szkeptikus torténész szobeli reflexioit olyan szovegek olvasasa kozben, amelyek témaja
pozitiv szerepet jatszik a vallasos emberek gondolkodasaban (a bibliai Exodus és a Halaadas torténete).
Azt tapasztaltak, hogy e torténetek torténeti valosaggal vald Osszevetése soran a vallasosan elkotelezett
torténészek igyekeztek megoldast talalni a vallasos meggy6z6désiik és a torténettudostol elvart kritikus
szemléletiik kozotti ellentmondasra. Wineburg ebbdl azt a kovetkeztetést vonta le, hogy még a hivatasos
torténészek esetében sem érdemes a torténeti megértésrdl Gigy gondolkodni, mint ami egy 6nmagaval
mindig megegyez6 egységes konstrukcio. Szerinte ez inkabb egy koordinatarendszerben mozog, amelynek
vertikalis tengelyét a torténettudomany altal meghatarozott novekvé intellektualis kifinomultsag, a
horizontalis tengelyét pedig az identitas és az elkotelezettség jelenti. A kisérlet egyik vallasos résztvevje
ezt igy fogalmazta meg: ,,az érettség azt jelenti, hogy megértjiik a mult értékét, ahogy azt a hagyomany
abrazolja, mert valdjaban az emberek nem torténészként élnek és halnak meg, hanem emberekként élnek
¢és halnak meg... éltetd taplalékra van sziikségiik a multbol; arra van sziikségiik, hogy koriilottiik olyan
emberek legyenek, akikkel kozosek a gondolataik és az eszményeik, valamint az ethoszuk ¢és az erkolcesi
kereteik”. (Gottlieb és Wineburg, 2012. 102.)
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= Vizsgalati kompetencia: képesség torténelmi kérdések kidolgozasara és bizonyité-
kokon alapul6 vizsgalatok elvégzésére.

= Torténelmi gondolkodasi kompetencia: képesség gondolkodni a témarol a torté-
nelmi kulesfogalmak segitségéve (pl. torténelmi jelentdség, torténelmi valtozasok,
torténelmi okok).

= Orientacios kompetencia: képesség dsszekapcsolni a multra vonatkozo informaci-
okat és narrativakat a sajat gyakorlati életével.

= Narrativ kompetencia: képesség kiolvasni, Iétrehozni és megérteni a térténeti nar-
rativak szerkezetét.

Torténelmi
gondolkodasi

Kutatasi kompetencia
kompetencia

Torténelmi tudat

Orientacios
kompetencia

4. abra A tértenelmi tudatot mozgato kompetencidak (Lévesque, 2018)

Mindezt Lévesque a torténelmi szimbolumok, példaul a torténelmi személyeket abra-
2016 szobrok koriil felizzo vitakkal 6sszefiiggésben gondolta at. Ugy latta, hogy az egyes
kompetenciak révén olyan kérdéseket tudunk megfogalmazni, amelyek segitenek az ilyen
jellegti fesziiltségek higgadt megbeszélésében és feloldasaban. Példaul az orientdcios kom-
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petencia ilyen jellegli kérdések mérlegelésére 6sztondz: Milyen tanulsagokkal szolgal az
adott torténelmi személy tevékenysége és az utokor altali megitélésének valtozasa? Ho-
gyan befolyésoljak az emlékmiivek a multrol és a jovorol alkotott képiinket? Hogyan hat az
ezekrdl alkotott véleményemre az a szélesebb értelembe vett torténelmi kultiira, amelyben

élek?

Lévesque Osszekapcsolta a torténelmi tudat altala meghatarozott négy kompetenciajat:
vizsgalati, gondolkodasi, orinetacids, narrativ, a torténelmi gondolkodas Riisen altal leirt
négy jellemzo tipusaval: tradicionalis, példakeresd, kritikus, genetikus (3-6. tablazat). En-
nek segitségével még arnyaltabban jellemezheték a multhoz valo viszonyulasok kiilonbo-
70 tipusai, és jobban elemezhetdvé valik a torténelemtanitas kovetelményrendszere, tartal-
ma, modszertana, illetve az eredményessége a torténelmi tudat kialakitasa szempontjabol.

3. tablazat A kutatasi kompetencia jellemzéi a torténelmi tudat kiilonbozé tipusai-

A multra vonat-
kozo kérdéseket
ugy fogalmazzak
meg, hogy azokra
egyszerl, végleges
valaszokat lehessen
adni a jozan ész és

a mindennapi élet
tapasztalatai alapjan.

szolgalnak, hogy
Osszehasonlitva a
kiilonb6z6 korok-
ban torténteket, a
jelenre vonatkozodan
is hasznos tanulsa-
gokat vonhassunk le
beldliik.

ban (Lévesque, 2018)
Tradicionalis Példakeresd Kritikus Genetikus
A multban tortén- A torténettudomany- | A torténettudomany- | A torténettudomany-
teknek csak egyetlen | nak megvan a maga |nak megvan a maga |nak megvan a maga
helyes, a tekintélyek | modszertana. modszertana. modszertana.
altal elismert re-
konstrukcioja van. | A kérdések arra Kiilonb6z6 szem- A kérdéseket olyan

pontu kérdések
egymastol eltérd
kutatasokhoz és
megallapitasokhoz
vezethetnek ugyan-
arr6l a multbéli
eseményrol vagy
korszakrol.

Az egyének kiilon-
b6z6 kérdéseket és
aggalyokat vetnek
fel, felfedve a kultu-
ralis relativitasokat.

kontextusba he-
lyezik, és olyan
vizsgalati formakat
és reprezentacio-
kat hoznak 1étre,
amelyek nyitottak a
kritikara ¢és a feliil-
vizsgalatra.

Tudataban vannak
annak, hogy a jovo
majd ujabb kérdése-
ket fogalmaz meg a
multra vonatkozdan.
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4. tablazat A torténelmi gondolkodas jellemz6i a torténelmi tudat kiilonb6zé tipusa-
iban

Tradicionalis

Példakereso

Kritikus

Genetikus

A torténelmi gondol-
kodasi képességek
az elézetesen meg-
hatarozott erkdlcsi
szabalyok ¢és mintak
elfogadasara korla-
tozddnak.

Nincs tavolsag
amult és a jelen
kozott. A hagyo-
manyok stabilitast
biztositanak a
véltozas felett, ezért
nem kell megkérd6-
jelezni értékiiket és
jelentdségiiket.

A torténelmi gon-
dolkodasi képessé-
gek egy jol bevalt
elemzo folyamat al-
kalmazasat helyezik
elétérbe, amely 6rok
érvényl szabalyok
és a cselekvési alap-
elvek felismeréséhez
vezethet.

A kiilonboz6
korokban lezajlott
eseményekbdl és
valtozasokbol szer-
zett tapasztalatok
értékes tanulsagok-
kal szolgalnak.

A torténelmi gondol-
kodasi képességek
révén felismerjiik a
magunk kontextualis
jellegét és meghata-
rozottsagat.

A torténelmi
jelentbségrol, az
erkolcsrdl, valamint
a folytonossagrol és
valtozasrdl vallott
felfogasat minden
korszak a maga
értelmez6 kerete
alapjan alakitja ki.

A torténelmi gondol-
kodasi képességek
fogalmakon, szaba-
lyokon és kritériu-
mokon alapulnak.

A kontextus a korok-
tol és helyszinekrol
fliggben valtozik, ¢és
ez korlatozza annak
a lehet6ségét, hogy
a multbeli esemé-
nyekbdl altalanos
kovetkeztetésekre
jussunk és sajat er-
kolcsi felfogasunkat
a multban torténtekre
vetitsik.
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5. tablazat Az orientacios kompetencia jellemz6i a torténelmi tudat kiilonb6z6 tipu-
saiban (Lévesque, 2018)

Tradicionalis

Példakereso

Kritikus

Genetikus

A mindig is 1étez6
sajat csoport
¢letfelfogasanak
clfogadasa és
kovetése.

A mult, a jelen és
a jovo orokérveé-
nylien 6sszekap-
csolodik.

A konkrét elgondo-
lasok és esetek alta-
lanos szabalyokat és
elveket kinalnak a
mai életlinkben tor-
ténd eligazodashoz.

Az idG6beliség
dimenzioit elismerik
és altalanos szaba-
lyokon keresztiil
teremtenek kapcso-
latot kozottiik annak
érdekében is, hogy

e szabalyokat a sajat
tevékenységilink
megtervezése €s
értékelése soran is
alkalmazni tudjuk.

Az egyének nem
éreznek semmilyen
kotelezettséget az
elédok irant, hanem
megteremtik a
maguk értékrendjén
alapuld cselekvési
szabalyokat.

A mult, a jelen és a
jovo tavol all egy-
mastol, a kapcso-
latot kozottiik csak
a szakitas élménye
jelenti.

A folytonossag €s a
valtozas dsszekapcso-
lodik, és ez alapvetd
fontossagu a jelenben
torténd eligazodas
szempontjabol is. Ez
ad értelmet és célt a
torténelemirasnak.

Az id6beliség vizsga-
lata dont6 eszkoze a
torténelmi kovetelések
¢és az erkolesi értékek
érvényességérdl valo
dontésnek. A korsza-
kok 6sszekapcsolddnak
a jovobeli lehetdségek-
hez vezet6 utként.

A korszak sajatossa-
gainak figyelembe
vétele fontos feltétele
a torténelmi allitasok
és erkolcesi értékek
érvényességének.

A kiilonb6z6 dimenzidi
a jovo lehetéségeihez
vezetd utként kapcso-
l6dnak Gssze.
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6. tablazat A narrativ kompetencia jellemzdi a torténelmi tudat kiilonb6z6 tipusai-
ban (Lévesque, 2018)

Tradicionalis

Példakereso

Kritikus

Genetikus

A torténelmi elbe-
sz¢lések kozvetlen
ablakot nyitnak a
multra, igaz torténe-
teket mondanak el,
amelyek megerdsitik
a jelenkor embere-
inek kapcsolatat a
multtal, és megszi-
larditjak az identita-

A narrativak olyan
torténeti abrazola-
sok, amelyek hasz-
nos tanulsagokat
nyUjtanak torténeti
altalanositasokkal
vagy referenciapon-
tokkal.

A narrativak ellenér-
veket fogalmaznak
meg a korabban ér-
vényesnek tekintett
narrativaval szem-
ben, és segitenck
megfogalmazni egy
masik megalapozott
narrativ allaspontot.

A narrativak a mult
valdsaghi repre-
zentacioit kinaljak
az életiink iranyi-
tasahoz, amelyek
azonban nyitottak a
feliilvizsgalatra és
ellendrzésre.

A kiilonboz6 allas-

pontok az elfogad-
hatdsaguk mértéke
alapjan értékelhe-
tok, és 6sszhang-

ba hozhatok egy
valtozasokon alapulo
jovoképpel.

sukat.

A Lévesque készitette matrix legnagyobb erénye, hogy a tanitas és a tanulds szempont-
jabdl is jol megragadhatéva teszi a torténelmi gondolkodas ¢és a torténelmi tudat kozotti
Osszefiiggéseket és kolesonhatasokat. Ugyanakkor valosziniileg tévedés lenne a matrixot
ugy értelmezni, hogy a tanulok fejlédése egy olyan linearis folyamat, amely a tradicio-
nalistol a genetikus torténelmi tudat felé tart. Andreas Korber (2018) a torténelmi tudat
fejlodési szintjei kozotti kiilonbség inkabb azzal jellemezhetd, hogy valaki mennyire van
tudataban e kiilonb6z6 megkozelitésmodoknak, mennyire képes masok és a sajat megnyi-
latkozasaiban észrevenni, hogy mikor melyik szerint alakit ki valaki véleményt a multban
torténtekrdl. Ez a tudatossag sziikséges ugyanis ahhoz, hogy differencialtan tudjuk értel-
mezni a magunk és masok megkozelitésmodjat a kiilonbozo torténelmi eseményekhez, és
képesek legyiink észrevenni, milyen szerepet jatszanak e megkdzelitésmodbeli eltérések a
torténelmi vitakban.

»Alap” szinten még nincs meg a képesség a torténelmi elbeszélés kiilonféle modjai-
nak a megkiilonbdztetésére. Vagyis a korai szakaszra nem a ,.hagyomanyos” torténelmi
tudat, hanem a mintdzatok nem tudatos (vagy esetleg csak félig megértett) keveredése a
jellemzd. Egy kovetkezo szintet jelent, amikor valaki a kiilonféle mintazatokat mar képes
kiilonbdztetni, és felismeri inkonzisztens dsszekeveredésiiket. Képes felismerni, ha a torté-
nelmi vitak hatterében altalanos torténelemszemléleti kiilonbségek htizodnak meg. Példaul
amikor egy multbeli esemény pozitiv megitélését az egyik vitazo fél egy szamara fontos
torténelmi hagyomany lényeges elemeként, mig a masik fél ugyanezt a koronként valtozo
torténelmi interpretaciok egyszert példajaként kezeli. A differencialt 1atasmod jelentds se-
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gitséget adhat az egymassal szemben allo vélemények mélyebb megértéséhez és kritikus
mérlegeléséhez. Ez feltétele lehet egy olyan belsé fejlédésnek is, amelynek soran valaki
képes felismerni a maga tradiciondlis vagy példakeresd bedllitottsagat és annak korlatait.
Mint ahogy Korber szerint a legmagasabb szintet az jelent, amikor képes valaki reflektiven
latni e tipologia értékét és korlatait is.

OSSZEGZES

Egyre inkabb az tapasztalhatd, hogy a torténettudomany csak korlatozottan tud befolyast
gyakorolni a kdzgondolkodasra, és sokszor maga a torténelem valik a valésag meghami-
sitasanak targyava és eszkozévé. A didkok is rendszeresen talalkoznak egyoldalu és szél-
sOséges véleményekkel, és sokszor latjak azt is, hogy a politikai szekértaborok mar csak
a maguk altal megkonstrualt torténelmi narrativat hajlandok egyediil érvényesnek tekin-
teni. Mindezek negativ hatassal vannak az 6 torténelemszemléletiikre is. Ilyen helyzetben
kellene a torténelemoktatasnak ujra megtaldlni a maga helyét és szerepét. A problémak
nem sziikithetdk le egy orszagra vagy egy régiora, kiilonbdz6 mértékben, de a kedvezdtlen
tendencidk vildgszerte megtapasztalhatok. Ezért mindez a nemzetkdzi torténelemdidakti-
kai kutatasokban is egyre nagyobb figyelmet kap. Eldtérbe keriilt a torténettudomany, a
torténelmi emlékezet, a nyilvanos torténelem, a hivatalos emlékezetpolitika és a torténe-
lemoktatas kozotti kolesonhatasok vizsgalata. Egyrészt abbol a szempontbdl, hogy az 1j
célok kijel6lése milyen szakmai, tarsadalmi és politikai er6térben kellene, hogy megtortén-
jen, masrészt ugy is, hogy ezek a kdlcsonhatasok milyen modon hatnak a didkokra. Ezzel
Osszefiiggésben a torténelmi gondolkodas mellett a didkok torténelmi tudatanak kutatasa
¢s fejlesztése is nagyobb hangsutlyt kap. Kiilonds tekintettel arra, hogy a torténelmi gon-
dolkodas ¢és a torténelmi tudat fejlédése kozotti osszefiiggések miként ragadhatok meg
a tanitas ¢és a tanulds folyamataban. A nemzetkozi kutatasok ereményeként kidolgozott
elméleti keretek és értékelési szempontok felhasznalasaval mi is megalapozottabban kezd-
hetiink hozza a jelenlegi gyakorlat atalakitasat szolgalo torténelemdidaktikai kutatasokhoz
¢s fejlesztésekhez.
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A torténelmi tudat fejlesztésének
feltételei Magyarorszagon

e

A TORTENELMI TUDAT KUTATASANAK ELMELETI KERETEI

Hogyan lehet kiilonbséget tenni a torténelmi gondolkodas és a torténelmi tudat kozott?
Meég a szakmai beszélgetések soran is gyakran dsszekeverik a torténelmi gondolkodas, a
torténelmi megértés és a torténelmi tudat fogalmat. Hasznos lenne egyértelmiibb kiilonb-
séget tenni a kutatas és fejlesztés e harom fontos teriilete kzott. Talan jobban meg tudnank
ragadni a koztiik 1¢vo kiilonbségeket, ha ezeket a torténelmi megismerésben jatszott speci-
alis céljaik és funkciojuk feldl kozelitjikk meg (1. tablazat).

1. tablazat A térténelmi kognicié tipusainak egymastol eltéré céljai és funkcidi
Torténelmi
gondolkodas

A torténelmi gondolkodas

Torténelmi megértés Torténelmi tudat

célja a multban torténtek
minél pontosabb rekonstru-
alasa.

A torténelmi megértés célja
a multrdl szo6lo torténelmi
interpretaciok intelligens és
kritikus megértése.

A torténeti tudat célja nem
a mult bizonyos eseménye-
inek feltarasa és megértése,
hanem a személyiségiinkkel

Osszhangban allo altalanos
attitlid kialakitasa a multban
torténtekkal kapcsolatban.

A torténelmi gondolkodas célja a multban torténtek minél pontosabb rekonstrualasa.
Ehhez meg kell tudnunk fogalmazni a kérdéseinket. El kell donteniink, hogy hol és hogyan
keressiink tovabbi informaciokat, ki kell valasztani a megfeleld forrasokat és bizonyitéko-
kat (Morton & Seixas, 2013). Képesnek kell lenniink az 0j informaciok és kovetkeztetések
beépitésére egy tagabb elbeszélésbe, hogy mindezt érdekes és meggy6zé modon tudjuk
bemutatni. A torténelmi gondolkodast olyan specialis kognitiv miiveletek sorozata, ame-
lyekre sziikség van a multban torténtek feltarasahoz és értelmezéséhez. Két f6 elembdl
all: a torténelmi nézépontbdl és a torténelmi modszerbdl (Duquette, C., 2015; Laville,
2004). Ezért a torténészek kutatasi mddszerei és értelmezési keretei adjak a legjobb min-
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takat ehhez (Voss, J. F. és Wiley, J., 2006). Az elmult évtizedek reformjai jellemzden arra
iranyultak, hogy a didkok is talalkozzanak ilyen tipusu feladatokkal az iskolai térténelem-
oktatasban.

A torténelmi megértés célja a torténelmi interpretaciok intelligens és kritikus modon
torténd befogadasa (Lee, P. és Ashby, R. 2000). A megértés folyamata, amelynek soran
az 01j informaciok és interpretaciok értéke és értelme feltarul, majd ezeket az 1ij jelen-
téseket beépitjiikk egy szélesebb torténelmi narrativaba (Havekes, Coppen, Luttenberg
és Boxtel 2012). Mindehhez sziikség van a mult feltarasanak sajatossagaira vonatkozo
episztemologiai ismeretekre és stratégiai készségekre, példaul az interpretaciokban talal-
haté informaciok és kdvetkeztetések dsszehasonlitasa; a szerzok nézépontjanak és hely-
zetének meghatarozasa; a megismert tények és értelmezések kontextusba helyezése; az
esemény, személy vagy valtozas torténelmi jelentdségének megitélése; az interpretaciokra
jellemz6 nyelvhasznalat elsajatitasa (pl. a torténelmi szovegekre jellemz6 retorikai sémak
¢és logikai strukturak megértése). Meg kell érteni a torténelmi interpretaciok kiilonbozo
miifajainak egymastol eltérd céljait és jellemzoit ezek dsszehasonlitasa és értékelése soran
(Chapman, 2014; 2016). Az iskolai torténelemoktatas mellett a tanuldk torténelmi megér-
tésének alakulasat jelentdsen befolyasolhatja az is, hogy milyen tipust és mindségl torté-
nelmi interpretaciokkal talalkoznak leginkabb és melyek a legnépszertibbek a koriikben.

A torténeti tudat célja nem a mult bizonyos eseményeinek feltarasa és megértése, ha-
nem a személyiségiinkkel dsszhangban 4llo altalanos attitiid kialakitdsa a multban tortén-
tekkel kapcsolatban. Nyiltan vagy hallgatolagosan mindenkinek van valamilyen vélemé-
nye a multban torténtek jelentdségérdl; arrdl is, hogy abbol mit tart fontosnak megismerni,
megoOrizni és tovabbadni a kdvetkezd generacionak. Kialakitunk egy rank jellemz6 visel-
kedésmodot azzal kapcsolatban is, hogy a multrol sz616 ismereteink hogyan formaljak az
emberi vilagrol, a jelenrdl és a jovordl alkotott felfogasunkat, és mindezek hogyan befolya-
soljak eszméinket és dontéseinket. A torténelemtanitas mellett a csalad, a szociokulturalis
kornyezet és a személyes életlit ugyanolyan fontos szerepet jatszik a torténelmi tudat kiala-
kitasaban, mint az egyén altal valasztott életmod, példaképek és ideoldgiak. Ezt a nagyon
Osszetett személyiségteriiletet kell jobban megismerni és megérteni ahhoz, hogy hatassal
tudjunk lenni a didkok torténelmi tudatéra és rajtuk keresztiil a tdrsadalom altalanos torté-
nelmi kultarajat.

Riisen (2006) a torténelmi tudat négy jellegzetes tipust kiilonbdztette meg: tradiciona-
lis, példakereso, kritikus és genetikus. A tradicionalis torténelmi tudatra a hagyomanyok
életben tartasa, a multhoz valo kotelmi kapcsolat érzése jellemzd. A példakeresd tipus kul-
turalis mintakat és az emberi ¢letre jellemz0 szabalyszerliségeket keres a multban. A kri-
tikus tipus az el6z06 kettdvel ellentétben tagadja a multbdl fakado és a multban fellelhetd
orok kulturalis fogalmak és erkolcsi értékek 1étezését. A genetikus vagy szarmaztato tipus
torténelemszemléletének kdzéppontjaban a valtozas all, ez adja meg a mult értelmét. A
tarsadalmi élet teljes komplexitasat az idébeli valtozas perspektivajabol vizsgalja.

Lévesque (2018) dsszekapcsolta a torténelmi tudat altala meghatarozott négy kompe-
tencidjat: vizsgalati, gondolkodasi, orinetacios, narrativ, a torténelmi gondolkodas Riisen
altal leirt négy jellemz6 tipusaval: tradicionalis, példakeresd, kritikus, genetikus (2. tabla-
zat). Ennek segitségével még arnyaltabban jellemezhet6k a multhoz vald viszonyulasok
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kiilonbozo tipusai, és jobban elemezhetdvé valik a torténelemtanitas kovetelményrendsze-
re, tartalma, modszertana, illetve az eredményessége a torténelmi tudat kialakitasa szem-

pontjabol.

2 . tablazat A torténelmi tudat tipusai és kompetenciairol Lévesque altal készitett
matrix (Sajat forditas.)

kovetése. A
mult, a jelen és
a jovo orokérve-
nytien dsszekap-
csolodik.

elveket kinalnak
a mai ¢letiink-
ben torténo
eligazodashoz.

Tradicionalis Példakereso Kritikus Genetikus
Kutatasi A multra vonat- | A kérdések arra | Kiilonb6zd A kérdéseket
kompetencia |kozo kérdéseket |szolgalnak, hogy | szemponta olyan kontextus-
ugy fogalmaz- | Osszehasonlitva |kérdések egy- ba helyezik, és
zak meg, hogy | a kiilonb6zd mastol eltérd olyan vizsgalati
azokra egyszerd, | korokban tortén- | kutatdsokhoz és | formakat és
végleges vala- | teket, a jelenre | megallapitasok- |reprezentacidkat
szokat lehessen |vonatkozoanis |hoz vezethetnek |hoznak létre,
adni a jozan ész |hasznos tanul- | ugyanarrol a amelyek nyitot-
¢s a mindennapi | sdgokat vonhas- | multbéli ese- tak a kritikara
¢let tapasztalatai | sunk le beldliikk. | ményrdl vagy ¢s a fellilvizsga-
alapjan. korszakrol. latra.
Torténelmi | A torténelmi A torténelmi A torténelmi A torténelmi
gondolkodas | gondolkodasi gondolkodasi gondolkodasi gondolkodasi
képességek képességek képességek ré- | képességek
az elézetesen egy jol bevalt vén felismerjiik | fogalmakon,
meghatarozott | elemzd folyamat | a magunk kon- | szabalyokon és
erkdlesi szaba- | alkalmazasat he- | textualis jellegét | kritériumokon
lyok és mintdk | lyezik elétérbe, |és meghataro- | alapulnak.
elfogadasara amely Orok ér- | zottsagat..
korlatozédnak. | vényi szabalyok
¢s a cselekvési
alapelvek
felismeréséhez
vezethet.
Orientaciés | A mindig is léte- | A konkrét Az egyének nem | A folytonossag
kompetencia |z06 sajat csoport |elgondolasok és |éreznek semmi- | és a valtozas
¢letfelfogasanak | esetek altalanos |lyen kotelezett- | dsszekapcso-
elfogadasa és szabalyokat és | séget az elddok | lodik, és ez

irant, hanem
megteremtik a
maguk érték-
rendjén alapulo
cselekvési
szabalyokat.

alapvetd fontos-
sagu a jelenben
torténd eligazo-
das szempont-
jabol is. Ez ad
értelmet és célt a
torténelemiras-
nak.
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Narrativ A torténelmi el- | A narrativak A narrativak A narrativak a
kompetencia |beszélések koz- |olyan torténeti | ellenérveket mult valosaghti
vetlen ablakot | dbrazolasok, fogalmaznak reprezentaci-
nyitnak a multra, | amelyek hasznos | meg a korabban | 6it kinaljak
igaz torténete- | tanulsagokat érvényesnek te- |az életiink
ket mondanak | nyujtanak tor- | kintett narrativa- | irdnyitasahoz,
el, amelyek téneti altalano- | val szemben, és | amelyek azon-
megerdsitik a sitasokkal vagy |segitenek meg- |ban nyitottak a
jelenkor embere- | referenciapon- | fogalmazni egy | feliilvizsgalatra
inek kapcsolatat |tokkal. masik megala- | és ellendrzésre.
a multtal, és pozott narrativ
megszilarditjak allaspontot.
az identitasukat.

A TORTENELEMTANITASRA VONATKOZO CELOK ELEMZESE A
TORTENELMI TUDAT KIALAKITASA SZEMPONTJABOL

Kétféle modszert is alkalmaztam a torténelemtudat fejlesztésével kapcsolatos lehetdségek
¢és problémak feltarasara. Egyrészt elemeztem ebbdl a szemponbol az j Nat 2018-ban
elkésziilt elso tervezetének fejlesztési alapelveit és célkitiizéseit, masrészt egy kérddives
vizsgalatot végeztem a kozépiskolas diakok multhoz és torténelemhez vald viszonyuldsa-
rol.

Az iskolai torténelemtanitds szamara eldirt tantervek mindegyike fontos feladatként
kezeli a diakok torténelmi tudatanak fejlesztését. Az aktualis tarsadalmi és oktataspolitikai
igényektdl fliggben viszont eltérnek a tekintetben, hogy elsésorban milyen természetii tor-
ténelmi tudatot kivannak kialakitani és megerdsiteni. Az erre vonatkozé dokumentumok
Osszehasonlitasahoz és a kozottiik megfigyelhetd kiilonbségek értelmezéséhez is hasznos
szempontrendszer ad a Stéphane Lévesque altal készitett matrix. Ennek segitségével pon-
tosabban megkiilonboztethetjilk egymastol még ugyanazon dokumentumon beliil is a tra-
dicionalis, a példakeresd, a kritikus vagy a genetikus megkozelitésti célkitiizéseket.

A mddszer kiprobalasaként elemeztem az uj NAT 2018-ban bemutatott elsé terveze-
tének szovegét (A Nemzeti alaptanterv tervezete, 2018. augusztus 31.). A tartalomelem-
z¢s szovegkorpusza a Torténelmi és allampolgari ismeretek rész szoveges bevezetdjének
torténelemtanitasra vonatkozo részei voltak: alcim nélkiili 4ltalanos bevezet6, Altalanos
alapelvek, Célkittizések, Kapcsolodas a kompetenciakhoz. E szovegekben jellemzo példa-
kat taldltam mind a négy kompetenciateriilethez és mind a négyfajta térténelmi tudathoz
kapcsolhat6 célkittizésekre (3. tablazat).
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3. tablazat Példak a torténelmi tudat kompetenciara vonatkozoé célkitiizésekre a
NAT 2018-ban a Riisen-féle tipologia szerint szétvalogatva

Tradicionalis | Példakereso Kritikus Genetikus

Kutatasi kom- Az A torténelem ter-

petencia életmodtorténeti mészete szerint
modulok feldol- értelmez6 jelle-
gozasa révén a gl, a tényekrol
tanuld a kiilon- alkotott kiilonbo-
b6z6 torténelmi z0 vélemények
korok termelGte- sziikségszeriien
vékenységében és vitakat eredmé-
munkakultaraja- nyeznek.
ban elkiiloniti az A vitak tgy
altalanos emberi szolgalhatjak a
vonasokat, illetve torténelemtanu-

a korszakra
jellemz6 specifi-
kumokat.

last, ha nyomuk-
ban a tanulokban
vilagossa valik a
torténelmi tény
és interpretacio
kozotti kiilonb-
ség, illetve ha
megerdsodnek
benniik tarsadal-
munk és civili-
zacionk alapér-
tékei.
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Torténelmi
gondolkodas

A torténelmi
ismeretek
részei annak

az europai és
magyar kultu-
ralis kodrend-
szernek, amely
civilizacionk
szellemi funda-
mentumat jelen-
ti, és ezaltal
lehet6vé teszik,
hogy a tanulok
azonosulni tud-
janak kultarank
alapértékeivel,
illetve képe-
sek legyenek
tarsadalmi és
kulturalis téren
a hatékony és
arnyalt kommu-
nikaciora.

A kilonb6z6
korok és kulta-
rak életmodja-
nak, vilagképé-
nek, értékeinek
megismerése
hozzajarul a
tolerans és
eloitéletmentes
gondolkodas
kialakitasahoz.
A tanul¢ kriti-
kusan szemléli
az eloitéletes
gondolkodast,
arra torekszik,
hogy az emberi
cselekedete-
ket, életutakat,
¢lethelyzeteket,
tarsadalmi
folyamatokat
és jelensége-
ket arnyaltan
értelmezze. A
tarsadalmakra,
kozosségek-

re jellemzd
magatartasi és
kommunikacios
szabalyok felis-
merése a tanuld
alkalmazko-
doképességét,
adaptacios
attitiidjét fej-
leszti. Tiszteli a
masik embert,
ugyanakkor

a kiilénb6zo
¢életutakhoz
értelmezden
viszonyul, ezzel
Onismerete,
Onbecsiilése is
erdsodik.

A tanul¢ a tor-
ténelemtanulas
soran kiilonféle
jellegii tudas-
tartalmakkal
(példaul lexikai
jellegti miiveltsé-
gi elemekkel, il-
letve oksagi 6sz-
szefiiggésekkel,
strukturakkal)

és kiilonb6z6
tipusu feladatok-
kal talalkozik,
amelyek meg-
tanulasahoz,
illetve elvégzé-
séhez kiilonféle
stratégidkat kell
valasztania. A
torténelmi infor-
maciok keresése
és feldolgozasa,
a forraskritika,

a kovetkezteté-
sek levonasa és
egyéb gondolko-
dasi miiveletek
transzfer hatasuk
révén altalaban
fejlesztik a tanu-
lasi kompetenci-
akat.
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Orientacios
kompetencia

A magyar
torténelem
eseményeirdl

és szerepldirdl
kialakitott reélis
kép, a biisz-
keségre okot
ado torténelmi
cselekedetek,
eredmények ¢€s
emberi teljesit-
mények megis-
merése elmélyi-
ti a hazaszeretet
érzését.

A tanul6 a kiilon-
b6z6 torténelmi
korok minden-
napi életének
vizsgalataval, az
¢életmod valto-
zatos formainak,
valamint torténel-
mi életutaknak és
cselekedeteknek
a megismerésé-
vel viszonyitasi
pontokat talalhat,
illetve kovet-
het6 modelle-

ket adaptalhat
sajat életatjanak
tervezéséhez és
szervezéséhez.

A tanulok a
torténelem-
tanulds soran
megtapasztaljak,
hogy a torténe-
lemtudésuk az is-
kolan kiviil, mas
¢lethelyzetekben,
illetve a jelen
tarsadalmi, gaz-
dasagi és politi-
kai jelenségeinek
megértéséhez és
megitéléséhez is
segitséget nyujt.
Ez a tapasztalat
— az iskolai tor-
ténelemtanulds
élményszeriisége
mellett — erds
inspiraciot adhat
az ¢élethosszig
tartd tanulasra
vagy legalabbis

a torténelmi

és tarsadalmi
kérdések iranti
érdeklddésre.

Narrativ kom-
petencia

Biiszke a ma-
gyar tudosok,
miivészek,
sportolok és
mas értékterem-
t6, alkotd embe-
rek kiemelked6
eredményeire,
teljesitménye-
ire.

A technikai
talalmanyok

¢és tudomanyos
felfedezések
kapcsan kiemeli
az egész embe-
riséget szolgalo
pozitiv vonatko-
zasokat, egyuttal
kritikusan értékeli
a negativ hataso-
kat, mérlegeli a
kovetkezmények
sulyat is.

A torténelem az
emberi k6z0s-
ségeknek a
multrél alkotott
tudasa; egyfeldl
az emberek-

kel megtortént
eseményekrol
tantskodo kii-
16nb6z6 forrasok
és bizonyitékok,
masfeldl az
ezekrol alkotott
interpretaciok
és vélekedések
Osszessége.
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A NAT 2018-r6l késziilt elemzés is azt bizonyitja, hogy a régi és az 01j kdvetelmény-
rendszerek nem abban kiilonboznek egymastol, hogy kizarolag egyik vagy masik tipust
torténelmi tudatra jellemz6 célokat jelolnek ki. A kiilonbséget sokkal inkabb e célkittizések
aranyaiban kifejezett hangsulyok jelenthetik. A NAT 2018 esetében jol érzékelhetden a
genetikus torténelmi tudatra jellemz6 altalanos célkitizések kertiltek eldtérbe (1. abra).

NAT 2018 Toérténelmi és allampolgari ismeretek - Altalanos alapelvek

48.86%

Genetikus Kritikus Példakeresd Tracdicionalis

1. abra A kiilonbéz6 tipusu torténelmi tudatra jellemzd altalanos célkitiizések aranya a
NAT 2018-ban

Keérdés persze, hogy a részletes kovetelményekben, majd az ezek alapjan késziil tan-
eszkozokben és majd a tanari gyakorlatban megmaradnak-e ugyanezek a hangsulyok, és
érvényesiil-e példaul az, hogy ,,A tanulok a torténelemtanulads soran megtapasztaljak, hogy
a torténelemtudasuk az iskolan kiviil, mas ¢élethelyzetekben, illetve a jelen tarsadalmi, gaz-
dasagi és politikai jelenségeinek megértéséhez és megitéléséhez is segitséget nyujt.” Az is
elképzelhetd, hogy a NAT 2018 jelenleg is zajlo atdolgozas utan a tradicionalis torténelmi
tudat nagyobb hangsulyt kap majd a véglegesen elfogadott j Nemzeti alaptantervben.
Mindenesetre érdemes lesz majd ilyen szempontbol is dsszehasonlitani a Torténelmi és
allampolgari ismeretek rész eredeti és atdolgozott szovegét.

A torténelemtanitas sziikségességérdl szolo kérdoéiv adatait egy online felmérésben
gyljtottik 6ssze 2020 tavaszan. Ez a kérdo6iv része volt egy nagyobb kérdéives felmérés-
nek, amely a kozépiskolas didkok multhoz és torténelemhez vald viszonyulasait vizsgalta
kiilonféle kontextusokban. Az online kérddivet 122 11. és 12. évfolyamos tanulo tototte ki.
E kérddiv része volt a kotelezd torténelemtanitasra vonatkozé alabbi feladat.

3. szituacio: A diakok arrdl vitatkoznak, hogy jo-e, hogy a térténelem kotelezo tantargy
a kozepiskolakban.

Hogyan foglalnal allast ebben a vitaban?

Irj legaldbb 3 érvet a véleményed megvédéséhez és aldtdmasztisihoz!

A 122 didk koziil 105-en egyetértettek a kotelezd kozépiskolai torténelemoktatassal, 99
pedig meg is indokoltak a valaszukat. E valaszokban szamos kiilonféle szempont megjelent.
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A kotelezo torténelemoktatas fontossagat a hallgatok egy része csak egyféle céllal in-
dokolta, de a tobbség valaszaiban egyszerre tobb cél is megjelent. A 99 diak valaszaban
Osszesen 246 célra vonatkozo allitast talaltunk. A didkok altal irt kiilonféle célokat 14 ka-
tegdriaba lehetett sorolni (2. abra). A legtobbszor a kdvetkezd célokat emlitették: multunk
megismerése; jelenismeret; az altalanos miveltség elsajatitasa; a torténelmi tanulsagok le-
vonasa; orientacio a jovore; az identitas elmélyitése.

A diakok altal emlitett szempontok, ami miatt sziikségesnek

tartjak a térténelem kotelezd tanitasa
miftunk megismerése
jelenismeret
altalanos miveltség
tanulsagok levondsa
orientacio a jovdre
identitas
érdekesség
gondoldsra nevelés
avdltozdsok megdridse
emlékezés
tanuldsi képességek
kapcsclodasok

érrékkdzveritds

példaadas

(=]

10 20 30 an 50 60
2. abra A kozépiskolasok indikai arra, hogy miért fontos a kotelezd torténelemtanita
A didkok szoveges indoklasait elemeztiik a torténelmi tudat Riisen altal leirt tipusai

szempontjabol is. Az indoklasban szerepeld Gsszes valaszelemet kiilon-kiilon is értékeltiik
aszerint, hogy a torténelmi tudat melyik tipusaba sorolhato be a legjobban (5. tablazat).
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4. tablazat Példak a diakok adott valaszokboél

Tradicionalis

Példakereso

Kritikus

Genetikus

,,Ugy gondolom,
hogy mindenki sza-
mara fontos megis-
merni gyokereit €s
hagyomanyait.”

,Fontos megismerni
a multat, megismer-
ni azokat, akik har-
coltak és megpro-
baltak megvédeni
hazankat.”

,»Végil is az altala-
nos miiveltséghez
tartozik.”

,.Eltekintve attol,
hogy kifejezetten
nem szeretem, ez
tovabbra is minden-
ki szamara alapvetd
tudas.”

,,Osztonzést adhat
a csalad multjanak
felkutatasara.”

,» Torténelem nélkiil
az emberiség el-
veszne a tapasztala-
tok hianya miatt.”

,»A torténelem meg-
ismétli onmagat, és
rengeteg mindent

lehet tanulni beldle,
ha megértjiik, miért
volt valami jo vagy
rossz a multban.”

,,A torténelmi ese-
mények ciklikusan
megismétlédnek, és
bizonyos szempont-
bol az emberek tjra
atélik a mult ese-
ményeit. Ha ismeri
a multat, konnyebb
elfogadni a jovét. ”

,Fontos, hogy ne
kovessiik el az
el6ttiink elkovetett
hibakat.”

,,Kovetkeztetése-
ket lehet levonni
a torténelembdl és
tanulni a hibaink-
bol.”

»,Megtanit infor-
maciokat gyijteni
a témakrol és tobb
szempontbol is
megvizsgalni a
kérdéseket.”

,»Az emberek
tanulhatnak a mult
eseményeibdl, hogy
ne fordulhasson el6
olyan borzalom,
mint a masodik
vilaghabort.”

,,Ha nem ismered a
multat, akkor nem
igazan latod a jelent
vagy a jovot.”

,Fontos kideriteni, mi
volt a multban, hogy
megeértsiik a jelent.”

,,Fontos tudni, ho-
gyan, miért és mikor
alakultak ki és hogyan
fejlodtek a dolgok.”

,,Hasznos megnézni,
hogy az emberiség
honnan indult és mi-
lyen messzire jutott.”

Akik hosszabb valaszt adtak, altalaban tobbféle tipust érvet hoztak fel a kdtelezd torté-
nelemtanitas mellett. Ezért az ilyen valaszok értékelésekor a legrelevansabb tipus megalla-
pitasa mellett egy masodsorban jellemzd tipust is beazonositottunk. Hasznosnak tartottuk
ugyanis ezen masodlagosan jellemzd tipus azonositasat és bemutatasat is. E vizsgalat ered-
ményérdl késziilt grafikon azt mutatja, hogy a diakok tobbsége a hagyomanyos torténelmi
tudatra jellemez6 indoklast irt. Ugyanakkor sok hallgatd olyan érvekkel is tamogatta a
torténelemtanulas fontossagat, amelyek a genetikus torténeti tudatra utalnak (3. abra).
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A didkok érvelése a torténelmi tudat tipusai szerint

50
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]

) ]

tradicionalis példakeresd kritikus genetikus

B elsddlegesen masodlagosan

3. abra A térténelmi tudat kiilonféle tipusai a kitelezo tortenelemtanuldas mellett érveld
diakok valaszaiban

KOVETKEZTETESEK

Az 1j nemzeti alaptanterv fejlesztési céljai kiegyenstilyozottak a torténeti tudat fejlesztése
szempontjabol. A hagyomanyos attitiidok kialakitasa mellett a genetikus torténeti tudat kiala-
kulasa is kell6 figyelmet kapott a tantargy tanitasara vonatkozo altalanos célkitlizések kozott.

A kozépiskolas diakok valaszai arra utalnak, hogy a torténelem tanulasat nemcsak a
nemzeti mult megismerése, hanem a jelen megértése €s a jovore vonatkozo dontések meg-
hozatala szempontjabol is fontosnak tartjak.

Mindezek jo kiinduldpontot jelenthetnek a didkok torténeti tudatanak fejlesztéséhez és
ezen keresztiil a tarsadalom torténelmi kultirajanak emeléséhez.

Sok mulik azonban azon, hogy a torténelemtanarok képesek-e megfeleld stratégiakat és
modszereket kidolgozni a hallgatok torténelmi tudatanak alakitasara. Ehhez a diakok koré-
ben végzett tovabbi kutatasokra is sziikség lesz, hogy mélyebben feltarjuk és megértsiik a
torténelmi kognicid ezen teriiletének mikodését.
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Ez a tanulmany a 2020 aprilisiban a grazi egyetem altal rendezett TORTENELMI TUDAT

— TORTENELMI GONDOLKODAS — TORTENELMI KULTURA cimii konferencién el-
hangzott eldadas szoveges valtozata.
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