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Az abszolit pedagégus  rekonstrukcidjara  iranyulé  kutatds = az
értelmiségtorténet szélesebb Osszefiiggésébe illeszkedik. Ebben a keretben
kerestiik kezdetben egészen dltalanosan a pedagdgia helyét. A hossza és
érdekes keresési folyamat utan a célkitdzés pontossa valt.

Azoknak a pedagogusoknak az életmivét valasztottuk kutatasi
targynak, amelyek egy meghatarozott kettés kritériumnak feleltek meg. Az
els§ kritérium (a sorrend ebben az esetben korantsem jelent értékbeli
kilonbséget) az, hogy a kivalasztott pedagdgus mindsitett és nyilvanos
onallé alkoté tevékenységgel rendelkezzen. Mindsitettnek azt az 6nélld
(alkotd) tevékenységet tekintettik, amelynek szinvonala és nagysagrendje
megbizhat6 itéletalkotds utan elégségesnek bizonyulhatott volna egy olyan
alkoto életpalya befutasara, amely esetleg egyaltalan semmilyen kapcsolatban
nem all a pedagdgiaval. EbbSI azt a kovetkeztetést vontuk le, hogy ezek a
pedagdgusok szabad valasztas utin (vagy a szabadsag érdemi részesedésével)
valasztottak a pedagdgiai palyat. A masodik kritérium, értelem szerint, a
pedagogiai, tanitasi-oktatasi teljesitmény kiemelkedé szinvonala volt
val6sagos oktatasi helyzetekben, az iskolarendszer keretei kozott.

Mas tovabbi el6feltételeink nem voltak, ezen a tovabbi szakaszon mar
nem alkalmaztunk tovabbi el6feltételeket.

A kettés kritérium alapjan  kivalasztott szerepl6k, protagonistak
teljesitményét akartuk kutatni, illetve rekonstrualni. E kutatas nyilvan nem a
két teljesitmény puszta tényeinek egymas mellé allitasa, vagy e két
teljesitmény valamiféle Osszehasonlitasa, kozos reflexiéja volt, de a
megvaldsult oktatasi tevékenység rekonstrukcidja. Egy minGséget kerestink
tehat, természetesen nem a ,,szinvonal” értelmében, hiszen arrél mind a két
vonatkozasban mar a kutatds elején meg lehettink gyézédve. A
teljesitményben testet 6lt6 mindséget kerestik tehat, mikézben tisztaban
voltunk azzal, hogy ez a k6z6s minéség minden szerepls esetében eltérd, a
k6zos tehat kizardlag a killonnemiségben 1étezik (abszurd lenne, ha két
abszolut pedagbgus erGsen hasonlitana egymasra). Analdgiaként mas
intellektualis, de mindenképpen a muvészi teljesitmény vagy az emberi
személyiség minemusége kinalkozik. Minden mualkotds és muvész mas,
definfcié szerint az, mikézben joggal lehet beszélni a mivészet, egy
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mivészeti 4g vagy konkrét mivészek ko6zds vonasairdl. Ebben a
gondolatmenetben természetesen kizardlag csak analégianak hasznaljuk a
muavészet jol ismert viszonylatait, nem fordult és nem is fordul meg
fejinkben az, hogy barmely meggondolasbol a muvészet kategéridjaban
akarjuk sorolni az abszolut pedagégiai rekonstrudlhaté formaciéit. Erds
feltevésiink volt, hogy az 4j min6ség kozelebbi meghatarozasai szerint
kilonleges Gsszetételd tudastranszferekben is jelentkezik.

E tanulmanyt a véglegesség igényével fogalmazzuk meg, ez
természetesen az eddigi kutatasok Osszegezésére vonatkozik, az esetleges
kés6bbi eredmények szempontjabdl nem gondolunk véglegességre.

A kezdetektél kezdve a negativ eredmény is lehetséges volt, ilyen
esetben rendelkezik valaki mindkét két kritériummal, és mégsem jelentkezik
megragadhaté és rekonstrudlhaté mindség magaban a tevékenységben. A
munkamegbeszélések Gsszefoglaloi kozott ezekre az esetekre is talal példat
az olvaso, s persze ezek az esetek is eltérnek egymastdl a maguk konkrét
okaiban és meghatarozasaiban. Még arra is talalhatunk példat, hogy neves
értelmiségi (ir6) jelentékeny pedagogiai tevékenységet fejt ki, de nem
talalhattuk meg benne a gyerek iranti intenzfv érdeklédésnek azt a szintjét,
ami ugyancsak fontos 6sszetevévé nétte ki magat.

A kettSs  kritériumra épilé pedagogiai mindségek, teljesitmények
rekonstrukcidjakor olyan atfogd fogalmat valasztottunk, amely nem
érintkezik, azaz nem keverhet§ Gssze szamos, az eddigi moédszertani és
neveléstorténeti irodalomban hasznalt, sajatos és kiemelkedé mindséget
jelols fogalomtdl. Az ,abszolut” jelzé elsé értelme a szabad, semmivel nem
Osszetévesztheté autoném pedagdgial gyakorlat sajatossagait akarta jeldlni,
mint ahogy példaul az ,,abszolat” zene is mindenképpen zene, de nem lehet
Osszekeverni masokkal, levezetni masokbodl, egyaltalan, csak ugy lehet
adekvat médon megkéozeliteni, ha eleve magasan szervezett, de ©nallo
szervezettségnek tekintik. A természetes nyelvek természete alapjan nem
lehetett itt sem kizarni a fogalomban jelzé mas tartalmak érvényesiilését, igy
példaul a ,,magas szinvonal” attribitumat, de ez eleve masodlagos volt
szamunkra, mar csak azért is, mert szerepelt a definitiv kiindulépontok
kozottl Az abszolut” jelz6 tehat elsGsorban a jelenségnek az eddigi
terminologiak Gsszefliggésében vald szabadsagat és kotetlenségét volt
hivatott jelolni, s azért hasznaltuk, hogy tiargyunk ne keveredjék Ossze az
igen sokféle és tartalmas oktatdsi terminologiak egyikével sem, amelyek
esetleg félrevinnék az értelmezést. Mindkét iranya félelmink valamilyen
mértékben beigazolédott a munka soran: egyrészt gyakran keveredtek Ossze
a sajatosan az ,,abszolat pedagogia”-ra iranyulé torekvéseink a pedagogia
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mas, jogosan értékelendo tertleteivel. De az a félelmiink is igazoloédott, hogy
tobben az ,abszolat” jelz6t az ,,6sszehasonlithatatlan” és ,,paratlan”
pedagdgiai tevékenység értelmében interpretaltdk, amellyel olyan elézetes
értékvalasztasokat tulajdonitottak nekiink, amelyet soha nem képviseltink.
Az ,abszolut” terminus nem kitintet6 cim vagy rang (nem ,,gréfi cfm”),
hanem leir jellemzés, amelynek konkrét kritériumai vannak, amelyeket meg
is neveztink és amely minden Attételen keresztil tarsadalom- és
értelmiségtorténeti jelentGséggel is rendelkezik.

A szakmik, illetve a tudasteriiletek kilénbségeir6l voltak — magatol
értetédé modon — elézetes feltevéseink, majd e kutatas soran névekvs
nagysagrendd tapasztalatokra is szert tettlink. Ebbdl egy sor elvi és elméleti
kérdésteltevés indulhatott ki. Egyszeribben fogalmazva ez azt jelenti, hogy
az egyes tudastertletek nem egyképpen alkalmasak arra, hogy médiumukban
az abszolut pedagogus kifejthesse sajat munkdjat. Vannak, lehetnek olyan
tudasteriiletek, amelyek példaul formalizalt struktirajuk miatt kizarjak az
olyan transzfereket és az abszolit pedagdgus e tanulminyban a
késébbiekben ismertetend6 képességeinek érvényesiilését. Ismét csak
szimplan fogalmazva ez azt jelenti, hogy vannak tertiletek, amelyeken vagy
lehetetlen az abszolut pedagdgia vagy a lehetetlenséggel hatiros az
érzékelhet6ség és a bizonyithatosag esélyével kimutatni jelenlétét és
sajatossagait. Ugy gondoljuk, hogy abba titkéziink, miszerint létezik az a
tudomanyelméleti Osszefiiggés, hogy azok a tudasteriletek, amelyek
bizonyos bevezet§ alapdefiniciék utin olyan 6nallé formalis strukturara
tesznek szert, amely el6irja a tovabbi fogalmisiagot és a gondolatmenetek
logikajat, erGteljesen, ha nem éppen teljesen Osszeszikitik az abszoldt
pedagbgia nyilvanosan értelmezheté lehet6ségét (tacit médon egyébként
ett6] még ebben is megvalosulhatnak, de ez mar kimutathatatlan). Ezeken a
tudastertileteken elképzelhetetlen, hogy az oktatas eltérjen ezektél a formalis
keretektdl, vagy barmiféle olyan meta-reflexié perspektivajabol targyalja,
amely kimozdithatna a targyalas centrumat ebbdl a formalis rendszerbdl.
Ezeken a teriileteken a definiciéink szerint abszolut pedagoégia diszkurziv,
fogalmi felmutatasa a lehetetlenséggel hataros. Mivel az abszolat pedagégus
fogalmat eleve nem tekintettiik kitiintetésnek, ezért az alkalmazhatatlansag
nem vet fel igazsagossagi problémakat. Ezek a felszinen persze megjelennek,
hiszen az egyik teriileteken lehetséges egy ilyen mindség, a masikon nem, és
ez nem a protagonistakon mulik. Az 6nalléan kutathat6 lélektani probléma,
hogy milyen tartalmakkal és milyen csatorndkon érzékelik a tanuldk egy-egy
ilyen tudasteriilet esetében azt a pedagodgiat, ami megfelel az abszolat
pedagdgianak, de a targy logikdja nem engedi kibontakozni.
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Az abszolat pedagogus tipusat rekonstrudljuk, és a tipuson keresztil az
abszolut pedagogia jelenségét (ha tetszik: ,,jelenségének tipusa”-t).

Az abszolut pedagégus (és azon keresztil az abszolut pedagdgia)
jelensége leirasara egyetlen érvényes lehetSségiink volt. Meg kellett
gy6z6dntink a lehetséges protagonistdk ketts  teljesitményérSl  (ami
egylttesen tette ki a tipusunk szamara sziikséges legitimaciét). E
meggy6z6dés megszerzésére nem dllitottunk fel kilénleges modszereket és
eljarasokat, jollehet e legitimacié meglétének kérdése éppen a széba johetd
abszolut pedagégusok szamos szingularis vondsa miatt valéban feltett
szamunkra id6nként nehezebben megoldhaté kérdéseket. Ezek részletei
konkrétan és kielégité mélységben megtalalhatéak kotetiinknek az egyes
kiemelked6 szereplSkrdl irt szovegeiben, a munkamegbeszélésekrdl sz6l6
Osszefoglalasokban.

A kettSs teljesitménybdl az egyes értelmiségi terlileteken, az alkotd
tevékenység egyes mifajaiban nyilvanosan megszerzett jogositvanyok
megallapitaisa nem okozott kiiléndsebb nehézségeket. Itt a kiiszobot
mindenekel6tt az jelentette, hogy az 6nallé alkotdi életmi intellektualis
minésége megiiti-e azt a mértéket, hogy annak az oktatdsi munkaba
atsugarzé szinergetikus hatdsa megfelelhet eredeti elvarasainknak.

A pedagogiai teljesitmény rekonstrukcidjara valésagos informacidkra
volt szikséglink. Egyforman fontosnak tekintettiik az irasbeli forrasokat,
akadtak mar elektronikus forrasok is, de a legfontosabb szerepet e
rekonstrukcioban e pedagogiai folyamat ,targyai”’-nak, az egykori
tanuloknak moédszeres és szisztematikus megkérdezése jelentette.

E célbdl szerveztiink munkatléseket, amelyekre megkiséreltiink mind
egykori tanulokat meghivni, mind pedig az illeti protagonistardl eddig irt
tanulmanyok szerzéit errél a kérdésrél is megkérdezni. E beszélgetések
moédszeres munkatilések voltak, amelyeken érvényesiteni kivantuk hatarozott
és tisztazott célkitizéseinket. Ezek soran nem kevés faradsagunkba kertilt,
hogy a szamunkra legfontosabb tanuk minél pontosabban megértsék, mit
értink mi ,,abszoldt pedagégus”-on. De talan ennél is nagyobb
faradsagunkba kerilt, hogy azt értsék meg, miszerint a pedagdgia szamos
okbdl méltan kiemelked§ teljesitményei koztl minket csak ez az egy konkrét
teljesitmény-tipus érdekel. Egyrészrdl kellemes érzéseket keltett, hogy a
pedagogiai értékelé emlékezet milyen sokrétl, hanyféle teljesitményt kész
erSteljesen  honoralni, ugyanakkor nem kevés redundanciat jelentett
szamunkra a nem a mi kutatasi iranyunkban elhelyezked6 értékek permanens
kommunikaciéja. A szamos pozitlv értékcentrum, a pozitlv emlékezet szimos
lehetSsége paradox moédon sokszor inkabb akadalyt jelentett munkankban,
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mint tamogatast, hiszen gyakran vissza kellett moderdlni a k&zOs
megbeszéléseket a mi szamunkra fontos nyomvonalak felé.

A kivalasztas kettés alapja utin kozépponti feladatunk az abszolut
pedagbgusok teljesitményei kozoés elemeinek kidolgozasa volt, djabb
muszoval élve, annak ,,rekonstrukcidja”.

Az abszolat pedagogus és -pedagdgia akaratlanul is dialektikus jelenség.
Definicié szerint mindkét, egymassal ellentétes tulajdonsigot magiba
foglalja. Egyfeldl nyilvanvalé, hogy éppen egy ilyen kettSs legitimaciéjd, a
gyakorlati munkaban realizal6dé6 komplex teljesitmény eredeti lesz. Két
abszolut pedagdgus atlagon feliili egymashoz valé hasonlésagat nem lehetett
teljesen kizarni (ha a kérilmények, az iskolazas, a szakma, a nemzedék, az
iskola szamos konkrét meghatdrozasat lehetséges hasonlésagabdl a véletlen
teremthet egymashoz kézel 4ll6 eseteket), mégis egyértelmiien abbdl kellett
kiindulnunk, hogy maga a ,,pedagogia” szélsGségesen is eltéré lehet olyan
alkotoknal, akikre egyébként egyforman raillenek az  alapvetd
meghatarozasok. Masfel6l az is nyilvanvalé, hogy a mi feladatunk a
kivalasztott alkotok pedagdgidjanak koézds vonasait kutatja, tudvan-tudva,
hogy ezek a k6z6s vonasok egymastol definicié szerint eltérd, kimondhatjuk,
szingularis életmtvekben lesznek fellelhet6ek. Ebbdl az kévetkezett, hogy
talaltunk olyan, az abszolut pedagégusokra jellemz6 vonasokat, amelyek
csak egy protagonistira voltak jellemzbek, ebben az esetben szinte lehetetlen
volt eldonteniink, hogy ezt ,,k6z6s” vonasnak tekintsik-e (ami csak azért
szingularis, mert a dolog természeténél fogva vizsgalt halmazunk kevés
szamu személybdl all), vagy olyan ,,szingularis”-nak, ami valéban csak egy
valakire jellemzé.

Kiemeljiik szcientista hozzaallasunkat is. Mint a lelkiismeretes
tudomanyos kutatasban mindeniitt, a mi esetiinkben is a valésagosan kozos
vonasok kimutatasara Osszpontositottuk erSinket, jollehet ebben a
kilonleges vizsgalatban intellektualis, erkélesi, politikai és minden mas
szempontbol szamolatlan latvanyos, helyenként egyenesen szenzacids
felfedezést tehettink vagy az értelmiségtorténet egyre Ujabb kérdéseibe
merllhettiink volna el, ami természetesen nem volt feladatunk.

A valésagos eredményeket fogjuk a kovetkez8kben kézzé adni.

Az ,abszolut” pedagbgus jelzbjének értelme: a pedagdgia egy fajta
mivészete, elmélete és gyakorlata. Nem az abszolut pedagégia mindsége
vezetett az egyes protagonistakhoz, errdl elézetes elképzelésiink egyaltalan
nem volt és nem is lehetett, de a meghatirozott mddon kivalasztott
szerepl6k elemzésébdl allitottuk Gssze e gyakorlatnak rekonstrukeidjat.
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Természetesen csak azokat a vonasokat tudtuk tekintetbe venni, amelyeket a
kutatas szamunkra lehet6vé tesz.

Kézhelynek tiné kiindulas, de mégsem az: egyik elsé eredményiink,
hogy az abszolat pedagogus 1étmédjahoz az a tanulé is hozzatartozik, akiben
az abszoldt pedagdgus kozvetitette vilag a kdzvetit személyével egyiitt, sz6
szerint a  kozvetit6 médiumaban épil fel djja. Mindazokon a
munkamegbeszéléseken, amelyeken megjelentek egykori tanulék és
mindazokban a visszaemlékezésekben, amelyek differencialt emlékezésrol
tettek tanubizonysagot, a tanulok érzékelték és meg is tudtik nevezni ezt a
médiumot, amely az abszolit pedagogus és kozottik kiépilt. Még
évtizedekkel késébb is érezhet6 volt az ennek élményébdl szirmazo
elragadtatds, igen szimpatikus és a torténeti igazsigszolgaltatis
szempontjabdl is lényeges médon rendre annak is kifejezést adtak, hogy
életiik soran el6re haladva egyre pozitivabb kivételnek tekintették, hogy ilyen
nevelésben részesiilhettek. Feltin6en sok volt az utalds arra is, hogy ez az
oktatasi élmény befolyasolta késébbi palyavalasztasukat is, ami nem egy
nemzedék esetében még azt a valtozatot is magaban foglalta, hogy az 1956-
os disszidalas utan koénnyen tudtak olyan palyat valasztani, amire ugyan
eredetileg egyaltalin nem gondoltak, de amelynek birtokdba éppen e
pedagogiai modszer valamelyik lehetGsége juttatta Oket.
Részlettanulmanyaink,  illetve = munkabeszamoléink  kivétel — nélkiil
tartalmazzak az abszolut pedagogus konkrét médszerei iranti megértést és az
egyluttmikodés problématlan megvaldosulasat (beleértve nem ritkin a
szerencsés didk-sors tényének 6romteli felismerésével).

Kovetkezs eredményiink az, hogy egyetlen abszolut pedagégus sem
lesz véletlenil az. Természetesen - kozvetetten - ez mar elézetes
hipotéziseink kézott is szerepelt, hiszen az igy értelmezett hivatds mind a
»Beruf”’, mind a munkahely, mind a ,hivatas”, mind a ,.kiildetés” oldalarél
kilonleges, nem-tipikus, s nem is érheté el az igynevezett normalis palyakép
vagy karrierépités utjan. De az, hogy az abszolut pedagégus palyajanak
valasztasa dontés, még pedig a dolog természete miatt elsésorban
egzisztencialis dontés, amely egzisztencialis alapra épiilnek azutan az egyes
konkrét részdontések és szakmai elemek, egyaltalin nem determindlta
el6zetesen munkankat.

Az egyes munkabeszélgetések Osszegzései tartalmazni  fogjak
részleteiben is mindazt, amelyek tudatira jutottunk. Az egzisztencidlis
dontés erGsebb vagy halvanyabb megvilagitasban szinte mindentitt
megjelent. Koévetkezményekkel terhesen szembesilnlink kellett azzal a
torténelmi ténnyel is, hogy ha egyaltalain érdekl6dott is sajat koruk
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nyilvinossiaga az abszolit pedagbégusok sajatszerisége irant, ezt mas
megkozelitésbdl és mas terminologiaval is tette. Mas szoval nem azokat a
kérdéseket tette fel a szereplGknek, amelyek a szamos lehetséges szingularis
elem kozott éppen az abszolut pedagbgus altalunk megvalasztott
kritériumainak oldalar6l hangoztak volna el. Igy ebben az Gsszefiiggésben is
igazolodott, hogy az egyik kutatd nem azokat a kérdéseket teszi fel,
amelyekre a masik kivancsi lenne, s {gy annak eredményeit csak
kotlatozottan képes felhasznalni, ha éppen nem teszi még tamadhat6va is
magat azzal, hogy magyarazkodnia kell egy masik kérdésre adott valasz
felhasznaldsaval.

Az egzisztencidlis dontés ténye (vagy rekonstrualhaté arnyéka)
egyébként ismét feltesz olyan nagy jelentGségli kérdéseket, amelyeket fel kell
ismerniink és amelyek mégsem valaszolhatéak meg a mi kutatasunk keretei
kozott. Az egyik ilyen kérdés korantsem jaték a szavakkal. Vajon nincs-e
kapcsolat az ilyen hordereji egzisztencidlis dontések sorozata és az
egzisztencialista filoz6fia viragkora kozott? Es a masik: Vajon mely torténeti,
szocialis és mas okok vezettek ezeknek a déntéseknek a meghozatalahoz?
Nem kétséges, hogy az erre a kérdésre adott valaszok énmagukban is nem
mindennapi szellemi izgalmakat jelenthetnének.

Az abszolut pedagégust killonleges viszony flzi a gyerekhez. E
kilonleges viszony filozofiai, illetve érzelmi elemeinek elsédlegessége
eldonthetetlen, bar nem feltétlenul értelmetlen kérdésfeltevés. Mindenesetre
sem az érzelmi, sem a filozofiai alapkapcsolatot nem szabad trividlisnak
érezniink. Bz igen komplex viszony, amely az érzelmi és az intellektualis
kozvetitéseken keresztll a torténelemhez, a tarsadalom megjavitasahoz, az
utépiahoz, esetleg a kézeledS torténelmi katasztrofak elkeriilésének egyetlen
utjahoz, vagy éppen egy kozelmultbeli viligégés Gj médon valé elkertiléséhez
vezet. A gyerek e kiilonleges helyzetét és annak értékelését éppen azért
konkrétan és ugyanakkor mégis altalanos érvénnyel megfogalmazni, mert a
gyerek szerepében a fent érintett Osszes motivumokbdl megjelenhetnek
elemek a j6vendé katasztrofak elkertilésétdl a tiszta utopiaig.

Ez alighanem kutaté munkank egyik legnagyobb eredménye. A
gyereknek ez az értelmezése strukturilis jelentéségre tesz szert. Eppen ez az
a mozzanat, ami valéjaban igazolja, helyére teszi és racionalizalja az abszolut
pedagégus életpalya killonlegességét, bizonyos mérvi furcsasigit ¢és
kiloncségét is. Az abszolut pedagégus hivatasvallalasanak szerves
kiegészitGje a gyermek torténelmi, vilagtorténelmi szerepének értelmezése. A
legnagyobb feladat magadhoz vonzza a legnagyobb eréfeszitést. A
legnagyobb feladat megoldasa érdekében Kkifejtett eréfeszités mar nem
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értelmiségi vallalas, nem 6nmegvaldsitas, nem kiilonleges teljesitmény, de
napi munka, ha teszik, kivételes normaltevékenység. A gyermek e killonleges
szerepének kimondisa természetesen koriantsem tartalmaz olyan rejtett
implikaciét, hogy mas pedagdgusok, mas szemléleti alapon is ne
becsiilhetnék a gyereket ugyancsak nagyon nagyra, még vilagtorténelmi
mértékinek tekinthetik 6k is, de mégiscsak akkor lesznek abszolat
pedagbgusok, ha e fogalom mas kritériumai is illeni fognak rajuk.

Egyik meghatirozas sem kirckeszt6, de ett6l még mindegyik
meghataroz6. Ehhez a tézishez tartozik, hogy nem taldlkoztunk olyan
abszolut pedagogussal, akinél a gyereknek ez a valamilyen értelemben
spiritualizalt értelmezése ne lett volna jelen. Talalkoztunk viszont olyan
neves ¢és alkotd értelmiségivel, aki pedagdgiai kisérletekbe kezdett, de sajat
Onmegvaldsitasa, személyisége sokoldalisaganak kinyilvanitasa sokkal
meghatarozébb motivuma volt, mint a gyermek, emiatt nem is vettiik fel 6t
az abszolut pedagdgusok soraba.

A kovetkez6 tézis nem tartalmaz értékvonatkozast, de kénny( szerrel bele
lehetne latni (s mint munkank soran annyiszor tapasztalhattuk, a pedagogiai
folyamat leirdsiban megjelené eltéréseket szinte nyomban értékelési
kilénbségként értelmezik, s sok esetben mar, mint értéktételezést vitatjak).

Az abszolut pedagdgiai tevékenység nem el6zetesen létezik egy idealis
pedagogian kiviili térben, de magaban az oktatasi és nevelési folyamatban
generalédik. Mas széval: az abszolut pedagégia nem egy elméletnek
nevezhet6 komplexum megvaldsitasa, ami az azt megvaldsité gyakorlattol
fiiggetlentl is valamiféle reflektdlt formaban Onalléan megjelenithetd. Ezt
akkor is hatarozottan allitjuk, ha nem akarunk ahhoz a képtelenséghez
eljutni, hogy magarél az abszolut pedagdgiai tevékenységrél ne lehetne
valamiféle leirast adni.

Az abszolut pedagégusnak tehat valoban nincsen elmélete, s ezt
igazolva is talaltuk. Ez még azokban a ritka esetekben is {gy van, amikor az
abszolut pedagdgus éppen elméleti ember is, s6t, mindsitett intellektualis
szakteriiletel k6z6tt még a pedagdgiai elméletiras is szerepel. Az Abszolut
pedagogia egyedili médiuma az abszolit pedagogus ,,érdemileg” iskolai
tevékenysége (csak azért tettlik ezt a megengedS megjegyzést, mert nyilvan
keriilhet sor a sz6 hétkéznapi értelmében ,iskolan kivili” tevékenységre is,
ami nem valtoztat azon, hogy a mi célcsoportunkat megjelenité horizont az
iskolai munka). Nem zarjuk ki a kilonleges, azaz iskolan kivili oktatasi
helyzetekben megvaldsithaté abszolut pedagogiai magatartast sem (Leopold
Mozart), az ilyeneket azonban ki kellett zarnunk érdeklédési kbriunkbdl.
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Az abszolat pedagogia a tevékenység médiumaban, a tevékenységben,
mint médiumban realizalédik. Ilyen alapon valéban parhuzamba hozhaté a
mivészet élvezetével. A megfelelés erds és sok részletre terjed ki. A miivész
és a miélvezd kapcesolata is tudatos, a mivészt is hatarozott akarat vezeti, és
senki sem ir vagy vezényel véletlentl szimféniakat. A mialkotds kézegében
is tartalmak, jelenségek, affektusok és lelki jelenségek hatalmas tomege kertil
kozvetitésre, a konkrét muvészeti ag, illetve koézvetitd médium
sajatossagainak megfeleléen. Minden mualkotas ugyanigy egyszeti és egyedi,
mikozben az egyes mifajok gond nélkil jellemezhetéek holisztikusan is. A
mdalkotasnak sincs sajat elmélete. A mdalkotds — a zene esetében példaul,
ugyan rogzitve van — de maga a szimfénia csak az el6adds élményében és
folyamataban létezik. A zene médiuma az el6adis, az abszolut pedagdgia
médiuma az oktatasi folyamat.

Mas okok miatt is, de féleg a miatt az ok miatt vélasztottuk a
munkamegbeszélések formajat, hogy ezeket a tapasztalatokat el6 tudjuk
hivni. Még ennek a mozzanatnak is van kapcsolata az abszolut pedagdgusi
hivatds megvalasztasival. Mivel az csak magaban az oktatasi folyamatban
realizaloédik, nem végezheté masodik vagy harmadik hivatasként. E finom
megkilonboztetés nagyon is fontos. Az abszolit pedagogidban a
tudasformak és tudasterliletek igen nagy szama kozott johet létre oszcillalo
transzfer-hatas, de mindez csak az abszolut pedagogianak megfelel6 adekvat
mikédési  keretben térténhet. A tanar szamara ennck kell lennie a
kizarélagos megnyilvanulasi teriiletnek, s maga ez a kérdésfeltevés lathatéan
tovabb vezet egy-egy iskola nagyobb szervezeti valésagahoz is. Az abszolut
pedagbgia primér moédon csak az oktatdsi folyamatban létezik,
rekonstrukcidjanak a sz6 szoros értelmében rekonstrukcionak kell lenni, s
nem egy elmélet vagy egy médszertani diskurzus rekonstrukcidjanak.

Ahogy nincs az abszolut pedagégusnak sajat olyan elmélete, amely
konkrétan az abszolut pedagogiai tevékenységet alapozni meg, olyan sajat
tilozofidja sincs, amelynek ez lenne a célja. Ha tisztan filozéfia-kézponta
elemzést végeznénk, ezen a helyen megprobalkozhatnank a pragmatizmus
vagy a praxisfilozofiai elemeivel is, de ha ez az ut esetleg nem is lenne
eredménytelen, akkor sem szolgalhatna a pedagdgiai elemzés megoldasaként,
mivel a pedagdgiai leirast normalfilozoéfiai alesetté transzponalna at.

Nem is taldltunk olyan abszolit pedagdgust, akinek erre vonatkozo
filoz6fiaja lett volna. Ha valaki az abszolut pedagdgiat netan egy ilyen
karakterd filozofia realizacidjaként értelmezte volna, ezzel nyomban meg is
valtoztatta volna a tevékenység definicidjat.
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Mindazonaltal ez a vonas segit jobban megérteni mind az abszolut
pedagogus tevékenységét, mind pedig a hivatdst magit. Olyan
»mondanivalé” kifejezése az abszolut pedagdgia, amely mas médiumban
nem lenne kifejezhetS. Az tizenet az, amely kifejezési format (pontosabban
fogalmazva: médiumot, kozeget) keres maganak.

Ha az el6bb a mivészet, a zenei el6adas jelentett szamunkra
megvildgitd érvényl analégiat, most a szecesszié muivészete mogott allo, a
szecesszid elméletét értelmezé miivészettdrténészek mihelyében kialakuld
muvészetakaras a megfelel6 analdgia. Az ,,akaras”-t nem fejezheti ki egy azt
megfogalmazé elmélet vagy filozéfia, a mlvészetakards a vizualis dbrazolas
médiumaban tér maganak utat, mikézben 6nmaga létezését és hatarozott
elképzeléseit 1étével és annak meghatirozottsagaval maga a md demonstralja,
mégpedig azzal, ahogy a kész mi eltér a direri-leonardéi megszokott
képzémivészeti perspektivatdl. Az abszolit pedagdgusnak nincs tehat
onalléan megjelenithet6 teéridgja vagy filozéfidja, de nagyon is van
»pedagogiaakarasa”, amely az 6 abszolit pedagogidjaban akkor is
megvalosul, ha esetleg nem is akarja vagy nem is tudna diskurziv
fogalmakban megszovegezni annak 1ényegét.

Tapasztalataink feldolgozdsa soran megjelent a ,vildgszeriség”
fogalmanak lehetésége és nélkillézhetetlensége az értelmezésben. Bzt a
fogalmat eddig els6sorban ugyancsak az esztétika hasznalta nagy
heurisztikus ~eredménnyel, mert az egésznek, a totalitisnak olyan
megjelenését jeloli, amely nem felel meg kilonésebben meghatarozott
egzakt kritériumoknak (egy drama vilagszerliségét példaul teljesen egzakt
kritériumokhoz koétni  egyetlen korszakban sem volt lehetséges). A
vilagszerliség azonban mégis, ennek ellenére is, atélhet és élmény-jellegén
tulmenden intellektualis, moralis és tarsadalmi struktarakat is képes
megjeleniteni.

A Lvilagszeriség” fogalma e helyiitt természetesen a mi fogalmunk és
az  elméleti  leirast  szolgalja.  Mégis  talalkoztunk az  egyik
munkamegbeszélésen olyan helyzettel, amikor a tanulék tobbszordsen
megkisérelték meghatarozni az abszolut pedagbgus megfelel6jét a politika és
a muivészet egyetemes tOrténetében, amivel viligosan demonstraltak, hogy
élesen felismerték az illetd pedagdgus sajat ,,vilagszeriségé”-t és hozza
kezdtek ahhoz is, hogy azt mas, 6nall6 vilagokat képviselS politikusoknak és
muvészeknek megfeleltessék.

Az esztétikatol immar figgetlentl, az abszolit pedagdgia, amit az
oktatds médiuma valésit meg, ugyancsak rendelkezik a vilagszerlség
karakterével, és még abban is hasonlit a fogalom esztétikai hasznalatara,
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hogy a meghatidrozottsiga valédi meghatarozottsag, hiszen a targyiassaga
minden pillanatban és helyzetben meghatarozott. Az abszolut pedagogia
azonban annyiban mégis meghatarozatlan vildgszerGiség, hogy nem
lehetséges a médiumban realizaléd6 ,,vilag”-ot valamilyen modon
reprodukalni. Mas kérdés, hogy etrre nincs is szlikség, hiszen az abszolut
pedagbgia, mint gyakorlat, 6nmagaban egyaltalin nem végcél. Annak a
tanuldk vilagaban kell tovabbélnie, alakitania kell a tanulé késébbi attitddjét
és fel kell vennie magaba mindazt, amit az egykori tanul6 a jévSben lat, tanul
és érez (mondanunk sem kell, ez az esztétikai befogadasnak sem célja).

A vilagszeriség szamos konkrét szalon kapcsolhaté 6ssze magaval a
pedagdgiai folyamattal. Igy az abszolit pedagégiiban szinte természetes
tudas-transzfer  esetében, az  ugyancsak  természetesen — mikodd
interdiszciplinaritassal, ~a  tantargyak = kozotti  hatarok  kezd6dé
atjarhatésagaval és altalaban a nyelv és kommunikaci6, adott esetben a
viselkedés nyitotta valasaval.

A vilagszerGség természetesen az abszolut pedagogus strukturalis
poziciéjabol is fakad. Talan, a biztonsdg kedvéért, nem felesleges
emlékeztetniink arra sem, hogy amikor az abszolut pedagdgus, illetve
pedagdgia vilagszerségének jegyére utaltunk, ezt egyaltalan nem tekintettik
az abszolat pedagdgia kizardlagos jegyének, a vilagszeriség minden tovabbi
nélkil része lehet egy mas alapd pedagogiai tevékenységnek is.

Az abszolit pedagégus karizmatikus mukodését  elsésorban  a
munkamegbeszélések igazoltak, gy vagy ugy, ez a meghatarozottsig
visszatéréen megnevezésre keriilt. Altalinossagban megfogalmazhatjuk,
hogy karizmatikussa az abszolut pedagbgust mikodésének az a sokszintisége
teszi, amelynek ko6zOs centrumit a széban forgé protagonista a maga
modjan (,épp-igy-1ét”) testesiti meg.

Ami azonban altalanossagban koz6s, a konkrét szinten nagyon is eltéré
lehet, ezért az egyes abszolut pedagbgusok karizmajanak konkrét
meghatarozottsagairél az egyes munkamegbeszélések anyagaban talal
béségesen konkrét fogddzot az olvaséd. A karizmdban, ismert médon, az
Osszes lényeges meghatdrozas egyesiil, de azok Osszegez6dd és Osszegezd
hatasa, mint egyébként a lehetséges muvészetbeli analogidk nagy soraban is,
»fokusz”- és ,eredb-jellegli”. Mindebben természetesen benne foglaltatik,
hogy a meghatirozé tulajdonsiagoknak nagyobb szetepik van (gy a kettGs
legitimaciénak, a tudastranszfernek, a sajat vilagszerGségnek, a megszokott
konvenciok elkeriilésének és 1j, kozos konvenciok kialakitasanak, stb.), de a
karizma végs6 ,,ered6”-jében egyaltalin nemcsak a tudomany vagy a szakma
szempontjabol sulyos mozzanatok jatszanak szerepet, hanem akar a legaprobb és
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legszemélyesebb részletek, ha tetszik, az ,,embeti” mozzanatok is (Nietzsche maig
nem értett kezdeményezésével, az ,,emberi, nagyon-is emberi”).

Ami a vilagszerlségre vonatkozott, értelemszertien vonatkozik a
karizmara is. Bzt sem tekintjik az abszolut pedagdgia kizardlagos jegyének,
ez a tulajdonsig is minden tovabbi nélkil része lehet egy mas alapu
pedagogiai  tevékenységnek. Sajat  tapasztalatainkbol  szamos  olyan
vitathatatlanul karizmatikus tanart ismertiink, akik azonban mégsem lettek
volna beilleszthet6ek az abszolut pedagdogus kategoridjaba.

A vilagszeriség, illetve a karizma kérdésének még szamos mas
metszetben is vissza kellene térnie egy hosszabb el6adasban, anélkil
természetesen, hogy az egyes abszolit pedagégusok karizmajat tovabbra is
ne konkrétan szeretnénk meghatarozni.

Talaltunk viszont a vilagszerségnek egy alulrdl felépilS sajatos
mozzanatat is vizsgalatunk célszemélyeinél, amelyik nem , feltlrél” lefelé
(példaul a tudas-transzfer magassagabdl), de ,,alulrdl” folfelé épul. A
pedagogiai gyakorlat, mikodés kozvetitési lanca az abszolut pedagégusoknal
rendkiviil hosszi. Igy az iskolin belili tevékenység hosszd liancban
hosszabbodhat meg az iskolan kiviilivel, a tantargykézpontd szakmai a nem
tantargykézpontd szakmaival, a tudomanyos a mdvészivel, a hivatasrendi
magatartas a személyes viszonnyal. Mas jellegti k6zvetitési lancokat hoz létre
a polihisztori mozzanat, a tudastranszfer, az interdiszciplinaritas. ezek is
mind kozvetitések, attételek, amelyek lanca az abszolut pedagégusoknal
ugyancsak kiemelkedéen hosszu lehet, raadasul nincsenek is elvi hatarai és
korlatai. Ide tartozik, de ez a konkrét valtozat sem egyedil szlikségszerd,
hogy az abszolut pedagoégus egy teambe kertilhet a didkokkal vagy a didkok
egy részével, ami az emberi viszonyok koézvetitési viszonyainak
meghosszabbitiasa, mikézben ez a szerepvaltozas tobb eltéré kozos
tevékenység gyakorlasaban is testet lthet.

Ezt a jegyet sem tartjuk 6nmagiban meghatirozénak, mégis ez a
megértés mélyebb szintjeire is elvezethet minket. Azt jelenti ez, hogy
tudatosan vagy Ontudatlanul, az abszolit pedagégus sokkal jobban
felnagyitja az oktatasi folyamat egyes elemeit, sokkal t6bb aprébb elemre,
szakaszra bontja fel, ezen belil sokkal élesebben is kilénbézteti meg az
egyes részleteket, sokkal jobban tigyel az igy attekintett részlet, konkrét téma,
konkrét targy konkrét helyzeteken tulmend Gsszefliggéseire, és azok tovabbi
Osszetiiggésekbe valé bevonasanak lehetSségeire. Az alapveté metafora itt a
»felbontoképesség”. Es ez az elvileg lehetséges legtobb (elvileg ugyancsak
korlatlan szamu) értelemben, hiszen annak ellenére, hogy a vonas kézésnek

38



KISS ENDRE: A VALOSAGOSAN LETEZO ABSZOLUT PEDAGOGUS

mondhaté az abszolat pedagégusok korében, még ennek a tulajdonsagnak
sem kell mindenkinél a masikéhoz hasonlénak lennie.

Rekonstrukcionkban a kézvetitési lanc tokéletesen objektiv hasonlat,
minden esetben megfeleltethetd a valds oktatdsi folyamat elemeinek.
Rendkiviil fontos kiemelni és kifejtett médon is megfogalmazni, hogy ez az
»elemtan”  (egyel6re ugyancsak metaforikusan haszndlva a koratjkori
filozéfia és tudomany e rendkivil értelmes és hasznalhaté fogalmat) két
dimenzi6val rendelkezik, amelyek konkrét szovegtsszefliggésekben érthetd
modon 6ssze is keveredhetnek egymassal.

Az egyik dimenzi6 e kdzvetitési lancban érzékelhets felbontéképesség,
ez ,,mélységi” dimenzid, a didaktikai, gondolkodasi stb. folyamat olyan
altalaban nem realizalt mélységi felbontasa, amelyik szinte mar e szint
felderitésével megoldasokat is jelenthet gondolkodasi, tanuldsi vagy
magatartasbeli jelenségekre, mint ahogy az is egyszerre trividlis és egyben
pragmatikusan is nagy jelentéségl felismerés, hogy ha a tanulé dgy érzi,
hogy igazan megértik személyiségét (aktualis megnyilvanuldsaiban éppugy,
mint azok Osszegez6désében), radikalisan képes megvaltozni nemcsak a
»viszonya” az egyuttmikodéshez, de egész személyisége is. Az eddigi
munkamegbeszélések alapjan ez a viszony igen gyakran realizalédott az
abszolut pedagoégia folyamataiban. Kizardlag a teljesség kedvéért tesszik
hozza, hogy nem tartjuk lehetségesnek, hogy ebben a helyzetben az abszolut
pedagbgus ,,visszaélne” ezzel a mély felbontast személyiségképpel.

A hosszt kozvetitési lanc és az atlagon feliili felbontoképesség masodik
dimenzidja az eredeti hosszusag, a pedagdgiai elemi mozzanatainak minden
moédon a igen hosszu, a latszat szerint a ,lehet leghosszabb” kézvetitési
sorba valé beillesztése. Ennek a lancnak a lehetséges elemeire, lancszemeire
az elébb mar utaltunk (igy a tantargykézpontd szakmai elem egy lancba
illeszkedhetik a nem tantargykézpontu szakmai elemmel, a tudomanyos a
mivészivel, a mivészi a szocidlissal, a tartalmi a formalissal, a formalis a
tartalmival, a hivatasrendi magatartds a személyes viszonnyal). Mas jellegt
kézvetitési lancokat hoz létre a tisztin polihisztori mozzanat. Ujabb fogalmi
tisztazast is el6ir nekiink ez a helyzet, hiszen a tiszta fogalmuian ,,polihisztori’
tanitds, a ,polihisztor tanar” ugyancsak mozoghat kivételesen hossza
kézvetitési lancon, anélkiil, hogy ettél 6nmagaban mar abszolut pedagbégusnak
kellene lennie (bar ennek valészinlsége kétségtelentil nem csekély).

Mind a kiemelked6 mélységi ,.felbontéképesség”-nek, mind az
ugyancsak kivételes hosszusagu ,,kézvetitési lanc”-nak igen kilonfélék lehetnek
az okai, illetve az Osszetevéi. Lattuk, hogy még abbdl a szempontbdl is azok,
hogy nem is kell minden szempontbdl tudatosnak lenniiik.
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Megkiséreljik azt a felvetést is, hogy talan éppen e kivételes
felbontoképesség gyakorlatanak és kiépithet6ségének lehetSsége az a
hivatasbeli kihivas, ami a pedagogia felé vonzza azt az alkotét, akirdl az volt
kiindul6 el6feltételiink, hogy egy masik alkoté hivatdsban is hozott volna
létre értékeket. Akarhogy is, e folyamat ilyen apré részletekre valod
felbontasanak képessége, amelyek a tematika részleteitl a tanuld
személyiségének részleteiig, a szervezés részleteitdl a pszichologia részleteiig,
a nevelés etikai részleteit6l a kognitiv részleteiig, a tarsadalmi fontossig
részleteitl a szellem tiszta teriileteinek részleteilg terjed, mindenképpen
olyan egyedi kihivas, kiillonleges feladat, amit csak ebben a tevékenységi
kérben lehet muvelni.

A kivételesen hossza kozvetitési lanc, a kivételesen alapos ,,felbontas”
csak alul”-rél éptlhet, és magiba kell foglalnia a leghétkbznapibb
fejlédéstorténeti mozzanatoktdl az ember térténelmi hivatisaig mindent (azt
pontosan, amit a gyerek kiemelked6 fontossiagarél mondtunk). Ez az
»alulrél” éptlés vilagos alternativaja a ,,felilrél” vald épilésnek és ezen a
ponton mar az is lathatdé, hogy az alkotdé szerep (azaz az abszoldt
pedagogusban rejlé 6nallé alkot6 lénye, azaz a nem-pedagogus lénye) csak
»telilrl” lehetséges, akar a pedagdgia médiumaban, akar azon kivil (nyilvan
ebben az esetben a pedagbgia létjogosultsaga is megkérddjelezhetd).
Marmost ha valaki elsé szandékbol (kézvetlenill vagy a metafora szerint
,»telilr6l”) akar gyakorolni egy értelmiségi hivatast, annak nem kell abszolut
pedagogusnak, sét egyaltalan nem kell még csak pedagoégusnak sem lennie.

Ez a nyilt kettGsség valdszindsiti, hogy e rendkivili kbzvetitési lanc és a
vele kapcsolatos kévetkezmények vagy a legnagyobb, vagy az egyik
legnagyobb kihivas, ami el8l a készllé abszolut pedagdgus nem tud kitérni.

Az abszolit pedagégusnak az oktatds médiumaban realizal6do
tevékenysége intellektualis és innovativ tartalmakat is hordoz. Itt is vilagos,
hogy ez az intellektualis tartalom (akar egy erre vonatkozé 6ndll6 filozéfia
vagy rendszer) nem kiilonithetd ettél a gyakorlattél. S ha csak a kivételes
felbontéképességre vagy az ugyancsak kivételesen hossza kézvetitési lancra
gondolunk, nyomban vilagos, hogy ezek szamolatlanul vették fel magukba a
legkiilonfélébb  intellektualis  impulzusokat és  alakitottak  (nyilvan
részleteikben immar felismerhetetlenil) az abszolut pedagdgia médiumat.
EBzért az intellektualis tartalmat nem az elemi szinten, hanem az egész
tevékenység OsszegezGdéseként, a mar hasznalt kifejezéssel, ,,eredSje”-ként
kiséreljik meg meghatarozni. Ez az, amit fontosnak tartunk. Azt a szellemi
teret tartjuk meghatirozonak, ami az abszolut pedagdgia médiumanak
gyakorlasa kozben atélhetévé valik, ismét hasonléan ahhoz az ugyancsak
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intellektualis térhez, ami egy Shakespeare-tragédia atélése kézben kialakul, az
intellektualis tartalmak kicserélédnek, a fogékonysig né, tere nyilik a
jatéknak, a humornak, a hangulat egységes valtozasanak, az intellektualis
aram (ebben az alkalmazasban erGsen Bergsonra emlékeztetGen) szellemi
minéségérél van szo, amit igy, intellektualis (kulturalis, civilizaciés) szinten
élnek at. [jjabb korunk egy divatos kifejezését hasznalva, az itt
koézéppontban  4all6 intellektualis  tartalom az abszolut pedagdgia
médiumdban generalédik, és e médium intellektualis szinergetikdja,
szinergetikus intellektualis tartalom. Ennek az intellektualis flairnek a hianya
akkor is megnehezitheti valaki abszolut pedagégusnak valé elismerését, ha
egyébként a két alapkritériumnak megfelel.

A kivételesen hossza kozvetitési lanc és a kivételesen mély
felbontoképesség egyenként, de egyiittesen is beleesnek a kreativitds
fogalomkoérébe. Az abszolut pedagégus tevékenysége sajatos teremtési
folyamat (természetesen mas alapokon all6 pedagdgiai folyamat is lehet
teremtés). De az emlitett meghatarozé specifikumok annyira atalakitjak a
kreativitas szokvanyos fogalomhasznalatat, s abban a pedagdgiai kreativitasét
is, hogy szinte nem hasznalnank az Osszemérhetetlenségek miatt itt ezt a
fogalmat. Ezen a ponton igazolva latjuk az ,abszolat” jelz6 hasznalatat,
mert abban a kreativitisnak mind megsokszorozddasa, mind kialakulé
szinergetikus létezésének ténye megfogalmazast nyerhetett.

Az abszolut pedagdgia t6bbsz6rés mutacié is. Mutacié a tanari szerep
realis, realizalédé médiumaban, muticié az oktatdsi folyamatban és
szerencsés modon muticié a tanuldk oldalardl. Tébb eddigi meghatarozas
utalt mar ebbe az iranyba. Az 4j minéség a gyakorlatban realizalodik, a
részvev6 mozzanatok maguk f6lé emelkedhetnek, az alkotas, a kreativitds a
tanulé kozvetlen élménye lehet. Emlitettiik, hogy rendszeres eleme volt a
munkamegbeszéléseknek, hogy hany volt tanulé palyavalasztasat
befolyasolta az abszolit pedagdgia élménye, de viszonylag sokan tettek
tanusagot sajat nyelvitkon errél az ugrasrol, ennek az ugrasnak az élményérél
is, amit e t6bbsz6rés mutacié valtott ki. Szinhazi hasonlatainkat folytatva (s
azt itt sem tekintve tSbbnek analégiandl) ez a muticié a katarzisnak
megfelel6 mozzanat. Hozza kell tenniink, hogy ebben az Osszefoglalasban
nem elsGésorban a nyilvan t6bbszor is megvalosuld, mozzanatosan katartikus
elemekre gondolunk, hanem az abszolut pedagdgia médiumaban
permanensen benne rejl6, barmikor realizaléd6é és korantsem éallando
katartikus dimenzidt. A ,megnétt élet”, az ,.élet megnévekedése”, Uj
magassagokba valé emelkedése ez a permanensen a megvalésulas kiiszobén
allé ugras.
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Az abszolut pedagégust mindenképpen jellemzi, a koéznyelven
kifejezve, egy ,idealista” vonas. Ahogy fokozatosan kirajzolédtak el6ttiink a
valésagosan létez6 abszolut pedagdgus legfontosabb vondsai, ezt az
»idealizmus”-t, ezt az erkdlesi komponenst ugyancsak komplexnek kell
latnunk. Ezt az idealizmust 6sszefoglaléan és ugyancsak az el6z8ek alapjan
sajatos alazatnak kell latnunk, ami nélkiil az abszolat pedagbégushoz vezets
egzisztencidlis dontés, a gyerek kivételes szerepének elismerése, a felel6sség
és a tudas egészének szeretete elképzelhetetlen lenne.

42



