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ELOSZ0O

Nem kitiintet6 cimnek szantuk a Kiss Apdd Miihely immar masfél évtizedes
kutatasi projektumanak megnevezését: ,,abszolut pedagdgusok”. Nem 4j
Parnasszustdl volt sz6, ahova a mi itéletiink alapjan bocsattatnak be az arra
érdemesek. Nem akartunk ralicitalni az olyan hasznalatban 1évé értékel
fogalmakra sem, mint a mestertanar, a reformer tandr, a tudds tanar vagy a tanar
tudos, az iskolateremtd tanar, illetve a Pedagogus.

A 2007-es Kiss Arpad Emlékév befejezédésekor ismertik fel, hogy a
huszadik szazadban Magyarorszagon milyen nagyszamu olyan elismert alkotd
értelmiségl, tudds és mivész mikodott, akik életitk hosszabb vagy révidebb
id6szakaban a pedagégiai tevékenységet abban az értelemben tekintették
onmegvalositasuk terepének, mint ahogy Pestalozzi kapcsan Faragd Laszlo
fogalmazott: ,,A nevelés torténete kevés pedagogiai langelmét ismer, kevés olyan
géniuszt, akinek az emberalakitas vagya jelentette léte kézéppontjat...”

Ha a géniusz minésités kdzvetlen hasznalatatdl el is tekintiink, az allitas
lényegét az abszolut pedagbégusokra, mint azokra a nevel6i személyiségekre
érvényesnek tartjuk, akik mindsitett modon rendelkeztek egy 6nalld, azaz a
pedagogiatdl fiiggetlen, alkotd szellemi palya lehetéségeivel és reményével is,
azaz azokra, akik minGsitett produktumok birtokaban lehettek volna irok,
mivészek, kutat6 tudosok, filozéfusok, moralistak vagy alkoté politikusok.

E pedagégusok palyaképét vizsgaltuk meg, és az 6 konkrét munkajuk
alapjan megalkotni az ,;abszolut” pedagogia, illetve az ,,abszolut” pedagdgus
fogalmat. Szorosan ehhez a szerephez tartozik, hogy a huszadik szizad a
»gyermek évszazada”-ként indult, Ellen Key 1900-ban jelentette meg .4
gyermek évszazada ciml konyvét, melyben a gyermeket az 1) emberiség
reményének és letéteményesének tekintette.

Abszolit pedagdonsok  tebdt léteznek, a kérdés az, hogy hogyan (voltak)
lehetségesek?  Kutatomunkankban erre a kérdésre kerestik a valaszt.
Mélyfarasokat tettlink, nem a kivalasztott abszolut pedagogusokat
hasonlitottuk Ossze, hanem minden esetben Ujra és Gjra definidltuk, vagy
masképpen szélva, zjra rekonstrudltuk Gj oktatasi minGséget jelentd
tevékenységliket és egyben kiindul6 fogalmunk alkalmazhatésagat.

A jelen el6szot és az alapité dokumentumot kévetd midsodik rész két
alaptanulmanyaban fogalmazdédnak meg eredményeink. Filmes nyelven szélva
Trencsényi Laszl6 mintegy totdképet ad az abszolut pedagdgusokrol életpalyajuk
politikai, torténelmi, szociologiai és pedagdgiai tényeinek gondos Gsszegezésével.
Kiss Endre az eddig elvégzett munka nyoman immar a valosagosan #ezd abszolit



pedagigus legfontosabb vondsait foglalja elméleti keretbe. Hangsilyozza, hogy az
abszolut pedagogus jelzéjének értelme a pedagdgia egyfajta mivészete,
elmélete és gyakorlata. A kutatds egyik legnagyobb eredményének tekinti
annak a kiloénleges és komplex viszonynak a feltarasat, amely az abszolat
pedagégust a gyermekhez flzi. Ez intellektudlis és érzelmi szalakon
egyszerre vezet a torténelemhez, a tirsadalom megjavitasahoz, az utdpiahoz,
az esetleg kozeledd torténelmi katasztrofak elkeriilésének egyetlen utjahoz,
vagy éppen egy kozelmultbeli vilagégés 4j moédon vald elkeriiléséhez.

A harmadik tész, a gondos el6késziiletek utan kivalasztott pedagbégusokrol,
az ugyancsak a lehet&ségekhez képest leggondosabban megrendezett vitak
alapjan azokat az esettanulmanyokat tartalmazza, amelyek az abszolat pedagogia
egyes képviselSirdl konkriten fogalmazhatéak meg. Az esettanulmanyokban az
abszolut pedagdgiai konkrét megval6suldsait mutattuk fel, ebben a folyamatban
szerepet jatszott a kivalasztott pedagdgus, a moderator, a vita és adott esetben az
anyagot megir6 szerkeszt6 is. Tobb esetben sikertilt egykori tanitvanyokkal is
talalkoznunk, illetve csaladtagokat, volt kollégakat is meghfvaunk.

A negyedik fejezetbe azok a tanulmanyok keriltek, amelyekben az elmult
masfél évtized alatt még nem jutottunk végleges eredményhez. Ennek tSbb,
egymastdl eltéré oka lehetett. Vagy nem értettliink egyet az abszolut pedagdgiai
igazolhatésagaban (ami nem azt jelentette, hogy azt a jovére nézve kizartuk
volna), vagy azért, mert a rendelkezésiinkre 4ll6 anyagok nem tették lehetévé
kritériumaink telies kord alkalmazasat. Igy természetesen fennmarad a
lehet6sége annak, hogy az ebben a fejezetben szereplé pedagogus személyiségek
a munka tovabbi folyamatiban probléma nélkiil Gsszevethet6vé valnanak az
,»-abszolut pedagogus™ szigortian fogalmi kérébe mar bekertilt személyiségekkel.

A kotet végére kertlt fiigoeiékként, mifaji alapon, a Faragd Laszl6 életérdl és
gondolatairdl sz6l6 kivételesen értékes dokumentum-jaték.

A Kiss Arpad Mihely 2007-ben eldontétt, ténylegesen azutin 2009
elején indult kutatomunkajanak eredményeit 2016-ban tettiik el6szor kbzzé
az Abszolit pedagdgnsok cimt kotetben, a Magyar Pedagogiai Tarsasig
kiadasaban. Az abban szerepl6 14 alkot6 és pedagdgusi személyiség részben
atdolgozott  portréja  természetesen  bekerilt mostani, Gsszefoglalo
kiadvanyunkba is, s gy az alapveté szempontjaink szerint feldolgozott
pedagogiai életmivek szama Gsszesen 32-re nétt.

Mindvégig abban a meggy6z6désben dolgoztunk, hogy e projektum
nyoman atalakul majd a huszadik szazad magyar eszme- és kulturtorténete is (a
magyar nyelven még nem l1étezd intellectnal history), amelyben az ,,abszolat”
pedagdgusok is el fogjak nyerni a maguk igazi helyét.

Kiss Endre — Trencsényi Laszé — Hudra Arpad



KOSZONETNYILVANITAS

A Kiss Arpad Mhely ,,Abszolit pedagégusok” projektumanak belsé
munkatarsai Forrai Judit, Villanyi Gyorgyné Jutka, Hudra Arpad, Kiss Endre
és Trencsényi Laszl6 voltak. Kezdetben Tomana Gyo6rgyi is intenziven részt
vett a munkaban.

A Kiss Arpad Mihely az abszolat pedagégusok” témakorének
feldolgozasa soran szamos beszélgetést szervezett. Kutataismetodologiailag e
beszélgetések  csoportos interjuknak is  tekinthet6k és  sokoldaltan
egészitették ki az egyes irdsos anyagok megsztletését.

Munkank  végeztével az ,,Abszolit pedagégusok”  Projektum
eredményeinek létrehozasaban kifejtett intenziv egytittmtkodésért a kévetkezd
kolléganSknek és kollégaknak mondunk készonetet: Adam Gyorgy T, Alméssy
Balazs, Ament FErzsébet, Antolik Fva, Balogh Mihaly, Bathory Zoltan t,
Boreczky Agnes, Borosné Hodop Maria, Csendes Zsuzsa Faragé Kléara, Frany6
Istvan, Hankiss Elemér T, Ittczés Mihaly +, Kamaris Istvan, Koncz Gabor,
Kévendi Dénes, Kriston Vizi Jézsef, Lanyi Gusztav, Magyar Laszl6 Andras,
Morva Péter, Schiittler Tamas, T6th Gyula és Vajna Zoltan.

Az Abszolut pedagégusok” projektum egyluttmikodésiikért és
tamogatasukért koszonetet mond tovabba még a kévetkezd kollégandknek
és kollégaknak is: Adam Agnes, Dancs Gabor, Deszpot Gabriella, Gegus
1ldik6, Gyenes Gabor, Heltai Miklds, Ittzésné Kévendi Kata, Katona
Andras, Kenyeres Zoltanné, Kereszty Zsuzsa, Kerényi Ferencné, Klein
Laszl6, Kontra Mikl6s, Koviacs Agota, Kovats Miklés T, Kéves Péter, Lanyi
Katalin, Magyar Anna, Munkdcsy Katalin, Németh Jézsef, Pap Laszlo, Rényi
Zsuzsa, Révész Gyorgy, Sandor 1ldiko, Simonovits Miklos, Smuta Attila,
Szanka Julianna, Sziics Janos, Trencsényi Imre, Vajda Kornél 1, Varga
Domokos Gyé6rgy, Vincze Tamas.

Budapest, 2021. aprilis 20.



A KISS ARPAD MUHELY MEGALAPITASANAK
ALAPDOKUMENTUMA'

A Mihely tevékenységét két pillérre helyezziik.

Az elsé pillér a Kiss Arpad életmiivével és hagyatékaval foglalkozé
tevékenységek elvileg teljes kore.

A masodik pillér a huszadik szdzadi pedagdgusok értelmiségtorténeti
kutatisa. Az értelmiségtorténeti kutatds eszméjét a 2007-es Kiss Arpad
Emlékév eseményei és gondolatai sugalltak.

Az értelmiségtorténeti  kutatds alapgondolatai  bizonyos logikaval
kovetik egymast:

1. A koncepcié alapgondolata kézéppontjdban az absgolit pedagigus,
illetve az abszolit pedagigia fogalma allt. Bz természetesen szikebb, mint az
értelmiségtorténeti megkozelités egésze. A gondolat lényeg az volt, hogy
nemcsak kival6 értelmiségiek lesznek egzisztencialis okokbdl tanitok,
tanarok és mesterek (nagy ,,M”-mel is), de ugyanaz utat 6nként, szabad
elhatarozasukbdl is sokan tették meg. Csak a huszadik szazadban
megkozelitéleg fél szazra tettik azon kivald értelmiségiek szamat, akik
mindsitett formaban részesitették elényben a tanftast — nevelést, a
személyiség- és kozosségformalast teljes vagy részleges életpalyaként sajat
tudomanyos, mivészi vagy irodalmi tevékenységiikkel szemben vagy azokat
kiegészitend6. Ebbdl a beallitodasbol kovetkezik az abszolat pedagogus
jelz6jének értelme: ebben a pedagoégiai elméletben és gyakorlatban a
pedagbgia mivészete, elmélete és gyakorlata az, amelyben az 06nallé
értelmiségi (tudomanyos, mivészi, stb.) tehetség (vagy a legtébb esetben:
tehetségek) megvalosulnak, ezzel a pedagdgiai Gsszefoglalé médiuma lehet a
szellemi tevékenység(ek) élvonalanak, bizonyos értelemben — hipotézistink
szerint — a pedagogiai valosdg egy sajatos és kilonds értelemben valik
mivészetté (talin még Osszmivészetté is).

II. Az abszolit pedagdgus-probléma kicsit sziikebb a teljes
értelmiségtorténeti problematikanal. Mikézben ez az igazi alapgondolata, a
Muahely az ennél valamivel szélesebb programot is tevékenysége
kézéppontjaba allitja. A szélesebben megfogalmazott program a huszadik
szazad olyan pedagégusi életmiveivel foglalkozik, amelyekben az alkoté
6nall6 értelmiségi teljesitménnyel is rendelkezik. Eréltetés nélkiil jelentkezett
a jelentés pedagogus-személyiségek értelmiségtorténeti vizsgalatinal a

LA Kiss Arpéd Mihely 2007-ben alakult meg a Magyar Pedagdgiai Tarsasag keretei kozt.



pedagogiai alkotis és az értelmiségi alkotds killonleges harmonidja. A
Muahely a kovetkez6 személyiségek vizsgalatit javasolja és tartja
elképzelhetének: Barcsay Jend, Faragd Laszlo, Hankiss Janos, Imre Sandor,
Jausz Béla, Karacsony Sandor, Kemény Gabor, Keresztury Dezss, Kiss
Arpéd, Klebelsberg Kund, Kodaly Zoltan, Kornis Gyula, Kovacs Maté,
Marx Gyorgy, Mérei Ferenc, Nagy Laszl6, Németh Laszl6, Ortutay Gyula,
Prohaszka Lajos, Ravasz Janos, Sik Sandor, Szabolcsi Miklés, Szavai
Nandor, Szent-Gyorgyi Albert, Trencsényi-Waldapfel Imre, Vajda Gyorgy
Mihaly, Varkonyi Hildebrand, Waldapfel Janos, Zibolen Endre és masok.
Elvi allaspontunk, hogy ez a felsorolas erételjesen bévithets és reményeink
szerint béviilni is fog.?

III. Az 6nallé  szellemi produkciéval rendelkezé  jelentSs
pedagogusegyéniségeknek és az abszolut pedagdgusok velik szoros
atfedésben 1évé csoportjanak kutatisatdl azt is varjuk, hogy erSteljesen
atalakul a huszadik szazad magyar eszme- és kultartorténete (a magyar
nyelven még nem létezS intellectual history). Varakozasainkhoz tartozik
tovabba, hogy joval plasztikusabbd valnanak a pedagégusok és értelmiségiek
torténelmi viszonyanak sajatossagai, s még azt sem zarnank ki, hogy a
pedagogusok értelmiségi identitdsanak jelenkori vonasai is 6nallé érdeklédés
targyaiva valhatnanak.

Mar a programadas pillanatdban is tisztdban vagyunk azzal, hogy a
harom nagy kérdéskor:

a) az értelmiség és/mint pedagdgusok, illetve a pedagdgusok és/mint
értelmiség kérdései,

b) az abszolat pedagogus problémaja,

¢) a hagyomanyos értelemben vett iskolateremt6” pedagdgus
problematikaja szamos ponton atmennek egymasba. Ezért jelenleg, a munka
kezdetén, nem is toreksziink ezek egymastol vald tokéletes elvalasztasara.

A program nyomvonalan kezdeményezziik az egyiittmiikédést a mar
muik6do neveléstorténeti muihelyekkel és folyodiratokkal.

Budapest, 2008. januar — majus

Bathory Zoltan, A Kiss Argéd Mihely tiszteletbeli elndke
Trencsényi Laszlo, A Kiss Arpad Mihely elnoke
Kiss Endre, A Kiss Arpad Mahely titkara

2 Mint a késébbickben, a portrék bemutatasakor kitlinik, a beszélgetések két ciklusaban ezen elsé névsor
szerepldi csak részben keriiltek fokuszba.
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Trencsényi Laszlo

AZ ,ABSZOLUT PEDAGOGUSOK?”
ELETPALYAJANAK NEHANY TANULSAGA

DOIL: https://doi.org/10.32558/abszolut.2021.1

Tbb izben adott mér a Kiss Arpad Mihely informaciét az ,,abszolit pedagdgusok”
korérdl  gytjtott  tapasztalatairdl, gondolatairdl — joggal feltételezvén, hogy a
magyarorszagl (kozép-eurdpai) és 20. szazadi értelmiség torténetének jellegzetes
jelenségérdl van sz6. Ebben az id6ben — vélekedésiink szerint — , kritikus tGmege”
jelent meg a nevelésiigyi kézéletben azon személyiségeknek, akiknek munkassagaban
jelentSs mind a kettds kitidés (valamely tudomanyhoz, mivészeti kifejezésmodhoz,
mind a széles értelemben vett neveléshez-oktatishoz). A szdban forgd, jelentGs
személyiségek, alkotok és kozvetitdk mundkét munkassagukban alapvetSen teljes
integracioban érvényesiild ,,palyaoldalon” kiemelked6en jelentéset alkottak.

Emlékeztetiink egy kordbbi — mondhatni a Kiss Arpad Mihelyben
munkahipotézisként elfogadott és alkalmazott definiciéra. Eszerint: ,,Abszolut
pedagogus az a személyiség, aki tobboldalt kiemelked6 tehetségét az oktatds —
nevelés teriiletén bontakoztatja ki. Tevékenységében a pedagdgia sajatos
mivészetté, a képességek 6sszmivészetévé valik. Az abszolut pedagbgus a maga
mindsitett és nyilvanosan bizonyitott képességeit a pedagdgiai médiumaban
valésitia. meg.  Valasztisa nem a  torténelmi  fordulatok kikényszeritette
kompromisszum, de szabad elhatarozas az 6nmegvalositasra. Ez a meghatarozas
definici6 szerint el6feltételezi, hogy az abszolut pedagdgus jelentds 6nallé alkotéi
tevékenységgel rendelkezzék, és hogy a pedagdgiai és az értelmiségi alkotas
harmoéniaban alljon egymassal. Az abszolit pedagbgust az 6ndllé alkotéi
tevékenység magas szintje valasztia el a kisérletezd és Gjité pedagdgusok
ugyancsak kiemelked6en fontos tobbi csoportjatdl.

Az abszolit pedagdgus pedagdgidjanak kézépponti eleme a vilagszeriség.
Mindig egy egész vilagot kozvetit a tanulé szamara, amely a tudasoknak és
magatartasoknak mas é mas elemekbdl Osszetev6dd konkrét egyiittese. A
vilagszerliségen, a vilag egészben valé megjelenitésének képességén alapul az
abszolut pedagdgus mindennapokban is atélhetd karizmaja.

Az abszolut pedagogus a tudas és a mivel6dés egyetemességét a maga
modjan viszi be a gyermekek vilagaba. Abszolat pedagogiai gondolat, hogy a
tarsadalmi felszabaditdsnak feltétele a gyermek felszabaditdsa. A tarsadalom
felszabaditasa és a gyermek felszabaditasa sokszorosan athatjak egymast.
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Megeybz6déstink, hogy az abszolut pedagbgusok életmiivének feltarasa és e
csoport egyre elmélytilé kutatasa erGteljesen at fogja irni a pedagdgia torténetén kiviil
a huszadik szazad magyar eszme- és kultirtérténetét is” (IKISS—-HUDRA, 2010).

A Mthelyben tSbb éve alatt sorra kerllt beszélgetéseken, a jeles
személyiségek életutjat elemz6, bemutaté vitainditd eléadasok tapasztalatai
nyoman keriilt fokuszba az a harmincndl is tobb személy, akiknek munkassaga
alkalmasnak bizonyult e jelenségvilag lefrasara. A névsor természetesen bévitheto,
jelen Osszetételében sem a ,teljesség” elérését célozta, a mintavétel az
elméletalkotashoz elemi médon sziikséges személyek Osszességét tartalmazza. A
mihely tagjainak informalis beszélgetésein, ,,6tletrohamain” valasztodtak ki az
,»els6k” (a miuhely névaddjanak megfeleléen az & centenariumahoz kétédéen
el6szor Kiss Arpad és korének tagjai koziil), ehhez holabda-szertien gytltek Gj és
Gjabb nevek és palyak.! A korvonalazédé abszolat pedagogusi kor gyarapitisa
soran — féként a munka késébbi periddusaban — tudatosan kerestiink olyan 4j és
Uj szakmai teriileteket, melyek az els6, tgymond csaknem spontin moédon létrejott
korbol  joforman  kimaradtak (orvoslds, képzémivészet, szinhdazmuvészet,
mérndki palya stb.)? A mihely t6bb tagja képviselte azt az elvet, hogy a néi nem
képvisel6i aranyosan jelenjenek meg a mintdban (e szempontot is probaltuk
érvényesiteni).’ Azt kell gondolnunk, hogy a kivalasztott tobb mint harminc életut,
ha nem is reprezentativ minta (s tovabbi gazdagitas is bizonyara elképzelhetd),
mégis alkalmas arra, hogy szabalyszertségekre hivjuk fel a figyelmet, egyben kedvet

! A gondolkodas sorin fokozatosan elkiloniilt az abszolit pedagdgusok kote a 19. széizad nagy polibisztoraiétil (akiknek a
,t6bb diskurzusban” valé magas szintli megsz6lalds joforman magatdl értetdd6 volt (Arany Janostdl Kiss Aronon 4t
E6tvos Jozsefig és Eotvos Lorandig, Jedlik Anyosig). De kérvonalazédott kilénbség a tudaskézvetitésben
kimagasl6 an. mestertandrok jelenségvilagatdl is (példaul OV‘eg6§ J6zsef, Vermes Miklds, Ratz Laszl6). Természetesen
az ,elkillnités” nem természettudomanyos médon egzakt. Erzékeny atmenetek is lehetnek. Mas esetben az életit
egy adott meghatdrozé , torténelmi pillanata” volt a besorolas oka (példaul Szent-Gyorgyi Albertet, Bathory Zoltant,
Adam Gyorgyot is oktataspolitikusként, nevelésiigyi kozéleti személyiségként is jelents életszakaszuk okin vontuk
az elemzés korébe. Ugyanigy érzékeny hatdresetet képeznek azon személyek, akik zuddsként is a pedagdgiat mivelték
(példaul Kiss Arpad), am az interdiszciplinaritds elvszeren kévetett magas szintjén. Vagy felvet6dhet Vajthé Laszl6
életmiivének clhelyezése is. A kival6 irodalomtanarnak didkjaival megvalésitott konyvkiadoi munkassaga szinezi 4t
az életmivét til a ,,mestertanari” minGségen.

Fontosnak tartjuk jelezni, hogy a nevel6i-oktatdi-tudaskozvetitGi elszanast a leheté legszélesebben
értelmeztik — éppen a ,hdlabda” médjara gyarapodd esetpéldik nyoman —, természetesen tefjedt az ki a
feln6ttképzésre, kbzmivel6déste (népmiiveléste) egyfelSl, (példaul a teljes palyaképben jéforman eltinik, szamunkra
mégis fontos példaul Peté Andras fiatalkori bécsi tallkozasa a mikedveld szinjatszassal) a médian at érvényesild
modern kultirakézvetitési elkotelez6désig masteldl (t6bb abszolut pedagbgusnak volt fontos, tin alapveté médiuma
a radi6, példaul Benedek Marcellnek, Szabolesi Bencének, Ujfalussy Jézsefnek) (KisSS—~HUDRA, 2016).

2 Az ,els6 koérbe” vont abszolit pedagdgusokrél a Magyar Pedagdgiai Térsasag Gsszefoglalé tanulmany-, és
visszaemlékezés-kotetet adott ki 2016-ban.

3 Elvi szint déntés volt a kivalasztds soran, hogy még élé vagy nem régen lezarult életmii ne képezze clemzés
targyat (mikozben nyilvan az olvaséban is felmeril egy Snétberger Ferenc, iskolaalapité muzsikus vagy a kutatds
lezarasa utan elhunyt koreografus-pedagégus Foltin Jolan neve).
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teremtsiink tovabbi kutatisokra, az altalunk kidolgozott szempontok alkalmazasara
20. szazadi életutak, sorsok, palyak elemzése soran.4

A kutatas két szakaszanak lezarasa (2020) utan az alabbi életmivek kindlkoztak
elemzésre. Tl az egyes életmiiveknek specidlis szempontjaink szerintl elemzésén, az
abszolutpedagogus-jelenség egyre arnyaltabb értelmezésén  feltételeztik, hogy
tanulsaggal szolgalhatnak az életrajzi adatokbodl elvonhat6 kovetkeztetések is.5- ¢

Ime a lista 2019 végén 32 f6:

Adéam Gyorgy (1922-2013) Kovacs Maté (1906-1972)
Balint Alice (1898-1939) Magyar Imre (1910-1984)
Barcsay Jen6 (1900-1988) Nadasdy Kalman (1904-1980)
Bathory Zoltan (1931-2011) Pattantyts-Abrahim Géza
Benedek Marcell (1885-1969) (1985-1950)

Burchard-Bélavary Erzsébet (1897-1987) Pet6 Andras (1893-1967)
Dienes Valéria (1879-1978) Pélya Gyorgy (1887-1985)
Domokos Laszloné (Lollbach Rényi Alfréd (1921-1970)
Emma) (1885-19606) Rényi Kat6 (1924-1969)’
Faragé Laszl6 (1911-1966) Sik Sandor (1889-1963)
Hermann Alice (1895-1975) Szabolcsi Bence (1899-1973)
Karacsony Sandor (1891-1952) Szent-Gyorgyi Albert (1893-1986)
Kiss Arpad (1907-1979) Ujfalussy Jozsef (1920-2010)
Kodaly Zoltan (1882-1967) Varga Domokos (1922-2002)
Kokas Klara (1929-2010) Varga Tamas (1919-1987)
Koncz Sandor (1913-1983) Vargha Balazs (1921-1996)"
Kontra Gyorgy (1925-2007) Vajthé Laszlé (1897-1987)

+ A miihely | t6rzstagjainak’ beszélgetésein rendre felvetédtek Gjabb és jabb nevek. Az elv a konszenzusé volt.
T6bb jeles személyiség nem keriilt az elemzés korébe vagy azért, mert hiteles bemutaté személy (kortars, tanitvany,
kutatd) nem taldltatott, vagy az életmd valamelyik ,,4gon” a belsé vitak soran nem bizonyult az ,,abszolitumhoz”
kozelité mindséglinek..

5 Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy az életutak elemzése a kutatas szempontjabdl masodlagos, hiszen annak célja
az abszolit pedagdgus jelenség értékelésének elméleti megalapozasa (Kiss Endre tollabdl elkésziilt egy ilyen
Osszegz6 elemzés) — elsésorban a munkassagok tanulsagai alapjan. Mégis joggal vet6dott fel a mihelybeszélgetések
soran a kérdés: van-e a kiszemelt életutakban (szarmazas, tanulmanyok, egyéb fontos életesemények) kézos,
legalabbis hasonlé. E pontok megtaldldsa Gjabb tampontokat adhat az elméletalkotashoz. Vagyis az itt bemutatott
kutatas szigorian ,,alkalmazott kutatasnak” tekintendd.

A beszélgetésck masodik szakaszanak lezarta utan keriilt szoba nem kevés vitat kivaltva a cigany szegénysorbdl
iréva, tanarra, népmivel6vé, kultiraszervezvé valt Choli Daréezi Jézsef neve is (1939-2018). Az 6 életitjanak
,;hozzaszamolasaval” megnéne a szegénység bugyraibdl kit6rni képes személyiségek arinya, bar lathatéan nem ez a
vilag teremtette jellegzetesen az ,,abszolit pedagdgusokat” (URL1). Fontosnak tartom e jegyzetben is jelezni, hogy a
teoretikus elemzésekben az ¢ munkassiga nem képezte a gondolkodas tirgyat. E jegyzet mindéssze az életutak
szociologiai hatterére figyelemmel arra a kihivasra utal, hogy kutatni érdemes késGbbickben: teremhet-¢ a
szegénysoron” abszolit pedagégus, s ha igen milyen konstellaciéban.

7 Rényi Katé a fentebb emlitett férje Alfréd nevét viselte a szakmai kbzéletben.

8 Az ifjabb olvasok szamdra tudatositjuk, hogy esetiikben testvérekrdl van sz6, a kunszentmiklési reformatus lelkész,
Vargha Tamds harom fidr6l.
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Munkassaguk, szakteriiletiik

Osszefoglalénkban a nevelésiigy, nevelés-oktatds-népmivelés tigan
értelmezett viliganak bemutatiasara toreksziink, jelezvén, hogy az
abszolut pedagégusok pedagdgusi munkassiga is tObb teriileten
érvényesiil. Példaul Kiss Arpad, Karicsony Sandor, Barcsay Jend, a
Varga (Vargha)-testvérek is kiprobaltak hatasukat a kézoktatasban, akkor
is, ha abszolit pedagégus mivoltuk mégiscsak inkabb az
oktatasiranyitasban,  felsGoktatisban  ragyogott  fel, = Burchard-
Bélavary Erzsébet  is  dolgozott  6vodaban, 4am  pedagdgiai
,csucsteljesitménye” mégis csak a kecskeméti Ovondképzé. Igen sokan
fejezték ki magukat a tankonyv mufajaban — akar felsGoktatas, akar
kozoktatis szamara (utébbiban kiemelkedik Kodaly Zoltin az Adam
Jenével irt innovativ  énekkoényvvel, illetve Varga Domokos
tankonyvsorozata).  Médiaszereplésként  értelmeztik, ha  valaki
radidadasok gyakori megszoélaldja volt szakmai kérdésekben, akkor is, ha
nem ez volt a ,,f6” megnyilatkozasi teriilete, de példaul a ,,Szabolcsi
Bence tanit”, vagy a Benedek Marcell nevéhez fiz6d6 radiémiisorok
kiemelkedSek az életmiben is, s jelzik, hogy a modern technolégiak a
pedagégus megnyilatkozas, pedagogusi intencionalitds 10j formait
teremtik meg. Cikkeket, szaktanulmanyokat is sokan irtak, ifjasagnak
sz0l6 ujsagot szerkeszt6ként Varga Domokos és Karacsony Sandor
jegyzett. Iskolan kivili intézményként tartjuk szamon Vajthé Laszld
kényvkiadasi programjat, melyben ugyan diakok kutattak, szerkesztették,
segitették kiadashoz (found raising tekintetében is) a régi magyar irodalom
rejt6zk6dé emlékeit, de az orszagos mozgalom talnétt kozvetlen
pedagdgiai jelent6ségén (a projektmoddszer kiilonleges elemeként), s a
,»profi” kényvkiadas-torténet része lett.

1. tablazat: Az abszolit pedagogusok neveléssel-oktatassal kapcsolatos miik6désének szinterei

Ko6zoktatas Barcsay Jend?, Bathory Zoltin, Domokos Laszloné
(Lollbach Emma), Hermann Alicel®, Karicsony
Sindor, Kiss Arpad, Varga (Vargha)-testvérek,
Vajthé Laszlo

FelsGoktatas Adém Gyotrgy, Barcsay Jend, Bathory Zoltan,
Burchard-Bélavary Erzsébet, Karacsony Sandor,

° Barcsay visszaecmlékezésciben szakiskolai tandrsagira nem feltétlentil mint hivatdsgyakorlasra emlékezett vissza.
10 A kézépfoku 6vondképzésben.
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FelsGoktatas

Kodaly Zoltan, Kokas Klara, Kontra Gyoérgy,
Koviacs Maté, Magyar Imre, Nadasdy Kalman,
Pattantytis A. Géza, Peté Andras, Polya Gyorgy, Rényi-
hazaspar, Szabolesi Bence, Szent-Gyorgyi  Albert,
Ujfalussy Jozsef, Vajtho Laszl6!!, Varga Tamas

Média (kényv, radié, sajto, evé)l2

Adém Gyorgy, Burchard-Bélavary Erzsébet, Barcsay
Jend, Benedek Marcell, Karacsony Sandor, Kiss
Arpéd, Kodily Zoltan, Kokas Klara, Kontra
Gyorgy, Magyar Imre, Pattantyis A. Géza, Petb
Andréas, Pélya Gyorgy, Rényi-hazaspar, Szabolcsi
Bence, Ujfalussy Jozsef, Varga (Vargha)-testvérek

Tankoényviras!3
Tankoényviras

Adém Gyorgy, Barcsay Jend, 4 Bithory Zoltan, Burchard-
Bélavary Erzsébet, Dienes Valéria, Hermann Alice,
Karacsony Sandor, Koddly Zoltin, Kontra Gyorgy,
Magyar Imre, Pattantyts A. Géza, Pélya Gyorgy, Rényi
Alfréd, Varga Domokos

Iskolan kiviili intézmény,
szervezet (kulturalis,
miivészeti, civil stb.)

Dienes Valéria, Karacsony Sandor, Kokas Klara,
Nadasdy Kalman, Sik Sandor, Varga Domokos,
Vajthé Laszlé

Kézmiivel3dés, Adém Gyorgy, Karicsony Sandor, Koncez Sandor.
felnGttoktatas
Oktataspolitika, Bathory Zoltan, Hermann Alice, Karacsony Sandor,

miivelédéspolitika

Kiss Arpad, Kodaly Zoltan, Kontra Gydrgy, Kovécs

kbzoktatds-fejlesztés Mité, Szent-Gyorgyi Albert

(Forris: az abszolut pedagégusokrdl folytatott beszélgetésekbdl szerkesztett tanulmanyok)

1 Ide soroltuk 6t is, noha élete végén jéforman megtiszteltetésként nyert Debrecenben katedrat.

12 E tablazatban egyiitt kezeljik a nyomtatott és az elektronikus médiat, hiszen korfiiggs is, hogy kinek
melyik médium jutott. Am jellegzetes, hogy kivalasztott személyeink igénybe vették a korszerd technikat,
a radiét — tobbeknek (Szabolcsi, Benedek stb.) kiemelked6 tudaskozvetits eszkoziik volt, s nem mellékes,
hogy tébben (Karicsony, Varga Domokos az ifjisagi sajté szorgos munkasai voltak.) Kinyvin nem is
elsésorban tudoményos kézleményeket értiink, hanem legalibb ennyire a tudas- és kultirakozvetitd
miveket.

13 E korben ezittal nem tesziink killonbséget felsGoktatasi tankényv és kézoktatasi tankényv kézott. A
lényeg az iraismi pedagdgiai-didaktikai célzatossaga.

14 Talan nem jarunk messze az igazsagtol, ha azt allitjuk: Barcsay mesternek a Miivészeti anatimia cimi
tankényve jelenti a pedagégiai f6mivét.
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2. tablazat: Az abszolut pedagogusok neveléssel-oktatassal kapcsolatos miikdésének
szinterei ,,szakmai” munkassag fékuszaban

Irodalomtudomany, Benedek Marcell, Dienes Valéria, Kovacs Maté, Nadasdy

bolcsészet, miivészettudomany | Kalman, Szabolcsi Bence, Ujfalussy Jézsef, Vajthé Laszlo,
Vargha Balazs

Természettudomany Kontra Gyorgy, Szent-Gyorgyi Albert

Matematika Faragd Laszo, Polya Gyorgy, Rényi-hazaspar, Varga Tamas

Orvostudomany Adém Gyorgy, Magyar Imre, Petd Andras!s

Miiszaki tudomanyok Pattantyds A. Géza

Teologia Koncz Sandor, Sik Sandor

Neveléstudomany Bathory Zoltan, Domokos Laszoné (Lollbach Emma),
Karéacsony Sandor!¢, Kiss Arpad

Pszichologia, pszichoanalizis Balint Alice, Hermann Alice, Kokas Klara, Pet$ Andras

Alkotomiivészet Barcsay Jend, Dienes Valéria, Kodaly Zoltan, Varga

(zene, tanc, képzémiivészet, Domokos

szinhazmiivészet, szépirodalom)

Az életrajz adataibol

A sziletési és halalozasi adatokbdl mire kovetkeztethetiink? Az életkort
illetéen szembeszoké a matuzsalemi (nyolcvan, sét, t6bb esetben a
kilencven évet meghaladd) kor az elemzésbe vont személyeknél (minddssze
Oten haltak meg fiatalon, akar tragikusan alkoté éveik delel6jén, s eléri a
huszat a nyolcvanasok—kilencvenesek szama). A hosszu életre két axiomank
is szolgalhat magyarazatul. Hosszu életre van sziikség egyfeldl arra, hogy
egy-egy jelentés életmi megmutatkozzék a maga komplexitisaban
(vélhetéen az abszolut pedagdgusi palya nem ,,ust6kds-sors”), masteldl tin
joggal feltételezzilk, hogy a ,kett6s szerelem” — a szakma (alkotds) és az
értékkozvetités (tanftvanyok) irant — fontos életkedv-karbantarté faktor is
egyben. (A sziletési adatokbol kévetkezik, hogy a vizsgalatra kivalasztott
személyek tobbsége még a Monarchidban szerezte diplomajat, ez

15 A konduktiv pedagdgia nevi diszciplina egyediilallé kidolgozéjaként a neveléstudomany is szamon kell
tartsa (Foldesi Renatinak az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskolajaban
2019-ben megvédett PhD-dolgozata is ezt igazolja.)

16 Filozéfusként, nyelvtudésként — s persze, szépirdként — is szamontarthatd.
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tanulmanyaikra, diploma utani ,,vandoratjaikra” is hatassal volt, a fennmaradok
fele-fele aranyban diplomaztak a két habora kézott, illetve utan. (Huszonketten
még a Monarchidban sziilettek, a t6bbiek Trianon utan. Tizenketten budapestiek
— akik élhettek a fejl6d6 févaros kinalta gazdag szellemi kornyezet adottsagaival —,
négyen dunantdliak, kilencen alfoldiek, ketten-ketten észak-magyarorszagiak,
erdélyiek, illetve négyen partiumiak, felvidéki hirom f£6.)17 Oten kéziilik
kiilfoldon, jelestl Amerikaban haltak meg — tSbbséglik emigransként. (Kokas
Klara kivétel, 6t kikildetése idején érte varatlan betegség, melybSl mar nem
gyogyult fel) A hosszi életkorbdl adodik az is, hogy héseink tSbb
,rendszervaltast” éltek meg a forrongd 20. szazadban, s Marx Gyorgy merész, de
emlékezetes példazataval szolva, ez az allandé mozgasban 1évé torténelmi-
tarsadalmi kérnyezet fokozott kreativitast valtott ki bel6lik.

3. tablazat: A vizsgalt abszolat pedagogusok csaladi hattere, szarmazasuk

»Dinasztikus” Balint  Alice!8, Benedek Marcell’®, Burchard-
(jeles 6s6k) Bélavary Erzsébet?0, Rényi Alfréd?!, Szent-Gyorgyi
Albert?2, Varga (Vargha)-testvérek23

Ertelmiségi felmendGk Bathory Zoltan, Dienes Valétia, Domokos Laszléné
(Lollbach Emma), Farag6 Laszl6,

Kokas Klara, Kontra Gyérgy, Nadasdy Kalman,
Pattantyts A. Géza, Peté Andris, Pdlya Gyorgy,

Rényi Katé, Sik Sandor, Szabolesi Bence, Ujfalussy

Jbzsef
Ko6zéposztalybeli szarmazas Adém Gyérgy, Hermann Alice, Karicsony Sandor,
(iparos, gazdasz, vasuti alkalmazott, Kiss Al‘pé.d, I(Odély Zoltan, Magyar Imre, Vajthé
kistisztvisel5) L4szlé
»INEépi’24 Barcsay Jend, Koncz Sandor, Kovacs Maté

(Forras: az abszolut pedagogusokrol folytatott beszélgetésekbdl szerkesztett, egyeldre kéziratos tanulmanyok)

17 Ez a viszonylag arinyos eloszlas a kivalasztas modszereinek validitasat is igazolja.

18 Edesanyja a Magyar Pszichoanalitikus Egyestilet védelmez6ie, kiképzdje volt.

19 Benedek Elek fia volt.

20 Nagyapja, grof Burchard-Bélavary Konrdd a magyar malomipar fejlesztésében betSltétt szerepével hivta fel
magara a figyelmet.

2! Nagyapja Alexander Bernit filozéfus.

22 Anyai 4gon a neves Lenhossék orvosdinasztia leszarmazottja.

25 Anyai 4gon felmendjik volt a debreceni reformétus kollégium térténészprofesszora, a piispok Budai Ezsaids,
valamint testvére, a lexikonszerkeszté Budai Ferenc, apai dgon talilkozunk a Bolyai Farkas utodaként a
marosvasarhelyi reformatus kollégiumban matematikat tanité idésebb Szasz Karollyal, Bolyai Janos baratjaval,
valamint fidval, az akadémikusként és politikusként is ismert ifjabb Szasz Karollyal.

24 Ezt a tartomanyt bSvitendS vet6dott fel a vitdban a kordbban emlegetett Choli Dardezi Jézsef neve és
személye.
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Persze az értelmiségi megjelolést tigan értelmezzik. Itt tartjuk szamon
Kokas Klaranak a sziil6falu népével egybeforrt kantorcsaladjat, Pet6 Andras
tanitoné édesanyjat s Nadasdy Kalman Ugyvéd-banktisztvisel6 vagy
Léllbach Emma (Domokos Laszloné) banyaigazgatod édesapjat is. Bizonyara
tovabbi finomitas sem lehetetlen, de fogadjuk el, hogy a kényvekkel,
(jellemzG6en sokszor hangszerrel) felszerelt, tudassal telt kbrnyezet inspirald
hatasa meghatarozé a gyermek- és serdilékorban. Szembeszoks a jeles
Gsoket szamon tartd csaladok magas szama is. Mint ahogy fontos adat, hogy
a szegénysorrol, a gyarbol, faluvégrdl nehéz abszolut pedagdgussa valni.2s

Tanulas, tanul6évek

Szembeszoké mar az indulds id8szakaban, az els6 diploma, diplomak
megszerzése soran az az interdiszciplinaritas, mely legalabbis nyitottsagot
jelez tObb szakmaisag iranyaba. Az aldbbi felsorolasban a /legfeltindbb
egylittiarasokat mutatjuk be.

Balint Alice — matematika, jog, pszicholégia

Dienes Valéria — matematika, fizika, filoz6fia, esztétika
Farag6 Laszl6 — mennyiségtan, filozofia, természettan, zene
Hermann Alice — pszicholégia, filozofia és esztétika
Kodaly Zoltan — magyar—német bolcsész, zeneakadémia
Kokas Klara — ének-karvezetd, pedagogia, pszichologia
Kontra Gyorgy — orvos, tandr, filozofia, politikai gazdasagtan
Pet6 Andras — orvos, pszicholégia, irodalom, filozéfia
Pélya Gyorgy — jog, irodalom, filozoéfia

Rényi Alfréd — matematika, bolcsészet

Szabolcsi Bence — jog, irodalomtorténet, filozofia, zene
Szent-Gyo6rgyi Albert — orvos, kémia, fizika, biokémia
Ujfalussy Jozsef — gérog—latin, esztétika, zene

Vatgha Baldzs — teoldgia, bolesészet

Vajthé Laszlé — irodalom, bolesészet

% Tovabbi elemzésre vir ez utdbbi szabalyszeriiség. Vajon milyen fejlédéslélektani és szocioldgiai
magyarazatai lehetnek ennek? Persze, nyilvanvald, hogy a XX. szdzad viszonyai kézepette hanyatott
értelmiségi sors sem kindlt konnyl kiemelkedést, statuszstabilitdst megannyi esetben, de a csaladi kultira
szocializaciés hinterlandja mégiscsak t6bb esélyt kindlt. A szegénysorrdl valé kitorésnek, feltérésnek
voltak mivelédéspolitikailag timogatott periédusai, am ezek éppenséggel nem a ,két fronton” magasan
teljesité személyiség fejlédésének voltak kedvezbek. Vagy a ,néptanitéi” sors kinalkozott inkdbb
megannyi tehetséges falusi gyermeknek e palya megannyi, olykor kiégéshez-elégéshez vezetd, olykor a
szegénysorsban visszahizé kihivasaival, vagy az alkotémivészi, tudési tistokds-sors, mely nehezebben
talalkozott mindségi pedagdgiai hitvallassal.
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Kualonb6z6  korok — killénb6zé  lehetéségeket  kindltak — &didfoldi
tanulmanyntakra. Mast jelentett ez a Monarchia vilagaban, a békeid6kben,
mast a két habord koézt, s megint mast a hideghdbord idején. Az
életrajzokbdl igen sok ,,informalis” tanulmanyutat, kilfoldi tapasztalatszerz6
utazast olvashattunk ki. A formalis életrajzok mindenesetre az alabbiakrél
jegyzik fel a formalis kiilf6ldi tanulast, a célorszagok egyben a tanulmanyut
torténelmi-politikai idejére is utalnak. Ne feledkezziink meg Kodaly
gyGijt6utjairdl; Kiss Arpad és Bathory Zoltin szakmai kiteljesedésében
kulcsszerepet jatszanak a lehet6vé valt nyugati utak, nemzetkézi kapesolatok
(tal elébbi ifjukori franciaorszagi utjain), nemkilénben Adam Gyorgy is
Amerikaban tette teljessé nemzetkdzi hird élettani tudasat.

Adéam Gyorgy — Szovjetuné (Leningrad)

Barcsay Jené — Franciaorszag (Parizs)

Bélavary-Burchard Erzsébet — Ausztria (Bécs), Hollandia

Dienes Valéria — Franciaorszag (Parizs)

Domokos Laszloné (Lollbach Emma) — Nyugat-Eurépa

Koncz Sindor — Svdjc (Bazel), Nagy Britannia, Skécia (Glasgow),
Németorszag (Berlin)

Pattantyus Abrahdim Géza — Németorszag, Anglia, Belgium, Egyesult
Allamok

Peté Andras — Ausztria

Rényi Alfréd — Szovjetuné (Leningrad)

Rényi Katé — Szovijetunié (Leningrad)

Szabolcsi Bence — Németorszag (Lipcse)

Szent-Gyo6rgyi Albert — Németorszag, Hollandia

Vajthé Laszlo — Ausztria (Graz), Németorszag (Jéna), Franciaorszag (Parizs).

Uldozés, zaklatas, hanyattatasok

4. tablazat: A vizsgalt abszolut pedagégusok tildéztetéseire vonatkozoé f6 adatok

1. Az 1. vilaghébor, Barcsay Jend — nyomor

forradalmak, fehérterror Benedek Marcellt megfosztjak allasatol
Burchard-Bélavary Erzsébet — zsid6ildozés miatt
munkahelye bezar

Dienes Valéria — emigracioba menekiil

Karécsony Sandor — kimenekiil a haborubol

Pélya Gyorgy — katonaszokevény lesz

Szent-Gyorgyi Albert — katonaszokevény, megl6vi
magat

2. Két haboru kozt, s a vészkorszak Balint Alice — zsid6 szarmazas miatti tldoztetés
Faragd Lasz6 — zsid6 szarmazas miatti tld6ztetés
Karécsony Sandor — bujkalds, rendéti feliigyelet
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Kontra Gyorgy — kis hijan lelovik

Magyar Imre — zsid6 szarmazas miatti tld6ztetés

Pet6 Andras — zsid6 szarmazas miatti Uldoztetés

Pélya Gyodrgy — emigracié, zsid6 szarmazas miatti
uldoztetés félelme miatt

Rényi Alfréd — zsid6 szarmazas miatti Gldéztetés
Szent-Gy6rgyi Albert — bujkalas

3. Habor1 utan, Domokos Laszoné (Lollbach Emma) — megszinik a
Stvenes évek munkahelye (Allamositjak az iskolat)

Faragd Laszo — kizaras a partbol2e

Faragd LaszZlé — megszinik a munkahelye
Karécsony Sandor — elbocsatas, nyugdijazas

Kiss Arpéd — megszinik a munkahelye

Kiss Arpad — internlds

Kokas Klara — szarmazasa miatt lerontott vizsgajegy
Koncz Sandor — hadifogsag, internalas

Kontra Gyorgy — megszinik a munkahelye

Pet6 Andrast nem veszik fel az MTA-ba

Sik Sandor — MTA-bdl kizaras

Szent-Gydrgyi Albert — emigracidba kényszeril
Varga Tamas — megsz(inik a munkahelye

Varga Domokos — kiztja a part

4. 1956 utan Faragd Lasz6 — szamiizetéssel feléré kulfoldi kikildetés
Kontra Gyorgy — eltanacsolas
Varga Domokos — bértén

(Forris: az abszolut pedagbgusokrol folytatott beszélgetésekbdl szerkesztett, egyelére kéziratos tanulmanyok)

Végiil, de nem utolsé sorban jellegzetesnek mondhaté a vizsgalt
abszolut pedagégusok életdtjdban az uldoztetés, zaklatds. Ebben nem
csupan, vagy nem is annyira, nem is feltétlenil nonkonformista kreativitasuk
jatszott szerepet, sokkalta inkabb — az adott, hosszabb-révidebb torténelmi
idében Gld6zott — szarmazasuk, vilagnézetiik. Diktatarak, politikai 6nkény
probalta meg keresztezni hosszabb-révidebb idére palyajukat. A vizsgalt
személyiségek tobbsége |, felszabadulasuk” utin lényegében toretlenil
folytatta munkassagat — akar 4j helyzetben is (s6t, példaul Koncz Sandornak
éppen az internalas idején és helyén, egy zempléni faluban viragzik ki
népmiiveldi, kbzosségszervezoi aktivitisa).

Toémorebben: négy emigracio, tiz politikai okbol megszint munkahely, allas
(a négy torténelmi periddus [1. Az L vilaghabori,forradalmak fehér terror 2. Két
vilaghdbord kozt, a vészkorszak, 3. Habora utan Gtvenes évek, 4. 1956 utan]

26 Az ifjabb olvasdk szamara tudatositjuk, hogy az 1948-as politikai fordulat utin egyeduralomra keril un.
allampartrél (Magyar Dolgozok Partja) van sz6. A rendszer jellegzetessége volt, hogy a kizards
egzisztenciilis fenyegetettséggel jart, s az is, hogy a tisztogatisoknak gyakran az eszméhez hd, prébalt
kommunistik is dldozataiva valtak.
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szerint 2-0-7—-1 személy), tizenegy szabadsagkorlatozas (munkaszolgalat,
interndlas, hadifogsag, rend6n feliigyelet, bortén) — a négy torténelmi periddus
szerint 0—7-3—1 személy esetében). Azt kell mondanunk, hogy ez a 1épték talan a
tarsadalom egészéhez mérten feliilreprezentaltnak mutatkozik — nyilvan jellegzetes
korokban jellegzetes a kényszer is — a vészkorszakban t6bben (zsido) szarmazasuk
miatt szenvednek tldoztetést, a hideghaboris és az 1956 utani konszolidacios
id6szakban a (vélt vagy valédi) politikai allasfoglalas miatt, erSteljesebben
érvényesiilt a kreativ szellem devianciaként valé megbélyegzése.

Osszefoglalésul

Az életrajzokbdl, visszaemlékezésekbdl kigyljtott informaciokbdl az alabbi
jellemzé jegyek allapithatok meg: Az abszolit pedagégus attributumahoz
tartozik, hogy minden kizdelmével egytitt sikeres ember, mindkét kanon
emlékezete szamon tartja.

SzabalyszerGség mutatkozik abban, hogy az abszolit pedagdgus
alapjaban véve jellemezhet6 a boldogsig fogalmaval is. Jellegzetes, hogy
megéli a boldogsagot (valdjaban az onelfogadas és a ,kiildetés” sikerének
harmonidjat) mindkét (t6bb) tevékenységében. Az esetek tObbségében
komplex (korintsem egységesként) leithaté értékvilig {a nemzet, a
transzcendencia, a globalis humanizmus s a szocidlis elkételezettség
dimenziéit/horizontjait tételezve e korben} megjelenitSje és kozvetitSje
(tovabbfejlesztSje). Altalaban de nem feltétlentiil egyszerre: hagyomany6rzé
és innovator.

Részben szakmaisagatol fiiggetlentl is szinte szikségszerli, hogy
konfliktusba keveredik kisebb-nagyobb koérben (ugyan Uldoztetései
alapvetéen nem a  kildetésbdl, sokkal inkabb sorshelyzetébdl,
szarmazasabol, osztalyhelyzetébdl adddnak). Nem feltétlenil, de az 4j
generaciok iranti elkotelezettség gyakran tarsul szocialis elkotelezettséggel,
gyakran tallép a konkrét (gyermek, ifji) célcsoporton, megjelenik az
élethosszig tartd tanulas (Lifelong Learning, LILL) gondolata és gyakotlata.

A pedagégiai killdetéstudat és alkotéi hitvallas jarhat az egész életmire
vonatkozdan konstansan egyiitt, a hangsily az életmiben pulzalhat, s el6fordul
rendkivilli esetben, hogy a pedagogiai killdetés joforman ontudatlan marad, az
Onismeretben, énképben valé manifeszticidja szegényesebb.
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Felbasznalt irodalom

Kiss E. — HUDRA A. (szerk.) (2016): Abszolit pedagigusok. Magyar Pedagbgiai
Tarsasag, Budapest
URLT:http:/ /www.tomnet.hu/kikicsoda/choli_daroczi_jozsef/75

Az életutakat, munkassigokat kiilon-kiilon bemutat6, elemzé
tanulmanyok, mahelybeszélgetés-jegyz6konyvek az Absgolit pedagignsok cimi
kotet sajto alatt allo, 4j, bévitett kiadasaban olvashatok.
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Kiss Endre

A VALOSAGOSAN LETEZO ABSZOLUT
PEDAGOGUS

DOL https://doi.otg/10.32558 /abszolut.2021.2

Az abszolut pedagégus  rekonstrukcidjira  iranyulé  kutatds = az
értelmiségtorténet szélesebb Gsszefiiggésébe illeszkedik. Ebben a keretben
kerestitk kezdetben egészen altalanosan a pedagogia helyét. A hossza és
érdekes keresési folyamat utan a célkitlizés pontossa valt.

Azoknak a pedagégusoknak az életmilvét valasztottuk kutatasi
targynak, amelyek egy meghatirozott kettés kritériumnak feleltek meg. Az
els6 kritérium (a sorrend ebben az esetben korantsem jelent értékbeli
kilonbséget) az, hogy a kivalasztott pedagdgus mindsitett és nyilvanos
6nallé alkoté tevékenységgel rendelkezzen. Mindsitettnek azt az 6nalld
(alkotd) tevékenységet tekintettitk, amelynek szinvonala és nagysagrendje
megbizhat6 itéletalkotds utan elégségesnek bizonyulhatott volna egy olyan
alkoto életpalya befutasara, amely esetleg egyaltalan semmilyen kapcsolatban
nem all a pedagogiaval. Ebbdl azt a kévetkeztetést vontuk le, hogy ezek a
pedagbgusok szabad valasztas utdn (vagy a szabadsag érdemi részesedésével)
valasztottdk a pedagdgiai palyat. A masodik kritérium, értelem szerint, a
pedagbgiai, tanitasi-oktatasi teljesitmény kiemelkedé szinvonala volt
valésagos oktatasi helyzetekben, az iskolarendszer keretei kzott.

Mis tovabbi el6feltételeink nem voltak, ezen a tovabbi szakaszon mar
nem alkalmaztunk tovabbi el6feltételeket.

A kettés kritérium alapjan kivalasztott szerepldk, protagonistak
teljesitményét akartuk kutatni, illetve rekonstrudlni. E kutatas nyilvan nem a
két teljesitmény puszta tényeinek egymas mellé allitasa, vagy e két
teljesitmény valamiféle Osszehasonlitasa, kozoés reflexidja volt, de a
megvaldsult oktatasi tevékenység rekonstrukcidja. Egy minéséget kerestiink
tehat, természetesen nem a ,,szinvonal” értelmében, hiszen arrél mind a két
vonatkozasban mar a kutatds elején meg lehettink gyézédve. A
teljesitményben testet 6lt6 minGséget kerestitk tehat, mikozben tisztaban
voltunk azzal, hogy ez a k6z6s min6ség minden szerepls esetében eltérd, a
kozos tehat kizardlag a killbnnemiségben létezik (abszurd lenne, ha két
abszolit pedagégus erésen hasonlitana egymasra). Analdgiaként mas
intellektualis, de mindenképpen a mivészi teljesitmény vagy az emberi
személyiség minemisége kinalkozik. Minden mdalkotds és mivész mas,
definicié szerint az, mikozben joggal lehet beszélni a mivészet, egy
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mivészeti ag vagy konkrét mivészek ko6z6s vonasairdl. Ebben a
gondolatmenetben természetesen kizardlag csak analdgianak hasznaljuk a
mivészet jol ismert viszonylatait, nem fordult és nem is fordul meg
fejunkben az, hogy barmely meggondolasb6l a muvészet kategdridjaban
akarjuk sorolni az abszolut pedagdgiai rekonstrualhaté formaciéit. Erds
feltevésiink volt, hogy az 4j min6ség kozelebbi meghatarozasai szerint
kiilénleges Osszetételli tudastranszferekben is jelentkezik.

E tanulmanyt a véglegesség igényével fogalmazzuk meg, ez
természetesen az eddigl kutatasok Osszegezésére vonatkozik, az esetleges
kés6bbi eredmények szempontjabol nem gondolunk véglegességre.

A kezdetektdl kezdve a negativ eredmény is lehetséges volt, ilyen
esetben rendelkezik valaki mindkét két kritériummal, és mégsem jelentkezik
megragadhaté és rekonstrualhaté mindség magiban a tevékenységben. A
munkamegbeszélések Gsszefoglaloi kozott ezekre az esetekre is talal példat
az olvaso, s persze ezek az esetek is eltérnek egymastdl a maguk konkrét
okaiban és meghatarozasaiban. Még arra is talalhatunk példat, hogy neves
értelmiségi (ir6) jelentékeny pedagogiai tevékenységet fejt ki, de nem
talalhattuk meg benne a gyerek iranti intenzfv érdekl6désnek azt a szintjét,
ami ugyancsak fontos Gsszetevévé nétte ki magat.

A kettSs kritériumra épilé pedagogiai mindségek, teljesitmények
rekonstrukcidjakor olyan atfogd fogalmat valasztottunk, amely nem
érintkezik, azaz nem keverhet6 Ossze szamos, az eddigi médszertani és
neveléstorténeti irodalomban hasznalt, sajatos és kiemelkedé minGséget
jelols fogalomtol. Az ,,abszolat” jelzé elsé értelme a szabad, semmivel nem
Osszetévesztheté autoném pedagdgiai gyakorlat sajatossagait akarta jeldlni,
mint ahogy példaul az ,,abszolat” zene is mindenképpen zene, de nem lehet
Osszekeverni masokkal, levezetni masokbdl, egyaltalan, csak tugy lehet
adekvat médon megkozeliteni, ha eleve magasan szervezett, de 6nallo
szervezettségnek tekintik. A természetes nyelvek természete alapjan nem
lehetett itt sem kizarni a fogalomban jelz6 mas tartalmak érvényesiilését, igy
példaul a ,,magas szinvonal” attribitumat, de ez eleve masodlagos volt
szamunkra, mar csak azért is, mert szerepelt a definitiv kiindulépontok
kozottl Az abszolat” jelz6 tehat els6sorban a jelenségnek az eddigi
terminologiak Gsszefliggésében valé szabadsagat és kotetlenségét volt
hivatott jelélni, s azért hasznaltuk, hogy targyunk ne keveredjék Gssze az
igen sokféle és tartalmas oktatdsi terminologiak egyikével sem, amelyek
esetleg félrevinnék az értelmezést. Mindkét iranyu félelmink valamilyen
mértékben beigazolédott a munka soran: egyrészt gyakran keveredtek Ossze
a sajatosan az ,,abszolit pedagogid”-ra iranyulé torekvéseink a pedagogia
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mas, jogosan értékelend6 teriileteivel. De az a félelmiink is igazolodott, hogy
tobben az ,abszolat” jelz6t az ,0sszehasonlithatatlan” és ,,paratlan”
pedagogiai tevékenység értelmében interpretaltak, amellyel olyan elézetes
értékvalasztasokat tulajdonitottak nekiink, amelyet soha nem képviseltiink.
Az ,abszolut” terminus nem kitiinteté cim vagy rang (nem ,,gréfi ¢im”),
hanem leiro jellemzés, amelynek konkrét kritériumai vannak, amelyeket meg
is neveztink és amely minden attételen keresztil tarsadalom- és
értelmiségtorténeti jelentGséggel is rendelkezik.

A szakmak, illetve a tudastertiletek kilonbségeirél voltak — magatol
értet6d6 modon — elbzetes feltevéseink, majd e kutatds soran novekvd
nagysagrend(i tapasztalatokra is szert tettiink. Ebb6l egy sor elvi és elméleti
kérdésfeltevés indulhatott ki. Egyszeribben fogalmazva ez azt jelenti, hogy
az egyes tudastertletek nem egyképpen alkalmasak arra, hogy médiumukban
az abszolut pedagogus kifejthesse sajat munkajat. Vannak, lehetnek olyan
tudasteriiletek, amelyek példaul formalizalt struktirajuk miatt kizarjak az
olyan transzfereket ¢és az abszolut pedagégus e tanulmanyban a
kés6bbiekben ismertetendé képességeinek érvényestilését. Ismét csak
szimplan fogalmazva ez azt jelenti, hogy vannak tertiletek, amelyeken vagy
lehetetlen az abszolut pedagdgia vagy a lehetetlenséggel hataros az
érzékelhet6ség és a bizonyithatosdg esélyével kimutatni jelenlétét és
sajatossagait. Ugy gondoljuk, hogy abba iitkoziink, miszerint létezik az a
tudomanyelméleti Osszefiiggés, hogy azok a tudasterliletek, amelyek
bizonyos bevezeté alapdefinicidk utin olyan 6nallé formalis struktirara
tesznek szert, amely el6irja a tovabbi fogalmisagot és a gondolatmenetek
logikajat, erételjesen, ha nem éppen teljesen Osszeszikitik az abszolut
pedagbgia nyilvanosan értelmezhetS lehetGségét (tacit médon egyébként
ett6l még ebben is megvaldsulhatnak, de ez mar kimutathatatlan). Ezeken a
tudastertileteken elképzelhetetlen, hogy az oktatas eltérjen ezektdl a formalis
keretektSl, vagy barmiféle olyan meta-reflexié perspektivajabol targyalja,
amely kimozdithatnd a targyalds centrumat ebbdl a formalis rendszerbdl.
Ezeken a tertileteken a definicidink szerint abszolut pedagdgia diszkurziv,
fogalmi felmutatasa a lehetetlenséggel hataros. Mivel az abszolat pedagégus
fogalmat eleve nem tekintettiik kitiintetésnek, ezért az alkalmazhatatlansag
nem vet fel igazsagossagi problémakat. Ezek a felszinen persze megjelennek,
hiszen az egyik teriileteken lehetséges egy ilyen mindség, a masikon nem, és
ez nem a protagonistakon mulik. Az 6nalléan kutathaté 1élektani probléma,
hogy milyen tartalmakkal és milyen csatornakon érzékelik a tanuldk egy-egy
ilyen tudastertlet esetében azt a pedagdgiat, ami megfelel az abszolat
pedagdgianak, de a targy logikaja nem engedi kibontakozni.

29



KISS ENDRE: A VALOSAGOSAN LETEZO ABSZOLUT PEDAGOGUS

Az abszolut pedagogus tipusat rekonstrualjuk, és a tipuson keresztiil az
abszolut pedagogia jelenségét (ha tetszik: ,,jelenségének tipusa”-t).

Az abszolit pedagogus (és azon keresztil az abszolut pedagogia)
jelensége leirasara egyetlen érvényes lehetGségiink volt. Meg kellett
gy6z&dniink a lehetséges protagonistdk kettGs teljesitményérél  (ami
egylttesen tette ki a tipusunk szamara sziikséges legitimaciét). E
meggy6z6dés megszerzésére nem allitottunk fel killonleges médszereket és
eljarasokat, jollehet e legitimacié meglétének kérdése éppen a széba johetd
abszolut pedagégusok szamos szingularis vonasa miatt valéban feltett
szamunkra idénként nehezebben megoldhaté kérdéseket. Ezek részletei
konkrétan és kielégité mélységben megtalalhatéak koétetiinknek az egyes
kiemelked$ szerepl6krdl irt szévegeiben, a munkamegbeszélésekrdl szolo
Osszefoglalasokban.

A kettSs teljesitménybdl az egyes értelmiségi teriileteken, az alkotd
tevékenység egyes mifajaiban nyilvinosan megszerzett jogositvanyok
megallapitaisa nem okozott kiilonésebb nehézségeket. Itt a kiiszébot
mindenekelStt az jelentette, hogy az 6nall6 alkotéi életmi intellektualis
mindsége megiiti-e azt a mértéket, hogy annak az oktatisi munkaba
atsugarzo szinergetikus hatasa megfelelhet eredeti elvarasainknak.

A pedagdgiai teljesitmény rekonstrukcidjara valésagos informacidkra
volt sziikségiink. HEgyforman fontosnak tekintettilk az irasbeli forrasokat,
akadtak mar elektronikus forrasok is, de a legfontosabb szerepet e
rekonstrukciéban e pedagégiai folyamat ,targyai’-nak, az egykori
tanuloknak moédszeres és szisztematikus megkérdezése jelentette.

E célbdl szerveztink munkaiiléseket, amelyekre megkiséreltiink mind
egykori tanulokat meghivni, mind pedig az illeti protagonistarél eddig irt
tanulmanyok szerzéit errél a kérdésrél is megkérdezni. E beszélgetések
mobdszeres munkatilések voltak, amelyeken érvényesiteni kivantuk hatarozott
és tisztazott célkitizéseinket. Ezek sorin nem kevés faradsagunkba kerilt,
hogy a szamunkra legfontosabb tantk minél pontosabban megértsék, mit
értink mi ,abszolut pedagégus”-on. De talan ennél is nagyobb
taradsagunkba kertilt, hogy azt értsék meg, miszerint a pedagdgia szamos
okbol méltan kiemelked§ teljesitményei koziil minket csak ez az egy konkrét
teljesitmény-tipus érdekel. Egyrészr6l kellemes érzéseket keltett, hogy a
pedagogiai értékelé emlékezet milyen sokrétd, hanyféle teljesitményt kész
erételjesen honoralni, ugyanakkor nem kevés redundanciat jelentett
szamunkra a nem a mi kutatdsi iranyunkban elhelyezked6 értékek permanens
kommunikaciéja. A szamos pozitiv értékcentrum, a pozitiv emlékezet szimos
lehetésége paradox modon sokszor inkabb akadalyt jelentett munkankban,
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mint timogatast, hiszen gyakran vissza kellett moderilni a kozos
megbeszéléseket a mi szamunkra fontos nyomvonalak felé.

A kivalasztas kettSs alapja utin kozépponti feladatunk az abszolut
pedagégusok  teljesitményei kozés  elemeinek  kidolgozasa volt, djabb
miszoval élve, annak ,,rekonstrukcidja”.

Az abszolat pedagogus és -pedagogia akaratlanul is dialektikus jelenség.
Definicié szerint mindkét, egymadssal ellentétes tulajdonsagot magaba
foglalja. Egyfeldl nyilvanval6, hogy éppen egy ilyen kettSs legitimacioja, a
gyakorlati munkaban realizalédé komplex teljesitmény eredeti lesz. Két
abszolut pedagdgus atlagon feliili egymashoz valé hasonlésagat nem lehetett
teljesen kizarni (ha a koriilmények, az iskolazas, a szakma, a nemzedék, az
iskola szamos konkrét meghatirozasat lehetséges hasonlésagabol a véletlen
teremthet egymashoz kézel allé eseteket), mégis egyértelmtien abbdl kellett
kiindulnunk, hogy maga a ,,pedagogia” szélsGségesen is eltéré lehet olyan
alkotoknal, akikre egyébként egyforman raillenek az alapvetd
meghatarozasok. Masfel6l az is nyilvanvalé, hogy a mi feladatunk a
hogy ezek a k6z6s vonasok egymastdl definicié szerint eltérd, kimondhatjuk,
szingularis életmivekben lesznek fellelhetéek. Ebb6l az kévetkezett, hogy
talaltunk olyan, az abszolut pedagégusokra jellemzé vonasokat, amelyek
csak egy protagonistara voltak jellemz6ek, ebben az esetben szinte lehetetlen
volt eldonteniink, hogy ezt ,,k6z6s” vondsnak tekintsiik-e (ami csak azért
szingularis, mert a dolog természeténél fogva vizsgalt halmazunk kevés
szamu személybdl all), vagy olyan ,,szingularis’-nak, ami valoban csak egy
valakire jellemzé.

Kiemeljik szcientista hozzaallasunkat is. Mint a lelkiismeretes
tudomanyos kutatasban mindenttt, a mi esetiinkben is a valésagosan k6zos
vonasok kimutatdsira Osszpontositottuk eréinket, jollehet ebben a
kiilénleges vizsgalatban intellektualis, erkolesi, politikai és minden mas
szempontbodl szamolatlan latvanyos, helyenként egyenesen szenzacids
felfedezést tehettink vagy az értelmiségtorténet egyre ujabb kérdéseibe
merllhettink volna el, ami természetesen nem volt feladatunk.

A valésagos eredményeket fogjuk a kévetkez6kben kézzé adni.

Az ,abszolut” pedagbégus jelzéjének értelme: a pedagdgia egy fajta
mivészete, elmélete és gyakorlata. Nem az abszolit pedagdgia mindsége
vezetett az egyes protagonistakhoz, errdl elézetes elképzelésink egyaltalan
nem volt és nem is lehetett, de a meghatirozott mddon kivalasztott
szerepl6k elemzésébdl allitottuk Gssze e gyakorlatnak rekonstrukcidjat.
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Természetesen csak azokat a vonasokat tudtuk tekintetbe venni, amelyeket a
kutatas szamunkra lehet6vé tesz.

Kozhelynek tiné kiindulds, de mégsem az: egyik elsé eredményiink,
hogy az abszolat pedagogus 1étmddjahoz az a tanuld is hozzatartozik, akiben
az abszolat pedagogus kozvetitette vilag a kozvetitd személyével egyiitt, sz6
szerint a  kozvetit6 médiumaban épil fel ujja. Mindazokon a
munkamegbeszéléseken, amelyeken megjelentek egykori tanulék és
mindazokban a visszaemlékezésekben, amelyek differencialt emlékezésrél
tettek tanubizonysagot, a tanuldk érzékelték és meg is tudtik nevezni ezt a
médiumot, amely az abszolut pedagogus és kozottik kiépult. Még
évtizedekkel késébb is érezheté volt az ennek élményébdl szarmazé
elragadtatds, igen szimpatikus ¢és a torténeti igazsagszolgaltatas
szempontjabdl is lényeges médon rendre annak is kifejezést adtak, hogy
élettik soran el6re haladva egyre pozitivabb kivételnek tekintették, hogy ilyen
nevelésben részesiilhettek. Feltlin6en sok volt az utalas arra is, hogy ez az
oktatasi élmény befolyasolta késGbbi palyavalasztisukat is, ami nem egy
nemzedék esetében még azt a valtozatot is magaban foglalta, hogy az 1956-
os disszidaldas utin konnyen tudtak olyan palyat valasztani, amire ugyan
eredetileg egyaltalin nem gondoltak, de amelynek birtokaba éppen e
pedagogiai modszer valamelyik lehetSsége juttatta Oket.
Részlettanulmanyaink,  illetve  munkabeszamoléink — kivétel — nélkil
tartalmazzak az abszolut pedagégus konkrét modszerei iranti megértést és az
egyuttmikodés problématlan megvalosulasat (beleértve nem ritkdn a
szerencsés diak-sors tényének 6romteli felismerésével).

Kovetkez6 eredménylink az, hogy egyetlen abszolut pedagdgus sem
lesz véletlenil az. Természetesen - kozvetetten - ez mar elézetes
hipotéziseink kézott is szerepelt, hiszen az igy értelmezett hivatis mind a
»Beruf”’, mind a munkahely, mind a ,,hivatas”, mind a ,kildetés” oldalardl
kilonleges, nem-tipikus, s nem is érheté el az tgynevezett normalis palyakép
vagy karrierépités utjan. De az, hogy az abszolut pedagégus palyajanak
valasztasa dontés, még pedig a dolog természete miatt elsGsorban
egzisztencialis dontés, amely egzisztencialis alapra épiilnek azutin az egyes
konkrét részdontések és szakmai elemek, egyaltalin nem determinalta
el6zetesen munkankat.

Az egyes munkabeszélgetések Osszegzésel tartalmazni  fogjak
részleteiben is mindazt, amelyek tudatira jutottunk. Az egzisztencialis
dontés er6sebb vagy halvanyabb megvildgitasban szinte mindentitt
megjelent. Kévetkezményekkel terhesen szembesiilniink kellett azzal a
torténelmi  ténnyel is, hogy ha egyaltalan érdekl6dott is sajat koruk
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nyilvanossaga az abszolit pedagégusok sajatszerisége irant, ezt mas
megkozelitésbsl és mas terminolégiaval is tette. Mas széval nem azokat a
kérdéseket tette fel a szereplSknek, amelyek a szimos lehetséges szingularis
elem kozétt éppen az abszolut pedagégus altalunk megvalasztott
kritériumainak oldalarél hangoztak volna el. Igy ebben az Gsszefiiggésben is
igazolédott, hogy az egyik kutaté nem azokat a kérdéseket teszi fel,
amelyekre a masik kivancsi lenne, s {fgy annak eredményeit csak
korlatozottan képes felhasznalni, ha éppen nem teszi még timadhatéva is
magat azzal, hogy magyarazkodnia kell egy masik kérdésre adott valasz
felhasznalasaval.

Az egzisztencidlis dontés ténye (vagy rekonstrualhaté arnyéka)
egyébként ismét feltesz olyan nagy jelentSségli kérdéseket, amelyeket fel kell
ismerniink és amelyek mégsem valaszolhatéak meg a mi kutatasunk keretei
kozott. Az egyik ilyen kérdés korantsem jaték a szavakkal. Vajon nincs-e
kapcsolat az ilyen hordereji egzisztencidlis dontések sorozata és az
egzisztencialista filozéfia virdgkora koz6tt? Eis a masik: Vajon mely torténeti,
szocialis és mas okok vezettek ezeknek a dontéseknek a meghozatalahoz?
Nem kétséges, hogy az erre a kérdésre adott valaszok énmagukban is nem
mindennapi szellemi izgalmakat jelenthetnének.

Az abszolut pedagégust kiilénleges viszony flzi a gyerekhez. E
kilonleges viszony filozéfiai, illetve érzelmi elemeinek els6dlegessége
eldonthetetlen, bar nem feltétlentl értelmetlen kérdésfeltevés. Mindenesetre
sem az érzelmi, sem a filozofiai alapkapcsolatot nem szabad trividlisnak
éreznlink. Bz igen komplex viszony, amely az érzelmi és az intellektualis
kozvetitéseken keresztil a torténelemhez, a tarsadalom megjavitasahoz, az
utépidhoz, esetleg a kdzeleds térténelmi katasztrofak elkeriilésének egyetlen
utjahoz, vagy éppen egy kézelmultbeli vilagégés Gj moédon valé elkertiléséhez
vezet. A gyerek e kiilonleges helyzetét és annak értékelését éppen azért
konkrétan és ugyanakkor mégis altalanos érvénnyel megfogalmazni, mert a
gyerek szerepében a fent érintett Osszes motivumokbdl megjelenhetnek
elemek a j6vend6 katasztrofak elkertilésétdl a tiszta utdpiaig.

Ez alighanem kutat6 munkank egyik legnagyobb eredménye. A
gyereknek ez az értelmezése strukturalis jelentGségre tesz szert. Eppen ez az
a mozzanat, ami valéjaban igazolja, helyére teszi és racionalizalja az abszolut
pedagégus  életpalya  kiilonlegességét, bizonyos mérvl furcsasagat és
kiloncségét is. Az abszolut pedagégus hivatasvallalasanak —szerves
kiegészitéje a gyermek torténelmi, vilagtorténelmi szerepének értelmezése. A
legnagyobb feladat magidhoz vonzza a legnagyobb erdfeszitést. A
legnagyobb feladat megoldasa érdekében kifejtett erfeszités mar nem
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értelmiségi vallalas, nem 6nmegvaldsitas, nem kiilonleges teljesitmény, de
napi munka, ha teszik, kivételes normaltevékenység. A gyermek e kiilonleges
szerepének kimondasa természetesen korantsem tartalmaz olyan rejtett
implikaciét, hogy mas pedagégusok, mas szemléleti alapon is ne
becstilhetnék a gyereket ugyancsak nagyon nagyra, még vilagtorténelmi
mértékinek tekinthetik 6k is, de mégiscsak akkor lesznek abszolat
pedagdgusok, ha e fogalom mas kritériumai is illeni fognak rajuk.

Egyik meghatarozas sem kirekeszt6, de ett6l még mindegyik
meghataroz6. Ehhez a tézishez tartozik, hogy nem taldlkoztunk olyan
abszolut pedagogussal, akinél a gyereknek ez a valamilyen értelemben
spiritualizalt értelmezése ne lett volna jelen. Talalkoztunk viszont olyan
neves és alkotd értelmiségivel, aki pedagogiai kisérletekbe kezdett, de sajat
onmegvaldsitasa, személyisége sokoldalisaganak kinyilvanitasa sokkal
meghatarozébb motivuma volt, mint a gyermek, emiatt nem is vettiik fel 6t
az abszolut pedagdgusok soraba.

A kovetkezS tézis nem tartalmaz értékvonatkozast, de kénnyd szerrel bele
lehetne latni (s mint munkank soran annyiszor tapasztalhattuk, a pedagogiai
folyamat lefrasaban megjelen6 eltéréseket szinte nyomban értékelési
kiilonbségként értelmezik, s sok esetben mar, mint értéktételezést vitatjak).

Az abszolut pedagogiai tevékenység nem el6zetesen létezik egy idealis
pedagdgian kivili térben, de magaban az oktatdsi és nevelési folyamatban
generalédik. Mas széval: az abszoldt pedagégia nem egy elméletnek
nevezhetd komplexum megvaldsitisa, ami az azt megvaldsitd gyakorlattdl
tuggetlentl is valamiféle reflektalt formaban G6nalléan megjelenithets. Ezt
akkor is hatarozottan dllitjuk, ha nem akarunk ahhoz a képtelenséghez
eljutni, hogy magarél az abszolit pedagégiai tevékenységrdl ne lehetne
valamiféle leirast adni.

Az abszolat pedagégusnak tehat valdban nincsen elmélete, s ezt
igazolva is talaltuk. Bz még azokban a ritka esetekben is igy van, amikor az
abszolut pedagégus éppen elméleti ember is, s6t, mindsitett intellektualis
szakteriiletel k6z6tt még a pedagogiai elméletiras is szerepel. Az Abszolut
pedagdgia egyediili médiuma az abszolut pedagégus ,,érdemileg” iskolai
tevékenysége (csak azért tettik ezt a megengedS megjegyzést, mert nyilvan
keriilhet sor a sz6 hétkéznapi értelmében ,,iskolan kivili” tevékenységre is,
ami nem valtoztat azon, hogy a mi célcsoportunkat megjelenits horizont az
iskolai munka). Nem zarjuk ki a kilonleges, azaz iskolan kivili oktatasi
helyzetekben megvaldsithaté abszolut pedagogiai magatartast sem (Leopold
Mozart), az ilyeneket azonban ki kellett zarnunk érdeklédési kériinkbél.
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Az abszolat pedagogia a tevékenység médiumaban, a tevékenységben,
mint médiumban realizalédik. Ilyen alapon valéban parhuzamba hozhat6 a
mivészet élvezetével. A megfelelés erds és sok részletre terjed ki. A mivész
és a miélvezd kapcesolata is tudatos, a mivészt is hatarozott akarat vezeti, és
senki sem {r vagy vezényel véletlentll szimféniakat. A méalkotas kézegében
is tartalmak, jelenségek, affektusok és lelki jelenségek hatalmas tomege keriil
kozvetitésre, a konkrét mulvészeti ag, illetve kozvetitd médium
sajatossagainak megfelel6en. Minden mualkotas ugyanugy egyszeri és egyedi,
mikozben az egyes mifajok gond nélkil jellemezhetéek holisztikusan is. A
miialkotasnak sincs sajat elmélete. A mialkotas — a zene esetében példaul,
ugyan rogzitve van — de maga a szimfénia csak az el6adas élményében és
folyamataban létezik. A zene médiuma az el6adas, az abszolut pedagogia
médiuma az oktatasi folyamat.

Mas okok miatt is, de féleg a miatt az ok miatt vélasztottuk a
munkamegbeszélések formajat, hogy ezeket a tapasztalatokat elé tudjuk
hivni. Még ennek a mozzanatnak is van kapcsolata az abszolut pedagdgusi
hivatds megvalasztisaval. Mivel az csak magaban az oktatasi folyamatban
realizalodik, nem végezheté masodik vagy harmadik hivatasként. E finom
megkiilonboztetés nagyon is fontos. Az abszolit pedagdgiaban a
tudasformak és tudasteriiletek igen nagy szama kozott johet 1étre oszcillalo
transzfer-hatds, de mindez csak az abszolut pedagogianak megfelel$ adekvat
mikodési keretben torténhet. A tandr szamara ennek kell lennie a
kizarélagos megnyilvanulasi teriiletnek, s maga ez a kérdésfeltevés lathatéan
tovabb vezet egy-egy iskola nagyobb szervezeti valésagahoz is. Az abszolut
pedagbgia primér moédon csak az oktatasi folyamatban 1étezik,
rekonstrukcidjanak a sz6 szoros értelmében rekonstrukcionak kell lenni, s
nem egy elmélet vagy egy modszertani diskurzus rekonstrukcidjanak.

Ahogy nincs az abszolut pedagégusnak sajat olyan elmélete, amely
konkrétan az abszolut pedagogiai tevékenységet alapozni meg, olyan sajat
tilozo6fiaja sincs, amelynek ez lenne a célja. Ha tisztan filozofia-kézponta
elemzést végeznénk, ezen a helyen megprobalkozhatnank a pragmatizmus
vagy a praxisfilozofiai elemeivel is, de ha ez az ut esetleg nem is lenne
eredménytelen, akkor sem szolgalhatna a pedagogiai elemzés megoldasaként,
mivel a pedagdgiai lefrast normalfilozofiai alesetté transzponalna at.

Nem is taldltunk olyan abszolut pedagogust, akinek erre vonatkozo
filozofiaja lett volna. Ha valaki az abszolit pedagdgiat netan egy ilyen
karakterd filozéfia realizacidjaként értelmezte volna, ezzel nyomban meg is
valtoztatta volna a tevékenység definicidjat.
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Mindazonaltal ez a vonds segit jobban megérteni mind az abszolut
pedagégus  tevékenységét, mind pedig a hivatist magat. Olyan
»,mondanival6” kifejezése az abszolut pedagdgia, amely mas médiumban
nem lenne kifejezhets. Az tizenet az, amely kifejezési format (pontosabban
fogalmazva: médiumot, kézeget) keres maganak.

Ha az el6bb a mivészet, a zenei el6adas jelentett szamunkra
megvilagitdé érvényl analdgiat, most a szecesszié mivészete mogott allo, a
szecesszio elméletét értelmezé muvészettorténészek muhelyében kialakulo
mivészetakaras a megfelel6 analdgia. Az ,,akards”-t nem fejezheti ki egy azt
megfogalmazé elmélet vagy filozofia, a miivészetakaras a vizualis dbrazolas
médiumaban tér maganak utat, mikézben 6nmaga létezését és hatarozott
elképzeléseit 1étével és annak meghatirozottsagaval maga a md demonstralja,
mégpedig azzal, ahogy a kész mi eltér a direri-leonardéi megszokott
képzémivészeti perspektivatol. Az abszolut pedagégusnak nincs tehat
onalléban megjelenitheté tedridgja vagy filozofidja, de nagyon is van
»pedagogiaakarasa”, amely az & abszolit pedagogidjaban akkor is
megvalésul, ha esetleg nem is akarja vagy nem is tudna diskurziv
fogalmakban megsz&vegezni annak 1ényegét.

Tapasztalataink  feldolgozdsa soran megjelent a ,vilagszertiség”
fogalmanak lehetésége és nélkilozhetetlensége az értelmezésben. Ezt a
fogalmat eddig elsésorban ugyancsak az esztétika hasznalta nagy
heurisztikus eredménnyel, mert az egésznek, a totalitisnak olyan
megjelenését jeloli, amely nem felel meg kiillénosebben meghatirozott
egzakt kritériumoknak (egy drama vilagszeriségét példdul teljesen egzakt
kritériumokhoz kétni egyetlen korszakban sem volt lehetséges). A
vilagszertiség azonban mégis, ennek ellenére is, atélhet és élmény-jellegén
tulmenden intellektualis, moralis ¢és tarsadalmi struktarakat is képes
megjeleniteni.

A vilagszerliség” fogalma e helyiitt természetesen a mi fogalmunk és
az  elméleti  lefrast  szolgalja. ~ Mégis  talalkoztunk az  egyik
munkamegbeszélésen olyan helyzettel, amikor a tanulék t6bbszorésen
megkisérelték meghatirozni az abszolut pedagbgus megfelel6jét a politika és
a mivészet egyetemes torténetében, amivel vilagosan demonstraltak, hogy
élesen felismerték az illeté pedagégus sajat ,,vilagszerségé”-t és hozza
kezdtek ahhoz is, hogy azt mas, 6nallé vilagokat képvisel6 politikusoknak és
mivészeknek megfeleltessék.

Az esztétikatol immar fliggetlentl, az abszolit pedagdgia, amit az
oktatds médiuma valdsit meg, ugyancsak rendelkezik a vilagszerlség
karakterével, és még abban is hasonlit a fogalom esztétikai hasznalatira,
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hogy a meghatarozottsaga valédi meghatirozottsag, hiszen a targyiassaga
minden pillanatban és helyzetben meghatarozott. Az abszolit pedagdgia
azonban annyiban mégis meghatarozatlan vilagszerliség, hogy nem
lehetséges a médiumban realizdl6d6 ,vilag”-ot valamilyen mdodon
reprodukalni. Mas kérdés, hogy erre nincs is sziikség, hiszen az abszolat
pedagdgia, mint gyakorlat, onmagiban egyaltalan nem végcél. Annak a
tanulok vilagaban kell tovabbélnie, alakitania kell a tanul6 késébbi attittidjét
és fel kell vennie magaba mindazt, amit az egykori tanul6 a j6v6ben lat, tanul
és érez (mondanunk sem kell, ez az esztétikai befogadasnak sem célja).

A vilagszerliség szamos konkrét szalon kapcsolhaté Ossze magaval a
pedagégiai folyamattal. Igy az abszolit pedagdgidban szinte természetes
tudas-transzfer  esetében, az  ugyancsak  természetesen = mikods
interdiszciplinaritassal, ~a  tantiargyak = kozotti  hatarok  kezd6dé
atjarhatésagaval és altalaban a nyelv és kommunikacid, adott esetben a
viselkedés nyitotta valasaval.

A vilagszerlség természetesen az abszolut pedagdgus strukturalis
pozici6jabol is fakad. Talan, a biztonsag kedvéért, nem felesleges
emlékeztetniink arra sem, hogy amikor az abszolit pedagdgus, illetve
pedagogia vilagszeriségének jegyére utaltunk, ezt egyaltalan nem tekintettiik
az abszolat pedagdgia kizarolagos jegyének, a vilagszertiség minden tovabbi
nélkiil része lehet egy mas alapt pedagogiai tevékenységnek is.

Az abszolut pedagégus karizmatikus mikodését  elsésorban  a
munkamegbeszélések igazoltak, gy vagy ugy, ez a meghatirozottsig
visszatéréen megnevezésre keriilt. Altalinossagban megfogalmazhatjuk,
hogy karizmatikussa az abszolat pedagogust mikodésének az a sokszinisége
teszi, amelynek koézOs centrumat a széban forgd protagonista a maga
modjan (,épp-igy-1ét”) testesiti meg.

Ami azonban éltalanossagban kéz6s, a konkrét szinten nagyon is eltéré
lehet, ezért az egyes abszolut pedagégusok karizmajanak konkrét
meghatarozottsagair6l az egyes munkamegbeszélések anyagaban talal
béségesen konkrét fogddzot az olvasé. A karizmaban, ismert moédon, az
Osszes lényeges meghatdrozas egyesil, de azok Osszegez6d6 és Gsszegezd
hatasa, mint egyébként a lehetséges mtvészetbeli analogidk nagy soraban is,
»fokusz”- és ,ered6-jellegtt”. Mindebben természetesen benne foglaltatik,
hogy a meghataroz6 tulajdonsagoknak nagyobb szerepiik van (igy a kettSs
legitimacionak, a tudastranszfernek, a sajat vilagszerGiségnek, a megszokott
konvenciok elkeriilésének és 10, kozos konvenciok kialakitasanak, stb.), de a
karizma végsé ,,ered6’-jében egyaltalan nemcsak a tudomany vagy a szakma
szempontjabdl silyos mozzanatok jatszanak szerepet, hanem akar a legaprobb és
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legszemélyesebb részletek, ha tetszik, az ,,emberi” mozzanatok is (Nietzsche maig
nem értett kezdeményezésével, az ,,emberi, nagyon-is emberi”).

Ami a vilagszerliségre vonatkozott, értelemszertien vonatkozik a
karizmara is. Ezt sem tekintjik az abszolat pedagodgia kizardlagos jegyének,
ez a tulajdonsiag is minden tovabbi nélkiil része lehet egy mas alapu
pedagogiai  tevékenységnek. Sajat  tapasztalatainkbol — szamos  olyan
vitathatatlanul karizmatikus tanart ismertiink, akik azonban mégsem lettek
volna beilleszthet6ek az abszolut pedagdgus kategoridjaba.

A vilagszeriség, illetve a karizma kérdésének még szamos mas
metszetben is vissza kellene térnie egy hosszabb el6adasban, anélkil
természetesen, hogy az egyes abszolit pedagégusok karizmajat tovabbra is
ne konkrétan szeretnénk meghatirozni.

Talaltunk viszont a vilagszerGségnek egy alulrdl felépilS sajatos
mozzanatat is vizsgalatunk célszemélyeinél, amelyik nem ,,feltlr6l” lefelé
(példaul a tudds-transzfer magassagabdl), de ,.alulrél” folfelé épul. A
pedagogiai gyakorlat, mikodés kozvetitési lanca az abszolut pedagdgusoknal
rendkivil hosszi. gy az iskolan belili tevékenység hosszi lancban
hosszabbodhat meg az iskolan kiviilivel, a tantargykézponta szakmai a nem
tantargykézponti szakmaival, a tudomanyos a miivészivel, a hivatasrendi
magatartas a személyes viszonnyal. Mas jellegti kozvetitési lancokat hoz létre
a polihisztori mozzanat, a tudastranszfer, az interdiszciplinaritds. ezek is
mind kozvetitések, attételek, amelyek lanca az abszolut pedagdgusoknal
ugyancsak kiemelked6en hossza lehet, raadasul nincsenek is elvi hatarai és
korlatai. Ide tartozik, de ez a konkrét valtozat sem egyedil szikségszerd,
hogy az abszolut pedagdégus egy teambe kertilhet a didkokkal vagy a didkok
egy részével, ami az emberi viszonyok koézvetitési viszonyainak
meghosszabbitisa, mikézben ez a szerepvaltozas t6bb eltér6 kozos
tevékenység gyakorlasaban is testet lthet.

Ezt a jegyet sem tartjuk 6nmagiban meghatirozénak, mégis ez a
megértés mélyebb szintjeire is elvezethet minket. Azt jelenti ez, hogy
tudatosan vagy Ontudatlanul, az abszolit pedagégus sokkal jobban
felnagyitja az oktatasi folyamat egyes elemeit, sokkal t&bb aprobb elemre,
szakaszra bontja fel, ezen beliil sokkal élesebben is kiilbnbozteti meg az
egyes részleteket, sokkal jobban tigyel az igy attekintett részlet, konkrét téma,
konkrét targy konkrét helyzeteken tulmend 6sszefiiggéseire, és azok tovabbi
Osszefliggésekbe val6é bevonasanak lehetéségeire. Az alapveté metafora itt a
felbontoképesség”. Fs ez az elvileg lehetséges legtbb (elvileg ugyancsak
korlatlan szamu) értelemben, hiszen annak ellenére, hogy a vonas kézosnek

38



KISS ENDRE: A VALOSAGOSAN LETEZO ABSZOLUT PEDAGOGUS

mondhaté az abszolut pedagégusok kérében, még ennek a tulajdonsiagnak
sem kell mindenkinél a masikéhoz hasonlénak lennie.

Rekonstrukciénkban a koézvetitési lanc tokéletesen objektiv hasonlat,
minden esetben megfeleltethetd a valdés oktatdsi folyamat elemeinek.
Rendkivil fontos kiemelni és kifejtett mddon is megfogalmazni, hogy ez az
»elemtan”  (egyelére ugyancsak metaforikusan hasznalva a koradjkori
filozofia és tudomany e rendkiviil értelmes és hasznalhaté fogalmat) két
dimenzidval rendelkezik, amelyek konkrét szévegosszefiiggésekben érthetd
moédon 6ssze is keveredhetnek egymassal.

Az egyik dimenzi6 e kozvetitési lancban érzékelhet felbontoképesség,
ez ,,mélységi” dimenzié, a didaktikai, gondolkodasi stb. folyamat olyan
altalaban nem realizalt mélységi felbontisa, amelyik szinte mar e szint
felderitésével megoldasokat is jelenthet gondolkodasi, tanuldsi vagy
magatartasbeli jelenségekre, mint ahogy az is egyszerre trividlis és egyben
pragmatikusan is nagy jelent6ségil felismerés, hogy ha a tanul6 tgy érzi,
hogy igazan megértik személyiségét (aktualis megnyilvanuldsaiban éppugy,
mint azok Osszegez6désében), radikalisan képes megvaltozni nemcsak a
»viszonya” az egyittmikodéshez, de egész személyisége is. Az eddigl
munkamegbeszélések alapjan ez a viszony igen gyakran realizalédott az
abszolut pedagoégia folyamataiban. Kizardlag a teljesség kedvéért tesszik
hozza, hogy nem tartjuk lehetségesnek, hogy ebben a helyzetben az abszolut
pedagbgus ,,visszaélne” ezzel a mély felbontast személyiségképpel.

A hosszt kozvetitési lanc és az atlagon feliili felbontoképesség masodik
dimenzidja az eredeti hosszusag, a pedagogiai elemi mozzanatainak minden
moédon a igen hosszu, a latszat szerint a ,lehetd leghosszabb” koézvetitési
sorba valo beillesztése. Ennek a lancnak a lehetséges elemeire, lancszemeire
az elébb mar utaltunk (igy a tantargykozpontu szakmai elem egy lancba
illeszkedhetik a nem tantargykozpontd szakmai elemmel, a tudomanyos a
mivészivel, a mivészi a szocidlissal, a tartalmi a formalissal, a formalis a
tartalmival, a hivatisrendi magatartas a személyes viszonnyal). Mas jellegi
kozvetitési lancokat hoz létre a tisztan polihisztori mozzanat. Ujabb fogalmi
tisztazast is eléir nekiink ez a helyzet, hiszen a tiszta fogalmuan ,,polihisztori’
tanitas, a ,polihisztor tandr” ugyancsak mozoghat kivételesen hossza
kézvettési lancon, anélkil, hogy ettél 6nmagaban mar abszolat pedagdgusnak
kellene lennie (bar ennek valoszintsége kétségteleniil nem csekély).

Mind a kiemelked6 mélységi . felbontéképesség”-nek, mind az
ugyancsak kivételes hosszisagu , kozvetitési lanc”-nak igen kiilonfélék lehetnek
az okai, illetve az Osszetevéi. Lattuk, hogy még abbdl a szempontbdl is azok,
hogy nem is kell minden szempontbdl tudatosnak lenniiik.
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Megkiséreljik azt a felvetést is, hogy talan éppen e kivételes
felbontoképesség gyakorlatanak és kiépithetGségének lehetGsége az a
hivatasbeli kihivas, ami a pedagogia felé vonzza azt az alkotoét, akirdl az volt
kiindulé el6feltételiink, hogy egy masik alkoté hivatasban is hozott volna
létre értékeket. Akarhogy 1is, e folyamat ilyen apré részletekre vald
felbontasanak képessége, amelyek a tematika részleteit6l a tanul6
személyiségének részleteiig, a szervezés részleteitdl a pszichologia részletelig,
a nevelés etikai részleteit6l a kognitiv részleteiig, a tarsadalmi fontossig
részleteit6l a szellem tiszta teriileteinek részleteiig terjed, mindenképpen
olyan egyedi kihivas, kilonleges feladat, amit csak ebben a tevékenységi
korben lehet mavelni.

A kivételesen hosszu kozvetitési lanc, a kivételesen alapos ,,felbontis”
csak ,alul”-rél épilhet, és magiba kell foglalnia a leghétkéznapibb
fejlédéstorténeti mozzanatoktol az ember torténelmi hivatasaig mindent (azt
pontosan, amit a gyerek kiemelkedé fontossagar6l mondtunk). Ez az
alulrol” épiilés vilagos alternativaja a ,feliilr6l” valo épiilésnek és ezen a
ponton mar az is lathaté, hogy az alkotd szerep (azaz az abszolut
pedagogusban rejlé 6nallé alkot6 lénye, azaz a nem-pedagogus 1énye) csak
,»felilrdl” lehetséges, akar a pedagogia médiumaban, akar azon kivil (nyilvan
ebben az esetben a pedagogia létjogosultsiga is megkérddjelezhetd).
Marmost ha valaki elsé szandékbdl (kozvetleniil vagy a metafora szerint
,»felilrdl”) akar gyakorolni egy értelmiségi hivatast, annak nem kell abszolut
pedagbgusnak, s6t egyaltalan nem kell még csak pedagdgusnak sem lennie.

Ez a nyilt kettGsség valoszindsiti, hogy e rendkiviili kézvetitési lanc és a
vele kapcsolatos kévetkezmények vagy a legnagyobb, vagy az egyik
legnagyobb kihivas, ami el6l a készil6 abszolut pedagdgus nem tud kitérni.

Az abszolut pedagbgusnak az oktatds médiumadban realizal6do
tevékenysége intellektualis és innovativ tartalmakat is hordoz. Itt is vilagos,
hogy ez az intellektudlis tartalom (akar egy erre vonatkozé 6nallé filozofia
vagy rendszer) nem kiilonithetd ettdl a gyakorlattél. S ha csak a kivételes
felbontoképességre vagy az ugyancsak kivételesen hossza kozvetitési lancra
gondolunk, nyomban vilagos, hogy ezek szamolatlanul vették fel magukba a
legkiilonfélébb  intellektudlis  impulzusokat és  alakitottak  (nyilvan
részleteikben immar felismerhetetleniil) az abszolut pedagdgia médiumat.
Ezért az intellektudlis tartalmat nem az elemi szinten, hanem az egész
tevékenység OsszegezGdéseként, a mar hasznalt kifejezéssel, ,,eredbje”-ként
kiséreljik meg meghatarozni. Ez az, amit fontosnak tartunk. Azt a szellemi
teret tartjuk meghatirozonak, ami az abszolut pedagégia médiumanak
gyakorlasa koézben atélhetévé valik, ismét hasonléan ahhoz az ugyancsak
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intellektualis térhez, ami egy Shakespeare-tragédia atélése kézben kialakul, az
intellektualis tartalmak kicserélédnek, a fogékonysag né, tere nyilik a
jatéknak, a humornak, a hangulat egységes valtozasanak, az intellektualis
aram (ebben az alkalmazasban erésen Bergsonra emlékeztetéen) szellemi
minéségérsl van szo, amit {gy, intellektualis (kulturalis, civilizacids) szinten
élnek at. Ujabb korunk egy divatos kifejezését hasznalva, az itt
koézéppontban  all6  intellektualis  tartalom az abszolit pedagogia
médiumaban generalédik, és e médium intellektualis szinergetikdja,
szinergetikus intellektualis tartalom. Ennek az intellektualis flairnek a hianya
akkor is megnehezitheti valaki abszolut pedagégusnak valé elismerését, ha
egyébként a két alapkritériumnak megfelel.

A kivételesen hossza kozvetitési lanc és a  kivételesen mély
felbontoképesség egyenként, de egylittesen is beleesnek a kreativitas
fogalomkéorébe. Az abszolut pedagdgus tevékenysége sajatos teremtési
folyamat (természetesen mas alapokon allé pedagdgiai folyamat is lehet
teremtés). De az emlitett meghatarozé specifikumok annyira atalakitjak a
kreativitas szokvanyos fogalomhasznalatat, s abban a pedagogiai kreativitasét
is, hogy szinte nem hasznalnank az Osszemérhetetlenségek miatt itt ezt a
fogalmat. Ezen a ponton igazolva latjuk az ,abszolut” jelz6 hasznalatat,
mert abban a kreativitisnak mind megsokszorozédasa, mind kialakuld
szinergetikus létezésének ténye megfogalmazast nyerhetett.

Az abszolut pedagdgia tObbszords mutacid is. Mutacid a tanari szerep
realis, realizal6dé médiumaban, mutacié az oktatasi folyamatban és
szerencsés moédon mutacié a tanuldk oldalardl. Tobb eddigi meghatrozas
utalt mar ebbe az irdnyba. Az 4j minéség a gyakorlatban realizalédik, a
részvevé mozzanatok maguk f6lé emelkedhetnek, az alkotas, a kreativitas a
tanuld kozvetlen élménye lehet. Emlitettitk, hogy rendszeres eleme volt a
munkamegbeszéléseknek, hogy hany volt tanulé palyavalasztasat
befolyasolta az abszolut pedagdgia élménye, de viszonylag sokan tettek
tanusagot sajat nyelvitkon errdl az ugrasrol, ennek az ugrasnak az élményérél
is, amit e t6bbsz6rés mutacié valtott ki. Szinhazi hasonlatainkat folytatva (s
azt itt sem tekintve tObbnek analdgiandl) ez a mutdcié a katarzisnak
megfelel6 mozzanat. Hozza kell tenniink, hogy ebben az 6sszefoglalasban
nem els6ésorban a nyilvan t6bbszor is megvalosuld, mozzanatosan katartikus
clemekre gondolunk, hanem az abszolit pedagégia médiumaban
permanensen benne rejl6, barmikor realizalédé és korantsem 4allandé
katartikus dimenziét. A ,megnétt élet”, az ,.élet megnévekedése”, Uj
magassagokba valé emelkedése ez a permanensen a megvaldsulas kiiszobén
all6 ugras.
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Az abszolut pedagégust mindenképpen jellemzi, a kéznyelven
kifejezve, egy ,,idealista” vonas. Ahogy fokozatosan kirajzolodtak el6ttiink a
valosagosan létez6 abszolut pedagégus legfontosabb vondsai, ezt az
widealizmus”-t, ezt az erkolesi komponenst ugyancsak komplexnek kell
latnunk. Ezt az idealizmust Osszefoglaldéan és ugyancsak az el6z6ek alapjan
sajatos alazatnak kell latnunk, ami nélkil az abszolut pedagégushoz vezetd
egzisztencialis dontés, a gyerek kivételes szerepének elismerése, a felelGsség
és a tudas egészének szeretete elképzelhetetlen lenne.
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Kodaly Zoltan

Ittzés Mihaly, zenepedagbgus és zenetorténész, a Kiss Arpad Mihely
felkérésére tartott eléadast Kodaly Zoltanrél az abszolut pedagdgusokkal
foglalkozé vitasorozat keretében 2016. november 8-an a kecskeméti
Neumann Janos Egyetem Pedagogusképzé Karan! A felkérés Kodaly
Zoltan életének és munkassiganak nemzetkézileg is ismert kutatéjanak
szOlt, aki ebben a témdban 2002-ben védte meg zenetudomanyi doktori
disszertaciojat a finnorszagi Jyviskyld-i Egyetemen Zoltan Koddly, in Retrospect
cimmel. A meghfvok szamara Ittzés Mihaly egész életdtja tanusitotta Kodaly
munkdssagahoz valé kot6dését, hiszen megalakulasatdl a kecskeméti Kodaly
Intézet tanara, majd 1980-2001 kézott igazgatohelyettese, illetve kézben két
évig megbizott igazgat6ja volt. Ezenkivil szervezsje a Nemzetkozi Kodaly
Szeminariumoknak, 1993-2001 kézott a Nemzetkézi Kodaly Tarsasag
aleln6ki, 2007-t61 a Magyar Kodaly Tarsasag tarselnoki, majd 2012-t61 elndki
tisztségét toltotte be.

LITTZES Mihaly (1938-2018) betegsége miatt mar nem vallalhatta, hogy el6adasét tanulmany forméjiban
is megirja. Ezért e cikk szerz6je, Hudra Arpad készitette el a videofelvétel alapjin az elGadds irdsos
valtozatat és az azt kévetd vita Gsszefoglalasat.
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Mi az, hogy abszolut? — tette fel a kérdést Ittzés Mihaly Kodaly
Zoltanrol sz0l6 elbadasa elején az abszolut pedagégus fogalma kapesan.
Sokféle abszolut van. Vannak abszoldt viccek, abszolat nulla fok, abszolat
hallas, abszolut hangok és igy tovabb. Szamara mindebbdl az latszik
biztosnak, hogy az abszolut valamiféle értékmérs. Ezért, amikor felkérték
eléadasa megtartasara, s elmondtak neki azoknak a nevét, akiket az
emlitettek kérébe sorolnak, az az érzése tamadt, hogy igazsagtalan a mérce.
Kimaradtak ugyanis a pedagogianak azok a névtelen hdsei, akik
nemzedékeket tanitottak irni és olvasni, idegen nyelven beszélni, azonban
soha nem valtak orszagosan ismertté. Véleménye szerint ezért tagitani
kellene ,lefelé” a kifejezés értelmét. Ugyanakkor hangsuilyozta, hogy
,»megprobilja” Koddly Zoltan (1882-1967) munkassagat az abszolut
pedagdgusnak a Kiss Arpad Mihely éltal eddig kidolgozott fogalmi
szempontjai szerint bemutatni, azt vezérfonalnak venni.

Aligha vonhatjuk kétségbe, mondta, hogy Kodaly t6bboldala
kiemelkedé tehetség volt. Zeneszerzének sziiletett, ahogy Edsze Laszl6
zenet6rténész meghatarozta, majd tanultsaga révén lett zenetudods,
pedagogussa pedig a szikség tette. Utdbbihoz nyilvan megvolt a belsé
készsége is.

Ittzés elmondta, Kodaly valahol azt {rta, didkkoraban (1892 és 1900
kozott a neves nagyszombati érseki gimnaziumban tanult) volt id6, amikor
ugy gondolta, hogy festémivész lesz. A mar kisgyermekkoraban komoly
zenel tehetséget mutaté Kodalyt sziilei nem akartik zenésznek adni. A
zenélést ugyan szép dolognak tartottdk, hiszen édesanyja énekelt és
zongorazott, édesapja pedig hegedilt, és nagyon szerette a klasszikus
kamarazenét. Vasuti allomasfénok 1étére barati kérébdl komolyzenét el6ado
tarsasagokat verbuvalt kilénb6z6 allomashelyein. A sztlék dgy gondoltak,
hogy fiuknak nem zenét, hanem ,,komolyabb” dolgokat kellene tanulnia a
gimnazium elvégzése utin. Legyen jogisz, mert abbol minden lehet. Ittzés
szerint Kodaly azzal, hogy két szakmat tanult egyszerre, olyan életmodellt
inditott tjara, amely folytatodott a kévetkezé zenei generacidknal. Hiszen
egyfeldl zeneszerzé lett, mert azt akarta kitanulni. AmatSr felkésziiltséggel
ugy ment a Zeneakadémidara 1900-ban, hogy r6gtén a masodik évfolyamba
akartak felvenni, de 6 azt mondta, hogy nem, végig akarja jarni az iskolat. A
Zeneakadémiaval parhuzamosan, az E6tvos Collegium tagjaként elvégezte a
német-magyar szakot is a budapesti Pazmany Péter Tudomanyegyetemen.
Ez azt jelenti, hogy tébblettudast kaphatott, amit ki is hasznalt, olyan kival6
kollégak és baratok tarsasagiban, mint példaul kollégiumi szobatarsa Balazs
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Béla (Bauer Herbert), a leend6 kolto, ird, filmesztéta vagy Horvath Janos, a
kés6bbi jeles irodalomtorténész.

Az abszolut pedagogus a tehetségét a pedagogia teriiletére fokuszalja -
idézte a kovetkez8 megallapitast a zenetorténész. Kodaly ezt tette? Igen is
meg nem is. Valészintleg nem volt véletlen, hogy amikor 1907-ben Bartok
Bélat, meg 6t is kinevezték a Zeneakadémiara, Kodaly a zeneelmélet
tanftasat kapta meg, aztin rovidesen zeneszerzést is tanitott, Bartok pedig
mint gyakorlé muzsikus, zongoraszakon lett tanar, amit 6 nem nagyon
szeretett.

Visszatérve az eredeti kérdésre, Ittzés ismét hangsulyozta, hogy
Kodalyt igenis a sziikség tette pedagdgussa, legalabbis abban az értelemben,
ahogyan Kodalyt ma mint a nagy magyar pedagdgusok egyikét tiszteljik.
Mert el6szor zeneelméletet, majd zeneszerzést tanitott, de a zeneszerzObol
minden lehetett, igy zenepedagogus is.

Ittzés idézte Faragd Laszl6 meghatarozasat, hogy az abszolut
pedagogus: ,,Olan  géninszg, akinek ag  emberalakitds vdgya jelentette  léte
kizéppontiar” Ennek révén lehetne megragadni, hogy Kodaly milyen
pedagdgus volt, vagy miért volt abszolut pedagdgus — mondta. Erre Kodaly
sajat maga a tanu. Hatrahagyott {rasainak mdsodik kétetében olvashatd Zeneér
ag iskoldnak cimi kis irdsa, ami el6szonak késziilt az 1943—44-ben megjelent,
Iskolai énekgydjtemény cim kétkotetes munkahoz. Kodaly ekkor mar tal volt
hatvanadik életévén, és abbahagyta rendszeres tanari mikodését a
Zeneakadémian. ,, 1 égiggondoltam, wmit tettem eddig? Hisg nemesak  kizvetve,
genészek nevelésével, akikbil résgben tanitok lettek. Kogvetleniil is: a kurzuson — sot
woegetdtandra« is lettem volna vagy mi az ordig! Kevés. E  féléves vagy egyéves
tanitvanyokon dt nem sok juthat beldlem az iskoliba” — irta Kodaly. A
Zeneakadémian ugyanis volt egy olyan szaktanfolyam, ahol fél vagy egy év
alatt szaktanari képesitést adtak annak, akinek mar volt pedagoégiai vagy
tanari képesitése. Ittzés az idézet utolsod két szavara, ,,belélem az iskolaba”
felhivva a figyelmet, kijelentette: Kodaly tehat tgy gondolta, hogy az a
szellemi, lelki, zenei tartalom, koncepcié, ami benne megvan, az érdemes
arra, hogy masokon keresztiil a napi gyakorlatba kertiljon, az iskoldba. Nem
nagyképliség? — kérdezte. Nem, nem hiszem. Az életpalya azt igazolta, hogy
nem — valaszolta. Majd igy folytatta: Kodaly hivatkozik Sztanké bacsira, azaz
Sztanké Bélara, 1929-t6l a Zenemivészeti Féiskola tanarara, aki hidba eszelt
ki kilonb6z6 tanterveket a népiskolai énektanitds szamara, ,,Nem akart
képz&be senki zenetanarnak menni”, mert az egész pedagdgiat, iskolai
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zenetanitast lenézték. , 11 villant fel elttem: tenni kell és éppen nekiink, rigy nevezett

Jobb zenészeknek. Mis sitlya lesg, ha olyan foglalkozik vele, aki operdt is tud irni, ha
kell. Erkel tobbet haszndl, ha 1-2 gyengébb operdja helyett az ifjiisdgnak ir (7). Két
mondattal kés6ébb pedig gy folytatja: ,,De egyre hatdrozottabb volt a belsd parancs:
itt kell maradni, a keményebb életre, nehezebb munkdra. (De: ez a hivatds).” Ittzés
szerint Kodaly ezutan nem nevesitve, de arra utal, hogy a Psalmus Hungaricus
sikere, 1928 utan, kulfoldi ajanlatokat kapott, példaul Amszterdamba. De 6
itthon akart maradni a masodik vilaghdbort és 1956 utan is. Tette ezt vérségi
kotelék (ezzel arra utalt, hogy Kodaly anyja lengyel, apja pedig cseh-morva,
illetve felmendileg flandriai szarmazasa volt) nélkil is. Kodaly szerint ,,.4
tennivald vildgos volt: egyfeldl az iskoldn dt emelni ag egész, orszag enei igényét, mdsfeldl
a [oiskolin olyan szakembereket nevelni, akik majd bajlanddk  hasonld iranyban
munkdlkodni.” Kodalyt sokan szoktak ugy emlegetni, hogy nagyszertien fel
tudta ismerni, ki mire valé a hivei, tanitvanyai kérébdl — tette hozza Ittzés.
Példaként Adim Jené zeneszerzét, zenepedagbgust és népdalgyiitdt,
valamint Szényi Erzsébet zeneszerzét, karnagyot és zenepedagogust
emlitette. Kodaly a feladatdit most abban latta, hogy a népdal kiilon
zenevildga és a nyugati zene kiilon vilaga kozott hidat, amelynek épitésén
addig munkalkodott, a magyarok szamara is atjarhat6va kell tenni. Sztank6oék
sikertelenségének oka Kodaly szerint az volt, hogy a zeneoktatishoz nem
voltak muvek, és rossz volt a moddszer. Ittzés véleménye szerint azért
érdemes errdl szolni, mert ez az egyik inditéka annak, hogy miért kezdett el
Kodaly a zenei kéznevelés tgyével foglalkozni. Probaltak mar néhany nép-
és gyermekdalt becsempészni a zenei tankényvbe, de még mindig a C-dur
létra segitségével. Minden C-ddr-ban volt leirva, és ehhez a moddszerhez
keresték a tananyagot.

Ittzés szerint Kodaly nagy felismerése az volt, hogy ha j6 zenei
anyagunk van, akkor ahhoz kell az oktatas mddszerét megtalalni, és nem a
tiktiv modszerhez az anyagot. Errdl tantskodik az Iskolai énekgydijtemény, s
chhez készillt Adim Jendnek a Mddszeres énektanitds cimi konyve. BEzért
keriilt Kodaly neve a S30-M: iskolai fiizetekre és az emlitett gydjteményre,
mert az alapvet§ zenei anyagot, igaz az elsét Adam Jens, a masodikat
Kerényi Gy6rgy kozremikodésével, 6 allitotta ssze. Ittzés folytatta Kodaly
gondolatmenetét: ,,Nagy lemondissal jart (tudniillik, hogy a zenei kdznevelés
tgyével foglalkozott — 1. M.), a lantot gyakran szegre kellett akasztanom. De exzel
is példdt akartam adni. Ha valaki nem jut el oddig, hogy a sajdt lantja 0rgetésénél
fontosabb tennivaldt ismerjen: nem sgolgdl, csak a maga kedvtelésére él. Hanyan le nem
tennék egy percre hitvany dorombjukat, pedig mdsképp hasznos munkdt végeznének. |[...]
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Akadtak, akik sajndltik emiatt meg nem irt miveimet.” lttzés visszaemlékezése
szerint Farkas Ferenc zeneszerzé mondta neki egyszer, amikor interjut
készitett vele kecskeméti szerzéi estje alkalmaval: sajnaljak, hogy Kodaly
nem {rt tobb nagy muvet, elfoglalta magat a pedagogiaval. Kodaly egyik
irasaban a sajnilkozoknak a kovetkezSképpen valaszolt: ,,Engem a daimonion
késztet mindenre, nyugodtak lebetnek joakardim, hogy amely perchen egy mii megirdsira
unszol, engedek neki” — idézte Ittzés. Szolt arrdl is, hogy Kodaly egy kései
feljegyzésébdl tudjuk, zongorajan halomnyi felkérés fekidt, példaul a
miinsteri plispoké, és ,,meg fognak lep6dni” — mondta —, Benny Goodman
amerikai klarinétmdvész is munkat akart rendelni téle. Megjegyezte: a
megrendel6k mindig azt akarjak kérni, amit mar ismernek a szerz6tdl, 6
viszont (marmint Kodaly) masképpen viszonyult ehhez, és ha meg akart {rni
valamit, akkor végil is megirta, jollehet sok-sok vazlata is fennmaradt. Az
emlitettek fényében meglepd, hogy a mai zenepedagogia éppen Kodaly nagy
miveit mell6zi, mivel azokat nem tartja zenei koncepciéjahoz tartozénak, és
csak a korusmiveit hasznalja az oktatasban - tette hozza.

A pedagégia médiuma igy egy sajatos és kilonds szempontbdl
mivészetté, talan Osszmivészetté is valik - idézte Ittzés az abszolut
pedagégus  kovetkez6 jellemz6jét.  Véleménye szerint, ha Kodalyra
gondolunk, akkor az 6 koznevelési koncepcidja az alkotd és a reprodukaléd
miivészetet egyarant figyelembe vette. A fordulépont a Psalmus Hungaricus
volt, ahol az ,,én”-mivek, a kamarazene és a dalkoltészet vilagabdl valtott at
a kérusmivek, a népdalfeldolgozasok, tehat a k6zosségli mivészet vilagaba.
Alkototarsul hivta a k6z6sséget a népzene feldolgozasan keresztiil. Bartokkal
egyltt gy tartottak, hogy 6k csak hozzatettek valamit ahhoz, ami mar
megvolt, ,.feloltoztették”, vagy belefoglaltak valamilyen keretbe. A népzene
tehat mavészetté, st Osszmuvészetté valt. A Kodaly altal feldolgozott
gyermekdalok Osszmivészeti alkotdsok. Hiszen van bennik jaték,
szerepjatszas, még képzémiivészet is, ha masképp nem, hat az 6ltézékekben.
Benne van a kéltészet a szévegben, a zene a dallamokban. Ez valéban egy
Osi, variativ jellegl 6sszmiivészet, amelyet Kodaly 6nt6tt forméaba. Villének
nevezte el, Lengyel Laszlonak, Gergelyjarasnak és igy tovabb. A Lengyel
Laszl6 nem mas, mint ,,torténelmi lecke fiuknak”.

Ittzés utalt arra, hogy sokan azt mondjak, Kodaly nem irt atfogé
modszertant. Valoban nem lehet modszernek nevezni azt, amit csinalt —
tette hozza. Ugyanakkor viszont hangsulyozta: Kodaly kidolgozta a zenei
koznevelés teljes kord koncepciodjat.
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Ittzés a vezérfonalat kovetve folytatta az elGadast. Az abszolut
pedagégus a maga mindsitett és bizonyitott képességeit a pedagdgia
médiumaban valésitja meg, valasztasa nem a torténelmi koriilmények okozta
kényszerhelyzet, de szabad elhatirozds az Onmegvalésitasra. Ezzel
Osszefiiggésben hangsilyozta: nem ok nélkil idézte korabban Ed&sze
Laszl6tol azt, hogy Kodalyt a sziikség tette tagabb értelemben pedagdgussa.
Kétségbe vonta, hogy Kodalyt a szabad elhatirozas az 6nmegvaldsitasra
vezette a pedagdgidba. Nem az volt neki a fontos, hogy a szlkebb
pedagdgiaban legyen 6nmegvaldsitd, hanem az a mar idézett, keményebb
élet és nehezebb munka volt a hivatdsa, amelyre belsé parancsa dsztokélte.
Nemcsak azok a darabok, amelyeket a gyerckeknek irt, példaul a 333
olvasdgyakoriat vagy a Bicnia Hungarica pedagdgiai mi, zenei és egyéb
értelemben, hanem nagyon sok alkotasa tarsadalmi céli pedagdgiai igénnyel
és nevel6 szandékkal is késziilt. Amit példaul mas nem mert vagy nem
tudott megtenni 1944-ben, azt 6 megtette, amikor férfikarra irva
megzenésitette PetSfi Sandor Isten csoddja ciml versét, melynek zaré sora:
Embersigiinkbdl dlljon fonn  hazink.” Vagy 1944-ben az Enekls Ifjisig
szeptember 15-1 szamaban Mire vald a genei onképzdkir cimt cikkéhez kanont
is irt egy 19. szazad eleji tancszo alapjan: ,,Magyar, magyart rontja, kdr! Bar tibb
esze volna mar?” Vagy 1958 januarjaban az Enektanitis cim, Gjra megjelent
zenepedagodgiai folyoirat bevezet6jében azt irta, hogy ,,aurea libertas!” vagyis
»arany szabadsag”. Mi ez, ha nem tanitas? — tette fel a kérdést Ittzés.

Véleménye szerint Kodalynal a kett egyiitt érvényes, van a belsé és
van a kilsé korilmények felismerésébdl eredé késztetés. Az 1920-as
években Kodalyt két, szamara meghatirozé indittatast jelentd esemény is
érte. Az egyik, a pozitiv, a Wesselényi utcai fitk kérusa volt, akik beszalltak a
Psalmus korusat erGsiteni, és olyan élményt jelentettek, hogy elhatirozta,
nekik irni kell valamit, amit aztan meg is tett. A masik, az ismert, de
Kodalynak igen negativ élményt okozd eset az volt, amikor a budai
hegyekben a Schneider Fanit hallotta énekelni a Damjanich utcai tanitéképzés
lanyoktdl, amit a zenei ziillottség jelének tartott. Ittzés szerint ez a kettSs
tapasztalat inditotta el, ezeken alapult Kodaly pedagogiai érdeklédése. A
mivészi szinttdl ,,ment lejjebb”, amikor 1937-té] elindult az Enekls Ifjusag
mozgalom, és 37-ben megjelent a Bicinia Hungarica elsé kotete. Ekkor esik
el6szor sz6 Kodalynal konkrét pedagogiai modszertani kérdésekrél. Egészen
addig csak a mdvek és a mlvészet volt szamara a fontos. De rajott, hogy
ennek a mivészetnek a megvalésitisahoz valamilyen zenei technikai alap
kell az oktatasban, és ehhez tobb tudomanyra és tanitvanyokra van sziiksége.
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Mit mondott errdl a szélesebb kord pedagogiardl? ,,Praeceptor Hungariae (=
Magyarorszag tanara) akartam lenni (az magyarok nem tanuljak az Musikat)
[ha jol tudom, ezt valahol Misztétfalusi Kis Miklostol idézi mas helyen - 1.
M.], de hogy mas orszagé, arra sohasem gondoltam. Aminthogy arra sem,
hogy mas népeknek komponaljak. Ha mégis ugy jott, nem tehetek rola.”
Ittzés szerint ,tudjuk”, hogy mi volt az inditéka az Otfoksi zene 3. és 4.
fuzetének. A 4. fizetben Kodaly meghirdette a vildgzenét Goethe
vilagirodalmi eszméje nyoman. De amikor a finn dallamokat bevette a Bicinia
Hungarica negyedik fizetébe, akkor nemcsak Ilmari Krohnnak meg a finn
népzenetudomanynak akart tisztelettel aldozni, hanem melléje tette, ahogy
Eésze Laszl6 mondta, a finn-orosz habort idején, 1943—44-ben, a
Vejnemoéjnent. Amikor a 4. kotetben azt éneklik, hogy a komoly, 6reg
varazslo, Vejnemojnen éldegél egy idegen Kalevala hegyén-volgyén, ott
elénekelvén: ,,ex inséges esztenddben, elveszendd nagy iddben”, nem lehet nem
érteni, hogy ez akkor valami t&bbet jelentett az adott korban. Ez ugyanis
arra tanitott, hogy tessék odafigyelni a finn példara, nemcsak a finn
népzenetudomanyra: kis nép, amelyik meg tudja védeni magat. Lehet, hogy
ez belemagyarazas, de amikor arrdl beszéliink, hogy abszolut pedagdgus,
akkor egy ilyen kapacitasu és volumenti ember, mint Kodaly esetében ezeket
az apro6 dolgokat is érdemes figyelembe venni — hangsilyozta Ittzés.

Majd idézte a kovetkezd meghatirozast, azt, hogy az abszolut
pedagogus jelents 6nallé alkotdi tevékenységgel rendelkezzék, a pedagogiai
és az értelmiségi alkotds harmoéniaban alljon egymassal. Szerinte ezt nem kell
magyarazni Kodalynal, mert ez igen kiemelked6 médon adott volt nala.
Mert mi mas lenne a sokoldald tehetség, az értelmiségi hozzaallas, a sok iras,
véleménynyilvanitas, nemcsak a zenei nevelés, hanem altaldban a nevelés
tgye érdekében, s nemcsak a zenepolitika, hanem a politika atvitt
értelmében is. Ahogy az 1920-as fegyelmi targyalds idején mondta
védekezésil, amikor a Tanacskéztirsasag zenei direktoriumaban vald
részvétele miatt hazaellenességgel vadoltak: A napi  politikdval nem
Joglalkoztam. Atvitt értelemben azonban politikai minden takius, minden népdal, melyet
Jeljegyeztem. Szerintem ez a helyes nemzeti politika. A tetteké és nem a fragisoké.”’

Az abszolut pedagdgus tevékenységének a vilagszerlség a kozponti
eleme. Ez azt jelenti, hogy mindig egy egész vilagot kozvetit a tanuld
szamara, mely a tudasoknak és magatartasoknak minden esetben mas-mas
elemekbdl 6sszetevédd konkrét egylittese — tért vissza a vezérfonalhoz
Ittzés. Ezt Kodaly esetében azzal vilagitotta meg, hogy hogyan tanitott,
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illetve hogyan vélekedtek réla a névendékei. Elmondta, ehhez tudni kell,
hogy Kodaly harom szinten foglalkozott a zenei szakemberek képzésével.
Leghosszabb  ideig, harmincét évig zeneszerzést tanitott, aztin
népzenetudomanyt és mellette, kézben szolfézst. Akik hozza jartak, azt
mondtak, hogy nem volt j6 tanir a sz6 hétkéznapi értelmében, Szényi
Erzsébet példaul sokkal jobb szolfézsérakat tartott. Volt olyan diak, aki ugy
érezte, hogy nem eléggé pedagdgus médon értelmezte az 6 produkceidijat,
aztan egy életre megsért6dott emiatt. Az érintett egyébként kivald
zenetOrténész  és  zenetudds lett késébb. A masik teriilet, amikor
altalanossagban foglalkozott a zenepedagodgiai nevelés kérdéseivel, az
iskolarendszerrel. Itt is két szinten, mert a zenei szakoktatds alapszintjei is
érdekelték, de els6sorban a zenei kozoktatds, a kozosség- és
kozonségnevelés.  Egyrészt  az  énckgyljtemény  szerkesztésével,
olvasogyakorlatok komponalasaval is hozzajarult ehhez a pedagogiai
életmthoz. Masrészt nagyon sok modszertani tanacsa volt, ami az
oralatogatasok, megfigyelések vagy a gyakorlé pedagégusokkal vald
konzultacidk alapjan alakult ki benne, ha 6 nem is volt olyan egyéniség, hogy
elemi iskolaban tanitson. Nem mindenki alkalmas arra, hogy egyetemen, és
nem mindenki alkalmas arra, hogy elemi iskolaban oktasson — vonta le a
kovetkeztetést Ittzés.

Hogyan nyilvanult meg Kodaly karizmatikus egyénisége? — tette fel a
kérdést ezt kovetSen. Erre valaszolva elmondta, hogy Kodaly 1925-ben irta
a tizenhirom fiatal zeneszerzGrél szOlé nevezetes vitacikkét, amikor a
vizsgakoncerten bemutatott muévek kapcsan a ndévendékei tEbbségén
ugyancsak elverték a port az id6s kritikusok. O akkor sok alapvetd kérdést
kifejtett irasaban a kozvetlen zeneszerz6-tanitds pedagogiajardl. Kodaly
senkit meg nem bélyegzett, st arra torekedett, hogy mindenki szabadon
kifejthesse egyéniségét, amennyiben van: ,,. Az egyéni oroklitt hajlamokbil kell
kiindulni. Mert még a kisebb tehetségnek is hatdrozott egyénisége van és csak a maga
belsd dramlatai iranyaban fejlidbetik. it bibiztam talin a legkevesebbet.” ttzés
ezutan t6bb tanitvany visszaemlékezéseibdl is idézett. Boross Lajos, a
»primaskiraly” emlékei szerint Kodaly a névendékeinek azt mondta, ne arra
torekedjenek, hogy megmutassak, hogyan kell ,kukutyin” dirbol mollba
moduléalni, hanem azt nézzék meg, hogyan csinalta Bach, tanuljak meg a
mesterséget. Bardos Lajos zeneszerz6 1925-ben feljegyezte, Kodaly sohasem
mondta az 6ran, hogy ,,én”, hanem a targy érdekelte, a tirgyon keresztiil
persze az ember is. Keveset beszélt, annal tdbbet megtanitott, megtanitotta
Oket sajat labukon allni, felkésziilni a mesterségbdl. Seiber Matyas, az akkor
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mindéssze huszonegy éves fiatalember, Kodaly volt névendéke 1926-ban
mar Koddly, a tanitd cimmel irt visszaemlékezést az el6z6 iskolai évekrdl: ,,Ugy
érzem, hiba volna Koddly tanitasmidszerét itt valamiképp is szétszedni vagy analizalni;
nem Is lebet, és nem is szabad ennek a kiilinds, élo, folyton feflddd, minden novendék
egyéniségéhez simuld tanitasmiivésgetnek boncolokéssel nekimenni. Inkabb csak ag lebet
a célunk exekkel a sorokkal, hogy valamiképpen Rorvonalazink és megértessiik azokat
a sajdtossdgait e metddusnak, amelyek teljesen egyediilallova teszik a mai pedagdgiaban.
Metddus: rossz 530 ebben az esetben. Nem is metddusrdl van itt tulajdonképpen s30:
Kodaly tanitasa bizonyos értelemben mdir nem is tanitds, hanem sokkal magasabb rendi
valami. Anndl a kiilonds, squggesztiv kényszeritd erinél fogva, mely beldle kidrad,
kicsibolja a tanitvanybil a legiavdt annak, amire ag képes, edltal fejlidését hatalmasan
eldsegiti, és fantazidjdt megtermékenyiti. Mi ennek a batdsnak a titka? Egyes-egyediil a
hatalmas egyéniség, a nagy tudds, a géninsz kisugdrzasa.” Dorati Antal karmester és
zeneszerz6 azt hangsulyozta: Kodalytél megtanultuk, hogy mi a mesterség
becstilete. Biztos vagyok benne, hogy tanitvanyai kozil erkdlesi, mavészi
felel6sség nélkil senki nem irt le egy hangot sem - tette hozza Ittzés. Majd
visszatért a SeibertSl valo idézet folytatasahoz: ,,Barmilyen jo midsseriik legyen is
exeknek |a zeneszerzéstanaroknak - 1. M.|, és bdrmilyen alaposak legyenek is,
tanitdsuk mégiscsak holt és megmerevedett csontviz Koddly éli hiis-vér tanitdsa mellett,
mert bidnyzik beldliik a zseni éltetd ereje.” 1ttzés az iras befejezé gondolatai kozil
kiemelte: ,,E mddszernek  legfobb  timasza a rég nagy mesterek  stilusanak
megismertetése. Régi stilusokban és formdkban vald rendszeres gyakorlatok itjin
ramutat agok szerves voltdra és sgemélyes tulajdonsdgaikra, és megtanitia a nivendéket
ag igazi mialkotds tisgteletére. Mint minden nagy ember, Koddly is egyesiti magdban
nemetének nagy fidt é a »vilagpolgdart«. Nemzeti anélkiil, hogy sovinizmusba esnék
vagy litdkdre hatdrolt volna, é vildgpolgdr anélkiil, hogy elveszitené liba alol a talajt.”

Az el6adast kovetd vitaban Trencsényi Laszlé pedagdgiai kutatd és
Kiss Endre filozofiaprofesszor is megkdszonte az eléadonak, hogy ,,hliséges
volt a hazi feladathoz”, illetve komolyan vette az abszolat pedagdgus mar
meglévé definicidjat, s azt vezérfonalként hasznalta mondanivaléja kifejtése
soran. Ittzés szerintiik sok fontos és érdekes dolgot mondott, ami elSrevitte
az abszolit pedagogus fogalmanak értelmezését. Kiss kiemelte, hogy az
el6adé igyekezett kritikusan eljarni. Ténylegesen fel kivanta tarni, hogy
mikor mik voltak Kodaly tevékenységének motivumai, mikor mennyire a
kilsé és mennyire a belsé késztetések hataroztdk meg. Lényegesnek tartotta,
hogy az el6adasbodl kiderilt: a karizma és a vildgszeriség alazatos, negativ
formaban jelenik meg Kodalynal, holott a karizmardl azt hissziik, hogy az
valami csillogd, mint a karizmatikus vezér esetében. Kodaly szerinte az
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alazat karizmatikusa volt bizonyos értelemben. Az abszolut pedagogus
szempontjabol fontos, hogy 6 azaltal kotétte Gssze az adott szakmanak a
vilagat, hogy a karizma nem valami végsd, csillogd valami volt nala, hanem
yalazatos folytonossag”. Onmagit is 4llandé ,,folytonossigba helyezte”, és
minden pillanatban Wdjrafogalmazta. Ez azért is érdekes, mert Kodaly
tarsadalmilag  korantsem volt alazatos, hanem nagyon is erds
érdekérvényesité képességgel rendelkezett. Tehat olyan altalanos karizmat
csinalt a pedagdgiai munkabol, amely nem volt meg benne. Az el6adasbol
kidertlt, hogy az évtizedek soran hogyan valtoztak az Onmegvaldsitis
teriiletei és tartalmai Kodalynil. Es volt az a pont, amit Farkas Ferenc
szavaival idézett fel Ittzés, amikor mar azon kellett gondolkodni, hogy
melyik gy6zott az Onmegvaldsitasban, a zenész alkotdé vagy a zenész
pedagogus. Kiss kiemelte, hogy a Gesamtkuntswerk (6sszmivészet)
gondolataval az el6adds olyan metaforat adott, ami voltaképpen a Kiss
Arpad Miihely tagjainak kellett volna, hogy az eszébe jusson. Mert eddig
valahogy keriilgették, hogy az abszolit pedagbgusnak mikor mit kell tennie.
Az X tanitvanynak ezt kell mondani, az Y-nak azt, s chhez valamilyen
el6zetes tudassal kell rendelkezni, hogy ki az X és ki az Y. Tehat a
Gesamtkunstwerknek ilyen elemei is vannak, sok mas mellett, amelyek
egyike, amit az el6add emlitett, hogy a zeneszerzésbdl is vezethetnek utak a
pedagdgidba. Végezetil Hudra Arpad is arrdl beszélt, hogy az abszolut
pedagogus tevékenységének mindenféleképpen koncentralnia kell a
tanitvany személyiségére és kreativitasira. Ha egy terilleten sériil a
személyiség, a kreativitas, akkor az mas tevékenységeknél sem fog igazan
megnyilvanulni. Amennyiben viszont ezt a figyelmet megkapta a tanitvany,
akkor lehet, hogy ezt mas tertileten is tudja kamatoztatni.
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Szent-Gyorgyi Albert (1893—1986)

Volt, amikor Szent-Gyorgyl Albert az egész magyar szellemi életet, s ezen
beliil az oktatasiigyet is iranyitotta — idézték fel a Kiss Arpad Mihely
abszolut pedagégusokkal foglalkozé sorozatanak 2010. november 17-i,
negyedik rendezvényén! azt a tényt, hogy a Nobel-dijas tudés volt az 1945
aprilisaban létrehozott Orszagos Koznevelési Tanacs elsé elndke (a tanacs
tigyvezet igazgatdja akkor éppen a mihely névadéja, Kiss Arpad volt.).
Sokak szerint Szent-Gyorgyi talan legnagyobb korszaka volt ez az id6szak,
amikor az egész orszag kultiraja és kdznevelése az 6 kezében futott Ossze.
Hogy miért nem tudunk errél? Amikor 1956-ban talalat érte a levéltarat a
varban, elégett az Orszagos Koéznevelési Tandcs teljes iratanyaga.

Szent-Gyorgyi  Albert alakjat szemtantuként Adam  Gyoérgy
tiziolégus-orvos, az ELTE egykori rektora és a Magyar Pedagogiai

Tarsasag elnoke idézte meg.

1 A Szent-Gyorgyi Albertrél (1893—1986) sz6l6 megbeszéléstdl késziilt tuddsitas a Kéznevelés cimi hetilap
2010-es évvégi szamaban jelent meg H. A. tollabol.
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Bevezet6jében tisztazta, hogy nem volt tanitvanya, szakmai értelemben
pedig kézvetlen leszarmazottja a nagy magyar biokémikusnak. El6szor 1947
oktoberében latta Szent-Gyo6rgyit, amikor Kolozsvarrdl frissen attelepiilt
negyedéves budapesti orvostanhallgatoként tObbszor is meghallgatta a hires
ember izmokrdl szo6lo el6adasat. Magas, karcsd, Oszes szOke, fiatalos és
dinamikus emberként, vonzé el6adoként emlékezett meg az akkor mar tiz
éve Nobel-kitiintetett tudoésrol. Azutan valamikor december tijan azt
olvastak az Gjsagban, hogy Szent-Gyorgyi kiilféldre ment, s mar nem is jott
vissza. Kés6bb ugyancsak az Gjsagokbdl és szaklapokbdl tudtdk meg, hogy
Szent-Gyorgyi tavozasit kovetSen egy tengerbiolégiai  laboratérium
igazgatdja lett az Atlanti-6cean mellettt Woods Hole-ban.

Adam Gyorgy akkor talalkozott ismét Szent-Gyérgyivel, amikor mér az
ELTE rektoraként 1977-ben meghivta 6t Budapestre, s egyuttal
diszdoktorra is avattdk. A 84 éves tudds j6 magyarsaggal, dinamikusan
megtartott eléadisanak témaja a rakbetegség volt. Adiam szerint ugyanis
Szent-Gyorgyit annyira hatasaba keritette masodik felesége 1963-ban
rakbetegség miatt bekévetkezett haldla, hogy attél kezdve minden idejét a
rakkutatasnak  szentelte. Harmadik talalkozasukra 1980-ban  San
Franciscéban, ,az amerikai TIT” (American Association for the
Advancement of Science — AAAS) nagygyilésén keriilt sor, amelyen Adam
ismét mint aktiv professzor, és a Tudomanyos Ismeretterjeszté Tarsulat
elndke talalkozhatott Szent-Gyorgyivel és annak fiatal amerikai feleségével.

Adam Gyorgy szerint Szent-Gyorgyit a szakma, a biokémikusok hirom
teriileten tartjak szamon. Az 1937-es Nobel-dij indokoldsa szerint
mindenekel6tt a kézti vagy masképpen az intermedier anyagcesere leirasaért
dfjaztak 6t. A citrat-kornek, azaz a sejtlégzésnek ezt a részletes leirasat
kés6bb rola és egy Krebs nevii német tuddsrél nevezték el Szent-Gyorgyi-
Krebs-ciklusnak. A masodik tertilet a C-vitamin, amit ugyan nem Szent-
Gyorgyi fedezett fel, de kiemelked6 érdeme, hogy az emberi mellékvese
sz6vetébdl izolalta, és lefrta azt, valamint rajott arra is, hogy a Szegeden
fellelheté piros paprikabol kiloszamra, azaz ipari, illetve gyogyszeripari
mennyiségben lehet eléallitani. A C-vitamin végleges neve, az aszkorbinsav
is t6le szarmazik, ami a tengerészek rettegett hidnybetegségére, a skorbutra
utal. A harmadik, a felfedezések szempontjabél nem kevésbé jelentSs
kutatasi terilet az izommuikodés, ami ugyancsak Szegedhez kotédik. Szent-
Gyorgyi kutatotarsaival, tanftvanyaival két izommikodést anyagot mutatott
ki, a miozin és az aktin nevl fehérjéket. Szent-Gyorgyi-féle felfedezés, hogy
ez a két egymashoz kapcsol6do szal (a kett6t egylitt nevezik aktomiozinnak),
egymason elcstszik, amikor az izom Osszehizodik.
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Adam Gyorgy szerint, jollehet ezeket a felfedezéseket a Nobel-dijban
meg sem emlitették, de legaldbb olyan jelentSsek, mint az el6zS kettd.
Amikor elkertilt Amerikaba, rabizta az izomkutatast magyarorszagi és
kalfoldi kollégaira és elkezdett rakkal foglalkozni. Ez a negyedik témakor
azonban, ahol Szent-Gyorgyi 4jbdl visszatért a gyokerekhez, a rosszindulata
daganatok molekularis alapjaihoz, nem valt be, nevét e téren nem jegyzik.

Adam Gyorgy ugy latta, hogy Szent-Gyorgyi koranak, a 20. szézad
koézepének  gyermeke  volt, kozéletben, maganéletben,  politikai
,»csapodasaiban” egyarant, kiemelked6 kreativitassal, tele ellentmondasokkal.
Felidézte az ismert torténetet is, amely szerint Szent-Gyorgyi még nem volt
50 éves, amikor a Kallay vezette magyar kormany titkos megbizadsabol
elkiildték 6t Torokorszagba Magyarorszag haborabdl valé  kiugrasardl
targyalni.

Szakmai szempontbdl Adam Gyérgy tgy értékelte, hogy Szent-Gyorgyi
a 30-as években a legjobb helyen, a legjobb idében volt, és ennek
koszonhet6, hogy akarmerre nyult, izom, C-vitamin, citrat-kor, ,,mindentitt
nagyot lehetett dobni” az akkor fiatal tudomanynak szamité biokémiiban.
Utalt arra, hogy Szent-Gyorgyl vissza-vissza téréen dolgozott féként Nagy-
Britanniaban, s angol nyelvtudisa révén szabadon mozgott a nyugat
szakirodalomban: ,,Mindenféleképpen egy nagyon tehetséges, kivancsi, az
intellektualitas magas fokan all6 és az altala mivelt molekularis tudomanyoknak az
akkori teljes tudasaval rendelkezs, hallatlanul eredeti gondolkodasu figura volt.
Mindenesetre jellemz6 volt ra, hogy a dolgoknak a gyokeréhez probalt meg
visszamenni a kreativitasa és kivancsisaga folytin” — mondta Adam.

Pedagégusként gy jellemezte Szent-Gyodrgyit, hogy volt ugyan szamos
nyilvantartott tanitvanya (Laki Kalman, Bruckner Gy&z6, Straub. F. Brund, Bir6
Endre és masok), de soha nem volt ugynevezett Szent-Gyorgyi-iskola, sem
Szegeden, sem Woods Hole-ban. Nem alakultak ki klasszikus tanito-tanitvanyi
viszonyai, noha hatott az emberekre.

A taldlkozon igen érdekes visszaemlékezést idézett Franyé Istvan a Kontra
Gyorggyel készitett 1987-es Oral History-anyagbdl. Eszerint Szent-Gy6rgyi Albert
arrdl kérdezte 1945 marciusaban a hozza, az Esterhdzy utca 9-be (ma Puskin
utca), a szovjetek dltal élelemmel ellatott Flettani Intézetbe sézott szalonnaért
érkezé Kodaly Zoltant, hogy hajlandé-e mogé allni, ha politikai szerepet vallalna.
Mert 6, marmint Szent-Gyorgyi, nemsokara kimegy ,,a Sztalinhoz”, ,,és majd
beszél a fejével, hogy akar-e valami rendes demokraciat, mert hogyha azt mondja,
igen, akkor 6, Szent-Gyorgyi szivesen elvallalja a koztarsasagl elnoki tisztet, de ha
nem, Ugy ott hagyja Sket, mint Szent P4l az olahokat.” Az akkor orvostanhallgatéd

57



HUDRA ARPAD: EGY NOBEL-DIJAS A MAGYAR OKTATASUGY ELEN —
SZENT-GYORGYI ALBERT AZ ABSZOLUT PEDAGOGUS

Kontra tudomasa szetint Szent-Gyorgyi majusban ki is repiilt Sztalinhoz, de talan
annak még hetedik beosztottjaval sem sikertilt targyalnia.

Az elbadast kovets beszélgetés az emlékezések kapesan Szent-Gyorgyi
kreativitasanak természetére kérdezett ri. Egy nonkomformista, nagyvonald,
extravagans, rendkiviili szocialis intelligenciaval megaldott, tudés képe rajzolédott
ki, akinek felemelkedése a tudomanyos életben, killénésen Magyarorszagon, nem
szokott igazan tpikus lenni. A pedagdgiai tehetség, az abszolit pedagdgia
Osszefiiggésében felmeriilt, hogy Szent-Gy6rgyi mindenkinek a személyiségét
észrevétlendl alakithatta, anélkiil, hogy arrdl sokat beszélt volna. Tehat attol, hogy
valaki nem alapit iskolat, még nem biztos, hogy tevékenysége és személyisége
hatasaban nem ér fel egy iskolalapitassal.

Ez a terliletek kozott kézvetitd extravagans figura mar életében mitosz, és
legenda volt, vetette fel Kiss Endre. A Szent-Gyorgyi-legendaban és -mitoszban
az a kivételes, hogy konstruktiv mitosz volt, szemben a sok félkonstruktiv vagy
akar egyenesen destruktiv mitosszal. Szent-Gyorgyl nyitott volt, szerette a
tarsadalmat, progressziven viszonyult a technikdhoz, a modern életformakhoz,
szélsGségesen, szinte provokativan demokrata modjara viselkedett, kiemelked6
szocidlis intelligenciaval rendelkezett, szamos sportot UGzétt, a szé szoros
értelmében tisztelte és timogatta az emberi kreativitas Gsszes formajat.2

2 A beszélgetés idején még nem volt olvashaté, igy a tirgyalasba nem vonhattuk be WISINGER Istvan
dokumentumregényét Szent-Gyorgyi Albert életérdl (A Nobeldijas &ém, 2016), valamint MARTON Janos és PAP
Kornélia Szent-Gyorgyi 1947-ig tarté magyarorszagi életérdl és tudomanyos munkdssagardl irt konyvet (Kibivdsok,
kiizdelmek, kalandok a tidomdnyban és tarsadalontban, 2017), tovabba a KODOLANYT Janos Egyetem tanulmanykétetét
Szent-Gyorgyi nevelési gondolatairdl (Az ensberiség jovdje a neveléstil fiigg, 2019, szerkesztette MALATYINSZKY Szilard).
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»-CEYULt jatszom a  kisgyerekkel, apja-anyja tudok lenni a
jatékkozosségben. Egylitt dolgozom, egyltt gyijtdk a novéd
ermekesapattal, testvére, vezetSje vagyok neki a munka
kozosségében. Egyiitt élem a térvényt a serdiilik rendjében, mert
tudom, hogy fogadalomkoézosségiinkben Shatatlanul idealjava
kell lennem. Végil egyitt értékelem at vele a vilagot, ha
adoleszkdl, mert én vagyok a baratja vilagnézeti kézosségiinkben
s befejezésképpen ha megnd, vele egyiitt hiszek a problémava
valt térvény uj megfogalmazasu érvényében, a reformban, mert
ez az igazi nevel$ igazi viszonyuldsa az igazi névendékhez”
(Karacsony Sandort).

Gondolatmenetem egyik elézetesen kidolgozott viltozata Kiss Arpad
szerepének  értelmezése volt 1956 utdin a magyar pszicholégia
Gjraszervezdésében. Ez, kell-e ezt hangsilyoznom, s ha kell, akkor is
legfeljebb azért, mert maga ez a folyamat t6bb, mint fél évszazada ment
végbe, igen jelentGs részvétel volt a magyar pszichologia talpra allasaban,
Kiss Arpad, pedagogusként, jelentSs részt vallalt ebbdl a munkabol,

E helyett (egy Kiss Arpaddal valo, részleteiben ki nem fejtett
Osszehasonlitas  alapzatan)  hozza  szeretnék  jarulni  Karacsony
értelmezésének fejlesztéséhez.

A magyar tarsadalom és szellemi élet érzékelésében Kardcsony mindig
is egységes és homogén képet alkotott. Bz tette lehetévé, hogy akar az
életml eltérd korszakai, akar eltér6 mivei vagy akar eltéré teriiletei
mindenkor ezen egységesség médiuman at jelenjenek meg.

Az egységesség e vonasanak van bizonyos, nem szandékos és nem is
kozvetlen Onértelmezési szerepe is. Egy ilyen helyzetbdl gyakran néhet ki
egy ugynevezett ,affirmativ’-kutatdsi magatartas, amikor a kutatok az
egységesség e jelenségétSl vezettetve (vagy csak véletlentl) értelmezéseik

1 KARACSONY Séndor: A magyarok kinese. Exodus, 1942, Budapest
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kezd6 dontéseit maginak a szerzének az egységességen keresztiil
kommunikalt ,,ujjmutatasai” alapjan teszik meg.

Karacsony szellemi arculatinak vazlatos korvonalazasaban éllandé
segitséget nyujtott Kiss Arpad kérnyezete, lassan fél évszazadra visszanyild
kutatiasaim a magyar eszme- és filozofiatorténet korébol, a hetvenes években
Terts Istvan kozvetitette kapcsolatom Vekerdi Laszléval és a debreceni
egyiittmikédések a Kiss Arpad-konferenciak sz6vegosszefiiggésében.

Kiss Arpad és nemzedékének pedagdgiai diskurzusaban Karacsony allandé
téma volt, nemcsak mint intellektudlis kihivas, de ami ennél sokszor jéval
fontosabb volt, mint llandban vibral6 politikai és szellemi lakmusz-papir is.

Mindezekben a diskurzusokban folyamatosan nyilatkozott meg Karicsony
utdéletének sajatos és ismeretlennek egyaltalan nem mondhaté vitalitdsa.

Karacsony mindig kényszerden valtotta ki a hozza val6 allasfoglalast —
az életm holisztikus dimenzidinak megfelel6en holisztikus allasfoglalast.

A hozza kapcsoldédé szinte folytonos allasfoglalas kényszere szervesen
kovetkezik abbdl, hogy Karacsony a karizmatikus evidencia gondolkodéja
volt, aki akkor is kivaltja, s6t ki is kényszeriti a hozza valé viszonyuldst, ha ez
nem elsé szandékbol kovetkezik.

Karacsony szellemi arculatinak egyik lényeges pillére perszonalista
karakterd (bar nem tesziink kisérletet kozelebbi iranyzatok szerinti
besorolasara).2

Eszerint mindent ember ,,sajat alldspont, zart abszolut egység”, ez nem
egyszer a nevelésfilozofiai meggondolasok manifeszt kiindulépontja is.

Karacsony nem tartja magat mindenben ehhez a perszonalizmushoz,

s

cse s

hangstlyoznia kellene, mindig visszautalhat rd, mint alap kiinduld
értelmezésre.

Ez a perszonalista tipusi alapszemlélet mindezeken til szerves
kiindulépontot is jelent a tarsas-lélektani pedagoégidhoz, tehat nemcsak
Karacsony gondolatrendszerének altalaban, de még konkrétan a tarsas-
lélektannak is kiindulé elmélete lehet.

Karacsony szellemi arculataban a holisztikus egységesség szamos, eddig
még nem jelzett antinémiat egyesit.

Egy gondolkodé személyes vondsa nem is annyira az, hogy
antinomidkat egyesit, mint inkabb az, milyen szervesen, bizonyos értelemben
észrevehetetlentil egyesiti azokat a maga nyelvében.

2 Magyar nyelvtan tdrsas-lélektani alapon, Budapest, 1938. (Exodus kiadas).
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Ilyen antindmia a  krittka  radikalizmusanak, sok esetben
forradalmisaganak Osszekapcsolasa az egyes konkrét 1épések szerény
megfogalmazasaval.3

Bizonyos gondolati ,,minimalizmus”-t visz Karacsony filozofiai
pedagodgidjaba, hogy nemcsak az osztilyterembe probalja bevinni a filozofia
és a tudomany nagy problémait, de azokat a ,,kis ember”’-ek, a gyerektanulok
perspektivajara is alkalmazza. EttSl a gondolkodas nem lesz kisszerd, ez is
egy antindmia az egységes gondolkodason belil. E vonas nagysigrendjét
korai volna felbecsiilni vagy értékelni, mindenesetre olyan filozofus el6ddkre
tekinthet vissza, mint Rousseau.

Karacsony az egész vilagot, az egész nyelvet, az egész muveltséget
odatelepiti a tirsadalom kis emberéhez, aki egy konkrét tarsadalom tagja.

A parttalan  befogadas (inklizié) e gesztusaval akarva-akaratlanul
tiltakozik, ha éppen nem lazad, az ellen a kizaras (exklazid) ellen, amelyben
egy konkrét tarsadalom a maga bizonyos jegyekkel ki nem tlintetett gyerekeit
részesiti.

E filozo6fiai pedagogia markans és nem is ellentmondas mentes vonasa,
hogy e perspektivizmus, a valésigos kis emberre valé Gsszpontositas
folyamataban Karacsony nem tesz kiillonbséget a ,kultira” és a , kultira
kozvetitésé”’-nek relevanciaja kozé.

A filozofiai pedagdgia gyors atmenetekkel tud atvaltani kultdr-kritikaba (s ez,
a dolgok természete alapjan igen gyors atmenetekkel tarsadalomkritikaba).

Karacsony koherencidjahoz tartozik azonban az is, hogy ezt a kétségtelen
kettsséget nem reflektalja. Természetesen mozog a két perspektiva kozott.

A, kultarkritikai” dimenzié lehetévé teszi Karacsony szamara, hogy ne
csak a ,kis ember’-rel valé pedagdgiai kommunikaciobol kapesolja ki a
bevett ,,magas kultira” elemeit, de altalaban sajat gondolati univerzumabdl
is. Ezzel a tiszta formaji tarsas-lélektani koncepcié transzparencidja
névekedik, feler6sodhetnek az elsé szandéku pozitiv elemek, teljes jogaihoz
jut a nyelv (koznyelv, a realizalédé kommunikacié maradéktalanul hordozza
az oktatas és tanitis alapfunkciéit, mindez funkcionalis jegyeket, annak
megfelel§ 6konémiat is 6lt magara).

Ebbél a nem-reflektalt kultarkritikai hozzaallasbol azonban kiiktatodik
az addigi tudas, kiiktatédnak fogalmak, mindaz, ami (bar nem ebben all igazi
er6sségiik) egy hagyomanyos vagy megujitott tantargyi struktirdhoz
vezethet.

3 Az egyes gondolkoddi szintek k6zotti dllandé mozgas szerves Osszetevéje annak az allandé mozgasnak,
ami Kardcsony diskurzusat dltaldban is jellemzi.
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A tanftas és oktatas Gsszefliggésében Karacsony ezt meg is fogalmazza:

5»INehezebben, hosszabb idi alatt, tibb dldozattal és mindenek folott még akkor
mindig csak problematikusan fejlidhetik a kultiirmunka aktiy munkatdrsaivia az a
neveld hatdsnak kitett egyén, akivel az eddigi kultirdt probaljik kozolni, mint az,
akivel a jelrendszert, a kultiira formalis elemét, a nyelvet funkcionaliter RoZlik és j
munkatdrsként osgtjdk meg vele a terhét”

Ezzel a perszonalista megalapozast definitiven hattérbe szoritotta egy
olyan funkcionalista hangvétel tarsas-lélektani koncepcid, amelyik
Osszefoglaléan kultarkritikainak nevezhetd.5

Ezen a ponton igen termékeny vita lehet6sége nyilna meg a tudas
természetérdl, formalis és tartalmi tudasrél, tartalmakrél és funkciokrol. E
vitak nem folytathatok le e keretben, s ezért csak arra utalndnk, hogy
mindenféle részletes vita nélkil is vilagos, hogy a tudas keletkezésének
funkcionalis szinergetikja (fiiggetleniil 6nmagaban vett igazsagértékétol)
nem azonos a szervezett oktatasi rendszer logikajaval.

Az érettségi ebben az Osszefliggésben nem azt jelenti, hogy a didk
erett”, de azt, hogy a tudasa van olyan ,érett”, hogy alkalmas arra, hogy
annak szférajaban beinduljanak tovabbi szinergetikus kapcsolatok, abban az
értelemben is, hogy ez a tudds ugyanezekkel a potencilis szinergetikus
kapcsolatokkal alkalmas legyen az ugynevezett ,.felsGoktatas” tudasanak
szinergetikus elsajatitisara is.

A tudds szinergetikdja kapcsolatban all a tartalmakkal (kulturalis
tartalmakkal, az ,eddigi kultira” tartalmaival, ahogy imént Kardcsony
nevezte), ugyanakkor a legtermészetesebb kapcsolatban all azzal a tarsas-
lélektani modellel is, amit Karacsony kialakit.

Ez a termékeny fesziiltség mozgatja Karacsony filozofiai pedagogidjat,
amelynek belsé fesziiltségét azonban Karacsony nem minden esetben, sét,
igen ritkan reflektalja.

Sajatos hatterét rajzolja ki Karicsony tarsas-lélektananak s ezen
keresztil filozofidjanak a XX. szazad elejének megnévekedett érdeklédése a
dialégus, a nyelvfilozéfia és a masik emberrel folytatott kommunikacié
tilozofial vetiilete irant.

Ezt a vonulatot nem lehet az akkori filozéfia £6 aramanak tekinteni, mégsem
lehet véletlen, hogy késGbbi korok torekvései olyan gyakorisiggal nyulnak vissza

* Magyar nyelvtan tdrsas-lélektani alapon, Budapest, 1938. (Exodus kiadas). XV-XVL

5 A reflexié itt is hianyzik. Fel lehetne tenni ugyanis a kérdést, miért valik igy valaki inkibb a
Hkultirmunka aktiv munkatarsd”-vd. Hasonlé kérdés lehetne egy masik Osszefiiggésben, hogy miért
,halott” a tudas, amikor benniink dllandéan 1j, szinergetikus kapcsolatokra 1ép.
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ezekhez a térekvésekhez, hogy azutin ezzel az allanddsult érdeklGdéssel szinte
utdlagosan meg is szilarditjak e torekvések torténeti helyét.

Rejtett tudasbol id6vel nyilvanos tudas lett. Buber, Franz Fischer,
Ebner vagy Rosenzweig a késébbi korokbdl visszapillantva mar szinte
Osszefligg6 iranyzatta emelkednek.® Az sem véletlen, hogy ebben a
korszakban kilénésen heves vitak folynak az ugynevezett holt nyelvek
oktatasardl, amelynek egyik nyilvanvalé kitérési pontja a nyelvnek az élettel
valo kapcesolata.

Karacsony didkkora, tanulmanyutjai, kualfoldi tartézkodasa német
nyelvtertileten pontosan erre a korszakra esett. A lehetséges hatasokra
vonatkozé hipotézisek szama meglepSen nagy.

Lehetséges az is, hogy a kés6bbi kutatas erés parhuzamokat, netin a
hatastorténet nyomait fogja kimutatni Karacsony lélektanan. Az is lehet,
hogy ez a szellemi és a felfogasbeli hasonldsag mindenféle konkrét kapcsolat
torténeti megerdsités nélkil marad. Akar igy, akar Ggy fog alakulni a kutatas
jovébeni torténete, Kardcsony tarsas-lélektananak alapjai igen kozel allnak
chhez a kilénds korszellemhez, amely az egyes indittatisok szinte
folyamatos ujrafelfedezése miatt a visszapillantaisban majdhogynem
ontérvényt folyamatnak latszik.

El6zetes magyarazatokat elvi lehetéségként mindkét valtozatban meg
tudnank fogalmazni.

Mind a két valtozatnak meg van a lehetGsége, megvan a rejtett vagy
nyilvanos kapcsolatnak, a kapcsolat szandékos vagy tudatos elhallgatasanak,
a személyes élettorténet majd a stratégia emlékezet modositd hatasanak, de
ugyanigy annak is, hogy Karicsony valéban csak a korszellem lathatatlan és
megfoghatatlan éterében keriilt kapcsolatba a nyelv, a dialégus, a masik
ember filozéfiai kultuszaval.

A nyilvanossag elé 1ép6 Karacsony a karizmatikus evidencia filozéfusa.

A karizmatikus evidencia filozofidja egyfel6l maga a testet Oltott
transzparencia. A filozofus az evidencia erejével képvisel dolgokat, melyek
azaltal valnak sulyossa, hogy képviselGjik nyilvanos karizmaval rendelkezik.

Karacsony tokéletesen megfelelt ennek az eszmének. Azt, hogy a
karizmatikus ~ evidencia magatartasformajaira a  modern korban is
raépilhetnek filozofiai életmivek, egyes konkrét Osszefiiggéseiben ugyan

o Ld. errdl pl. Endre KISS, Dialogdenken bloss romantisch — Gesellschafisethik bloss pragmatisch (Johann Georg
Hamann und Josef Popper-Lynkeus). in: Angelica Baecumer — Michael Benedikt (Herausgeber),
Dialogdenken — Gesellschafisethik. Wider die allgegenwaertige Gewalt gesellschaftlicher Vereinnahmung.
Wien, 1991. 33—47.
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nem elemezhetjik, de a tény bizonyitasaként megnevezziik a német
klasszikus idealizmus egyik vezets filozofusat, Fichtét.”

Mikézben a karizmatikus evidencia magatartasformaja latszolag teljesen
magatol értetéds, éppen annyi alapvet6 dilemmat vet fel egy igényes
tipologia szamara.

Ez a magatartas ugyanis latszélag szembemegy a filozo6fiai tipologiakkal
szemben tamasztott kovetelményekkel. Nyilvanvalé, hogy az ujkori
tiloz6fusra olyan erével nehezil a bizonyitas, a szemantika legitimalasanak a
kényszere, hogyha szigorian vesszilk ezt a kévetelményt, nem is lehetne
létjogosultsaga a karizmatikus evidencia filozofiai sikerének.

Ilyen magatartas mégis van, s azt is nyomatékosan hangoztatnunk kell,
hogy amennyiben ez a magatartas sikert arat, azt a filozéfia versenypalyain
éri el, azaz nem arra gondolunk, hogy a karizmatikus evidencia sikere
kilonleges, kivételes allapotokhoz lenne kothetd.

A karizmatikus evidencia sikere valéjaban maga is konkrét filozofiai
feltételekhez van kotve, ezek mindenkor valtozo, de torténetileg mindig
konkrétan magyarazhat6 filozofiai feltételek, semmiképpen sem azonosak
tehat kivételes allapotokkal.

Mindenesetre 4all fenn kapcsolat Kardcsony és a tarsas-lélektani
hagyomany eredetének és hatistorténetének nehéz felkutathatosiga és a
karizmatikus evidencia magatartasformaja kozott.

Akar sajat koranak terminoldgidja, akar napjaink fogalmisaga szerint
Karacsony értelmiségi szerepet alakitott ki a maga szamara.

Szerz6nk a szénak nemcsak értékmentes, de akar még értékeld, azaz
pozitiv értelmében is tudatosan épitette fel annak a Karicsony Sandornak a
képét, akit ismerhettek és ismerhetnek.

Errél az értelmiség tipusrdl is elmondhatjuk, hogy (a karizmatikus
evidencia problémahoz is hasonléan) a legegyszertibb, a legktzvetlenebb, a
legtrivialisabb elemek keverednek benne a legbonyolultabb elemekkel, hogy
azutan e folyamat valamelyik pontjan akar még a tudatos stratégia egy-egy
elemére is raismerhesstink.

Az elsé hatalmas ellentmondas rogtén e szerep messzemend
egyszerisége, eszkoztelensége, reflektilatlansaga, amivel szemben a masik
oldalon egy nagyon tudatos, igen szofisztikalt, széles kitekintésd, kreativ
szervezdi szerep korvonalai bukkannak el6.

7 Fichte arra a legnagyobb példa, hogy a karizmatikus evidencia gondolkodas- és magatartisformaja
meghatirozé szerepet jatszik egy nagyobb paradigma kialakulisiban. E gondolkodis — és
magatartasforma részleges hatasa mar jéval gyakoribb a filozéfia térténetében.
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Igaz a nagyon egyszerd, igaz a nagyon bonyolult - a kett6 kézott
konkrét helyzetekben értelmezésnek kellene dontenie a mas értelmezésekkel
vivott harcban, mikézben a két lehet6ség kozott valéban donteni képes
értelmezés szamara a hozzaférhet6 kutatasi anyag gyakran hianyzik.

A modern értelmiség egyik alapkérdése jelenik meg itt: vagy egy kész,
érett intellektualis attitlid teremt maganak értelmiségi szerepet, vagy egy mar
kidolgozott értelmiségi szerep teremt maganak konkrét, személyes
intellektualis attitGdoét.

Karacsony esetében mindkét jelenség egyszerre mikodott.

Az 1. vilaghaboru utani Kardcsony attitlidje igen erds korlatokkal és
hatranyokkal tudott csak elindulni egy Onmaga altal 6nmaga szamara
megteremtett értelmiségi szerep felé.

Az értelmiségi  stratégiat  altaldnossagban  nehézségek  nélkiil
azonosithatjuk a karizmatikus evidencia alapjan létrehozott elképzeléssel,
ami egy magyar gondolkodasi forma rekonstrukcidjat célozta meg egy
sokszoros determinaciéban artikulal6dé eurdpai és vilaghelyzetben.

Magat ezt a stratégiat — elég egyértelmlien a karizmatikus evidencia
tiloz6fiai magatartasanak jegyében — Kardcsony nem fogalmilag fejti ki
,»telilrdl”, de ,,alulrdl” gyakorlatot épit, amely — szandékainak megfeleléen -
meglepd szervességgel épiil egybe a realisan 1étezé magyar iskolai oktatassal.

Ezzel teremtette meg végérvényes értelmiségi szerepét.

Sajat  szerepének  megalkotasaval  értelmiségi  tipust  alkotott.
Semmiképpen sem véletlen, hogy annak ellenére, hogy ez a szerep
meglepéen sokféle értelmiségi csoport és tipus felé volt nyitott, szinte senki
sem tudta vagy akarta utdnozni (ez killonosen érdekes ,intern” pszichologiai
szempontbdl a tanftvanyokra vetitve).

Ez a kreativ szerep meglehet6sen atipikus. A karizmatikus evidencia
értelmiségije olyan terepet valaszt (értelmezziik ezt a terepet akar a huszas,
akar a negyvenes évek értelmiségtorténetének konkrétumai alapjan), amit
akkor és addig senki rajta kiviil nem tekintett volna értelmiségi terepnek.

Ez ismét egyike a Karacsony-,,tipus” szingularis vonasainak, igaz, maga
a terep éppen ezutin Karacsony hatasara elég széles kérben valt tudatos
értelmiségi terep megnyilvanulasi terepévé.

A karizmatikus  evidencia gondolkoddéja (a  tiszta  tOrténeti
Osszehasonlithatésag kedvéért legyen ismét Fichte, akit legitim moddon
parhuzamba hozunk Karicsonnyal) mindig egy-egy konkrét tartalommal
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koti Ossze karizmatikus fellépését. Ez Fichténél a nemzet, Karacsonynal egy
magyar gondolkodasi forma.®

A karizmatikus evidencia magatartdsa annak is eszkoze, hogy gesztussal
helyettesitse (ugotja at) a leirds vagy a definicié egyes elemeit (azokat is
helyettesiti, amiket nem lehet az adott helyzetben kifejteni, de azokat is
helyettesitheti, amelyeket valamiért nem akar kifejteni).

Karacsony a magyar gondolkodds formait ideolégiaként azonosithato
Osszefoglalé keret nélkil, alulrdl, ,tacit” moédon, elemi funkciékba beépitve
rekonstrualja.

Az egyszer mar érintett ellentmondas itt is Gjratermelédik: ez az eredett
kiindul6pont megérné, hogy a szerzé tudatos reflexidkat flzzon hozza.
Reflexié nélkiil e koncepcié evidens koherencidja szinte 6nallé kérdéssé
valik. Ennek a kettGsségnek egy masik szintje, hogy a reflexié nélkiili alulrél
épitkezés modszere latszolag elfogadja azt a fennallé valdsagot, amit a
modszer révén felépitett gyakorlat a maga valésagaban meg akar valtoztatni.”

A reflexié-nélkiliség stratégiajat akarva-akaratlanul erésiti az addigi
bevett tudomanyos fogalmisag hianya, mikézben ez a hiany maga is egy sor
kérdést vet fel.

Ha adltalanossagban azonosithaté fogalmak nem is 1épnek fel nagy
szamban Karacsony elméletében, a logika, a koherencia miikédik Karacsony
tarsas-lélektani pedagdgiajaban.!0

E tarsas-lélektanra, a magyar gondolkodas korilirasanak torekvésére
jellemzé Kardcsonynal az originalitas és aldzat kettéssége.

Ez a kett6Gsség a maga modjan reprodukalja az elismerésvagy az alazat
kettSsségét. Bzt az ellentmondast Karacsonynak annal is inkabb médja van
feloldani, mert a gyerekkel valé kommunikacié mindig lehetséges szamara.

A nevelhetéség kérdése is érdekes kettGsségben jelenik meg
Karacsonynal.

8 Fichtét természetesen csak, mint a Beszédek a német népnek szerzGjét tekintjilk a karizmatikus
evidencia klasszikus gondolkodéjanak, az életml mas vonatkozdsaiban nem. — Ebben az 6sszeftiggésben
értelmezheté a kovetkezd kijelentés is: ,,...most is, mint mindig, csak egy probléma érdekelt, a
nevelhetéség.” Ld. Lm. IX:

9 Ezéltal az elvarasok megsértésnek olyan mddszere jon létre, ami a modern szépirodalomban, nem
utolsésorban éppen Franz Kafkanal valésul meg. A cselekmény folyik, reflexié nélkil, az olvaséban
lassan er6sodik a sziikséglet, hogy az iréi reflexi6 targyilag segitsen meghatirozni azt a cselekményt,
amibe az olvasé mar be van avatva. Ez a reflexié azonban nem kovetkezik el, ami révén az olvasé el6bb-
utébb abba a helyzetbe keriil, hogy maga prébaljon értelmet adni annak a cselekménynek, ami megjelenik
az {r6 abrazolasiban.

10 A kévetkez6 kijelentésnek megvan a maga kozvetlen referencidja, mindazonaltal a tudomanyos
fogalmisag elkeriilésének szandéka is benne munkal: ,Ez a ’tarsas’ lélek nem tévesztendd ossze a
tomeglélektannal. Az egyéni élet az, de nem 6nmagiban véve és énmagira nézve... hanem a masik

ember felé fordultdban.” (Id. md, XVIL.)
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Az egyik oldalrdl tokéletesen hiteles, ahogy Karicsony az ember
nevelhet6ségét, mint kérdést felteszi.

A masik oldalrél azonban az is bizonyos, hogy a karizmatikus evidencia
e koncepcidjaban akar még egy negativ valasz is a nevelés szolgalataban allt
volna. Nem tudunk elképzelni olyan Karacsonyt, aki egy ponton azt
mondani, a kérdésre adott valamilyen valasz kévetkezményeként feladna a
nevelés koncepciodjat.

Majdnem azonos a helyzet az autonémia kérdésében is. Az egyéni
autonémia részben érv a nevelhetéség ellen, mikézben egyben vonzo
kihivas is, hogy tehat éppen az autonémként felfogott és elismert embert
kozelitse meg a nevelés szandékaval.

Karacsony filozofiai vénaja maga is artikuldlja ezt a kettGsséget. A
helyzetben 1év6 dialektikus elemet a kovetkezOképpen fejezi ki ,,ha nem
sikertilhet a nevelés, miért sikeriil mégisr”

Karacsony kreativitasardl mar tObbszor emlitést tettiink.

Nehezen tudjuk elképzelni, hogy Karicsony maga ne lett volna
tudatdban annak, hogy érdemileg minden felvetése, egyaltalan az a mad,
ahogy a kérdéseket megkozeliti, masokban feltétlenil életre hivja az &
kreativitasanak érzékelését.

Emellett igen sok és igen sok mas iranyra utalé megfogalmazassal hivia
fel 6 maga is a figyelmet arra, hogy attitidjének a kreativitassal ellenkezé
végpontjai is relevansak.

Ebben az 6sszefiiggésben hangsulyozza a konzervativizmust, a semmi
kilonos, megkilonboztetésre igényt nem tarté tanari szerepet, a gyerekkel és
a sztl6kkel val6 azonos helyzetet.

Nem kétséges, hogy ez a kett6sség is része Karacsony allandé gondolati
hullamzasanak, az €16 gondolat uralmanak a szévegben.

A kijelentések egyik polusanak érzékelésekor nyomban a masik pélusra
kell gondolnunk.

A konzervativ Karacsony szerepének érzékelésekor az udjitéra, az yj
gondolat kifejtésében ligykéd6 Karicsony esetében a konzervativra.

Karacsony egy sor tovabbi lényeges vonasban is szinte idedltipikus
maradéktalansaggal testesiti meg a karizmatikus evidencia gondolkodéi tpusat.

E tpusnak mar a térténelmi hagyomanyban is egyik meghatirozo
vonasa volt a (romantikus) 6nszervez6dés elképzelése.

Ez a romantikus autopoiesis azt az alapvetd viziét képviseli, hogy
minden alrendszernek, objektivacionak a jelenben kell alulrdl wjja
szervezbdnie.
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A romantikus Onszervezddés szamara nem létezik torténelem, nem
létezik az el6tte megalkotott, rendszerezett, t6le fliggetlen valdsig, de
minden rendszerezés alulrdl, aktualisan, s nem utolsé sorban a karizmatikus
evidencia alapjan 4all6 szubjektum eréfeszitése révén jon létre.

Az Onszervezddés egyik igen fontos gondolata Kardcsonynal a
nevelésnek kizarélag a tarsas funkcidkon keresztil valé mikédtetése. Ha
mikodik a tirsas funkcié, megindul az Onszervezédés, a nevelés
lehetségessé valik.

Karizmatikus evidencia és romantikus 6nszervez6dés igy fiiggnek Ossze.

Az igy felfogott kettGsség elégséges bazist szolgaltat Karacsony teljes
aktivitasahoz.

Az egyéni aktivitds, az dlland6 akcionizmus, amelyben a karizma nem
kilonleges célokat szolgal, de éppen az Onszervez6dés mindenkori
evidenciait mondja ki, igy fliggenek Ossze.

Karacsony azonban abbdl a szempontbdl sem doktrinér, hogy nem
sajat szandékkal vetiti rd a karizmatikus evidencia és a romantikus
onszervezddés eszkoztarat aktualisan elé keriil kérdésekre, de olyan targyi
Osszefiiggésként alkalmazza Oket, amelyekben mas eszkozrendszer nem
igérhetne eredményeket.

Ha visszatériink a nevelhetéség kérdéséhez, ezzel ahhoz is, amit ebben
dialektikusnak neveztiink, igazolni tudjuk ezt az eljarast.

Ezen a terileten Karicsony azért alkalmazza a romantikus
onszervezbdés elvét, mert mas Gt nem 4all rendelkezésre. Vagy ahogy 6
kifejezi, ,,a lelki tartalom kozlésével nevelni nem lehet”.

A tarsas viszonyoknak, mint az Onszervezédésnek az elényben
részesitése a tartalmak kozlésével szemben nyilvan nem alkalmazhato
korlatok és megkotések nélkil az oktatds Gsszes problémajara.

Kétségtelen azonban, hogy els6sorban a nevelés és oktatas alapjainak
lerakasakor Karacsony elgondolasanak jelentds elénye van egy szokvanyosan
értelmezett tartalmi megkozelitéssel szemben.

A kérdés 4j dimenzidkat nyerhet, ha a lelki tartalmak Gsszes lehetséges
arnyalatat magunk elé képzeljiik, és ezek mindegyikét szembe allitjuk a tarsas
viselkedés modszerével.

Abban Karacsonynak sziikebb értelemben igaza van, hogy maguknak a
lelki tartalmaknak a nevelésben valé szimpla kommunikativ kézlésével nem
lehet nevelni, s persze, ha annak a kornak, Karacsony koranak a nevelési
szokasaira gondolunk, akkor ez nagyon konkrét kritika volt.
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Ahogy Karicsony megalapozasi gondolatrendszere mozgasban van
perszonalizmus és muveltség kritika kozott, ugyanigy egyre tobb funkcidval
latja el a nyelvet is.

A nyelvnek ez a sokféle funkciéval vald ellitisa sokban gazdagitja
tudasunkat Karicsony nyelvszemléletérsl. Allandé alternativkat nyit ki a
pedagogiai elmélet teriiletén, mikdzben sziikségképpen valasz nélkil hagyja a
pedagbgiara vonatkozé feltevéseket, azzal hogy az erre az elképzelésre
felépitett gyakorlat érdemileg csak ugy lehet sikeres, ha ezt egy Kardcsony
szinvonalt pedagdgus vezeti, legjobb esetben maga Karacsony.

E kifejtés legtébb eleme igen meggy6z6, a szd szoros értelemében
élvezetes olvasmany, legfeljebb az oktatisi rendszer szamos, ugyancsak
evidencianak tartott kévetelményét kérhetjiik rajta szamon.

Ez minden pedagdgiai elmélet alapvets, immanens belsé problémaja,
hiszen az elméletet szamos alakitasi fazison keresztiil formaljak oktatassa, s
nincsen lehetség arra, hogy a kifejtés még eleméleti stadiumaban a konkrét
tanterv szempontjait kritikailag tekintetbe vegyék.

Ez az immanens tudomanyelméleti probléma éllandéan és nagy
mértékben értékeli le az oktatasi rendszerrdl folytatott reform-vitakat.

Némi iréniaval szélva, egy ilyen reformgondolkodast egyszerre két
egymassal szembe feszilé iranybol kellene elkezdeni. Egyszerre kellene
megfogalmazni a reform lényeges alapgondolatait, s ugyanakkor azt az
id6szerkezetet, tantargy-felosztast a kotelez6 és  valaszthatd targyak
aranyanak felmutatasat is, amely az 4j gondolatokat megvalésitani hivatott.

Ugyanez vonatkozik Karicsony elképzelésére is, hiszen amig az egyik
oldalon pozitivan megfogalmazodik: ,,nem tudok elképzelni semmit a kifejezés
pillanatatil fiiggetlensil” addig ezzel a felfogassal szemben is ott all a masik
oldalon, mely targyak, milyen felosztasban jelenjenek meg a kotelez6 oktatas
karakterének képviseletében.

El6re mutat, hogy a nyelv nemcsak altalanos médium szerepében és a
tarsas-lélektani egytttlét valdsagat biztositand6 jelenik meg ebben a
koncepcidban, de Karacsony szamos példat nyujt arra is, hogy a nyelv
elemzése hanyféle konkrét, az egyes emberi viszonyok, a kilonféle
diszciplinak teriiletére ativel6 elemzés lehetGségét foglalja magaban. Vagy
ahogy maga Karicsony maga fogalmazza a nyelv nem ,mellékes cél”
elérésére hasznalando fel az oktatas folyamataban.!!

Karacsony szamos mély filozofiai  helyzetet teremt, nagyon
egyértelmlen hivja fel a figyelmet arra, hogy ,a részek” nem is igazi
»részek”, mert elkertilhetetlentl az élet egészére kell iranyulniuk.

'Y Magyar nyelvtan tarsas-lélektani alapon, Budapest, 1938. (Exodus kiadds). XXVIIL.
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Filozoéfiailag ez a gondolat ragyogdan utal arra, hogyan jelenitheté meg
a beszélgetés legaprobb részletébdl kiindulva is ,,az egyetemes 1ét”, hiszen a
tanulot is alland6an az egyetemes 1ét Sleli koril.

Mindezzel azonban nem oldédik meg az el6zéekben emlitett
tudomanyelméleti problematika.

Az oktatasi rendszer valdsigiban ez a remek pedagdgiai-filozofiai
elgondolas csak akkor valdsithaté meg, ha nemcsak egy Kardcsony
szinvonalt tanité vagy tanar veszi kezébe és mikddteti a nyelv ,egészet
szimbolizal$” szerepét, de ugyanez a kival6 tanité vagy tanar pontosan latja
ugyanezt az egészet a masik oldalrdl is, az egyes tantargyak és diszciplinak
oldalardl, mely tantirgyakat és diszciplinakat magaban képes tészeire
lebontani, és a nyelvbdl kialakulé spontan teljességet az egyes diszciplinak
targyi keretébe beépiteni.

Karacsony a tudas konstitucidjanak nyomvonalan épiti fel az oktatas
alapjait.

E célra igen kreativ és sok egyéni felismeréssel dusitott eljarasokkal
hasznalja fel a nyelvet. Ehhez igen nagy segitséget szolgaltat neki sajat
szélesen értelmezett torténelmi korszakdnak nyelvtudomanyi virdgzasa,
amelyben maig példamutat6 moédon keverednek Ossze az  uttérd
nyelvtorténeti, az Osszehasonlitd nyelvészeti, a kozvetlenil vagy kbzvetetten
jelentéstani (szemantikai) és a nyelvfilozofiai szempontok, melyek 6nalléan
is, de kulondsen egymassal valo dlland6é érintkezésiikben sokszor
szandékolatlanul is kreativ nyelvfilozofiai felismerésekhez vezetnek.

Mind a Wundt-1 meghatarozas (a mondat egy tagolatlan teljes képzet
egymassal logikai viszonyban 4all6 részekre bontasa), mind a Paul-i felfogas (a
mondat képzetek Osszekapcsolasa) minden kiilonbséglik ellenére is egy
iranyba mutatva vezethetnek az oktatas kérdésfeltevéseinek artikulalasihoz.

Ezekben a gondolatokban 4llandéan érintkezik objektum  és
szubjektum, analizis és szintézis, valosag és tapasztalat. Alany és allitmany
hétkéznapi viszonyaban a ,,vilag” és az ,,élet” kettGsége is képes megjelenni:
a vilag mindig alanyi format akar, az élet allitmanyi format. Ha a vilag gy6z,
az alanyi kifejezés uralkodik, ha az élet gy6z, akkor a mese, a dinamika a
pillanatnyisag.

A tudaskonstitucié filozofidja finoman képes koévetni az oktatas
altalanositott modelljét.

Kételyeink ellenére is tokéletes és akar egy kifejté pedagdgiai modszer
alapelve is lehetne, hogy ,,én a magam kedvéért mindig alarendelnék, mert
ismerem a dolgokat, a te kedvedért mellérendelek, mert neked 4j...”.
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Ez voltaképpen a maga nyelvi vonatkozasatol fuggetlendl is a fogalmak
megértetésének {6 problémadja. Tavolrdl az analitikus és szintetikus itéletek
Kanti megkiilénboztetése is felsejlik ebben a szembeallitasban.

A megszerzett ismeretben 1évé alarendelés nemcsak nyelvi és logikai
természetd, de a tudas tartalmi Gsszefiiggéseit is kifejezi.

Az atadé tanitis kézben azonban nem az alarendelések kész valtozatat
kell rendelkezésre bocsatani (legyen az nyelvi, nyelvtani, logikai vagy
tartalmi), hanem az 4j tudds a mar megszerzett tudds elemeinek val6
mellérendelésbdl kiindulva ,,f6lfelé” kell, mint 4j ismeretet megalapozni.

Az 4j ismeret az egyik értelemben sem ,,alarendelés” hanem, tudatos
szojatékkal élve, az 4j ismeret a mellérendelési viszonyokbdl kiindulé ,,f61é
rendelés” lehet csak.

New gondoljuk, hogy exzel kimeritettiik Kardcsony elképzeléseit, mikizben a
legszélesebb értelmii tudaskonstitiicid mértékeit tovabbra sem tartjuk a maguk eredeti
formdjaban dtvibetinek a rendszerszeri iskola vildgdra.

Az ald- ¢és mellérendelési viszonyok — ebben Karacsonynak
figyelemreméltéan igaza van — rendelkeznek az egyes szlikebb tudomany
tertileteken jol kortlhatarolhaté jelentéssel, mégis van — ettdl figgetlentl —
szinergetikus jellegi altalanos és kézos dimenzidjuk is.

Mint a karizmatikus evidencia jegyében gondolkodd, alulrdl épitkezd
gondolkodd, Karicsony nagyon is tudatosan érzékelteti az ala- és
mellérendelések haléjaban mozgd kozos teriileteket, athatasokat, anélkil,
hogy ett6l az ald- és mellérendelések problémaja jelentésvaltozasokon
menne keresztil az egyes tudomanyok belsé szévegdsszefiiggéseiben.

Nem sokkal ezel6tt szembesiltiink azzal, hogy az emberek
,»nevelhetetlenségét” ,,perszonalista” filozofiai alapzatokon fogalmazza meg, majd
ez utin annak lehettiink tandi, hogy e tézisnek mds, tartalmi Gsszefiiggései is
vannak, amelyeket leginkabb az egyes tudomanyok fogalmi nyelvének a tanuld
nyelvére val6 hianyos atfogalmazhatdsagaban talaltunk meg.

Hasonl6 helyzetbe kertiliink most is.

Karacsony a nyelvre felépitett tarsas-lélektani elgondolas kifejtésének
bizonyos pontjan elérkezettnek latja az id6t arra, hogy kifejezze, ,,mar” nem
lesz sziikséglink az egyéni pszichologiara sem.

Tudomanyelméletileg fontos pont ez, s kettGs megitélés ala esik.

Az egyik az, hogy vajon Karicsony odaig fejlesztette-e mar ezt a
modszert, hogy valoban feleslegessé tette az egyéni 1élektant, vagy pedig, ha
netan odaig fejlesztette volna, hogy valoban ki tudna jonni egy szokvanyos
egyéni lélektan nélkil, vajon akkor nem neki maganak kellene-e lépéseket
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tennie abba az iranyba, hogy immar sajat alapzatain prébalkozzék meg egy
individualpszichologia megalkotasaval.

Mind a két felvetés relevans: kézs a gondolkodas torténetének szinte
Osszes olyan gondolkoddjara vonatkozik, akik a karizmatikus evidencia
allaspontjarél gondolkodtak.

Ez pedig az ilyen tipust gondolkodasnak az az eleme, amelynek alapjan
a karizmatikus evidencia gondolkoddja széval vagy tettekkel illegitimnek
nyilvanitja azokat az addigi filozéfiai és tudomanyos megkozelitéséket,
amelyek nem maradéktalanul az 6 karizmatikus evidenciainak szellemében
fogalmazoédtak meg.

Felbasznalt irodalom

Perszonalizmus ~ és  kulturkrittka ~ Kardcsony  tarsas-lélektani
pedagdgiajaban. in: Kardesony Sdandor és a magyar pszicholigia, Szerkesztette
HELTAI Miklés és LANYT Gusztav: Budapest, 2017. 111-129. (ISBN szam:
978-615-5479-42-7)
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Pattantyiis-Abrahdm Géza (1885—1956)

Pattantyds-Abrahim Gézarél (1885. december 11. — 1956. szeptember 29.),
mint abszolat pedagogusrél a Kolozsvarott 1928-ban sziiletett Széchenyi-
dijas Vajna Zoltan gépészmérndk, a Budapesti Muszaki Egyetem decan
emeritusa, akadémikus emlékezett meg a Kiss Arpad Mihely sorozata
keretében 2019. marcius 1-jén. Elmondasa szerint 1948-52 kéz6tt volt a —
diakok kozott csak Patyi bacsiként emlegetett, nemzetkézileg is ismert,
miegyetemi gépészmérndk — professzor tanitvanya és a vizgépész-agazatot
az 6 hatasara valasztotta szakmai teriiletéiil. Vajna Zoltan sajat életérol
inditasként annyit mondott el, hogy még Romanidban tizenhét éves koraban
hazaarulas és Osszeeskiivés vadjaval birésag elé allitottak, de bizonyiték
hianyaban felmentették. A Kolozsvari Reformatus Kollégiumban letett
érettségi utan matematika és fizika szakra jart a kolozsvar Bolyai Egyetemen
(mivel dtlevelet az elézmények folytan nem kapott), ahol Borbély Samu
tanitotta matematikdra, ami nagyon nagy elényt jelentett szamara késGbbi
tanulmanyai soran. 1948 &szén szokott at a roman-magyar hataron, igy
keriilt aztin a Muiegyetemre. Bevezetésében, mintegy mondandéjanak
alatimasztasaira elmondta, hogy 2000-ben készilt egy tanulmany
Magyarorszdg ag informatikai tarsadalom  kiis30bén” cimmel, Havas Miklos
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vezetésével. Ebben tobbek kozott arrdl irtak, hogy az informatika fejlédése
foloslegessé teszi majd az egyetemeken a tandrokat A tanulmany egyik
biralojaként leirta és egy nyilvanos vita soran is hangsilyozta, hogy ezzel a
kovetkeztetéssel egyaltalan nem ért egyet, mert véleménye és tapasztalata szerint a
professzorok személyisége meghatirozé a hallgatok egész életére. Pattantyus-
Abraham Géza erre egy nagyon 6 példa. Vajna nagy vonalakban felvizolta a
kivalé professzor életrajzat és tudomanyos palyafutasat, ugyanakkor utalt Terplan
Zéno6 kismonografiajara, amelyb6l mindenki részletesebben is tijékozédhat. Az
alabbiakban annak érdekében, hogy minél teljesebb képet kapjon az olvasé
Pattantyts-Abrahim Géza professzorrdl, vegyesen idéziink Vajna Zoltan, Terplan
Zéno és a professzor szavaibol.

Pattantyis-Abrahdam ~ Géza 1885, december 11-én  sziiletett
Selmecbanyan. Fdesapja dr. Pattantyas-Abrahim Marton orvos volt, aki
igen aktivan vett részt a giimSkor legySzése elleni kiizdelemben. Edesanyja
Pé&schl llona, a neves selmecbanyai akadémiai professzornak, Poschl Edének
a lanya volt. Pattantyds unokadecse volt Poéschl Imrének, a Miegyetem
ugyancsak  neves elektrotechnika-professzoranak.  Vajna  professzor
beszamolodjat egy-két tovabbi életrajzi adattal kiegészitve, az alabbiakban
foglalhatjuk  6ssze. Hangsulyozni  kell, hogy Pattantyus professzor
munkdssaga igen sokrétl és szertedgazo, ezért az alabbiak csak jellegzetes
morzsai a teljes torténetnek.

Pattantyts-Abraham Géza Budapesten, a katolikus fégimnaziumban
tanult és 1903-ban érettségizett jeles eredménnyel. Ezt kévetéen a budapesti
Jozsef Muegyetemre iratkozott be és 1907-ben szerzett kitiné mindsitést
gépészmérnoki oklevelet. Ekkor Zipernowsky Karoly professzor mellé
keriilt tanarsegédnek a Méegyetem 1. sz. Elektrotechnikai Tanszékére. 1910-
ben Ganz-6szténdfjjal kézel hét hoénapos kiilfoldi tanulmanyutat tett
Németorszagban, Anglidban, Amerikaban, Kanadaban és Belgiumban, ahol
a villamos lizemd vasgyarakat és er6miveket tanulmanyozta. Két és fél
hénapig allasban is volt az Egyesilt Allamok Indiana allambeli gary-i
acéltelepének szerkesztési iroddjaban. Itt egyszerre tapasztalhatta meg a
modern ipar- és gyartelepitést az oOrids méretl és teljesitményi gépekkel
egyutt. Kilon felkeltette a figyelmét, hogy a hengerl6kben a valtéaram
alkalmazasa mar talsilyba kerilt. Frdemes idézniink Terplan Zénét: ,,Mar
ekkor lithatta a gépek nagy csalidjanak egészet a részleteken feliil, amely szemléletébil
késdbb ragyogdan megirt szak- és tankonyvei megsziilethettek ag emeldgépekrdl, az
dramlisi gépekril, a gépek iizemtandril” (TERPLAN:P-A. G., p. 37) Hazatérése
utan, 1911-ben nyUjtotta be az ,,Elektromos hengerjaratok iigemének vigsgilata
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gorsuldsok alapjan” ciml doktori értekezését, amellyel 1912-ben megszerezte
a doktori cimet.

Az 1912-es év Pattantyts maganéletében is valtozast hozott, mert
ekkor nésilt meg, s vette feleségiil Marschalké Margitot, akivel 1948-ig,
annak akkor bekévetkezett halalaig éltek egyiitt. 1914-ben sziiletett meg
Dénes fiuk, 1917-ben pedig lanyuk, Klara. Klarat Gruber J6zsef adjunktus,
késébb a Muegyetem Aramlastan Tanszékének vezetS professzora vette
feleségiil, aki nemcsak rendkiviil sokoldali tudds és tanar volt, hanem egy
senkit6l sem fél6, a kovetkezményekkel nem t6r6d6, példamutatéan
tisztességes ember. J6l mutatja ezt a rektorsiga alatt 1963—64-ben az
egyhazak ellen akkoriban visszatéréen folytatott koncepcids perek egyikének
esete. Szabo Jozsef jezsuita patert, a Mlegyetem korabbi hivatalos lelkészét a
rendszer elleni politikai Osszeeskiivéssel vadoltak meg. Mindenki gyanis
volt, aki korabban barmikor valamilyen kapcsolatban volt a paterrel. A
birésag végil a pateren kivil még egy oktatot itélt el, az indok valtozatlanul
sszeeskiivés volt. Osszeeskiivés két résztvevével - az akkori rendszer egyik
képtelensége. A Beliigyminisztérium azonban parancsba adta Polinszky
Karoly akkori muvel6déstigyi miniszterhelyettesnek, hogy a Mdiegyetem
rektoraval tavolittassa el az egyetemrdl az altaluk megadott oktatokat és
hallgatokat. Birdsagi itélet nélkil, parancsra. A paranccsal nem volt mit
tenni, azonban az iratok alapjan Gruber kézolte Polinszkyval, hogy Bajcsay
Pal adjunktus ellen nem lehet fegyelmit inditani, mert az iratok szerint tébb,
mint tfz éve mar nem volt semmilyen kapcsolata a paterrel és ez kizard ok
fegyelmi eljaras inditdsaval szemben. Gruber aztin kés6bb ezért nem lett
akadémikus, mert Polinszky megtagadta a hozzdjarulasat, ami abban az
idében feltétele volt a valasztasi eljarasnak. Vajna professzor megjegyezte,
hogy a nyomozas idészakaban 6t is meggyanusitottak az allitélagos
osszeeskiivésben valo részvétellel. O husz évet dolgozott Gruber Jozsef
mellett a Mdegyetem Aramldstan Tanszékén és élete egyik példaképének
tekintette 6t.

Visszatérve Pattantyus palydjara, szolni kell arrdl is, hogy 1910 és 1930
kozo6tt maganmérnokként is tevékenykedett el6szor ,,Pattantyds és Tarsa”
néven, majd a 20-as évektdl az ,,Essé és Tarsai” miszaki vallalat keretében, s
felvonok, daruk, villamositasok terveinek elkészitésével foglalkozott.
Mindekézben folyamatosan oktatott a Mdegyetemen is. 1912 6szét6l a 11
sz. Gépszerkezettani Tanszéken Herrmann Miksa professzor mellett
adjunktusként a gépelemek és az emel6gépek szerkesztési gyakorlatait
vezette, majd 1918-t6l meghivott el6addja lett ennek a két emlitett targynak.
1921-ben nyerte el a miegyetemi magintanari cimet (ez volt akkor a
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masodik tudomanyos fokozat) az ,Elektromos tzem@ felvondk és
energiakiegyenlité szerkezetek” cimil eléadis megtartisa utan. 1926-ban
nevezték ki mulegyetemi nyilvanos rendkivili tanarra a III. sz
Gépszerkezettani (hidrogépek és szallitoberendezések) Tanszéken, 1930-ban
pedig nyilvanos rendes tanari kinevezést kapott, és atvette a tanszék
vezetését, ahol elédje a vilaghirG Banki Donat professzor volt. Ekkor
abbamaradt maganmérnéki munkalkodasa és a mérnckképzés és -nevelés
kerilt tevékenységének kozéppontjaba. Ezt mutatja, hogy a 30-as években
hat egyetemi jegyzetet irt, harom tanéven at folytatta husz tanulmany
megirasat jelenté sorozatat a képzés-nevelés témakorében. (Errél a
kés6bbiekben még részletesebben is lesz sz6.) Befejezte Banki Donattal
koz6s konyvét és feltjitotta a Banki-féle laboratériumot is. Pattantyus 1942-
ben akadémiai dijat nyert ,,Vizszolgaltatas mélykutakbdl, tekintettel az Alfold
ivoviz ellatasira. — A légnyomasos vizemel$ (mammutszivattyd) tizemtana”
cim@ palyamunkajaval., ezt kévetéen 1946-ban lett az Akadémia levelez6
tagja, s tartotta meg el6adasat ,,Csillapitott lengések energetikai jellemz6i”
targykorben, 1948-ban azonban az MTA megreformalasakor a Rakosi
rendszer visszamindsitette tanacskozasi jogu tagga. 1952-ben palyazat utjan
elnyerte a muszaki tudomanyok doktora fokozatot a Tudomanyos Minésité
Bizottsagatél. Ugyanebben az évben Kossuth-dijat kapott a szarnylapatos
szivattyuk kaviticiés kutatasaiért. A rakovetkezé évben, 1953-ban pedig
ismét megvalasztottak akadémiai levelezd tagga, ekkor tartotta meg masodik
székfoglaléjat ,, Anyagszéllitis légaramban” cimen. Elete végén tehat nem
maradtak el az elismerések: 1954-ben megkapta ,,Az oktatasigy kivald
dolgozoja” jelvényt, 1955-ben pedig ,,Munkaérdemrend” kitintetést. A
haldla el6tti napon, 1956 szeptember 28-an pedig még személyesen vette at
,»A Munka Voros Ziaszlo Erdemrendje” kitintetést.

Vajna Zoltan egyetemi emlékeivel kapcsolatban mindenekel6tt azt
emelte ki, hogy Patyi bacsi szamara a hallgatok voltak a legfontosabbak. Az
el6szor 1944-ben megjelent ,,A4 gépek digemtana” cimG konyv, amely aztan
Osszesen tizennégy kiadast élt meg, Pattantytsnak nemzetkozileg is ismert
sikermive, alapmiként szolgalt a szamukra, amely a nagyon komplikalt
dolgokat nagyon egyszerden irta le. Ezzel megalapozta a kés6bb oktatott
szaktargyakat, azok konnyebb érthetéségét. Idéznénk ,,A professzor” cimd,
Pattantyts munkassaganak végén, 1955-ben, ,,.A4 Jovd Mérmoké’-ben vele
készilt interju Terplan-féle 6sszefoglalojabol: ,,Mint vérbeli pedagdgns (hiszen
mérnok-pedagdgnsnak késziiltem gyermekkoromtil — mondja Patyi bdcsi) a tankonyvek
ij tipusit alkotta meg. Az ,Altalanos géptan”, ill. ,A gépek tizemtana” a maga
172-re rigd kidolgozott jellemzd példdjaval rendiviili jelentdségh. Az ntdbbi hogta a
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legnagyobb elismerést Kiilfildin is szerzdjinek.” (TERPLAN: P-A. G., p. 49).
Erdemes taldn magat Pattantydst kozvetleniil is idézni, mégpedig az 1930-
ban megjelent, ,,Altalinos géptan” cimid egyetemi jegyzetének elGszavaban
irtakat, amely alapelveiben és moddszertanaban mintegy megel6legezi az
el6bb emlitett munkat. ,,.4 gépek szerkezetének egyszeri leirdsa belyett eek dizemi
tulajdonsagainak ismertetésére belyeztem nagyobb silyt, mert a géipek elvei helyett a
gepekel mint késg egységekel dolgozd mérnikit elsdsorban azok teljesitiképessige és
energiafogyasytisa érdekli” (TERPLAN: P-A. G., 148-149). Majd: ,,...felette
sgiikségesnek tartom mdr a legelsd félévben az dltalinos géptannal vald intenziy
Jfoglalkozdst, és a kigépiskoldbil hozott figikai alapismeretekre felépitett energetikai
tudds kimélyitését.” Tovabba: ,...mdr a technikai érzék kifejlesztésére igen eldnydsnek
tartom, ha ag elméleti mechanika eldaddsait ag dltalinos géptan oly targyalisi midja
elozi meg, amely mar eldre rammutat a mechanikai tanulmanyok céljara és fontossigara.”
(TERPLAN: P-A. G., 150). Lényegesnek tartotta az altaldnos géptani eléadasok
kimélyitését azért is, hogy ,,az egymastol elkiilonitve targyalt gépszerkezettani és
elektrotechnikai targyak kozos eredete és egymassal valdé szoros kapesolata
mindjart az elsé félévben kell6 megvilagitast taldljon.” (TERPLAN: P-A. G., 150).
Majd folytatva: ,,Legyen végiil ez ag dltalinos géptani eldaddssorozat ritjelzd arra is, hogy a
mémoki palydra lgpd ifisit a technika oncélrisdga helyett a gipek igazi rendeltetése: az emberi
kultrira felesztésének feladataira  figyelmeztesse, 6 exzel a mémikit igazi hivatdsdra
emlékeztesse” (TERPLAN: P-A. G. 151).

A jegyzet el6szavanal is kifejtettebben fogalmazta meg a mérnokképzés
problémait 1931-ben a Magyar Mérnék- és Epitész-Egylet egyik szakosztalyi
Ulésén, amely aztan ,,Mérndknevelés és technikai érzék” cimmel jelent meg egy év
mulva a szervezet kozlonyében. Egyik korabbi professzortarsara hivatkozva
irta, hogy a sarkigazsigok megértésére az el6adonak a legegyszeribb és
legrovidebb utat kell keresnie és megtalalnia. Hangsulyozta, hogy az
analizist, a geometriat és a vektoranalizist tovabbra is a legfontosabb
el6készité targyaknak tartja. A technikai targyak esetében viszont a
matematikai gondolatmenetek tdltengése megakadalyozhatja a technikai
érzék  kifejlédését. A tanar a technikai érzék kifejlesztésére alkalmas
legegyszerlibb eszkézokkel egyfeldl felkeltheti a targyszeretetet és fokozhatja
a tanulasi kedvet, masfel6l pedig tehermentesiti a memoriat. A tanulds
hatasfokat kell tehat javitani — mondja Pattantyds. Ezt kovetSen targyalja
azokat a modszereket, amelyek a technikai érzék kibontakoztatisahoz és a
tanulas hatdsfokanak javitdsahoz hozzajarulhatnak. Nala a technikai érzék
rendkivil széles fogalom, nemcsak a konstruktiv, a kinematikai és az
energetikai érzék tartozik bele, hanem a megvalosithatosag feltételeinek
megitéléséhez sziikséges gazdasagi és az ennél is magasabb rendd szocialis
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érzék is. A mérnOki ratermettség csirdja a technikai hajlam, ezért a
Muegyetemre felvett hallgatonak elsésorban a képességeit és nem a
kozépiskolaban megszerzett tudasat kell alapul venni. A képességek kore
ugyancsak széles, nemcsak a matematikai okfejtéssel kifejtett logikus
gondolkodas, hanem a rajzolasbeli tigyesség, a természettudomanyok iranti
érdekl6dés, a tér- és formaérzék, a jo megfigyel6képesség és a kutatddszton
is ide tartoznak. Idézve Terplant: .4 mérniki palya eredményes befutdsibog
agonban ezeknél is fontosabb aktiy lelki késgségekre van s3iikség, amelyek rugdia az
alkotds vagydt ébren tartd fantigia - e agutdn technikai téren invencid alakjiban
Jelentkezik.” (TERPLAN: P-A. G. — Emlékkiny, 34.). Pattantyis szetint a
technikai érzékre nevelésben (ismét Terplantdl:) ,, Az analitikai midsgerek
alkalmazdsat tebdt oly tdrgyaldsi modoknak kell megeliznie, amelyek  szines és
plasztikus képgetesoportok alakjdban a technikai bajlami didk képzeletét is lekitik és
a sarkigazsagok lényegének megériésére vegetnek. . ... Mindez olyan pedagdgiai vezérely
Selismeréséhez, vezet, hogy a fontosabb sarkigazgsdagokat tobb oldalydl, tobbféle targyaldsi
mid alkalmazdsaval vilagitsuk meg (50t ne is mindig csak ugyanannak a tantirgynak
keretén beliil), ha komoly didaktikai eredményekre tireksziink.” (TERPLAN: P-A. G.
— Emlékkinyv, 35).

Vajna professzor szerint Pattantyus el6adasait kiilén kiemelten kell
méltatni. Ezeket mindig lelkesedéssel és atszellemiilten tartotta meg, és azok
tikrozték a fentieckben csak igen kivonatosan idézett oktatasi elveit. A tabla
jobb alsé sarkara az ismétléseket irta. Az 0j témakat pedig balrdl lefelé.
Mindent fejbél adott elé. A tablan krétas korzot és szines krétakat hasznalt a
géprészletek, modellek, diagramok, képletek, szampéldak és rajzok
kilénbo6zs szinnel vald feltiintetéséhez. Esztétikailag szépen néztek ki ezek a
tablak. A hallgatoék jegyzeteik kiegészitésére le is fényképezték ezeket.
Pattantyts egy masik, Amerikaba kerilt tanitvanya visszaemlékezésében
éppen azt emelte ki, hogy a grafikus abrazolas volt Pattantyds eréssége,
amikor mindent a tablara rajzolt gérbékkel magyarazott meg, amit annak
idején sokszor meg is mosolyogtak. Pattantyus figyelmeztette 6t arra, hogy
még a rossz eléadd elbadasabdl is tobbet lehet tanulni egy ora alatt, mint
barmilyen jegyzetbdl vagy konyvbdél. Ezenkivill azt is ajanlotta, hogy mindig
nézze at az aznapi el6addsrol készitett jegyzeteit és egészitse ki. Aztan a
kovetkezd el6adas elott ezt is nézze at, {gy kétszer atvéve, kévetni tudja majd
az j el6adast. (TERPLAN: P-A. G. — Emlékkinyr, 91). Patyi bacsi nagyon
fontosnak tartotta a szamok nagysagrendjének megsaccolasat. Erre sziikség
volt a logarléc kezeléséhez, mely az akkori egyetlen szamitastechnikai eszkéz
volt, ezek azonban nagyon sokba, mintegy 300 forintba kertltek Vajna
tanulmanyainak idején. Patyi bacsi rd jellemz&en ezért logarléceket gyartatott
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a tanszéken és 10 forintért arulta Sket. Terplant idézve: ,,Egy asgtalossal
csindltatort  csisokds  lceket, egy  Rillfoldi  lcet  lefényképeztetett és a  fotdkat
sokszorositotta. Bt a képet felragasgttatta a lcekre, majd a toldka két szélin
borotvapengével végigvdgatta. Celluloid-s3alagot melegen meghajtva olyan  toldablak
késziilt, amely ag egészy lcet korbefogta, eld] egy thizesik volt rirajzolva, hdtul volt
dsszeragasztva” (TERPLAN: P-A. G., 179-180). Minden évben tartottak
logarlécversenyt is. Fentiekb6l is lathaté, hogy Pattantyust intenziven
foglalkoztattak az oktatds elvi, elméleti és gyakorlati kérdései. 1952-ben
példaul brosurat allitott Gssze a vizsgaztatds modszereirdl. Ebben azt irta,
hogy vizsgan maganak a kérdésnek érdekl6déskeltének kell lennie és annak
is kell maradnia az egész vizsga folyaman. Nagy létszamu vizsgazonal ennek
megvaldsitasa azonban faraszté a vizsgiztatd szamara, amin {rasbeli
vizsgaztatassal, vagy tObb vizsgaz6 egyidejii feleltetésével lehet segiteni.
1dézzik magat Pattantyast: ,,Ma mdr inkdbb arra vetek silyt, hogy az egyik
hallgatd s30beli vizgsgdjat a hallgatdsdg figyelemmel kisérhesse, és e kollektiv munkdval
pdrbuzamosan  legfeljebb egy midsodik vizsgazd maradjon a  tablandl valamilyen
szerkezeti részlet kidolgogdsdaval. Befejezésiil még csak annyit, hogy bosszi pedagigiai
gyakorlatom folyamdin a mdédszertani nebégségeken minden alkalommal dtlenditett ag
ifjiisdg szeretete” (TERPLAN: P-A. G. — Emlékkinyy, 91-92). Pattantyds
egyébként fontosnak tartotta az évkozi ellenbrzést is, amire Terplan
megfogalmazasa szerint kisebb létszamu hallgatésag esetén mod volt mar az
el6adason is rajtalitésszerli kérdezéssel, de még inkabb a rajztermi
gyakorlatok kézben. A professzor Gr nem volt elégedett azzal, ha a hallgatok
csak {rasos vizsgat tettek, mert igy a véleménye szerint az egyetem végén
nem tudtak beszélni a szakmajukrél. Vajna professzor teljes mértékben
egyetértett Pattantyis professzorral. Egyetemi palyafutisa 65 éve alatt csak
megerés6dott benne az a meggy6z6dés, hogy a vizsga egy szilkséges rossz.
Azt oktatjak, hogy ,,egy mérés nem mérés”, tehat ismételni kell — a vizsgaval
pedig éppen ennek az elvnek mondunk ellent. A vizsgaztatonak is nehéz
minden mas problémajat kikapcsolva csak a vizsgazora koncentralni, a
hallgaté teljesitménye pedig igen erésen fiigg pillanatnyi idegallapotatol és a
szerencséjétdl. Erdsen hibasnak tartja a ma egyre altalanosabba valé {rasbeli
vizsgaztatast és killonosen a teszt modszert — farasztobb és tobb id6t igényel
a szébeli vizsga, de csak azzal ellenérizhetd a hallgaté gondolkoddsmaédja, a
targybeli altalanos ismerete. Az ellenérvként felhozott létszamnévekedés
igaz, de kell6 szervezéssel a probléma megoldhato.

Pattantyts oktatasi és nevelési célbél mindig bevonta a hallgatdkat is a
kutatasokba, az ipari megrendelések teljesitésébe, a tanszéki szervezésbe, az
adminisztracioba, s6t a gyakorlati 6rak megtartasaba, vagy az alsobb évesek
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zarthelyi dolgozatinak a kijavitasaba. Mint mas visszaemlékezésekben is
olvashaté, ezért nevezték didknyelven ,,szazlabtinak” a Patyi-tanszéket. Igy
volt ez mar a 30-as években is, ez a hallgatdi csapat azonban az évtized
végére megvalt a tanszEéktdl az iparban helyezkedve el (a Tanszéken nem
kaphattak fizetést), a 40-es évek elejétdl igy Uj gardara volt sziikség a katonai
behivasok miatt is. Bzért a géptervez6i gyakorlatok megtartasara Pattantyis
a Ganz-gyar legjobb konstruktéreit hivta meg, a mérégyakorlatok
megtartasat pedig a kivalobb fels6bb évesekre bizta. Vajna professzor
szerint 1950-ben ugyancsak sziikséghelyzet allt el8, amikor tanul6koéroket
hoztak létre a Miegyetemen, s ez tobb oktatét igényelt a meglévénél. Igy lett
6belble harmadéves koraban matematikaoktatd, s aztin nyolc éven at
tanitott matematikat.

Pattantyus és a hallgatok, illetve a volt hallgaték viszonyat az is
jellemezte, hogy kutatdsi témat valasztott ki egyeseknek. A régen végzett
tanitvanyokat pedig meghfvta, hogy tanitsanak mérést a még nem
végzetteknek. Egy egyedi példat is megemlitett, hogy hogyan timogatta egy
nehéz anyagi és csaladi korilmények kozott €16 tanitvanyat. Meghivta 6t
Abrahamhegyre, ahol Pattantyds nyaraléja volt, hogy ott késziiljion fel
végvizsgajara. A professzor fizette szallasat és étkezését a Tar-vendéglében.
Egy alkalommal a didkkal kettesben kieveztek a Balatonra, s annak nagy
meglepetésére Pattantyus evezés kdzben levizsgaztatta 6t az egész egyetemi
tananyagbol, egy héttel a végszigorlat el6tt. Vajna idézte Patyi bacsi mottdjat,
amelyet L. Guillet professzor, francia akadémikustdl hallott 1931-ben
Budapesten. ,,Jd vezetd mérnik csak az lebet, akinek lelki és szellemi képességei a
kdvetkezd ardny szerint osglanak meg: 50 szdazalék erkilesi erd, 25 szazalék dltaldnos
miiveltsig és csak 25 sydzaléik szakképzettséie” (TERPLAN: P-A. G., 192). A
Pattantytsrol  szO0l6  visszaemlékezésekben a  professzor harom {6
jellemzbjeként szokott visszatérni a tudomannyal szembeni alizata, a
hallgatokkal valé kozvetlen és szeretetteljes kapcsolata, valamint az, hogy
minden élethelyzetet kihaszndlt az ,agytornara”. Vajna sajat szavaival
voltaképpen azt a gondolatot idézte elbbiekben Pattantytstol, amit & a 70.
szlletésnapja alkalmabdl a vele készilt interjuban mondott: ,,A tanar
életének legszebb pillanatai azok, mikor a didkok, akiket tanitott,
koszonetiikkel s eredményeikkel is igazoljak: nem volt hidbavalé a munka.”
(TERPLAN: P-A. G., 195). Vajna visszaemlékezése szerint a tanszéki
értekezletek z6me csaladias hangulatban zajlé kulturdlis beszélgetés volt.
Patyi bacsi a tanszék korét tallépve szervezett egy 6-8 f6s tarsasagot is, akik
minden két hétben 6sszejottek. Ennek el6zményét, a fiatal oktatokbodl allo
»kis Akadémiat” mar az 1931-32-es tanévtSl emliti életrajzaban Terplan,
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amelynek keretében mas és mas tartott kiselGadast a maga témakorébdl,
amelyet azutan kozosen megvitattak. A szellemi tornat gyakran vivassal
vezették le. Ezenkivil turistaskodtak, s Pattantyas jol 16tt célba, Uszott és
teniszezett is.

Vajna Pattantyds mar eddig emlitett nagyszamu és jelentés munkai
mellett kiemelte a professzor fészerkesztésével 1937-ben kiadott kétkétetes
. Gépészeti Lsebkinyy’-et, amelyet a mai napig forgatnak, s 6sszesen 11 kiadast
ért meg. Megemlitette, hogy a zsebkonyv utédat 1960 és 1971 kozott
Pattantyts: ,,Gépész- és villamosmérnikok fézikonyve” cimen jelentették meg
tizenegy kotetben. A sorozat munkalatai még Pattantyus életében kezdédtek
meg, s ugy volt, hogy & lesz a fészerkesztSje, ezt azonban 1956-ban
bekovetkezett  haldla  megakadalyozta. A III.  Magyar Orszagos
Mérnokkongresszus alkalmaval, 1931-ben sziiletett meg Pattantyus fejében a
mérnoktovabbképzés  gondolata.  Kés6bb  részt is  vett a
mérnéktovabbképzésben és 6 szerkesztette a Mérnoki Tovabbképzé Intézet
kiadvanyai kozil a gépészeti jelleglicket 1941-1949 kozétt. Sok folyoiratnak
volt szerkesztéje, a ,, Technika” cimiinek 1928-t6l, 1946-t6l a ,,Magyar
Technikd-nak”, vagy egyik szerkesztSje volt a ,,Milegyetemi Kizlemények” c.
idegen nyelvi kiadvanynak, s ezenkivil 6 szerkesztette tanszékének
kozleményeit 1949-t6l. Tobben is megallapitottak, hogy e tevékenységével is
egész mérndkgeneracidkat nevelt miszaki szakirékka. De még
altalanosabban is megfogalmazhat6, hogy eléviilhetetlenek az érdemei a
magyar muszaki irodalom és a miszaki nyelv gazdagitisaban. Mint Vajna
akadémikus ramutatott, publikiciéi, a villamos motoroktdl az emel6gépeken
at a vizgépekig, minden tertletre kiterjedtek. Ehhez hadd tegyik hozza,
hogy irasainak mennyire kézéppontjaban allt a mérnoknevelés, azt a 20-as
évek végén, 30-as években a ,, Technika” cimi lapban megjelent irasok cimei
is mutatjak. Példaként egyet-kett6t megemlitve: ,,A gépészmérnok
hivatasar6l”, ,,A  technika kultartorténeti jelent&ségérSl”, ,,Magyar
mérnoknevelés”, , Tanszabadsiag”, ,Fiainknak”, A mérndknevelés
Franciaorszagban”, ,,A magyar mérndk latokore”, ,,Ep testben ép 1élek”,
,»Hogyan tanuljunk”.

Pattantyts sokoldalisagara jellemz6, hogy 1937-t6l halaldig a
Miegyetemi Zenekar, 1941-1945 kézott pedig a Miegyetemi Sportrepiils
Egyesiilet tanarelndke volt, s mindkettd az & vezetésével érkezett el a
csicsra. A professzor jol zongorazott, s volt, hogy maga is jatszott a
zenekarban. A zenekar, annak hatvanéves torténetét 1957-ben megiré Adam
Sandor mdegyetemi hallgatd szerint, az orszag legjobb egylitteseivel volt
OsszemérhetS. A sportrepiilé egyestilet az 6 ideje alatt pedig repiilégépeket
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tervezett, készitett és az utanpdtlast biztosito ipari iskolat hozott 1étre. S6t sor
kertilt az ,,Emese Kisérleti Repiil6gépgyar’” megalapitasara is Pattantyts vezetése
alatt. Patyi bacsi szerette a humort, s 1939-ben egyik févédnoke volt a
professzorokrol szol6 miegyetemi vicclapnak, a ,, 1 zandlis Dugdhizd’-nak.

Vajna Zoltan beszamoldjat kotetlen beszélgetés, hozzaszélasok sora
kovette. Kiss Endre professzor, a Kiss Arpid Mihely elnoke az
elhangzottakat az abszolut pedagégussig szempontjabdl ugy Osszegezte,
hogy Pattantyis az egész oktatasi folyamat minden részletét végiggondolta,
azaz oktatasi stratéga volt, folyamatszabalyozé. Feltette a kérdést, hogy
hogyan lehetne megfogalmazni a mérnoki gondolkodas eszméjét, hogyan
lehet a bonyolult viligot a mérndki nyelvre leforditani. Erre el6szor Pap
Laszl6 professzor emeritus valaszolt, miszerint a mérndki tevékenység
eléggé Osszetett, hiszen altaldban valamilyen alkalmazott tevékenységet
végez, de ahhoz, hogy komplex problémakat tudjon megoldani, széleskérd
alapkutatasi eredményrendszerre és alapismeretekre van sziiksége, s néha
maganak is kell alapkutatast végeznie. Tehat sokféle dolgot kell egyszerre
ismernie, alapvetéen a fizikat és a matematikat, a tobbit pedig attdl figgsen,
hogy milyen mérndk valaki. Elmondta, 6 mint hiradastechnikaval foglalkozé
villamosmérnok elsésorban a villamossagtan ismereteire tamaszkodik, és
adott esetben erésen a matematikira. Ez azért van, mert a jelenségek egy
része, amivel foglalkozik, nem lathat6. Mondjuk érzékelhet§, ha megcsap
minket a villam, de az, hogy a mobiltelefon adatokat visz at, azt nem lehet
latni, csak lefrni lehet. Tehat a modellezés és a leiras nagyon fontos dolog. A
mérndkségnek azonban van egy masik oldala is. Egy konkrét dolgot kell
megoldani, az azonban nagyon ritkin fordul el, hogy ez a megoldas
matematikai értelemben optimalis. Tehat a mérnoknek nem feltétlentl kell
matematikai értelemben vett optimumokat keresni, az optimumkeresés
helyett elegendd, ha j6 megoldast taldl. Mert nem tudunk példaul optimalis
Duna-hidat épiteni, ehhez definialni kellene azt, hogy mit értiink optimalis
Duna-hidon, ami képtelenség. A mérnSknek tehat egyrészt egy nagyon
komplex, valéban holisztikus megkozelitéssel kell megoldast talalnia. Ez
azonban még mindig nem elég. Mert a mérndki megoldis mikodését
laboratériumban, kisérleti mérésekkel ellendrizni kell. A kivitelezésnek
hasznalhaténak kell lennie. Néhany esetben az elmélet nem is irhatja le
pontosan a dolgot, mert vannak olyan jelenségek, amelyeket nem lehet lefrni
és ezért mindenképpen probat kell csinalni. Nem véletlen, ha wvalaki
repllégépet tervez, akkor beviszik a repiilégép kicsinyitett modelljét, mas
esetben ténylegesen megvaldsitott modelljét egy olyan szélcsatornaba, ahol
kiprébaljak, hogy az tényleg olyan eréket érzékel-e, mint amilyen eréket
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kiszamolt valaki vagy feltételezett. Tehat a mérnoki gondolkodas egyrészt a
fantazia terméke, masrészt pedig a korlatoknak a felmérése és az azokban
val6 optimalis vagy a lehet6 legjobb mozgas. A valésdg, amiben mi
mozgunk, a fizikai természetben vagy barmilyen mas természeti jelenségben,
nagyon bonyolult. Pap néha azt szokta a hallgatéinak mondani, hogy amikor
arrél beszélink, hogy graviticiés térben G gyorsulassal esik le egy k6, amit
mindenki tud, akkor ebben egy csomé elhanyagolas van. Mert nem vessziik
tigyelembe esetleg a légellenallast, vagy hogy az adott leesé testre a kozmikus
sugarzas is hat és oda részecskék csapddnak be és valamit megvaltoztatnak.
De hogyha én meg akarom érteni a vildgot, akkor muszaj leegyszerisitenem,
muszdj elfelejtenem egy csomé dolgot, tehat a 1ényegeseknek a kiemelése
nagyon fontos dolog. Fz a mérnékség altalanos feladata. Fs amikor méréki
alkotasokrol olvasunk Pattantyus vagy Simonyi Karoly miveiben, azokban
nagyon sok minden precizen van leirva bizonyos feltételezések mellett. Egy
mérnoknek azonban adott esetben az elhanyagolhaté mellékhatasokkal is
kell foglalkoznia, ha azok egy picit is érintik az adott alkotds folyamatat.
Legfeljebb nem tudunk j6 leirast talalni rajuk. Vajna Zoltan a feltett kérdés
kapcsan el6szOr is megjegyezte, hogy 6 a miszaki és a matematikai vilag
peremén dolgozta végig az életét. Pap professzorhoz csatlakozva kifejtette,
hogy a mérnok, a muaszaki ember szamara a kiindulépont a valdsag, ezt
koéveti egyfajta fizikai kép megalkotasa, a ,fizikai modell”, majd a
,matematikai modell” kidolgozasa és megoldasa. Azt azonban nem tudjuk a
kozben kényszerien elkGvetett elhanyagolasok miatt, hogy az eredménynek
mi a kéze a valésighoz. Ekkor jon tehat a mérés, a verifikalas. Ertéktelen
egy szamitasi eredmény mindaddig, amig azt mérési eredmény nem igazolta.
A helyzetet  sulyosbitjdk a  megvasarolhaté,  feladatmegoldo
programcsomagok. Vajna oktatasi hibanak is tartotta, hogy a hallgatok igen
gyakran gy hasznaljak fel ezeket, hogy belsé mikodésiiket nem ismerik, igy
alkalmassagukrél sem mindig gy6z6dnek meg.

Végezetil hadd alljon itt egy Vajna altal is elmesélt torténet a didkok
mar emlitett ,, I 7endlis Dugdhizd” cimd humoros lapjabol. A lapban szamos
anekdota jelent meg, melyek f&szerepléje sok esetben a professzor volt.
Pattantyds-A. Miklos villamosmérnék, a professzor unokdja egyébként
»Patyi bacsi didkszemmel” cimmel (2006) kigyGjtotte a VD-bol és
megjelentette a nagyapjaval kapcsolatos anekdotakat és az 6t abrazold
karikatarakat. Az emlitett torténet a kovetkezbképpen szOl: ,,.Az utein posztols
renddr arra lesg figyelmes, hogy késd este, amikor mdr minden kaput bezdrtak, a
Miiegyetem keritésén sorra mdsznak ki hallgatdforma fiatalemberek. A renddr kérdésére
mindegyik igy védekezik: — A Patyi bdcsindl vigsgaztam. Amikor figy ¢fél felé egy idds
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ir is igyeksik kifelé a fkeritésen dt, a rendor dithdsen riszol: — Remélem, nem azt
akatja mondani, hogy maga is a Patyi bdcsindl vizsgazott. — Nem kérem, én vagyok a
Patyi bdesi”” Patyi bacsi vizsgiin az id6 nem jatszott szerepet. Addig
vizsgaztatott minden hallgatét, mig a produkci6 értékelésében egyet nem
értettek. A vizsgak emiatt tartottak sokszor késé éjszakaig.

Felbasznalt irodalom

TERPLAN Zéné (1985): Pattantyts-Abraham Géza (1885-1956)
Emlékkinyy  sziiletésének 100. évfordulgjara, Gépipari Tudomanyos
Egyestilet, Budapest

TERPLAN Zéné (1985): Pattantyis-Abrabhim Géza, Akadémiai Kiado,
Budapest
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Forrai Judit

PETO ANDRAS, A NAGY MAGUS

DOL: https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.7

Pet6 Andrds (1893-1967)

Az abszolut pedagégus a 19-20 szazad torténeti elitkutatds nem formalis
része, nincsenek standard kritériumai, mérheté kalibracija, igy a
megallapitas is képlékeny. E fogalom meghatarozasinal sokféle zsenialis,
vagy zsenidlisnak tartott ember pedagdgidjanak olyan kézos nevezbjét
keresstik, amely ebbe a fogalmi rendszerbe valé besorolhatésagat keresi.

Ez egy Kkisérle laboratériumi folyamat, amely a kezdeti
gyerekbetegségekkel rendelkezik. Sokszini keveréke a munka soran torténd
megallapitasoknak, a tipolégiai rendszer kialakitdsanak, a kivalasztott
embereknek sokszintségének megfelelGen.

Torténelmi  visszatekintés, egyfajta Uj, specidlis mindségrendszer
kialakitasa, Gjfajta megkozelités, pedagogiai és a vele szorosan Osszefliggd
alkot6i (mavészi, tudomanyos) teljesitmény eredet- és hatasvizsgalata.

Miként egy vers értelmezése is annyiféle lehet, ahdnyan olvassak és
onmagukban kédoljak, majd dekédoljak és visszacsatolnak a miithéz a sajat
tudas- és érzelmi kultara szintjén, ugyanigy mar szamtalan megkozelités
probalta  definialni  az  abszolut  pedagdégus  fogalmat, illetve
kritériumrendszerét.

Kiloén probléma a szakteriletek, tudomanyterilletek sokszinlisége:
mérnéki, {réi, mavészi, orvosi stb. Ha atvitt értelemben, orvostudomanyi
szempontok szerint kozelitiink az abszolut pedagégus fogalmahoz, az AP
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vazat jelen esetben az adott személy szaktudomanyi és pedagogiai
gyakorlatinak egyiittes el6forduldsa jelenti. A mozgaté izmoknak a
pedagbgiai mozgastér, a test mozgasanak beidegzése a belsé motivacionak
felel meg. A killonbo6z6 szoveti felépitések pedig azok a szaktudomanyi és
pedagodgiai iranyvonalak, textarak, amelyek egyedi és megismételhetetlen
entitdsal az egyes vizsgalt abszolut pedagégusoknak. Mindezek alapjin az
abszolut pedagégus képét, mint mozgd, él6 pedagdgiai egységet, a maga
kozegében vizsgaljuk. A torténeti, tarsadalmi, csaladi- és egyéni hatasok
szintjén ez fogja alkotni az abszolut pedagégus Osszképét és e fogalom
korilirasat, Gjfajta kategorizalasat és konstrukciojat.

Vizsgalatunkban el8sz6r Peté Andras életatjat, majd személyiségét
probaljuk rekonstrualni a meglévé forrasok alapjan.

Rovid biografiaja
Onmagardl:

wBennem sokan csalddtak. Egyesek azt vartak tolem, hogy kivild matematikus
leszek. Egyesek egy eljovendd nagy magyar kiltot littak bennem, egyesek agt hitték, hogy
megmaradok a Pester Lioydnal és német nyelvit sijsagird leszek Budapesten. Mdsok egy
Jeltord német nyelvii koltdcsillagnak tartottak. Masok azt hitték, hogy a tidigydgydszat
Jénye leszek. Két hirneves bécsi klinika hivott meg tandrsegédnek. Az Flettani Intézet ki
Is nevezett tandrsegédnek. Semmi nem lettem. Ellenben kalandot kalandra, sgenvedést
szenvedésre, oromet oromre halmozva éltem, sokszor agt sem tudya, mibdl. Ha nagyon
megégetett  a - sors,  sebeim  gydgymldsaig  be-bevonultam  egy-egy  intézetbe,
tiiddgydgyintézetekbe, fizikoterapids intézetekbe, elmegydgyintézethe szegddtem el mint
orvos. Késobb orves-ird lettem, orvosi folydiratszerkesztd, orvosi kinyvkiadd vegetdje.
Kisipari villalkozdsokat tobbszor kezdeményeztem Béesben, Pdrizsban, sit Budapesten
is! Parigsban éppen egy orvosi és tudomdnyos kdnyomatos nyomdat alapitottam, amikor
kitort a habori. Egy bardtom és felesége kérésére jittem el Budapestre és belesodridtam a
mozgdsos kegelésbe. Hirneves lettem, s mint gydgytornatandr fizettem adot. A habori utin
egyik gyogyult betegem bekényszeritett a Gydgypedagdgiai Foiskoldra, és innen indult ki,
S0k nehézség lekiizdése utdan, ag intézet.”

Pet6 Andras 1893. szeptember 11-én, Szombathelyen sziiletett.! Apja
Peté Armin vegyeskereskeds és postafickvezets, anyja Wiener Szidénia
tanitoné volt. Popper szerint? apja béna volt és éjszaka mindig ki kellett

U FOLDESI Renata: Petd Andrds életpdlydja: a konduktiv pedagigidhoz, vezetd st (1911-1967). Disszertacié ELTE
PPK, Neveléstud.DI. Budapest, 2019.

2 FORRAL, Judit (2019) Memoirs of the Beginnings of Conductive Pedagogy and Andrds Petd. Kaleidoscope
Konyvek (2). LETRA Alapitvany, Budapest. 99-111.
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segiteni a WC-re. Minden éjszaka, mint kamasz gyerek f6lébredt és hallgatta,
hogy az anyja szidja az apjat, mikézben 6 kitimogatja apjat a kis helységbe.
Tehetséges, élénk agyu tanuld volt. Szombathelyen a premontreieknél kezdte
az iskolajat, aztan Pestre kertlt, ahol befejezte gimnaziumi tanulmanyait.
1911-ben érettségizett.

Sziilei szegényesen éltek, ezért a tanulas mellett 6raadasbol fedezte
tanulmanyai koltségeit. J6 iraskészséggel rendelkezett, ezt mutatja, hogy mar
kozépiskolas koraban Diener-Dénes Jozsef,? 1892-t6l a Pester Lloyd
munkatirsa, volt a mentora. Az 6 segitségével tudott Petd elhelyezkedni a
Pester Lloyd-nal*, ennél az idGszaki német nyelvi pesti Gjsagnal. Err6l Pet
igy ir: ,,Kereseten egy részét hazakiildtenn sgiileimnek, akiknek két linyegesen fiatalabb
desémrdl is gondoskodnink  fkellert.” Cikkel nyoman a kiadd, tamogatdjanak
szorgalmazasara, felfigyel a tehetséges fiatalemberre, és Osztondijat
biztositva, Bécsbe kiildi bolcsészetet tanulni. A sokoldald Diener-Dénes
Jozsef, mulvészettorténeti, szociologiai és irodalmi tanulmanyok szerzdje,
Pet6 legfogékonyabb éveiben nagy hatassal volt annak mind szellemi
fejlédésére, mind politikai nézeteire.

Bécsi évek 1911-1938

Bécsbe megérkezve mégsem irodalmat, bolcseletet tanul, hanem a medicinat
valasztja. Miért? A 18 éves fiatalembert megragadta Bécs pezsg6 irodalmi és
tudomanyos élete. Kilonésen Freud, aki nagy hatassal volt a varos szakmai és
mindennapi életére, s tarsadalmi elismerés Gvezte. Petd is hallgatta Freudnak a
pszichoanalfzisrél sz6l6, mindenki szamara nyilvanos elGadasait. Ezek pedig
nagyon hatasosak voltak, amit Freud egyik nagyra tartott és tisztelt tanaratdl, a
parizsi Charcottdl, a francia neuroldgia atyjatdl, a hisztéria és a hipnozis
nagymesterétdl, szakmajanak legnagyobb el6adomuvészétdl tanult meg.5

3 HART M: A konduktiv pedagdgia tirténete, Budapest, Mozgassériiltek Peté Andris Nevel6képzo és Nevels
Intézete (MPANNI) 1997. 21.

* Pester Lloyd német nyelvii budapesti napilap a magyar tarsadalmi életrdl tdjékoztatta az olvasot
(1854-1944, majd az 1989-es rendszervaltas utan Gjra indul)

5 Jean-Martin CHARCOT (1825-1893) orvosi szinhazanak nagy hatdsi magusa volt, amely a kor divatja
szerint az un. szalon-performanszok egyik Srzbje és folytatdja, a hisztéria apostola, jol koreografalt
el6adasain, az un. amfiteitrumban, mely része volt a teatrum mundinak - az eurépa-hires keddi ,lecons
du mardi” betegbemutatasokon a hisztéria ujfajta vivisectiéjat mutatta be a hipndzis mddszerével,
magaval ragadé el6adoi készséggel. FORRAL J: A weinigeri mitosz olvadasa, Kaleidoscopehistory 2017. Vol. 8.
Nol4. 69-89. J. M. CHARCOT: Legons du Mardi a la Salpétriére: Policlinique, 1888-1889 (Classic Reprint)
(French Edition) (French). 2018

87



FORRAI JUDIT: PETO ANDRAS, A NAGY MAGUS

Peté medikusként az elsé vilaghaboru alatt kételezé hadikorhazi szolgalatot
teljesitett.1916-t6l 1919-ig a grinzingi kérhaz bel- és tiidbosztalyan dolgozott.

1919-21-ben, mint externista, a Wagner-Jauregg® Neurologiai és Pszichiatriai
Klinikajan dolgozik.

1921-ben a Grimmensteini Tidégyogyintézetben asszisztens lesz, ahol a
csont tbe-s betegek dpolasat végzi és itt kezd el orthopédiaval foglalkozni.

Bécsben orvosi diplomat szerzett 1921. jalius 26-an.

1922-24 kozott a Semmeringi Intézet volt az, ahol a tidébetegek
gybgyitasahoz mozgasterapiat alkalmaztak. Felhasznaltak a mozgas kedvezé
hatasat a vazizomrendszerre. A Semmering-i kérhaz fontos idészak volt
Pet6 életében. Itt dolgozott Victor Hecht’ gyerekorvos-patologus is, a
gyermekkori oridssejtes pneumonia felfedezéje. A kiilénb6éz6  tipusd
mozgasterapiakat nemcsak a szerzett betegségeknél, hanem a velesziiletett
betegségekben szenvedd gyerekeknél is alkalmaztaks.

Ezt kévetSen az Allandi Tidégyogyintézetben dolgozott harom éven at, és
ezt az id6t f6képpen elméleti tovabbképzésére forditotta. Alland utan, 1927-28-
ban a bécsi Fgyetem Flettani Tanszékén tanarsegéd, majd a Steinhofi
Elmegyogyintézetben osztalyos orvos volt. Utana Bad Kreuzenben
dolgozott, végiil utoljara Mauerban a Volks Sanatorium igazgaté féorvosa
lett. Errél az idSszakrol, onmagardl igy ir: 5 két intézetben fizikdlis dietetikns
eljardsokkal és mozgdsterapidval gydgyitottunk”. Ez azt jelentette, hogy médjaban
volt a betegekre haté legaprébb, specidlis mozzanatokat megfigyelni,
célszeriien modositani és alkalmazni, igy az elért hatast fokozni.

1929-ben ismét Bécs, az Allgemeines Krankenhaus kdévetkezett.
Megnésiilt, feleségiil vette a korhiaz gondnokanak lanyat (Angela
Ehrenstein), de egy percet sem éltek egyiitt. Baratainak késébb igy beszélt
ert6l: ,,Van akinek pripja van, nekem feleségens’™.

1930 és 1938 kozott nagyon sokat publikalt irodalmi, filozofiai jellegi
irasokat, a kor divatja szerint t6bb alnév alatt. Orvosi szakirdi tevékenysége
is erre az id6szakra tehet6. A Biologische Heilkunst (Biological Healing)

¢ Julius Wagner-Jauregg (1857-1940) neuropszichidter, Nobel-dijas

7 Adolf Victor Hecht (1876-1938) Hecht-féle, tObbnyire oOridssejtes pneumonia. HECHT: Die
Riesenz e im Kindesalter. Eine histologisch-experimentelle Studie. Beitrige zur pathologischen
Anatomie und zur allgemeinen Pathologie, Jena, 1910, 48: 263-310.

8 HORVATH |.: Andris Pets— A brief biographical sketch. Conductive Education, Occasional Papers. N.1.p.2. 199.

® FORRAL (1999) Székely 1li interjija 93—96
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folyoirat fészerkesztje, Aschner'® koréhez tartozott, akik a természetes
gyogymodokkal, a konstiticiés terapiaval foglalkoztak!!.

Onéletrajzaban {r6i munkdssigarol igy ir:

Didfkkoromban Holzingernek hivtak. Holzingerné t.i. egy pincérnd volt, akinél
digeneteket lebetett dtvenni tolem, és akinek jigencteket lebetett dtadni szamomra. Frau
Holzinger révén igy lettemr Dr. Holzinger, mintdn tobb mint 1% évig voltam didk, a néy
sokdig dizemben maradhatott. Holzinger hatrabagyott irdsainak résgei: 1. Lyrik, I1.
Drama, 1. Prosa, 117, Philosophie, V. Das Leben des Mannes namens Nachtigall.
Sokat hivtak mind Kelet- mind Nyngat -Németorszagba, mar Svdjeba is hivtak.2

Az orvosi szakma valasztasat mintha nem a sajat elhatarozasa, hanem a
sors iranyitotta volna. Amint kitdnik, 1916-38 kozott kilenc munkahelyen
dolgozott, nem tudott egy helyen hosszasabban maradni. Talan a
megismerés sokféleségének vagya hajtotta (vagy a visszaemlékezSk szerint
nyers modora, 6sszeférhetetlensége miatt kellett vandorolnia). Mindenesetre
a szaktertletek valtozatossiaga hallatlan tuddsanyagot, ralatist nyujtott,
felismeréseket és specialis Osszefliggéseket a medicinaban. Maga igy ifja:
\Poliomyelitissel, neuralgidkkal, keringési és lgzési zavarokkal, TBC és rbeuma
elméleti és gyakorlati férdéseivel, terdpiai  problémdiival foglalkoznak  tudomdinyos
munkdim. Egy dolgozatom, amely a simptomatikus terdpidval foglalkozik mdr 1926-
ban kiemeli a Paviov-féle feltételes reflexcek jelentdségét a belsd betegségeke kezelésében.”

1938-ban Parizsba megy, koényomatos nyomdat létesit, amikor
megismerkedik és nagyon (6 baratsagba keriil dr. Gonczi Laszlé
pszichiaterrel,'’ akinek szorongisa, halalfélelme alakul ki a nagypolitikatol,
kilénosen az Anshlusstol kezdve. Gonczi és felesége kérésére hazajon.

Haborus évek (1938-1945)

1938-ban, az Anschluss!4 utian, Pet6t mar Budapesten talaljuk, valtozatlan
tarsasagi életet él, s Gjra Németh Andor tollabdl tudjuk meg, hogy mi tértént
vele: ,,Par héttel azutan hogy Hitler elfoglalta Ausgtridt, irtam Petinek egy levelet.
Vlasz helyett 7 maga jelentkezett. Attdl kezdve minden délutanjdt nalunk tiltitte,
esténként egyiitt jartunk el. Délutin néba lement a Seemann Ravéhizba” Petd
beszamolt arrdl, hogy voltak kellemetlenségei a nacikkal Bécsben, példaul
nyakaba akasztottak egy tablat: zsidé vagyok, s neki ezzel kellett egy

10 ASCHNER Bernard (1883-1960) osztrik n8gybgyisz, egyetemi tanar, bostoni kutaté. Elsének mutatott
ra a néi ivarmirigyek belsé elvalasztasi mikodésére. Végrehajtotta a hypofizis elsd, totalis exstirpatiéjat.
WHARI Maria: A konduktiv pedagdgia tirténete, p.24. Budapest. 1997. MPANNI.

12 NEMETH Andor: A s3élén behajtva, Budapest, Magvets 1973,

13 GONCZI LaszI6 dr. és GONCZINE dr.-né Lénard Maria okl. kertész, XII. Napraforgé-u. 9. 165-946

14 Az 6ndllé Ausztria bekebelezése a Hitleri Németorszagba 1938. marcius

89



FORRAI JUDIT: PETO ANDRAS, A NAGY MAGUS

kapuban allni. Pesten fénytzéen élt, 6rokolt svajei pénzbdl. Kavéhazakba
jart s szoros baratsagba kerilt az {r6 Gelléri Andor Endrével. Ekkor Budan
lakott Pet6 — Németh Andor szerint — egy rejtélyes lakasban, egy novellakat
ir6 holggyel. Pet6 rendkivil tajékozott volt nagyon sok teriileten. Németh
errdl {gy emlékezik:

Egyszer dtadott két kinyvet, hogy irjam meg beldliik egy Liebermann nevii 3sidd
szdrmazdsii francia misszids szerezetes detét. O lesz Szent Pil utin a misodik 3sidd
szarmazasi szent. Annyira meggyozitt, hogy ez a legsiingetibb feladatom, hogy azzal a
szandékkal mentem ki Pdrigsba, bogy Liebermann rendjének a sgékbdaziba fogok
kutatni a dolgai utan's.

A nacizmus elGretorése és a gsidotorvények'® miatt Peté Parizsba ment.
Bizonytalan Uzleti tevékenységet folytatott, s szinte minden éjjel a parizsi
¢jszakai életet élvezte. Gyakran Gsszejart az akkor ott él6 magyarokkal, pl.
Zsolt Béla iréval. Németh koveti PetS tanacsat, kutatni kezdi Liebermann
atya mukodésérdl a forrasokat. A délelittjeimet a Bibliothéque Nationale-ban
toltittem é egy kabbalisgtikus kinyvet olvastam, amelyre Petd hivia fel a figyelmemet.
Ez valamikor a XIX. szdzad elsd felében jelent meg, furcsa és elfelejtett kiny volt, de
szerencsére megtaldltam. Ebbil sok minden tannltam, aminek nemcsak a Libermannrdl
irt konyvem ldtta hasznat.”’

Parizsbol Peté Gonczi baratjanak kérésére 1939-ben hazatér. A habora
el6tt valameddig Goncziéknél lakott, aztan atkoltézott Brody Daniel nevi
nyomdészhoz. O a nagy {r6, Brédy familiajanak egyik sarja volt,!8 s nagy
lakasukbdl az egyik szobat odaadtik Petének. A feleség, Brodyné krénikus
hatfajasat, amin senki nem tudott segiteni, Pet6 meggyogyitotta. , Bridyné volt
azg, aki ellatta Petdt, és akibe azt bisgem szerelmes lett. A hazgtartdsi alkalmazort fozott
ra. Engem hetente meghivott vacsordra.’® Ez sigy zajlott le, hogy Petd alig evett valamit,
de nekem hoztik a kiilinbizd fogisokat. Es Petd ramorditott: -Ext maga most meges3i!
- O egy antoritativ, hatdrozott irdnyitds, mindig vilagos és érthetd normak alapjin élt.”

Pet6 a normaszegést nagyon hatarozottan tiltotta, de az egyént nem
kotlatozta egyéb szabad aktivitisiban. Allandéan figyelembe vette sajat
nevel6i jogait, de egyben az egyén érdekeit is. Ertékelte az egyént akkori

INEMETH Andor: A szélén bebajtva, Budapest. 1973. Magvetd

16 1, zsid6torvény 1938-ban a sajtd, film, mérndki, orvosi, tgyvédi kamarakban a zsidok aranyat 20 Y-
ban allapitotta meg. 11. zsid6 t6rvény 1939. a zsidok kozéleti és gazdasagi térfoglaslasanak szabélyozasa 6
Y%-ban. I11. zsid6 t6rvény 1941 hazassagi jog- niirnbergi faji térvények alapjan.

17 NEMETH Andor: A szélén behajtva, p. 686. Budapest.1973. Magvet6

18 BROCH és BRODY Daniel levelezése, ABHB Annual Bibliography of the History of the Printed Book and I ibraries, szerz6:
Hendtik D.L. Vervliet, Briefwechsel 1930-1951. Szerz6: Hermann BROCH, Daniel BRODY

19 FORRAI (2019) 83-88

20 FORRAI (2019) 83-89
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jelen allapotaban, de megkovetelte allando fejlédését és természetesen el is
segitette az autonémia lassa kialakuldsat.

Csak egy-egy mozzanatot tudunk a hdbora alatti idészakrol. Aztan
Pesten, a zsidotorvények idején volt egy baratndje, aki egy textilvallalatot
iranyitott. Naponta talalkoztak és Peté adta neki a tippeket, hogyan kell
vezetni a vallalatot. Széval Pet6 egy 6ntorvényl, autonéom egyéniség volt.

Magyarorszag német megszallisainak kozel egy évét (1944—45) a
Nemzetkozi Voroskereszt budapesti Orsé utcal gyermekmenhelyén toltotte.
Ott talalt menedéket, baratja Kun Miklés?! pszichiater segitségével, aki a
Voroskereszt menhelyl orvoscsoportjanak volt a tagja. Mivel a zsidok
megkiilonboztetésére  szolgalé  kotelez6  sarga  csillag  viselését, a
stigmatizalast személyisége nem tirte, a hazat nem hagyta el. J6 okunk van
feltételezni, hogy ez a menedék, volt az & ,vardzshegye”, ahol az
elkGtelez6dés misztériuma végbemehetett.

A Voroskereszt Nemzetkézi Bizottsagat vezeté Born?2 a Jointtal?
karoltve iratokat, élelmiszert és gyogyszert juttatott a bujkaloknak és
gettoban él6knek. A cionista mozgalom javaslataira Born kiilén csoportot
szervezett ,,A Szekcié” néven, amelyben 250 ember dolgozott Komoly Ott6
vezetésével.2* Az ,,A Szekcid” feladata a tébb mint 5000-6000 elhagyott
gyermek elhelyezése volt, mintegy 30 gyermekotthonban, tovabbd ezen
otthonok  fenntartasa, élelmezése és  egészségiigyl  orvoscsoport
megszervezése. A masik osztaly a ,,B Szekcié” volt, amely a J6 Pasztor
Bizottsaghoz tartozott. Born lefrasa szerint?> a nyilas hatalomatvétel utin
(1944. oktoéber) a zsidok kegyetlen tldozése kovetkezett. Ugrasszerien
megnétt az arvak szama. Apdkat és anyakat deportaltak, a Dunaba 16ttek, és
a menhelyek és gyermekotthonok kapui el6tt kosarba tett kisgyermekek
sokasaga vart a mellé helyezett kony6rgé cédulaval a megmentésre.

21 Kun Miklés szombati szalonjiban a budapesti értelmiség jott dssze, irok, koltSk, mivészek (Radnoti
Miklés, Balint Gyorgy, Mérei Ferenc, Szerb Antal, Ortutay Gyula, Szabolesi Bence, Dési Huber, Déry
Tibor, Fist Milannal, és a fiatal Aczél Gyorgy is megfordul stb.) Fontos szerepet jatszott a zsido
értelmiség megmentésében, nem mindig sikerrel pl. Radnéti nem fogadja el a segitséget. in Kun Miklés
interji 1988-1989. 1956-0s Intézet oral History Archivuma. 188. sz. p. 81.

22 Friedrich Born (1903-1963) a Vroskereszt Nemzetkzi Bizottsdganak delegatusa Magyarorszagon 1944-45-ben.
2 JOINT zsid6 segélyszervezet, amely az 1. vilaghabord idején az USA-ban alakult a habord dldozatainak
segélyezésére, a 11. vilighabord idején nemzetkdz segélyszervezetté alakul. Magyarorazagon aktiv tevékenységet
folytatott 1953-ig, bezarasaig. Az 1989 rendszervaltas utan Gjra mikédteti irodajat Budapesten.

24 1943-ban jott létre a cionista segélyezé és mentd bizottsig a Vaada. Megalakitasaban résztvett Joel
Brand, Kasztner, Springmann, Sziligyi Ermdé és Komoly Otté., in Randolph Braham A magyar
holocaust.Budapest.1988. Gondolat.

%5 Arieh BEN — TOV: Holocanst, Budapest, 1992, Dunakonyv, 195.
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Erre az id6szakra Kun Miklés igy emlékszik vissza:20 , Aztdn jott a nyilas
rezsim. A Nemzetkizi Viriskeresztnek, abol én fdorvos voltam, volt egy B-szekcidia,
voltaképpen a Jointnak a képviselete. Fin 1944 tavaszin értesiiltem Auschwitzrdl. 1 olt
egy dsmerdsom, Klein Miklds, aki a Svajei Kivetségen dolgozott és elmondta, hogy megvan
a_jegyzokinyy, egy onnan megszoRott rta le mi torténik Auschwitzban. Akkor tamadt
azg ag 0tleten, hogy gyermekotthonokat kell ltesiteni, legalablb a gyerekeket mentsiik meg.
Hasonléan, mint a Schlachta Margit féle gyermekmentés. Mentem jobbra-balra, voltam a
Svéd Varoskeresginél, a Papai Nunciaturdn, meg mindenfelé, de senki nem volt hajlandg
sz0ba dllni, agt mondtik ez nem aktudlis. 1/ égiil tandcsoltak, menjek a cionistakhoz,.
Rapesolatba leptems Komoly Ottéval’, aki a Magyar Cionistik vegetdje volt és &
tandcsolta, keressem meg a Nemzetkizi 1V oriskeresgt B-sgekcidjat. Akkor kezdtens
szerveni a gyermekotthonokat.

Gyorgy Julia vegetése alatt allo patronazgsegyesiilet gyermekgondozdjaban dolgoztanm
gyermekpszichidterként. Koriilbeliil 300-400 gyereket sikeriilt budai gyerekotthonokban
atvészeltetnem.”

Az Orsé utcal otthonban kezdett el Pet6 foglalkozni a beteg, sériilt,
mozgaskorlatozott  gyerekek kezelésével a korabban a tid6-  és
elmegyégyintézetekben mar bevalt mozgasterapiat alkalmazva.2

Ezzel ellentétben Kenyeres Agnes masképp emlékezik vissza Petd
bujkalasara:

1 1944 mdrciusiban mar német megszallas volt, Petd nem jdrhatott szabadon,
késdbb ki kellett tenni a sdrga csillagot, amit & ugyan nem tett ki. Tudtam rila, hogy van
valaki, aki Petit istapolja, illetve bujtatia. 1t talin megint magamnak tebetek
szemrebanydst, de nem teszek, mert borzasztd bombazdsok wvoltak és mit jelent a
harmadik emeletrdl egy béna emberrel és egy kisgyerekel lemenni ag dvibelyre csak ag
tudbatja, aki dtélte. Tebhat Petdril én annyit tudtam, hogy viszonylag biztonsdgban van.
Késibb tile hallottam, hogy az a férfi, aki dt bujtatta a lakdsiban, a jarmivekkel és
emberekkel tele Margit-hid felrobbantdsakor, éppen a bidon volt és a Dundba veszett, §
pedig a bezdrt lakdsban maradt. Hogy onnan kisgabadult, valahogy dtvészelte és életben

26 FORRAL (2019) 79-82

27 Komoly Ott6 a Magyar Cionista Szévetség elndke, mémnok. A szévetségnek harmas célja volt: zsidé
életeket menteni hatiron keresztill, menekiilteket felkarolni, el6késziteni a magyarorszagi zsidok
6nvédelmét. R. Braham: A magyar holocaust. 1. 91. p. Budapest, 1981. Gondolat.

28 Leirasok szerint: ,,7944. december 6-dn hajnali fél kettékor az Orsd utea 2729 sgam alatt levd, a spanyol kivetség
és a Viriskereszt Nemzetkozi Bizottsag védelme alatt dlld gyermekmenbely kapujan csengettek. Harom felfegyverzett
nyilaskeresztes egyén kovetelte a légoltalmi parancsnoktdl, hogy eressze be Gket. A parancsnok megmutatta a menteességet
Jelentd tdblat, a teriileten Riviiliséget izagold kifiiggesztett tablakat. A harom nyilas letépve azokat erdszakosan bebatoltak
a kapun, a haldtermekben levetkdztették az ott tartigkodikat, dtkutatva sebeiket, mindent elvettek, egyeseket tettlegesen
bantalmaztak, majd tavoztak”. in: Arich BEN - TOV: Holocanst. Budapest. 1992, Dunakényv, 211.
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maradt, ag egyszerden vildgesoda. Csak annyit mondott el, hogy Kun Miklds volt az a
bardtja, aki kimentette ot."%%

1945 utan

A felszabadulds utin, az eredeti tervétdl eltérden, Petd elhatirozta,
Budapesten marad, hogy részt vegyen az Gjjaépités munkajaban.

A habord befejezése utin mar tisztan latta, hogy a bénulasokban,
tulmozgasokban, gércsrohamokban szenvedd betegek, gyermekek ellatasa az
az irany, amelyen haladni kivin. Ez a terilet a Gyodgypedagdgiai
NevelSintézethez tartozott, melyet Barczi Gusztav vezetett.

Magyarorszagon mar hagyomanya volt a gyogyité pedagdgianak. A
rendellenességekkel él6krél, fogyatékosokrol négy specidlis allaspont szerint
gondoskodtak:

a) a lelki életiik a normalistdl eltérd (lelki masnemiségliség, kdzosségtdl

teljesen visszavonultak, 6sztonszertiek, tarsadalomellenesek),

b) t&bb kézottik a gyenge tehetségli, gyongeelméj,

¢) korlatozott keresGképesség jellemzi Sket,

d) egyik tipusa sem tanithat6 és gyogyithaté normalisok iskol4jaban.?

Ezek a megkdoviilt szemléleti elképzelések voltak azok, amelyek ellen
Pet6nek a harcot fel kellett venni.

Barczi Gusztav  (1890-1964) meghatarozé alakja volt a magyar
gyogypedagogianak. A gydgypedagdetai tanfolyam elvégzése utan (1913), fllész
szakorvos képesitéssel kezdte orvosi palyafutasat. A siketnémak beszédjavitasaval,
emberi kommunikaciéjuk alakitasaval, a betegek tarsadalomba valo integralasaval,
intellektusuk fejlesztésével foglalkozott. Uj kérképet (surdomutitas corticalist)
fedezett fel. Az Burdpa-hiri Torck Bélaval (kinek laboratériumaban a Nobel dijas
Békésy Gyorgy készitette el az elsé magyar audiométert) nagyothallé intézetet
hoznak 1étre3!

1937-ben Barczi az Alkotas utcai Nevelbintézet igazgatdja lett. Ettdl
kezdve az értelmi fogyatékosok oktatasaval és nevelésével foglalkozott. A
habora alatt, 1944-ben, intézetében sok zsidé gyermek talalt menedéket.

2 FORRAI (1999) 85-91

30 VERTES O. Jézsef (1948): A magyar gyogyit6 pedagégia 1848-ban és ma In: A kdznevelés évkinyve, szerk,
Kiss Arpad. p. 264. Budapest. MVKM
31 PALOTAS Gébor (1992): Dr. Barczi Gusztav, Orosi Hetilap. 133.6vf 14. sz. p. 963.
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Hallatlan dinamizmusaval kezdte Gjjaépiteni a romokban heverd intézetet
és az iskolat.

Pet6 a legjobb idében érkezett 4j elgondolasaval. Barczit, a
Gyogypedagogiai  Tanarképzé Foiskola igazgatéjat nem  kellett a
mozgasterapia hatékonysagarél meggy6zni, hiszen azt mar régen alkalmaztik
vakok és siketek esetében. A féiskola Gyogytani Laboratériumaban, melyet
a vilaghirG Szondi Lipét3? vezetett, mar az 1930-as években Sulyomi
Schulmann Adolf és Patzainé Liebermann Lucy féként dadogdkkal
mozgasvizsgalatokat végeztek, mozgastanitast folytattak és kidolgoztik a
,»helyesbité mozgastanitis modszertanat”3. Barczi meghivasara Liebermann
Lucy oktatta a mozgasos nevelést.

De a Pet6 altal movelt és javallt mozgasterapia, a
mozgaskorlatozottakra alkalmazva, 4j célcsoportot és 4j lehetGségeket
jelentett a féiskola részére.

Barczi Peté munkajat megismerve, elfogadtatta a felettes hatdsaggal és
létrehozta a Mozgasterapiai Tanszéket 14 4gyas ambulanciaval. Ez az
Alkotas utca 53 sz. alatt, a gyengeelméjiick Frim Jakab altal alapitott (1875)
,»Hilyék Intézete” épiiletében kapott helyet. Kiilénbozé intézetekbdl az
Allami  Gyermekmenhely ideggyogyasz féorvosa, Focher Iaszl6, Petd
részére a legsulyosabb reménytelen eseteket valogatta ki**. Peté megszallt
fanatizmussal kezdte el kemény munkajat, médszerének kidolgozasat ill.
gyakorlati megvaldsitasat. Munkajat igen mostoha koriilmények koézott
végezte. A habord utan Budapesten szinte alig volt az ablakokban tiveg, az
épiiletek mind romosak voltak. Villany- és vizszolgaltatdis nem volt. Az
intézetben két szobat kapott egy folyoséval, ahol egy fiirdékad is volt,
melyet nemcsak fiirdésre, mosogatasra is hasznaltak.3

Az intézet fenntartisa, a gyerckek élelmezése amerikai Joint-
adomanyokbdl gyllt 6ssze. (Az éhséggel kizd6 févarosban az intézeti
gyerekek un. Truman-virslit kapak, ami sz6jababbdl késziilt virsli volt, az

32 Szondi Lipét (1893-1986) idegorvos, pszichiater. 1943-ban Svéjcba menekiilt zsid6 szarmazasa miatt,
majd az USA-ba. Sorsanalizis néven 14j, mélylélektani iskolat alapitott. Gszténdiagnosztikai tesztjét a
pszichiatridban és az elme- ideggydgyaszatban alkalmazzak.

3 GORDOSNE Dr. SZABO Anna (1998): A szomat6pedagogia elézményei a magyar gydgypedagigia
torténetében, Gydgypedagdgiai Szemle, XXVI. évid. 4. sz. 281.

3 PETO Andris (1955): A konduktiv mozgasterapia, mint gyogypedagogia. Gydgypedagdgia 1. sz. 15-21.
SHART Maria: A konduktiv nevelés tirténete, fogalmai, Els6 Konduktiv Pedagbgiai Vilagkonferencia.1990.
MPANNIp.11.
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akkori amerikai elndkrél elnevezve.) Peté munkabérére harom éven at nem
jutott pénz, fizetés nélkil, ingyen dolgozott.

Mozgasterapidja tartalmazta a gyogytornat, gyakorlatoztatd terapiat,
lélegeztets tornat, mozgasos nevelést, melyek mind a gyogyité és neveld
mozgasgyakorlatokat jelentették. Barczi a kovetkez&képpen fogalmazza meg
elvarasait az 4j tanszékkel kapcsolatban: , nemesak az orvos és gydgypedagdgus
kooperdcigidardl van s30, banem a fdiskolink ballgatdi, fgyszintén orvostanballgatik
egyiittesen nyernek Riképést sok mds Ro0tt gyermekbénnlds utikezelésében és Little-
kdr kezelésében. Ettd] a tanszéktd] reméljiik agt, hogy az, egységes gydgypedagdgia keretén
beliil egységes metodikai és csoportnevelésiink hatdsa itt is meg fogia hozni gyiimilesét.”30

Pet6 elkezdett dolgozni a bentfekvé gydgyithatatlan gyerekkel, s egy év
mulva egy szakfeliigyel6 bizottsag meglepédve tapasztalta, hogy csodat tett
ezekkel a gyerekekkel. Hire egyre terjedt, nemcsak bentfekvs, hanem bejar6
betegekkel is foglalkoztak.

1947-ben Pet6 Andras a Gydgypedagogiai Tanarképz6 Foéiskola
Mozgasterapiai  Tanszék  tanszékvezet§je lett. Az  Alkotds utcai
pincehelyiségben inditotta el az Gn. Gyodgypedagdgiai NevelSintézet
Mozgasterapiai Osztalyat, amit ,,Pestalozzi-ambulancianak™ nevez.

1947-ben Pet6 Andras felkérést kapott az akkori Gydgypedagogiai
Tanarképzé Foiskola megbizott eléadé tanari statuszanak betoltésére is.

Kun és Barczi egyezsége, betegagylétszam — Petd alkalmazasa

A féiskolan belil, réviddel ezutan, megalakult a Mozgasterapiai Tanszék és
1948-t61 a  gyoégypedagégus-képzés  a  konduktiv  pedagogia
képzéstartalmaval, mozgasterapiai képzéssel gazdagodott.

Pet6 és Barczi 6sszevesztek, {gy Petd elhagyta Barczi intézetét.

1950. februar elsején a magyar allam hivatalosan megalapitotta az
Orszagos Mozgasterapiai Intézetet egy Villanyi uti foéldszintes épiiletben,
ahol Pet6 vezetésével, orszagos hataskorrel, kizardlag a konduktiv pedagégia
nevelési elvei és programja alapjan folyt a nevel6-fejlesztS, orvosi kontroll
alatt [év6 tevékenység. Pets a legjobb orvosi gardat gydjtétte maga koré, akik
a rendszeres orvosi konzulticié tagjai voltak: ortopédus, bdorgyogyasz,
urolégus, neurolégus, gyermekgybgyasz, sth. konzulensek.

36 BARCZI Gusztav: Magyar Orvosi Szemle. 1948. febr. 25.
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A gyobgyité-nevelé munkaval egyidében a szakember- és a kezel6garda
képzését is el kellett inditania, s egyszerre kellett az elvi alapokat, fogalmakat,
moédszereket kidolgozni, begyakorolni, ,tesztelni” és elfogadtatni a
szakmaval. De melyikkel?

Az orvosi szakma elutasitia Peté barmilyen moédszerét, nem elég
»medicinalis”, nincs gyoégyszer, nincs vagas-varrds, nem mérheté a
vérképben vagy laboratériumi értékekkel. Akkor tehat sarlatansag]

A pedagbgia nagyobb szabadsagot ad, bar igy sem mérhetS, nincs
moédszer, de nem is kell olyan szigordan mérni, mint az orvosi
beavatkozasok utani allapotot. Minden diak mas, kis sokasagrol van szo6 és
bar orvosi-fiziologiai jellege van, de nincs komoly szamonkérés, mert
példaul tesztirassal, vagy barmilyen mas {rasbeli 6sszehasonlitassal nem lehet
mérni a kognitiv valtozast, az eredményességet. Ezek a gyerekek egyszertien
csak élni tanulnak, ami a legnagyobb eredmény szamukra.

Politikailag sem idealis a helyzet, a jol kortlirt, megkdvetelt szocialista
embertipustél igen messze all Pet6 habitusa, bar a két vilighabord kozott
Bécsben a kommunista part tagja volt. De micsoda kilonbség volt az
illegalitasban és a hatalmon 1évé part viszonya az emberekhez!

Kézben a  betegek, felnéttek és gyerekek, valamint fontos
»partfunkcik” és hozzatartozoik, sorra keresik fel Pet6t gyogyulasuk
reményében. Igy keriil kézvetlen hosszitivd kapcsolatba Biszku Bélaval, a
beliigyminiszterrel. Mas szalakon Kenyeres Agnes lexikografussal,
filologussal élete végéig kitartd baratsaigban marad. Szentpal Olga egykori
hires tancos, 1925-t6l egy mozgasstadié (Dalcroze-ritmika) vezetSje, a
Szinmivészeti Akadémia tanctanira is meghfvott konzultinsa lesz és a
legszorosabb  barati kapcsolatba kertil Petével. Abbdl, hogy az
orvostarsadalom kivetette maga kozil Pet6t, adodott, hogy a pedagogia felé
kellene orientalédnia. Ortutay Gyula néprajztudds, 19471950 kozott vallas-
és kozoktatasiigyl miniszter, 1958-t6] halalaig az Elnoki Tanacs tagja, az
ELTE rektora olyan poziciokban volt, aki, ha Peté mellé all, akkor &
sérthetetlenné valik védelme alatt.

Lathatatlan véd6halo készilt, s mindez hirom, Peté irant elkotelezett
nének a szévetségébdl alakult ki. Ortutay felesége, Kemény Zsuzsa tanc- és
mozdulatmivész (1948-t6l a Magyar Tancszovetség elndke), Szentpal Olga
tanitvanya volt. Kenyeres Agnes legjobb baritnéje pedig Radnéti Fanni, aki
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Ortutay legmegbizhatobb titkarndje. Bar Pet6 megismerésekor szérnylinek
irja le a Buddha kinézeti mogorva férfit, de Fanni férje elvesztése utan
hatfajasoktdl gyotorve, olykor lelki segitséget is kapo paciense és tisztelGje
lesz Petének. A cél az volt, hogy Ortutay tobb oldalrél kapjon megerdsitést
Pet6 megfellebbezhetetlen tamogatasara: a feleség, a titkarnS, és a
tancmivészet ,,papnéjétél”. A hirom gricia” bevégezte torténelmi
szerepét, Pet6 a konduktiv pedagdgia kreatora, megalapitdja lesz, anélkiil,
hogy — bar sokszor probaljak megakadalyozni tevékenységét — a védéhalo
ne muikddne.

Az Intézeti munka folyamatosan haladt, egyre tObb paciens-diak-
hallgato, raszoruld kertlt be a ,,csodas” intézetébe, igaz, kezdetben sztkos
korilmények kozott, de Pet6 mindig a maximumot nyujtotta és ezt varta el
munkatarsaitol is, a komoly fegyelmet, a teljes odafigyelést.

A cél kettSs volt: a mozgasukban gatolt célcsoport oktatdsa-gyogyitasa,
és a célcsoportot oktaték oktatisa. Ma ,train the trainer” elnevezéssel
illethetjik &ket, vagy orvosi szempontbdl a ,,betegagy melletti” oktatis
forradalmi tényérdl beszélhetiink, amelyet Hermann Boerhaave (1668—1738)
vezetett be, megmutatva, gyakoroltatva a napi feladatokat a kliens-paciens
allapotanak javitasa érdekében. Ez igazi mudhelymunka volt, hospitalas. A
konduktorképzés elsé hivatalos formaja 1963-ban indult el. Lassan kinStték
a Villanyi uti épiiletet és allami timogatassal belefogtak az 4j kutvolgyi épitilet
épitésének megszervezésébe. De kézben egy heves épitkezési targyalas
hatasara, 1967. szeptember 11-én Pet6 agyvérzést kapott és meghalt.

Pet6 személyisége
Pet6t bécsi tartdzkodasa alatt, baratja Németh Andor leirdsa szerint, a keleti
vallasok filozofidja, a miszticizmus érdekelték. Bérelt szobajat az egyszer(iség
és rend jellemezte. Kinos rendben tartotta 6nmagat és kornyezetét. Igényes
volt a tisztasagra. Rengeteg kényve volt, mindig olvasott.

wAkdresak én, Petd is, sigy litszik valamiféle gyerekkori kisebbségi tndatot akart
kompenzdlni, imddtatni akarta magdt. Csakhogy, amig énndlam e a torekvés infantilis
maradt, addig Petd valddi batalmat akart, valdban nralkodni ag embereken. O tehat
nehezebb utat valasztott mint én. Tény, hogy amikor ujra dssgekeriiltiink, mdr egy igen
kiilinis atmosgféra vette kiviil. Mindig szerette a rejtélyességet. Altaliban keriilte a
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hirességeket, mindennapi tarsasiga meglebetdsen sgiirke volt. Ami érthetd, mert csak
agokat s3erette, akik teljesen aldrendelték magukat neki.””>?

Horvath Laszl6 dr. idézi Pet6t:

oMinusy 3-4 fok volt, kellemes tli idi volt Bécsben, esett a ho. En J0 vdrosi
bunddaban voltam és elmentem djsdgot venni. Ott volt a rikkancs, rossz cipdben, talin
kalocsni volt és a viz befolyt rajta. Lebetett litni, hogy a zakdja gsebébe dugja az, ujjdt és
haogy nem érzd jol magdt. En azt mondtam: Schines Wetter haben wir hente. Nichtwar?
Ja, mein Herr — vdlaszolta. Es akkor littam, hogy ez a gyerek fizik. Levettem a
bundat, raakasztottam és elfutottam.« Ilyen ember volt, el tudom képzelni. Hogy & dicséri
azg 1ddt, amikor ag fagik.”>8

Pet6 1954. augusztusaban coronariathrombosist kapott és hosszas betegségbe
esett. Mindenrd] tudni akart, hogy mi tértént az Intézetben. Munkatarsai, Székely Ili
¢és Hari Maria az 6 iranyitasaval vezették tovabb az intézetet.

Barczi valészintileg Peté betegsége és bizonytalan gyogyuldsa miatt,
valamint az egészségligyi vezetés érdekellentéte miatt, le akarta valasztani az
intézetet a Gyogypedagdgiai Féiskolardl. Simonovits egészségpolitikus koré
gytltek a Pet6t ellenzok: koklernak, samannak nevezték, s nem fogadtak el
tudomanyat , Az Intézet sitét bely, tele mivi és miiszaki bibikkal, eredménytelenséggel
és kurnzslassal’. Ugyanakkor a nemrég alakult Orthopédiai Klinika szivesen
vette volna, ha 4j intézettel bévil, igy Barczi az Orthopédiai Klinikdhoz
kivanta csatolni Pet6 intézetét. Barczi ugyanis inkdbb az értelmi
fogyatékosokkal, a siiketekkel és a vakokkal szeretett foglalkozni, nem a
szomatikus retardaltakkal, nem a szomatopedidval.40

Barczival csunyan Osszevesztek és Pet6 elhagyta a Gyodgypedagdgiai
Féiskolat. A féiskola igazgatdja a kovetkezd jellemzést adta PetSrél:
»Onzetlen munkavégzés, hihetetlen teherbiris jellemzi, de ugyanakkor goromba és
dsszeférbetetlen, kritikdt nebegen tiird. Erélyes kritikus, mely taldld, de agressziv jellegdt is.”

Sokan ellenségként kezelték és persze feljelentették, vagy vizsgalatot
inditottak ellene megbuktatasara.*!

EEE

37 ibid pp. 554-555.

38 FORRAI (1999) 131-136.

39 HART Maria: A konduktiv pedagdgia tirténete, p. 98. Budapest. 1997. MPANNI

40 FORRAL (1999) 131-136

A feljelentés Magyarorszagon régi hagyomanyokra épilt, hiszen a német megszallas alatt a német
adminisztracié meglepédve tapasztalta, hogy a legtébb feljelentést magyarok magyarok ellen tettek, s erre
egy orszagban sem volt példa.
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JLsten ments az egésységigntdl. s kiilin nagyon  haragudott az akkori
miniszterbelyettesre Stmonovitsrat?, mert § ellenezte a midszert. A szakmai vitakrol, ag
ellenzékrdl nem tudok sokat. En csak Petd munkdjinak hatisdt littam, azzal
talilkoztam. Eért is késziilt film minden betegrdl, hiszen igy bizonyithatd azg
dllapotiavuldsa, amikor felveszik ag intézetbe és amikor tavozik kegelések ntin. Olyan
emberekrd] van 530, akik e midszer nélkiil azeldtt elpusgtultak volna, mint az, dllatok a
ketrecben. Newm mondom, bogy futdbajnokok lettek, de kozlekednek, ellitiik sajdt
magnkat, szakmadt lanulnak, e egy csoddlatos dolog’™ - igy emlékezett vissza és
értékelte Pet6 tevékenységét Biszku Béla.

Pet6t 1955-ben {rasbeli megrovasban részesitette az Egészségligyi
Minisztérium a Munka Torvénykonyve 112§. 3. pontja alapjan, mert ,,Petd
Andrés durva, tiirelmetlen, csaladi klikket alkalmaz (Székely csalid, abol a papa a
mindenes volt, Székelyné 1li a fokonduktor, rokonok és csak sokkal késibb linyuk,
Kozmdné Székely 1dikd, a jelenlegi foigazgatd), valamint a szabadsdgoldsi nyilvantartdst
nem veeti rendesen” 4+

A kivizsgalas utan hivatalosan nem marasztaltak el nagyon Petét.

1958. nov. 22-én a Gyogypedagogiai Tanarképzé Féiskola igazgatdsaga
kiallitja a személyi lapjat, melyen igy szOl a jellemzése: dngetlen munkavégzés,
hibetetlen teberbirds, gorombasdg, dsszeférbetetlenség, kritikdt nebegen visel el, erélyes
kritikus, mely taldld, de agressziv jellegit is.

Aldirds: Ferenczi Pdlné megbizott parttikdr, Kongd Jozsef személyzeti iigyintezd,
dr. Barezi Gusztdy foiskolai igazgato.

Onall6 intézete a Mozgésterapiai Intézetbél a Mozgassériiltek Nevels
és NevelSképz6 Intézete lett, mert természetesen munkatarsai képzését
tovabbra sem bizta senki masra. Elérte, hogy diplomajuk egyfajta
gyogypedagogusi  diplomanak szamitott, a Mdivelédési Minisztérium
felugyelete alatt. A pedagogia kibirta és elviselte, amit az orvostudomany
nem tudott elviselni, a magyarazatat annak, hogy az idegrost nem mukaédik,
és mégis lefut az ingeriilet. Az agy parancsira bekovetkezik a mozgas,
mikdzben a névendék szamol, hogy helyet adjon szervezetében kézelebbrél
meg nem nevezhet$ segit6 erbknek, s egyben felkésziiljon a mozgasra.

42 Simonovits Istvan, orvos, haematolégus, egészségpolitikus, miniszterhelyettes (1907—1985)
43 FORRAI (1999) 125-130
# Egészségligyl Minisztérium Szem. Oszt. 1451/25/1955.
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Végil 1963 -ban torvénybe iktatjdk a muvelédési tarcahoz
kapcsolodasat:

WA mozgdsukban a kigponti idegrendszer kdrosoddsa  kdvetkeztében gdtolt
motorikus dysfunkcids sgemélyeke (mozgdssériiltek) specidalis (konduktiv) midszerekrel
trténd helyredllitd neveléséneke és oktatdsinak, tovabbd azg e feladatokat ellitd neveldk
képzésének biztositdsinak céljabdl a miivelddésiigyi miniszter kozvetlen feliigyelete és
iranyitasa alatt a Mozgdssériiltek Neleveloképzd és Neveldintézetét kell ltesiten?™ A
torvény pontosan kérvonalazza az intézet feladatat:

— a mozgassériltek nevelését végz6 nevel6k (konduktorok) képzése

—a mozgassérilt személyek specidlis (konduktiv) modszerrel vald

helyreallitisa, a tankoteles koron aluli gyermekek nevelése (6vodai

foglalkoztatasa) tankoteles kord gyermekek iskolai ill. felnéttek
szakmai oktatasa és elhelyezése

—a konduktiv. moddszer alkalmazasaval kapcsolatos tudomanyos

kutatémunka.

Fels6foka Intézetté nyilvanitottak az intézetet. Am a két minisztérium
kozotd atadds atvétel nem ment siman. Megallapodas jon létre Dr. Doleschall
Prigyes egészségiigy miniszter és Ilku Pal miivel6dési miniszter kozott. Az
egészségiigy a tovabbiakban is gondoskodik a mentGszallitasrél, bérmosasrol,
az orvosi allasok (6raszam) szervezés csak az egészségiigy jovahagyasival
torténhet.

WJott a kocsi, amikor beérkextiink  az intégetbe ag ajka  sziirke volt és
dssgetelefondltatta velem ag egésy virost, aki sgamitott az egésgségiigybe, meg a Pesta
Ldszlot*s, aki akkor a Parlamentben volt igen magas rangii valaki, hogza tartoztak a
rebabilitdcids dolgok &5 azoknak a gydgyult betegeknek a szocidlis elbelyezése a
munkdba. O megigérte, hogy interpellilni fog a Parlamentben, hogy bizonyos dllisokat
zdroljanak agon felndttek szdmdra, akik ndlunk belyredlltak é munkdt végeni
képesek. Megvan azoknak a névsora kit hova belyeztiink el dolgozni és Gk miég ma is
dolgoznak.

Tebdt amikor bementiink ag intézetbe, dssgebivta agokat a magas beosgtisi
embereket &5 rehabilitatorokat. Torvényileg védeni akarta azokat, akik betegségiikbil

45 Magyar Kizliny 89. sz. 1963. dec. 21.: Magyar Forradalmi Munkés-Paraszt Kormany 36/1963. (X11.21.)
sz. rendelet

4 Pesta Laszl6 (kisgazdaparti politikus, tiszti f6orvos, a Stefinia Gyermekvédé Egyesiilet elnoke;
orszaggyulési  képvisel6, miniszterelnokségi allamtitkar, a Kulturdlis Kapcsolatok Intézetének
elndkhelyettese, a Francia-Magyar Barati Térsasag elnéke) 1902-1999.
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Jfelépiilve miég dolgozni tudndnak. Ez a megbeszélés reggel 9-101 délutdnig tartott. (akkor
kizben kiszdlt telefonon nekem, bhogy fizessek kavét és nem mertem a vendégek elott
mondani, hogy nekiink nincs csészénk és ilyen rangi embereknek nem hozhatom olyan
bogrékben, gondolkoztam, hogyan csindljam, nem mondta, de ki kellett talilni, hogy
hogyan. Es akkor robantam a gazdasigi vezetdhiz, mondtam, nincsen kdvénk és csak
kétfiilii bogrénk van, miianyag hdromdecis, mi is abbdl ittunk, mint a gyerekek, abban
nem vibetem be a fkdvét. 1égiil bevittem a kdvét haromdecis poharakban, amit a
gyerekeknek csindltattunk, egy nagy tiledn balanszirogtam, letettem ag asztalra.)

Egyszer csak kisolt a portara: llike, Marika. Ebbil ki fkellett talilni a
portdsnak, hogy minket hivat, de nem mondta mit kell csindlnunk, csak ennyit mondott
Liike, Marika. Robantam a Marikdért és bementiink. Megdlltam ag ajtondl a két
kezem hdtul volt és mikor ranégtem, borgasgtoan négett ki. — Na gyerekek, ext
elintéztem. Ext nem szabad elfelejtens, hogy a Pesta interpellilni fog. O igazmonds
ember, de nem biztos, hogy be tudja tartani™.

— Mindennek utana kellett nézni, még Onmaganak is hogy nem
felejt6dott-e el valami. Megvolt az oka, amiért mindent, még 6nmagat is
ellendrizte, s6t 6nmagahoz még fokozottabban szigora volt. Elmondhatjuk,
hogy a kitlzott céljaért, a gyerekek rehabilitacidjaért és a tarsadalomba valé
reintegralasaért teljes odaadassal élt és halt.

Pet6 tudasa, felkésziiltsége

Osszetett, kordnak kiemelkedé elméje volt. Rendkiviil sokoldalt, nagy
tudast, érzékeny pszichiater, aki a legjobb helyeken tanult és a
legktilonb6zébb  szaktertileteken szerezte meg a gyakorlatot is. Remek
Osszegz6, j6 megfigyel6, hatalmas agykapacitassal, gyors és szokatlan
kombinacids képességgel rendelkezett. Maximalista volt nemcsak magaval,
de masokkal szemben is. Egy gomb hianyat sem tdrte a kollégak képenyén,
mert ha a rend felborul, a beteg masképp gyogyul, nincs biztonsagban.
Mindent maximalisan kell végezni. Azt a példat hozta fel erre, ahogy
Popper Péter mesélte: nem lehet valaki kicsit terhes, vagy kicsit nemibeteg
és nem halunk meg kicsit®. Itt nincsenek atmenetek, fokozatok, csak
binaris lehet6ség, maximalis 1étez6 dolgok vagy nem létezdk.

4T FORRAI (1999) 93-96
4 ibid 103-117
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Leirasok szerint nagyon kényes volt a tisztasiagra és a rendre, de
ugyanigy a szellemi rendezettségére és tudasara is. Nagyon jol informalt,
naprakész ismeret- ¢és tuddsanyaga volt mind szakmailag, mind
szépirodalmi, muvészeti, vallasfemonologiai, filozéfiai és  gyakorlati
vonalon egyarant, mindegyik témaba mélyen beleasta magat.

Sokoldaly, elmélytilt tudasanak forrasai az a hihetetlen tudasvagy, ami
gyerekkoratél hajtja a megismerés felé, az alapos tudis és a kiillénb6zé
szaktertiletek mély ismeretébdl kévetkezs tudastranszfer. Nem tudom, jo
sakkozé volt-e, de jatékos elméje, asszociacios készsége és kutato-
kisérletez6 képessége alkalmas volt arra, hogy a transzferalja tudasat,
alkalmazza, és atvigye konkrétan az altala kidolgozott specialis oktat6-
gyo6gyité modszerébe. A kor sokféle divatos és kevésbé divatos szemléletét
Otvozte a természeti ismereteivel, a buddhizmus filozéfiajaval, a
taplalkozastudomany legkorszeribb elméletével, a pszichologia ismert
modszereivel, az orvostudomany legujabb felfedezéseinek eredményeivel.
Remek pszichidter is volt, bar csak révid ideig foglalkozott ezzel a
teriilettel. Jartas volt a mivészet mivelésében szépiroként és foglalkozott a
mivészetek befogadasaval, kritikajaval, hatasaival.

Mindenképpen integralé tudasd, tobb tudomadnyterilet j6 ismerdje,
abszolut hataratlépd, 6sszegz6-analizalo, kreativ elme volt.

Az iraskészség, -képesség sose hagyta el élete folyaman. Irodalmi
képessége és készsége mar kézépiskolas kordban megnyilvanult. Erettségi
utin a Pester Lloydnal dolgozott, késébb a Biologische Heilkunst
folydiratot szerkesztette évekig. 1938-ban Parizsban kényomatos kiaddt
alapftott. Irodalmi tehetségét szinte minden mifajban kiprébalta és
folyamatosan irt. Irodalmi mdveinek azonban csak elenyész6 részét
jelentette meg, azt is alnév alatt, a tobbi kéziratos formaban maradt
(versek, dramak, feljegyzések, novellak, stb.)

Szaktudasat élete végégig fejlesztette. Ordk baratsagot kotot
egyetemi évei alatt Jakob L. Morendval (1889-1974): diakéveik alatt egyiitt
laktak, szabadidejiket a bécsi csellengd és koldusgyerekekkel valo
foglalkozassal toltotték, majd késébb jobbito szandékkal a prostitualtakkal
kezdték kidolgozni és kiprébalni a spontaneitds-szinhazat (Stegreiftheater),
a ma mar nélkilézhetetlen pszichodrama kezdeti kialakitisanak modszerét,
mely a kreativitasra, akcidelvre, cselekvéskozpontt csoportterapiara épit.
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A bécsi egyetem hires neurolégiai és pszichiatriai kivalésagai Julius®
Wagner-Jauregg (1927 Nobel-dij) tanitvanya Otto Potzl, Wilhelm Stekel
alaposan felkészitették az ott végz6 diakokat a pszichiatriai szemléletben
valé jartassagra.

Freud fiatal éveiben foglalkozott az infantilis Cerebral Palsy
neuromuscularis betegséggel® - cerebralis parezissel, és szembeszallt az
addig nagy tiszteletben tartott William John Little (1810-1894)
véleményével. Little ugy vélte, hogy a részleges agyi bénulas allapotot a
szllés alatti oxigénhiany okozza, kirositva a mozgaskoordinaciért felel6s
érzékeny agyszévetet. 1897-ben Sigmund Freud szembefordult Little
véleményével és megallapitotta, hogy ez az allapot a magzati életben alakul
ki, és gyakran jar egyiitt mas jelenségekkel is, mint példaul az oligofrénia
vagy a kilénb6z6é izomgbresok. A magzati fejlédés koros allapotat
sulyosbithatja a nehéz sziilés is.

Peté minden szakteriiletén alkalmazott legmodernebb gy6gymodbol
kiemelte mindazt az elemet, amelyet csatasorba tudott allitani a mozgas
rehabilitasaért, igy a helyes oxigénfelvételt, a célzott taplalkozast, a
mozgast a gyogyitasban.

Magabiztossaga orvosi, pszichiatriai attitGdjébol eredt, szuggesztiv
erejét mar fiatal koraban felismerte, biztos fellépése volt. Tudott nagyokat
hallgatni, megtanulta az analizis koézben valé hallgatis mivészetét, a
masokra valé koncentralt figyelmet. Otvézte a modern tudast és
tudomanyt a keleti kulturaval. Hallatlan olvasott volt, nemcsak az otvosi,
pszichiatriai szakirodalomban, hanem a mivészetek terilletén is.
Széleskord, elmélyilt tudasa, egyedi volt, a tarsasagban lenyligézd, stilusa
utanozhatatlan, de nem kellemes. Ingerelte a butasag, a szakszerttlenség, a
pontatlansag és a rendetlenség. Ugyanakkor figyelmes és gondoskodé volt
azokkal, akik ra voltak bizva, vagy akit szeretett. Mindenképpen integrald
tudast, tobb tudomanyteriilet j6 ismerdje, abszolut hataratléps volt.
Sugarzott belble az emberszeretet, de ezt kellemetlen stilussal prébalta
leplezni.

4 Sigmund Freud és Wilhelm Stekel alomértelmezés
50 FREUD S: Infantile cerebral paralysis (translated by L A Russin). University of Miami Press, Coral Gables.
1968. T.T. Ingram: The Neurology of Cerebral Palsy. Arch.Dis. Child. 1966.41.337-357.
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Pet6 koriili legizgalmasabb kérdés a moédszerének eredettorténete, az
egyéni és csoportfoglalkozasok egylittes integralasainak tudomanyos
értelmezése, de leginkabb az agy biztonsagi ,,csendes” részeinek, sejtjeinek
aktivizalasi modszere a bénultak helyett az Jsszetett un. konduktiv
modszerrel. Ma a vilagon 27 Peté- ill. konduktiv pedagégiai (CP) kézpont,
intézet mikodik.

Ha valakirél elmondhatjuk, hogy abszolut pedagdgus, az Peté Andras,
a huszadik szdzad egyik legbrilliansabb elméje, személye és modszerének
krealdja. Két-harom nemzedék Orzi hatasit. Nem egy csalad van, ahol a
szulok, akik Pet6vel, vagy mar csak a moddszerével dolgoztak,
gyermekeiknek atadtak azt a hatartalan kisugarzast, amely korilvette Pet6t,
s allitotta olyan palyakra a kovetkez$ generaciot, akik a segité szakmat,
vagy konkrétan a konduktiv pedagdgiat valasztottak.

kKoK

Vannak emberek, akik maradéktalanul meg tudjak érteni azt, amivel
foglalkoznak. Ezen kivételes személyiségek kozé tartozott Peté Andras —
mondta az el6adast kévetéen Kiss Endre. Bz az igazi kules ahhoz, hogy
megértsiik Peté abszolit pedagbgusi tevékenységét. O tulajdonképpen nem
kisérletezett konduktiv pedagdgidjanak kialakitisa érdekében, mert eleve
nem volt kétsége annak eredményességében. Kiss szerint ez egyfajta
zsenialitas.

A vitaban £6 kérdésként mertlt fel, hogy mikor és hogyan lesz valakib6l
abszolut pedagogus. Tobbek szerint akkor, amikor valakiben élete delén
olyan tudas gyllt mar Gssze, amiben elég kesertiség halmozodott fel ahhoz,
hogy a fiatalsigban lassa az élet(e) megvaltoztatisanak lehet&ségét. Kiss
Endre hangsulyozta: fordulat nélkiil, spontan médon, evolutiv Gton nem
lesz senki sem abszolit pedagégus. Hudra Arpad kozbevetése szerint Petd
azt mondta egyszer Popper Péternek, hogy nem szereti, amit csinal, hanem
utalja. A kérdésre, hogy akkor miért nem hagyja abba, azt valaszolta: mert fél
attél, hogy valami rosszabb jon helyette. A dontés PetS szerint tehit nem
végleges. Valoszintleg ezért kiildte el azokat az intézetbe jelentkezdket, akik
azt mondtdk, hogy egész életiiket a mozgaskorlatozottaknak akarjak
szentelni.

Kiss szerint az, aki abszolut pedagogussa valik, voltaképpen ,,masfajta
megfogalmazasba  tudja  attenni a  csalddottsagat”,  masképpen
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megfogalmazva, ez nem mas mint egyfajta menekiilési méd. Altaldban nem
késziilnek pedagogusnak. Mindez szakmajuk egyik esszencidjanak is
tekinthet. Ez a fordulat szociolégiai értelemben folotte és kivil all
mindenen. Egy ilyen pillanat, az abszolat pedagogussagra valo atallas teremti
meg ezt a helyzetet. Ha az ilyen sokoldali ember hajlandé lenne 6sszes mas
tehetségét ,lenyirni”, akkor beilleszkedhetne a tirsadalomba. Azonban
lényegénél fogva devians, s lehet, hogy atallasa a pedagogia oldalara nagyobb
kielégiilés szamara mintha integralédna. Pet6 voltaképpen tabutérd volt
minden tertiletem, s ha kot lett volna, akkor a koltészetben is.

Miért j6 valakinek, ha abszolut pedagdégus lesz? — tette fel a kérdést
Kiss. Valasza szerint azért, mert igy mas kézegben és mds modszerrel
adhatja at a tudasat. Olyan ,,k6z6nsége” van, amelyik nincs még korlatozva a
befogadasban, nincs kifejezett allaspontja. Petd esetében ez azt jelenti, hogy
nem kell mérlegelnie a tudasfolényét, mint egy tarsasigban. Szakmai szintjét
a mozgaskorlatozottakkal val6é foglalkozas feszessége adja meg. Hudra
Arpad szerint ez a teljes ébrenléti id6szakot 4tfogd intendalast jelent. Ebbe
beletartozik a konduktorok allandé jelenléte. A célok viszont az egyénre
szabottak, a betegeket onallésitani akarjak, 6nbizalmukat pedig erésiteni. A
normaszegés elfogadhatatlansiga az ellatd személyzetre is vonatkozott. Tgy
torténhetett meg, hogy amikor kidertlt, a gyerekek nem eszik meg a
grenadirmarsot, Pet6 egyetlen ,,Mars/” utasitassal kiadta a szakacs utjat.
Rossz szemiotikus az, aki egy nap alatt nem cserélte ki a csengét.

Forrai Judit megjegyezte: a Pet6-médszer nem a liberalizmusrél szol.
Kiss szerint a gyerekek a remény miatt csinaltdk végig a foglalkozasokat,
ezért mindent megtettek és igy mindegyikiik fejl6dott. Trencsényi Laszlo
ezzel Osszefuggésben megkérdezte: a kozéposztalybeleiknél ezért nincs
pedagogiai  siker? Véleménye szerint Peté holisztikus emberképben
gondolkodott, melynek a személyiségfejlesztés volt a lényege. Hudra Arpad
Pet6 végtelen asszociativ képességét emelte ki, mely lehet6vé tette szamara,
hogy allandé folyamatként lassa a mozgassériiltek nevelését.

A vitaban idézték Németh Andor Pet6-jellemzését is, aki szerint baratja
pont olyan volt mint &, csak dnmagat szerette. Pitianer, vasott bohém volt,
akit bezartak egy fekete kolostorba (utalds Kuncz Aladar azonos cimi
regényére — H. A.). Ezenkiviil a legjobb emberek baritja volt. Kiss e
jellemzés alapjan Ggy értékelte, hogy Pet6nél az Gnszeretet és a hidegség
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atment egy katarzison és ett6l kezdve mar nem altruizmus, hanem kivételes
Onkifejezési forma volt: ,,ez az, amit csak én tudok” Hozzatette: ez a
kivételesen zsenialis ember egyszerden unta a felnStteket. Nagy szenvedés
volt szamara ,hiilye embereket” hallgatni. Eletét gy osszegezte, hogy a
legsz6rnylibb nemzedéksors volt a Pet6é, mindig tild6zott volt és paria.
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Kamaras Istvan OJD
SIK SANDOR KEGYES PEDAGOGIAJA

DOL: https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.8

Sik Sdndor (1889-1963)

A Szeretet pedagdgidgia (SIK 1996) fiilszévegében ezt olvashatjuk: ,,57& Sdndor
szazadunk egyik legnagyobb hatdsii nevelgje volt: a tandr, a cserkésgmozgalom lelke és
formaldja, az irodalomtudds, a koltd, a konferencia-beszédeket mondd pap minden
helyzetben  pedagdgus volt: sokak lelkének  atyja’, egyéniségének formdlgia.” Ami
szerintem vitathatatlan: a cserkészmozgalom lelke volt, sokak lelki atyja és
minden helyzetben kegyesrendi kegyes pedagogus. A t6bbit illetéen 6 maga
irja Or6kosok cimd versében: ,,Olan avultnak érzem magam, mint egy els3iirkiilt
torténelmi képet.” Ami a ,,szeretet pedagogiajat” illeti, az 6vén kivil — egyebek
mellett — {gy nevezték Pestalozzi, Montessori, Gordon, Leo Tolsztoj, Don
Bosco Szent Janos, Néri Szent Filop, Joseph Kertenich (a Schonstadt-
mozgalom alapitéja), Suzuki Shinichi és Jézus pedagdgiajat.

Sik  Sandorral mint él6 legendaval kései tizenéves koromban
talalkoztam a belvarosi templomokban az 1949 és 1961 kozott tartott hires
konferencia-beszédein. Habar ezek is megfogtak, azonban Szoérényi Andor,
Gal Ferenc, majd Nyiri Tamds dinamikusabb el6adasai joval inkabb. Bar a
kegyesrendiek koziil is akadtak, akik nalanal is nagyobb hatassal
voltak/vannak rim: Jelenits Istvian, Bulinyi Gyorgy és Utban Jozsef,
kegyességét tekintve Sik Siandor mégis felilmulhatatlan volt, mert
megszolaltatta annak minden szélamat: a nagylelkdséget, a melegsziviséget,
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a nobilitast, a figyelmességet, a tapintatossagot, a segitGkészséget egyarant.
Tanitvanyai elmondtak, hogy milyen bensSséges, baratsigos és kozvetlen
volt, ismerte és szamontartotta 6ket, szocialis és maganiigyeikkel is tor6dott,
mindekoézben derd és életvidamsag sugarzott beléle, amikor adakozott ,,nem
kiirtoltetett maga el6tt” (Mt 6,2).

Mészaros Istvan szerint modern, gyakorlatra orientalt neveléselméletet
alkotott, melyben kimutathat6 a Dewey-féle pragmatista nevelés, Claparede-féle
gyermektanulmany, Foerster és Baden Powell hatasa. Pukinszky Béla a
reformpedagdgia mellett Finaczy értékpedagodgiajanak ¢és Imre Sandor
nemzetnevelés-elméletének befolydsat mutatja ki munkassigban (Németh,
Pukanszky 1996). A hagyomanyos és 1j elemek egységét 1étrehoz6 pedagdgiaja
ugy volt keresztény pedagdgia, hogy egyben a szabadsag pedagdgiaja is volt.
Ennek fontos eleme volt az iskola falainak atlépése, az onnevelés, és bar
pedagdgiaja vallaltan elit-nevelés volt, az 6 elitjébe barki belekeriilhetett. Es be is
keriilt, hiszen példaul a magyar cserkészek harmada munkasfiatal volt.
amit mindenkinek sajat tudatos munkajaval kellett alakitani-formalni. Ebbe
beletartozott a tarsadalmi-szocialis nevelés, nevezetesen a ,,nemzetfenntartd
osztilyok” és munkdjuk megbecsiltetése (MESZAROS 1992, 29),
»alapakkordja nem a folé- és alarendeltség, hanem az egymast becsiild,
egymashoz jélesé melegséggel vonzddo szeretet” (MESZAROS 1992, 34). .4
cserkészet életrendezés, stilus, életforma. Egészre iranyul, nem vészletre. Nem nii, hanem
hogyan. Elveit, idedljait, gyakorlati programjat mind midisoktdl vette: evangéliumbil,
nemzeti millthol, gyakorlati emberektdl; a specidlisan cserkészi abban van, ahogyan
dssgekiti és megvaldsitia Oket. A cserkészet, valamennyi mellékdgdval egyiitt, lnyege
szerint pedagdgiai mozgalom, amely eld akar késziteni a jo polgdrsdgra. (...) A
cserkészet nem lebet, és nem akar lenni kiviilyd] mozgatott tomegek mozgalma, hanem a
vilogatott dntudatos, mo3gatd erdseké, akik akarnak is, képesek is vildgmozgatd
cselekvésre”, itja az & szellemében szerkesztett Fiatal Magyarsagban (PAVA,
VARNAGY 1994, 4,10). Sik Siandor cserkészete kilonbozott az Gszerinte
tulsagosan katonai szinezetd német cserkészettél, mondvan ,,nekiink nem
katonakat kell nevelniink, még csak nem is elsésorban j6 matematikusokat,
historikusokat vagy latinforditokat — barmilyen fontos legyen ez —, hanem
elsésorban j6 magyarokat, j6 keresztényeket, egész embereket”. (PAVA,
VARNAGY 1992, 12) Nem kis szerepe volt abban, hogy a magyar
cserkészmozgalom célkitlzései erSteljesen kilonboztek az elsé vildghabora
utani  hivatalos  magyar  kozoktatas-politika  nacionalista  (illetve
neonacionalista) torekvéseitSl, éppen ezért a hivatalos kérdk altal tamogatott
leventemozgalom mindvégig ellenségesen volt vele szemben. A kegyesrendi
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szerzetes éles kritikaval illette a kor ,magyarkodé magyarjait”, akik
Sagyarsagnk  biiszke  dnérgetének  sindros  kopinyegébe  burkolizva - csoddlatos
nemtirddomséggel hunytak sgemet az dket kirilvevd vildg problémai elot?” (PAVA,
VARNAGY 1992, 21). Bar 1942-1944 kozott a magyar cserkészet felsé
vezetésében valéban militarista és szélsGségesen nacionalista szellem
uralkodott, szerencsére mindebbSl magukban a cserkészesapatokban
(leginkabb az egyhazi vezetés alatt allékban) alig érz6dott valami. (Igencsak
aktualis ennek a mozzanatnak a hangsilyozasa itt és most, ahol és amikor
gbzerével folyik a Horthy rendszer csinositisa.)

Jol latja Pava Istvan és Varnagy Elemér (1992), hogy Sik Sandor
cserkészet-pedagdgidja  neveléstudomanyi és pszicholdgiai  szempontbdl
egyarant korszer(i volt. Ertékrendjét tekintve az emberek egyenlSségét, az
emberek kozotti szolidaritast és szeretetet, a megkiilonboztetés nélkili
segitGkészséget és a személyiség tiszteletét hirdette, valamint tizezres
nagysagrendben éreztette hatasat. A Sik Sandor-i habitus mkédott tovabb
az1949 és 1961 kozotti szentimrevarosi foldalatti katolikus mozgalomban,
melyben a cserkész habitusi civilek vették at a bebOrténzott és
megfélemlitett klerikusoktdl az irdnyitast (IKAMARAS 1992). Rajtuk kivil még
tucatnyl eminensen tisztességes emberrel talalkoztam, akik élethossziglan
cserkészek maradtak. Példaul teljesen természetesnek tartottak a
csucsmindségli gépeket el6allitd csepeli szocialista nagylizemben, hogy a
mindségellenérzé részleget nem vezetheti mas becstletesen, mint egy
egykori cserkész. Az viszont ugyancsak elgondolkodtaté, hogy miért nem
tudott igazabdl Gjjaéledni a cserkészet nalunk sem a rendszervaltozas utan.
Egyik oka nyilvan az értékrendbeli valtozas, vagyis a k6zosségi értékek egyre
hatrébb szoruldsa a fiatalsig korében is. A masik a konkurens ifjisagi
szubkultirdk elszivé ereje. A harmadik, hogy nem keriiltek a mozgalom
élére olyan személyiségek, mint Teleki Pal, Karacsony Sandor vagy éppen
Sik Sandor. A negyedik pedig az, hogy keresztény ifjisagi mozgalmak
(ktlonosképpen a katolikus lelkiségi mozgalmak) szazezres nagysagrendben
hatasosabban kotik le a kozéposztalybeli valldsos fiatalokat, mint a
cserkészkedés. Kozilik egyesek — mint példaul a Regnum Marianum —
magukba foglalva a cserkészetet, annal tSbbet kinalnak, spiritualisan
mindenképpen. A Regnum Marianum majdhogynem féiskolai szintd
vezet6képzbjének pedagogidja — az ,id6k jeleire” nyitottan — tEbb
vonatkozasban tilhaladja a cserkészetét (KAMARAS 1991).

Jelentésnek érzem Sik Sandor pedagoégiajanak politikai hatasat. Abban
az id6ben, amikor egyfel6l — Sik Sindor megfogalmazasaval — a | frazis
irredentizmus”, masfel6l Toéth Tihamér Tisgta férfirisdga probalta maga képére
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formalni a keresztény ifjasagot, a Stk Sandor-i szellemben szerkesztett Fiatal
Magyarsag irasaibdl a vilagnézeti tolerancia gondolata és gyakorlata sugarzik
at. Bgy kurzustol fluggetlen kereszténységet képvisel, mely egylitt jar a
magyarkodé magyarsag elutasitdsaval, a szomszéd népekkel vald
egylittmikodés szorgalmazasaval, a nemzeti képzelgések, nagyhatalmi dlmok
és felszines életmegoldasok elutasitisaval (PAVA, VARNAGY 1994). Igy aztin
Sik  Sandor sokkal tébbet tett a magyar ifjusidg tiszta férfidisaganak
megovasaért azzal, hogy — amennyire lehetett — megprobalta immunissa
tenni a Horthy-rendszer — ahogyan 6 nevezte — ,erkolesprédikalasaval”
szemben. Kegyes pedagogidjaban ugyanis az erkolcesi nevelés nem folulrél
lefelé nevelés, hanem az egymas mellé rendeltek ,,erkélesi megbeszélése”
(Sik 1930, 22) formajaban tortént. Az 6 koreiben ugyanis — torténjen az
tanteremben vagy négyszemkozt — , minden értelmesen képviselt véleményt el lebet
mondan?’ (BAROTI 1973, 9. 598). Ezt a hagyomanyt folytatta a kegyesrendi
Bulanyi Gyorgy, aki szerint barmi fontosat végiggondolni csakis
beszélgetésben lehet.

Sik Sandor kereszténysége is korszerd volt és gyakorlatkézeli, ahogy 6
mondta ,,hétkéznapi”: Példaul, amikor ezt kérdezi egyhazatdl: ,,Ho/ vannak a
képek Maridrdl a konybdban vagy a mosdteknd mellett, holott ag éd sgent sz
bizonydra tibbet volt a konybdban vagy a mosoteknd mellett, mint olyan munkdaban vagy
helyzetben, amelyril szép kirdalyndi képet lebet festeni?” Majd igy folytatja ,,A4 sgentek
Cletrajzai is foképp a nagy dolgokat mutatiak meg nekiink: csodakat, nagyszeri
prédikdciokat, kivételes adomdnyokat, melyek a tomegek bimnlatdt vontik magnk ntin,
de agt a silyos elkedvetlenedést, ag istentd] vald elhagyatottsagnak napjait, honapjait,
éveit, amelyek megprobdlnak minden sgentet, nem-igen részleteik. Pedig egy bétben hat
hétkoznap van és csak egy vasdrnap. Aki csak  vasdrnapi  keresgtény, az a
kereszténységnek csak egy heted részét éli meg” (SIK 1962). Nagyon komolyan vette
azt a piatista nevelési elvet, mely egyfel6l mar a férfit latja a gyermekben,
ugyanakkor semmiképp sem akarja, hogy a férfiva serdult emberbdl kihaljon
a gyermek. Bizonyara nyomot hagyott a Sik Sandor-i kegyesség a hazai
kegyesrendre. Példaul azzal, hogy a kegyesség szocidlis érzékenység nélkiil
csak ,,zeng6 érc vagy pengé cimbalom” (1Kor 13). Ebben a szellemben
vonulnak ki a Mikszath Kalman térr6l Godre Jelenits Istvannal, az akkori —
Sik Sandorhoz hasonloképpen tudds tanar — tartomanyfénokkel élikon
tobben piaristak, hogy ott épitéipari szakmunkasképzé iskolat szervezzenek.
Urban Jézset (késGbbi tartomanyf6énok) itt hatarozta el mestere sugallatara —

mint ahogyan errdl egy tudomanyos konferencian beszamolt —, hogy afféle
beszélget6s hittannal prébalkozik. Csakhogy tapasztalnia kellett, hogy
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tanitvanyal egyszerden nem tudnak beszélgetni. ,,.Azdta beszélgetni tanitom
dket”, tejezte be —vérbeli Stk Sandor tanitvanyként — el6adasat.

Els6re ugy tanik, hogy Sik Sandor mégis csak kora katolikussaganak
gyermeke volt, amikor azzal kezdte Gondolatok a valldstanitisrél cim@ irasat
(SIK 1996), hogy ,,aki vallis nélkiil nd fel, vagyis vakon a valdsag egy dridsi rétege — a
hivd ember szimdra: a valdsagnak nagyobb és jelentdsebb fele — irant’. Csakhogy igy
folytatta: ,,ag sgiikségszeriien »metafizikatlannk, azgaz hamis valisagképpel, csonka
Cletérziéssel, azg erkolesi élet legmeélyebl gyokerei és legmagasabb szanfkcidi nélkiil vettetik
ki a it konyortelen barciba;  bizonyos értelemben  éppen a  legveszedelmesebb,
legvégzetesebb  kiigdelmeibe  fegyverteleniil, vagy legalibbis  hidnyos  fegyverzetben.”
Hasonléképpen gondolkodott Zsolnai Joézsef, aki elvetette a metaszint
nélkili gyakorlatkozeliséget, vagyis a pedagdgiai pragmatizmust, aki
pedagogiai alaptanai ko6zé helyezte a pedagdgiai kredontolégiat és a
pedagdgiai metafizikat is (ZSOLNAI 1996, 80-81, 101-101).

Egyben-masban vitathatatlanul utt6r6 — bocsanat, cserkész! — volt Sik
Sandor a hazai neveléstorténetben. Sikeresen miikddtette az akkoriban még
ritkasagszamba mené osztaly-6nkormanyzatot. Irodalomtanitdsi tantargy-
pedagogidjaban egyfel6l maguknak a miveknek kovetelt elsédlegességet,
masfel6l az & tankonyvében esett sz6 el6szor Adyrdl és Moriczrél. Az
egyetemi tandrképzés keretében pedig 6 szolt el6szor Jozset Attilardl, akit
egyébként megprobalt rabeszélni poétikai témaja doktori disszertacid
megirasara, akinek ez elsére tetszett is. Mindehhez képest egyenesen
meghokkent6 az 1949-ben (amikor szovjet mintira beszintették mind a
cserkészetet, mind az egyhazi iskolakat) megjelend Makarenko cimd
tanulmanya. Ebben igy fogalmaz: ,,Oly erdvel rajzolidik ki eldttiink alakja a maga
hatdrozott meleg és fensobbséges emberségében, hogy minden olvasdjanak, »orok dtitarsa«
marad. Ha mindegekbes hozzavessziik azt a bensdséges, folényes, kicsit huncutkds
bumort, amely minduntalan eldbukkan a regények, de az eldaddsok lapjain is, és ha
meggondoljuk, bogy éppen a bumor a modern regényben, még a nagy orosz, regényben is a
ritkabb irdi értékek kizé tartozik, nagyjabil fogalmat alkothatunk Matkarenko
Irdsmiivészetének jelentdségérdl” Ami a humort illeti, ez is nagyon fontos
meghatarozdéja Stk Sandor gyakorlatkézeli neveléstananak. Elmeséli, hogy
amikor egész nap zuhogé esében meneteltek a tatrai cserkésztabor felé, az
Imadsag humorért katolikus koltéjének cserkészei egyre-masra koltik ismert
dallamokra az esét kifiguraz6 noétdkat, cseppet sem féltve a szentségtoréstdl,
pedig az esé ott is, akkor is magassiagos égb6l jott. Stk Sandor hiteles
kovetSjeként  Zsolnai  Jozsef  értékkozvetité  és  képességtejlesztd
pedagdgidjanak is kardinalis eleme lett a derd és a humor. Mai tdl komoly,

tul komor vildgunkban, amikor mosoly, deriltség és szivbdl j6vé — tehat
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nem megalazé — kinevetés helyett még a vallasos emberek is inkabb csak
heherésznek, amikor a magukkal valé szembenézés helyett koziiliik is sokan
bamban belevigyorognak okos telefonjuk kamerajiba. Nyiri Tamas — a
piarista mestert kovetve — azt hangoztatta, hogy Istenhez képest minden
relativ, minden kinevethet6, s6t egyenesen kinevetend6. A  teologus-
antropolégus relativitaiselmélete szerint arra, ami relatfv, nem érvényes a
tréfat nem ismerd lelki tiikrok blnkatalogusainak ,,szent dolgokkal tréfit diztens’”
tétele.

A nagy, sziiletett, Gsztonds, mivésgi nevelik, a Pestalozziak, Bosco Sgent
Jdnosok, Baden-Powellek fajibil valinak” tartja a katolikus (vagyis egyetemes!)
Sik Sandor a szovjet Makarenkot. Még erkoles-pedagogijat is elfogadja,
amennyiben az ,,szervesen épiil ag emberi termésetre és ag €l életvalisagra, joformdn
minden mogzanatiban egyezik a Reresgtény erkilecsel. Valdban, az anima naturaliter
Christiananak kevés olyan ékessz0ld példajat ismerem, mint Mafkarenko életmiive” (SIK
1949). Ezzel Sik Sandor mintegy megel6legezi Makarenko szamara Karl
Rahner (1994) anonim keresztény statusat, amikor pedig kijelenti, hogy ,,a
sz6vegben csak a keresztény szot kellene a »dialektikus«, a »forradalome, a
»marxizmus« és a »szocialista« helyébe. azonnal riismernénk a keresztény
pedagogiai elvekre”, akiar a felszabaditds teologidja elSfutaranak is
tekinthetjiik. A katolikus Sik Sandor Istvdn kirdlya (akinek neve el6l lemaradt
a ,,szent”) mara mar sokunk szamara elhalvanyult a reformatus Szabé Magda
Az a szép fényes nap dramaja, valamint az Istvdn, a kirily rockopera mellett,
Makarenkorol szolo irasa éppen ellenkezdleg. Az egyetemes kegyesség utjan
haladva — ,,a3 dgazsdg szabadda tesy benneteke?” (Jn 8, 31-42) szellemében —
keresztény elvtarsanak tekintette Anton Szemjonovicsot, és ezzel tallépett a
mindenkori kocsman, profétanak bizonyulva a mai ,,nemzeti-keresztény”
utokor szamara is.

kokok

A vitaban Kiss Endre arrdl beszélt, hogy a papi hivatas j6 alaphelyzetet
jelentett az abszolut pedagégussa valashoz. Ezt Stk Sandor személye még
inkabb lehet6vé tette. Kiss négy szempontot vetett fel Sik tudomanyos,
miivészi és pedagdgiai munkassagara vonatkozéan. Az els6, hogy mennyire
volt eredeti barmelyik tertleten. Ezzel kapcsolatban legnagyobb tudomanyos
munkéjat, haromkotetes Esgrétikdiat (1942) értékelte. Ugy vélte, hogy a
kilénbo6z6 tudasok transzferének lehet6sége megvan ebben a miben is, de
inkabb eklektikusnak tekinthet6. A rendkiviili olvasottsaggal rendelkezé
szerz6 konyve ,elmélett mag nélkili”. Az Hsztétika ugyanakkor a
kommunizmus 4ldozatava is valt, mert betiltottak. 1946-ban jelent meg a
masodik, majd negyvennégy évvel késébb, 1990-ben, a harmadik kiadasa.
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Eppen ezért érdemes foglalkozni majd fél  évszazaddal késébbi
recepciotorténetével. Kiss masodik szempontként arrdl beszélt, hogy Sik
nem toré6dott azzal, hogy életmive koherens legyen. Példaként verseit
emlitette, amelyekben az egyszerre jelenlévé hétkGznapisag és patosz
ellentmondanak egymasnak. Harmadik fontos vonasként arra hivta fel a
tigyelmet, hogy Sik szerint alazatosnak kell lenni, nem érezni viszont nala
,»az értelmiségi akarati er6t”. Kiss ugyanakkor — s ez a negyedik szempont -
nem vitatta el, hogy Sik Sandornak volt karizmaja, amely sokban hasonlitott
Karacsony Sandornak az ifjasag szempontjabdl a cserkészetben betoltott
szerepéhez. ,,Tudomanyos sulycsoportban” sem tértek el egymastdl, Sik
Sandor nem volt rosszabb esztétanak, mint Karacsony Sandor filozéfusnak.
Kiss pozitivumként értékelte, hogy Sik tanarként nyitott volt kora
szépirodalmara. Egyetértett viszont Gyarmati Fannival, aki azért kritizalta
Sikot, mert cserkészvezetSként allandéan a Nagy-Magyarorszagot hirdette.
Az emlitetten kivil semmilyen mds ideolégiat nem fedezett fel Sik
cserkészettel kapcsolatos elgondolasaiban, tevékenységében. Megjegyezte,
hogy ,,Fanni nem volt igazian elégedett Sik Sandor kidllisival férje, Radndti Miklds
melletf’, amikor a koltét 1944 marciusaban, a német megszallas utan, Gjra a
munkaszolgalatba hurcolds veszélye fenyegette.

Hudra Arpad arra hivta fel a figyelmet, hogy a nagy Esztétikanak Sik,
éppen az Orszagos Koznevelési Tanacsbol valod tavozasa idején, de még
annak  felkérésére,  1947—48-ban  elkészitette egy  kifejezetten
irodalompedagégiai  célzatd  valtozatat Ag  olasis  tudomdnya  cimmel.
Eredetileg Az olvasias mlvészete cimet szanta a konyvnek, de akkorra mar
megjelent Benedek Marcell ilyen cimd munkaja. A kényv a pedagégusoknak
készilt, hogy Sik szerint segitsen nekik ,,abban, ami az irodalmi nevelés lényege: ag
olyasds miivészetében és ag olyasni-tanitds tndomdnydban.” Bz mindenesetre nem
sikertilt neki, mert a politikai valtozasok mar nem engedték meg
megjelenését, ami csak tobb mint 6tven évvel késGbb valt valora. Tehat Sik
itt még rosszabbul jart mint az Esztétika esetében. Hudra ugyancsak
ramutatott arra, hogy Sikot mint szerkeszt6t, publicistat is szamba kell venni
alkot6i kvalitasai szempontjabol, hiszen ezek a tevékenységek az Fler cim
lap segédszerkesztésétOl a 1gilia f&szerkesztéségéig végigkisérték egész
életét. Az emlitett katolikus elméleti, teoldgiai és irodalmi folydirat 1946-ban
indult Gjra és Sik 14 évig tartd vezetése alatt mindvégig tavol tudta magat
tartani a kozvetlen napi politikatdl, a felsé egyhazi befolyastdl és magas
irodalmi szinvonalat képviselt, amit az olyan szerz6k képviseltek, mint Jékely
Zoltan, Pilinszky Janos, Nemes Nagy Agnes, Mandy Ivan, Mészoly Miklos.
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Trencsényi Laszl6 hozzaszolasaban, elismerve, hogy Siknak éppen az
antiszemitizmussal szembefordulé gesztusai jelentések a két vilighaboru
kozott a  cserkészmozgalomban, 6 is tugy vélte, hogy az irredenta
ideolégiaban tullépett bizonyos mértéket.

Idézte magat Sik Sandort is, aki sajatosan irta le az ideoldgiai valtozast
1930-ban A cserkészet pedagdgidjaban. A tiaborozas fontossaga
méltatasaban ott a ,robinzonadra” (az immar kétszeresen &si etalonra)
utalas, de Robinson helytallisa a maganyos szigeten az ,allamalkoté magyar
Oserd” szimboluma lesz. A ,hajotorétt magyar” jelképévé valik az egykori, s
a korai cserkésztaborozasokban sokszor megidézett Defoe-regényhds. Sik
Sandornal megjelenik az elsé taborozasideologidk évatos kritikaja is. ,,Nem
az itt a fontos, hogy egy sereg fia 2-3 hétig sator alatt lakik.”” A
gondolatmenet utal a nemzet — s szépremény fiai — elé allitott 4 kihivasra:
2 magyar cserkésgtabor Magyarorszdag akar lenni kicsiben”.

A Sik Sandorrdl szoloé vitaban megkérddjelez6dott, hogy koltként
vagy szinmiiroként olyan kimagaslé alkotdi teljesitményt nydjtott volna,
amely 06nall6 életmiként is megallnd a helyét, figgetlentil pedagdgiai
munkassagatol.  Jollehet tobben a wvallasos koltészet XX. szazadi
megujitéjaként, szocialis  érzékenységli lirikusként tartjdk  szamon.
Irodalomtérténészként hianypotld volt annak idején Pazmany-konyve vagy
ujdonsagnak szamitott a szazadfordulé irodalmardl, Gardonyirdl,
Prohaszkarol, Adyrdl irott nagy tanulmanya, atfogéan eredeti, nagy
tudomanyos munkassagrol azonban itt sem beszélhetink. Az Esztétikaval
kapcsolatos kérd6jelekrél mar esett szé. Igazan eredetinek lelkipdsztori
munkdssaga tekinthetd, amelynek egyik jelzGje, hogy szénoklatai nemzetkdzi
visszhangra tettek szert, s le is forditottak azokat a legfontosabb eurdpai
nyelvekre. Lelkészi mikodését utédai koziil tobben mintanak tekintették, s
,,beszélgetds” modszerét atvették.

Sik Sandor a magyar cserkészet pedagogidja kidolgozdjaként és
gyakorléjaként, mint ahogy Kamaras Istvan el6adasabdl kideriilt, tekinthet6
abszolut pedagégusnak. Olyan 1j, alulrdl épitkezé pedagdgiat hozott létre,
amely tallépett a szokasos tarsadalmi normak szerinti életen. Siknak ebben a
pedagdgiaban valéban az emberalakitas vagya jelentette 1éte kézéppontjat. A
gyermek felszabaditasa nala a jellemes személyiség kialakitisa, mégpedig
egyéni Onfejleszt6, Onépité munkaval, az iskolan kivili életben. A
cserkészéletben, annak gyakorlatiban semmi sincs 6nmagaért, mindennek
ezt a célt kell szolgalnia. A gyermeknek ez a teljesebb emberré és jobb
magyarrd valdsa vezethet el egyben a ,beteg” és ,rokkant” magyar
tarsadalom felszabaditdsahoz.
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Sik Sandor élete és munkassaga

Sik Sandor (1889—-1963) zsidé szarmazasu, de katolikus hitre tért szildk
gyermekeként jott a viligra. Ot évig a pesti piarista gimniziumba jart é 1903-ban
be is 1épett a rendbe. 1906 és 1910 kozott végezte teoldgiai és egyetemi
tanulmanyait. Utobbit magyar, latin és gbrog szakon. Két meghatarozé egyetemi
tanara BeGthy Zsolt és Riedl Frigyes irodalomtorténészek voltak, de
visszaemlékezéseiben szot ejtett Alexander Bernat filozofusrdl is. 1910-ben
szerezte meg kozépiskolai tanari diplomaéjat és doktoratusat is. Az ezt kovetd elsé
iskolai tanévben a piaristdk vaci gimnaziumaban tanitott, s karacsonykor jelent
meg elsé verseskotete, Szemzbe a nappal cimmel, amelyet Kosztolanyi is méltatott. A
tanév végén szentelték pappa. 1912-ben a budapesti piarista gimnaziumba kertilt
tanarnak. Egy Miinchenben vasarolt kényv inditotta el a cserkészet felé, s 1912-
ben, amikor a Magyar Cserkészszovetség is megalakult, létrehozta a gimnazium
cserkészesapatat. 1921-22-ben & toltdtte be a szdévetség elnoki posztat. 1926
juliusaban pedig 6 volt a magyar cserkészet elsé bemutatkozasat jelenté megyeri
Nemzetkézi Nagytabor parancsnoka. Ennél is nagyobb szabasu nemzetkézi
cserkészesemény volt 1933 nyaran a g6dolléi jamboree, melyet a magyar
t6cserkésszel, Teleki Pallal egytitt Stk Sandor vezetett. Mar vaci tanar kordban az
Elet cimi katolikus szépirodalmi és kritikai folyGirat segédszerkesztéje, késGbb
témunkatarsa. 1919-t6l egy évtizeden at f6szerkesztette a Zdszlink cimi katolikus
ifjusagi folyoiratot. Mar a tizes évek kozepétdl irt misztériumot, tragédiat Zrinyir6l
és mesedramat. Osszedllitott imadsigos és zsoltaros kényvet, s utébbihoz 6
készitette a forditisokat. Verseskotete jelent meg Csend (1924), illetve Satlds
Boldogasszony (1928) cimmel. Irodalmi munkdssagat egyre inkabb elismerték,
1927-ben pedig tagja lett a Magyar Pedagogiai Tarsasagnak. 1929-ben jelent meg
irodalmi tanulmanya ,,Gdrdonyi, Probdszka, Ady: ek és forma a szazadforduld
irodalmdban” cimmel. Az emlitett évben nevezték ki a szegedi egyetemen a IL
szamu Magyar Irodalomtorténeti Tanszék nyilvanos rendes tanarava. Itt is vallalta
az egyetemi cserkészcsapat parancsnoksagat. Volt hallgatét baratsagos, kozvetlen,
a gondjaikkal is t6r6d6, a szabad véleménynyilvanitast szorgalmazé tanarként
emlékeztek ra. Szlikebb, maganszeminariumi korébe tartozott Baréti Dezsd,
Ortutay Gyula, Radnéti Miklés és Tolnai Gabor. 1943-ban 6 keresztelte
katolikussa Radnot Miklost és  feleségét, Gyarmati Fannit. Stk Sandor
témunkatarsa volt az 1931-t6l megjelend Fiatal Magyarsdg cimi hetilapnak,
melynek beszédes alcime 1936-ig A magyar cserkész férfiak folyoirata volt. 1944-
ig tartd szegedi egyetemi tanarsaganak ideje iréi és tudomanyos szempontbdl is
egyarant eredményes volt. Istvan kirdly dm@ tragédidjat 1933-ban a Nemzet
Szinhaz, Mennyei dal dmi oratériumat 1935-ben a Magyar Szinhaz, Fig érd torony
cmid szinmGvét 1943-ban a Szegedi Szinhdz mutatta be. Himnuszok konyve
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cimmel 1943-ban egyiitt tette kozzé a keresztény himnuszok remekeit latinul és
sajat forditdsaban magyarul. Irodalomtérténets tanulmanya Pagmziny az ember é& az,
g 1939-ban, a Zrmyi Mikldis 1940-ben jelent meg. 1941-ben kiadtak
kolteményeinek masodik Osszefoglald gyljteményét. Haromkotetes Esztétikaja
1942-ben latott napvilagot. 1945 tavaszan az Orszagos Koznevelési Tanacs
tgyvezetS alelnokévé nevezték ki, igy otthagyta szegedi katedrajat és Budapestre
koltézott. Tisztségérdl 1947-ben viszont lemondott, mert nem tudta elfogadni a
vallastanitas fakultatfvva tételét. Lemondasa elStt sikereket is elkonyvelhetett
maganak, az MTA levelez6 tagjava valasztottak és kinevezték a [7jgilia felel6s
szerkesztGjévé 1946-ban. A folydirat élén allt egészen halalaig, igaz, hogy késGbb
tészerkesztéként. 1947-ben egyhazi palyafutdsanak cstcsara jutott, amikor
kinevezték a magyar rendtartomany fénokévé. Ezt a tisztséget ugyancsak
elhunytaig viselte. 1961-es aranymiséjére Kodaly Zoltan vegyeskari korusmavet irt
Sik Sandor Te Deum cim versére. Két verseskotete jelent még meg, 1959-ben Oszi
Jeeske cimmel valogatas koltéi munkassagabol, valamint mar posztumusz
verseskotete, Aldis cimmel 1963 karacsonyéan. (Osszeallitotta: H.A.)
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Szabolcsi Bence (1899-1973) Ujfalussy Jozsef (1920-2010)

A két (tobbek kozott radids) népmdiveld életutja szamos ponton
kapcsolédott egymashoz, életmtviikben tobb kozos vonas is kimutathato.
Ez, valamint az 2017-es jubileumi Kiss Arpéd Emlékkonferencian
elhangzott Kardcsony Sandorrél (debreceni gyokerei révén Ujfalussyra
hatast gyakorlé), mint abszolat pedagogusrdl Lanyi Gusztav altal eléadott
referatum, illetve Hudra Arpad Benedek Marcellrél 52616 elGadasa talcan
kinalta az alkalmat, hogy a fenti két neveld a soron kévetkez6 (2017. oktodber
27-) Kiss Arpad Mihely vitaestién, mint abszolit pedagbgus
szerepelhessen. Ennek aktualitaisahoz csak kiegészitésként jegyzem meg,
hogy muzsikus létem mellett, radiés kutatdsaim miatt, szintén horizonton
belilre keriilt ez a teriilet. Egyrészt Benedek Marcell radiés kézmivels
miisorai stilusukban, hangvételikben és szandékukban komoly 4thallasokat
eredményez Szabolcsi Bence radids tevékenységében!, valamint hossza
tavon is érezhet6 a Radié Ifjusagi- és Gyermekosztalyanak Zenei rovatat

1 Szabolcsi didkkordban az V. keriileti Allami Fégimnaziumban vélt Benedek Marcell hivévé, miutin
magyar tanarat tisztelhette benne.
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évtizedekig vezet6 Boénis Ferenc neveléi magatartisaban.? Szabolcsi és
Ujtalussy intenziv munkakapcsolatban allt egymassal, Ujtalussy Szabolcsiban
tanarat is tisztelhette, illetve 1973-ban bekovetkezett halila utin 6t kovette a
Zenetudomanyi Intézet vezetSi székében is.

Kro6 Gyoérgy visszaemlékezései szerint  Szabolcesi  elkGtelezett
humanizmusa csalddi gyokereire is visszavezetheté (IKROO, 1999a, 1999b).
Apja, az eredetileg rabbinak késziil6 Szabolcsi Miksa, az Egyenliség c. lap
szerkeszt6jeként  a  mérsékelt  asszimilacibra  térekvé  zsidosag
tarsadalompolitikai  hetilapjava fejlesztette Ujsagjat. Ujfalussy hasonld
tamaszra lelt felmendiben (Ujfalussy, 2001), kezdve a debreceni varosi
kérhazat 1étrehozé apai nagyapjatdl, jogasz apja nyugat-europai szellemiségt
gondolkodasan keresztiil, zeneszeret6é édesanyjaig. Szabolcsinal talan az apai
szellemi 6rokségbdl is eredeztetheté Kodaly irdnti rajongasa. Benne ugyanis
azt az alkoté pedagoégust fedezte fel, akinek humanizmusaban megtalalta ,,az
igazi teremtés feltétele az élet és a mid etikus azonossaga” hipotézis
igazolasat (KROO, 1999a). Csaladjaban elfogadott mély istenhite talalkozott
Kodaly azon nézetével is, miszerint az alkotas, a teremtés feltétele a ,,Foldre
és Istenre timaszkodas” (Krod, 1966). A 20-as évek elején Szabolcsi a
Tanacskoztarsasag idején a Zenei Direktériumban  betSltott  tisztjéért
zeneakadémiai oktatol allasabdl felfiiggesztett Kodaly mellé allt — 1917-t8l a
zeneszerzés tanara volt Kodaly, — és lipcsel tanulmanyutja idején is
(1921-1923) végig kapcsolatban maradt vele.3

Mig Szabolcsi tobbek kozott Kodalyban talalta meg az életmi és a
teremtés kozotti szoros Osszefliggés mar-mar transzcendens igazulasat,
addig a lipcsei évek alatt kbzelebbrél megismert Wilhelm Dilthey kévet6jévé
valva, annak filozéfidjaban a komplexitdis és az emberre iranyuld
megismerési vagy humanista iranyultsagat épitette be késébbi népmiveldi,
zenetudomanyi ¢és pedagdgiai gondolkodasaba, amelyet kiegészitett az
analittkus hermeneutikdra épulé dialektikus metodolégiaval (KROO, 1996).
A komplexitas gondolata megkdvetelte a zenetudés Szabolcsitdl, hogy
tudomanyos iranyultsaga mellett, mvészi tevékenységet is folytasson, sét a
mi reprodukcidjaval egyiitt jard interpreticidk is mielemzései szerves

2 Szabolcsi életmivének Bonis Ferenc dltal szerkesztett kiaddsa 6t kotet utan félbemaradt, de emellett
k6z0s szerkesztést és szamos Bonis dltal Gsszeszerkesztett munkajuk latott napvilagot. PL: SZABOLCSI
Bence (1956): Barték Béla élete, BONIS Ferenc: Bartok élete képekben, Zenemiikiado, Bp.; BONIS Ferenc
(szerk., 1959-1961): A magyar zene évszdgadai 1-2., Zenemikiadd, Bp.; BONIS Ferenc (szetk., 1979): A
magyar enetirténet kézikinyve (Szabolesi Bence miivei, 2.), Zenemikiadé, Bp.; BONIS Ferenc (szerk., 1987)
Kodalyrél és Bartokril (Szabolcsi Bence mivei), Zenemiikiadé, Bp.

3 A Kodaly irant érzett tisztelet kélesonés volt. S6tér Istvan Szabolesi-nekrolégjaban emliti meg azt az
anckdotat, mikor az MTA disztermében megrendezett Haydn emlékiilésen Szabolcsi el6adasin Kodaly a
hattérben allva és szerényen, a szemléltetés céljabol zongoraz6 Szabolesinak lapozott (SOTER, 1973).
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részévé valjanak. Dilthey kulturalis pszicholégiat megalapoz6 elméletébdl
kiindulva, vizsgilodasanak targyava az embert emelte, beledgyazva annak
torténelmi kozegébe, amely életmodijat és életformdjat meghatirozza. Igy
valhatott céljava ,,a tirténelem megértése, és abbol eredien, a miivészet megértése, illetve,
a miialkotds megértése révén, azg embernek és az ember torténelmi helyzetének, sorsanak
megértése”  (SOTER,  1973.  497). A fentiek alapjin  Szabolcsi
interdiszciplinaritisainak harom teriiletét kiilonboztethetjik meg: (1) az
egyetemes eurdpal mivel6édéstorténetét, (2) az {rasainak szerves részeit
képzé filozoéfiai vallomasokét és (3) az esztétikai levezetésekét.

Ez a diszciplinaris integracioként is felfoghaté gondolkodas jelenik meg
példaul abban az 1950-es években kicsucsosodd torekvésében is, amely
soran a népzenekutatast a tOrténetkutatassal akarta Osszekapcsolni
(SZABOLCSI, 1954). Az &storténetkutatasban fontos tényezének és
tigyelembe veendének tartotta a zenetudomdnyi kutatdsok eredményeit,
mivel nézete szerint a zenei valtozasok kilénbo6zé torténelmi helyzetek
fuggvényel, torténelmi kontextusba vannak bedgyazva, kezdve a kultardk
talalkozasaikor fellép6 konfliktusoktol, a népvandorlas soran felszedett vagy
tovabbadott kulturdlis jegyeken keresztiil, a tarsadalmi osztalymobilitas révén
atszarmaztatott zenei jellemz6kig. Maga a tanulmany ideologikusnak tnhet,
és {gy joggal fel is meriil vele kapcsolatban a kérdés: a Révai-féle
kultarpolitika idején ez a gondolkodas doktriner médon érvényesiilve a
rendszer befolyasa alatt volt, vagy magat a rendszert akarta befolyasolni? A
Bach és a népzene kapcsolatat firtaté fejezetben vezeti le talan
leghatasosabban a fenti hipotézis bizonyitasat, mikor a Bach zenéjében
megjelend népi jegyeket — népénekek, -tincok, -dalok, kelet-eurépai hatasok
egylttesét — Bach szembehelyezkedéseként definidlja a kor kisvarosi,
rezidencialis atlagizlésével és a hanyatlé német zenei vilaggal szemben. Mint
fogalmaz, Bach ezaltal a kozosségre tamaszkodott, mely Szabolcsi
értelmezésében a legtigabb emberi kézdsséghez jutas zaloga. Az autondém
szabad akarat tudatossiaganak piedesztalra emelésével szembe megy Adorno
azon allitasaval is, miszerint a m{ alkotdsa Ontudatlan torténetirds lenne.
Mint ahogy a Régi muzgsika kertje elészavaban is emliti, a miivészet sokkal
inkabb az élet folyamatainak tudatos tiikre: ,,A nagy mivészt és mivét épp
az kilonbozteti meg kornyezetétdl, hogy az esetlegesbdl térvényt formal;
hogy [...] kimond valamit magarél s nemzedékérdl, ami fiiggetlen a
pillanattdl és véletlentdl, ami valtozatlan és elemi igazsag. A nagy mi mogott
azonban ott huzodik a kisebbek hegylanca s az egyéni sors, a tarsadalmi
hattér, a szarmazas, és a kornyezet adottsigai lathatéan és lathatatlanul
beleszolnak a remekmu sorsaba is.” (SZABOLCSL, 1957. 5-0).

119



MORVA PETER: SZABOLCSI BENCE (1899-1973) ES UJFALUSSY JOZSEF (1920-2010)
TORTENETSZEMLELETE ES MUVESZESZMENYE

Ezzel a megkiilonboztetett mindségi statuszba sorolt alkoté miivész
azon képességérél (s6t elvart kotelezettségérdl) is szol, amellyel annak
kornyezetérdl, korardl megfogalmazott allitdsaiban mély igazsagokat
feszeget. Bz az igazmondasi képesség teszi 6t naggya, amely nem csak a
valosag abrazolasat tartalmazza, hanem az életre utald, annak zart szerkezetd
erkolesi értelmezését is hordozza, allasfoglalast, mely kimondja mindazt,
amelyet mas is atérez, mast is foglalkoztat, csak — Kodaly szavaival szélva —
»heki csak jobban sikeriil kifejezni” (SZABOLCSI, 1954. 155). Ennek az
igazmondasnak ,,receptjét” is felkindlja az olvasénak. A két nevel6i aktor
egyikeként is azonosithaté mivész (alkotd) ismertetSjegyeként elvart az
erkolesi  batorsag, kozlésének keménysége és annak kovetkezetes
képviselésekor a helytallas. Az igy szlleté mualkotas (mint masik aktor) két
sikon is intenzivvé valik. Mélységében a probléma gyokérig hatol,
szélességében pedig Osszefogja, koncentralja a tirsadalom energiait. Nézete
szerint 2 md {gy a kozdssége erejévé valik. Mivel ez a hozzaallas a
mindenkori fennallé rend ellen is kritikat fogalmaz meg, a mivész magaban
hordozza a lazadast, maveit és 6 magat is tamadja a politikai ,,mainstream”,
hiszen tart annak valtoztatast indukalé hatasa miatt. Szabolcsi mavészidealjat
olyan példak szembeallitasaval is illusztralja, mint Louis Spohr (a
télbemaradt mivészember) és Mendelssohn (a tanar, kinek hagyatéka
eltorzult a német utédok spekuldcidiban), vagy César Franck (Szabolcsi
szamara az abszolut zeneiség allegériaja, hasonléan Bach-hoz) és Brahms (a
kiegyezés megtestesitSje, aki Szabolcsi szerint elvesztette kapcsolatat az
élettel) esetében, illetve tdgabb horizonton kora felforrésodé Kelet-
Eurépajanak (a népzenéje altal is 6ntudatra ébred6 kontinensrésznek) és a
kihtil6 Nyugatnak szembeallitisaval. Utébbira szamos alkalommal tesz
panaszt Kodalynak irt lipcsei leveleiben is. Nemtetszésének adott hangot a
20-as évek Németorszagaban tapasztalt humanizmusellenesség és Debussy-
gyllolet miatt, a Kelet-Eurdpa-lenézés, a spekulans esztétika, ,,retortakban
kotyvasztott 6sszhangzattan™ és az alintelligencia (a ,,Regerre eskiiszé £6- és
melléksz6kék™) nyoman, akik Kodaly 1923-as Psalmus Hungaricusarol
hirbél se hallottak (KROO, 1999b).

Az jigazsagkeres6k” megjelenése, azaz az el6bb emlitett nivéja alkotdk
mindig a megrendiilt moralis biztonsagérzethez kothetk. Az ,igaz miivész”
genotipusanak,  melyet élesen  megkiilonboztet a  szenvedélyes
valésagmasolotdl, Bartokot és  Kodalyt tartja, akiket eurdpaibb
eurdpéereknek tekintett Stravinskynal is. Szabolcsi avantgardhoz fiz6d6
viszonyat is jol példazza, hogy Bartok alkotéi beérésének egyik okaként
annak ,,pokoljaré utjat” is megnevezi, amelynek soran a ,végiglobogott
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nacionalizmus™ mellett az avantgard ,,rathangzds-kultuszat” is megjarta és

végtl elhagyta.* Az igaz alkoté szamara a vilag szikké, s6tétté és gonossza
valt, melyben a miveltség agoénidba keriilt. Az ebbdl ered6 menekiilés, a
,»tovabb igy elviselhetetlen” érzete Bartokot 1910 utdn a természet iranyaba,
mig Kodalyt a transzcendens és a heroizmus felé l6kte. Privat alkotdi
szférajukban az 6rok értékekhez nyultak vissza, elfordulva a tarsadalom
egyre nehezebben értelmezhet6 viszonyrendszerétSl. (Debussy is hasonld
LUjitoként” a  gyermeki szenzualitishoz és a klasszikus clavecinistak
jatékstilusahoz fordult vissza.) Ezzel parhuzamosan allasfoglalasukként
Bartok kozosségi szférajaban megjelent a beethoveni szabadsageszmény,
Kodalynal pedig a melédonokra jellemzé dics6ség megéneklésének a vagya.

Ujfalussy  eurépaisagrol — alkotott eszménye nagyban  hasonlit
Szabolcsiéhoz. Csupan egy vonasban tér el, vagy inkabb szignifikinsan
fontos részét képezi szamara, a zsido-keresztény kultaralapok mellett, az
antikvitas is. Mint egyik, mottéjaban Szent II. Janos Pal papa BEurépa djra
onmegtalalasara felszOlité szavaival kezdett tanulmanyaban kiemeli, az
eurdpaisag fogalmi lényege az alland6 kérdezés-megértés és értelemkeresés
sziintelen kérforgasaban rejlik. A mitoszkeresés és a folytonos 6ndefinialas,
amilyen a delphoi-i ,,gnéthi szeauton” allandé késztetése, valamint a thébai
szfinx faggatézasa (mely kérdés az ember multjara, jelenére és jovéjére
vonatkozott), volt, érlel6d6tt magava az eurdpai torténelemirassa. A zene
tarsadalmi entitdsokat leképezé képessége és késébb kialakult irasbeliségének
koszonhetSen az emberiség egyik kronikdsava valt, amely gondolatban
visszhangzik Szabolcsi hipotézise is. A fejlett torténelmi Ontudat éppugy
parhuzamos az emberi nem azonossigtudataval, mint ahogy a térténeti
ontudat zenei 4aga parhuzamos az ember sajat nemének zenekultdrajaért
vallalt felel6sségével (UJFALUSSY, 1986). Ujfalussy az antikvitasig vezette
vissza az eurdpaisaggal Osszefliggd, és arra jellemzé allandd és intenziv
kommunikacié igényét. Bz éppugy megjelenik Kardcsony Sandornal is, mint
ahogy a szokratészi eirbneia moédszerére (végil is az autondém személyek
kommunikaciés  cserekapcsolatira)  épitett pedagdgiai  gondolkodas
(UJFALUSSY, 1989).

Pont annak a torténeti Ontudatnak és a zenekultardért vallalt
felel6sségnek valsaga vezetett Ujfalussy szerint a zenei jelentés valsagahoz is,
amelyt6l Szabolcsi is a polgarosodastol kezd6dden kialakult tirsadalmi

+ Szabolesi egyéni, leginkabb a Nyugat publicisztikdinak —szellemiségében is megjelens, koratdl eliité
antiromantikus, de egyben az életigenlést eclutasité avantgird elleni mivészetszemléletét zenetSrténeti
érdeklédésének teriiletei is titkrozik. Weiner Leonak, Koddly utani zeneszerzéstanarjanak megjegyzése is fajoéan
érintette, mikor az értetlenkedett Szabolesi XVIL. szézadi zenéhez fiz6dé rajongasan (KROO, 1999a).
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csalédottsagot eredeztette. Mint ahogy Szabolesi is a 18. sz. utolsé
évtizedeiben latta meg az emberiség utolsé6 humanista korszakat és igy az
utols6 ,,édenkertet” (SOTER, 1973), addig Ujfalussy a maéra feladott
affektuselméletben  (UJFALUSSY, 1961). Ez az elmélet a polgar
zeneesztétikat — annak objektiv és szubjektiv meghatarozodival egyiitt —
probalta rendszerbe foglalni, melyben a zene, mint az affektusok Osszessége
képezi le a valésagot. Az affektusok nem individualis tartalmakat jelentettek,
hanem kéz6s emberi megnyilvanulasokat, amely igy a zene kozfelfogasanak
tarsadalmi egységét is megvalositotta. Bzirant a zene irant a kézvélemény is
érdekl6dott, mint ahogy kapcesolata is kozvetlen volt a mivészekkel.

A feudalis (Szabolcsi szavaval mar emlitett rezidencialis) rendszer
felbomlasa ennek a harmoénianak elbomlasat is eredményezte. Az elbre t616
polgarsag 4j tarsadalmi rendszerének kiépiilése, a kapitalista gondolkodas a
mivészt is termel6vé valtoztatta, amely mualkotasanak fetisizalo jelleget
adott, a zenébdl pedig maga a széles tarsadalom szorult ki.5 Ezzel egyiitt az
alkoto is kikertlt a tirsadalombol, vagyis addigi természetes kézegébdl, hogy
fenoménként, zseniként tinjon fel ismét. Bzt a természettdl és kozosségtol
elrugaszkodast prébalta a muvészet alkalmanként tgy helyreallitani, hogy
idénkénti korrekeidk gyanant, romantikus antikapitalista szandékkal, a varost
a faluval, a tarsadalmat a természettel, végeredményben a civilizaciot egyfajta
romlatlansaggal akarta szembeallitani.

Mint Szabolcsit, Ujfalussyt is foglalkoztatta a zene tarsadalomba
visszavezetésének gondolata. O is a hitelesség azon magas fokan latta ennek
megvalosithatésagat — kicsit hasonléan pl. a katolicizmus életszentségének
eszmerendszeréhez, bar ott ez minden halandéra nézve elvaras — ahol az
életmd az adott torténelmi helyzetben egységbe keriil az életvitellel az alkotasban
(UJFALUSSY, 1981). Nincs killon életrajz és életmi. Osztva azt a nézetet, miszerint
a bartoki nagy miivészet az emberiségnek a kapitalizmusban t6rténé elidegenedése
miatt keletkezettS, esetében el6feltételként — hasonldan Szabolcsihoz — az elveszett
forradalmak okozta deprimaltsagot emliti. Az itt is felbukkané menekiilési vagy
miatti kiutkeresés soran, az alkotd a sajat gondjait, a k6z0s embersors szintjén, a
katarzisban, nagy alkotassa nemesiti. gy életrajza a kézosség életrajzava valik, vagy
— ahogy mar korabban Szabolcsitél idéztem — a mii annak erejévé.

5 Egyértelmd jelei ennek a folyamatnak mind a mai napig fellelhet6k a kottaképekben: a régi zene
szabadsagfoka — kezdve a szimozott basszusok hozzavetSleges utmutatisaitol a meg nem irt kadenciak
improvizacioiig — 6sszehasonlithatatlan a romantikus, majd 20. szdzadi és végiil kortars mivek aprélékos
notacidjaval és el6adot kételezS instrudlasaival. Ezt még az is tetézi, ahogy ma az urtextkiaddsok
(6sszéveg-kiadasok) fétisjellegébSl kiinduldan vitdznak az el6addk, és vérre mend vitdkon esnck
egymasnak pl. egy el6ke miatt.

¢ Lukacs Gyorgy elhangzott gondolatat egy 1971-es Bartok konferenciardl idézi Ujfalussy.
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Szabolcsi és Ujfalussy egyarant kutatta a muvész-kézonség-korszak
haromszéget, illetve az ezek dinamikajaban létezé zenei koznyelvet. Az
ennek feltarasdhoz sziikséges (nép)nevelé zenetorténésznek éppoly
kongruens személyiséggé és kommunikatorra kell valnia, mint a kutatdsai
egyik targyaként kezelt alkotomivésznek. Mindezt ki kell egészitenie szamos
diszciplina ismeretével, és az azokon belili biztos tajékozodas képességével
(KROO, 1996). A négy értékkozvetitd teriiletet, a koltészetet, a zeneszerzést,
az el6adomuvészetet és a zenetudomanyt egy nyalabba kell fognia, ezzel
megvaldsitva Dilthey azon javaslatat, hogy a tudés egyben mutvész is legyen.
Ez az ,univerzalis mivész” képes csak az aktorokat az életrendszerek
szintjét felidézni és elemezni. Val6jaban ezzel az interpretativ készségével a
zenetOrténész nem csak az aktorok bemutatisanak adottsagaval ruhazodik
fel, hanem allasfoglalasi képességével az emberi muveltséget is jraformalja.
Ennek a klasszikus mivel6déselméleti didaktikanak végs6 célja (6tvozve a
nevelési tartalom levalthatatlansagat Or6k érvénylnek tekinté realista
didaktikaval) az 6nmuvelésre Gsztonzés és a névendék ravezetése az ész
kanti értelembe vett felel6sségteljes hasznalatira (KRON, 1997).

Trencsényi  Laszl6 ~ Szabolcsira, annak  radidban  folytatott
kommunikaciéja alapjan, ,,messianisztikus neveléként” emlékezett vissza,
mig hanghordozasa miatt Ujfalussyt ,profetikus prédikatornak” tartotta.
Kiss Endre szerint mindkett6jiiknél feltiné a rétorokra jellemz6 magas
hanghordozas és a kivald, irodalmi szintl fogalmazasi készség.” Szabolcsi
dialégusai személyhez szolonak tlintek, személyisége és mive egységes
patoszu volt, irdsai tartalomkoézpontuak, a hegeli lényeges és ésszerti bensé
tartalom elvét kovették. Az egységességre torekvés jellemzé  volt
torténetabrazolasara is, mely mentes maradt az eklektikussagtol (Fodor,
1973). Ujfalussy kovetkezetesen, a Karacsony Sandorra is visszavezethet
akadalymentesitett nyelvi koézlés érdekében anckdotakkal —faszerezte
el6adasait (FARKAS, 2016). A mar emlitett szokratészi eironeia szem el6tt
tartasa mellett, a Debreceni Reformatus Kollégium diakénkormanyzatanak
hagyomanyait idéz6 demokraciapartisag is pedagogiajanak részét képezte.
Utobbi a kritikus mellérendelés jegyében zajlott, a ,,minéségi” demokracia
elényben tartasa mellett, a ,,mennyiségi” helyett. Metodikajukra egyarant
jellemz6  volt mindkettejitk esetében a verbalis informaciokézvetités
stratégiaja, az elbeszélés, modellallitais és példamutatas (mint direkt
nevel6hatasok),  valamint  hatdsszervez6  funkcidjuk  alapjan  a
perspektivanydjtas, a hagyomanyteremtés és a kozvéleményiranyitas.
(BABOSIK, 1999) Célrendszerik pedig értékcentrikus és affirmativ volt, az

"Ezek a bevezetésben emlitett beszélgetés soran hangzottak el.
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autonom, kritikus és konstruktiv életvezetés megvaldsitasanak reményével.
(SCHAFFHAUSER, 1997)

Mint emlitettem, Szabolcsi eszméje az univerzalis mtvészként felfogott
zenet6rténész-modell megvalésulasa volt, amely a személyiség tagabb
kornyezetére is hatast gyakorol. Ugy tartotta, az ember kutatisa soran levont
kovetkeztetésekkel a zenetOrténész képes a nemzet, a teremté hatterd
k6z6sség és a maveltség formalasara, amely rendszerben (1) a zenemd maga
a tarsadalmi és torténelmi allasfoglalas, (2) a mindségi alkotdi cselekvés
kultdrateremtd, (3) a zenei kéznyelv pedig az elemzéseken keresztili
kikristalyositasaval hozzajarul a kozosségnek sajat énjére ismeréséhez és
onmegértéséhez. Pedagdgiai rendszerének fontos nevelési agensei (azaz a
mivész és kozonség kapcsolatit befolyasold, azt szorosabbra fiz4 tertiletek)
kozé sorolta a kozénségnevelést (melynek radids formdjara mar Benedek
Marcelltd]l latott példat), a kritikai {rdsok széleskorl terjesztését és
elérhet6ségét, valamint a zenetudomany tovabbi fejlédését. Ez utébbinak
megvalosulasara példa, amint 1951-ben megalapitotta a Zeneakadémia
Zenetudomanyi Tanszékét, és hozza hasonléan Ujfalussy 1986-ban,
rektorsaganak idején, létrehozta a Liszt Ferenc Kutatékézpontot a
Zeneakadémia régi éptiletében.

Szabolcsi Bence nevelési szemlélete, annak ellenére, hogy torténetirasa
nagyfoki homogenitast és rendszerszeriiséget mutatott, nem volt egységes.
A misodik vilighdboru vége fordulépont volt ebben. (KROO, 1996) Azt
megel6z6 irasait athatotta az etikai allasfoglalas, a ,,vagy-vagy” szemlélet, azt
kovetéen pedig a talan az 50-es évek rendszere elleni védekezésként is
felfoghat6 ,,és-és” nyitottabb, dialektikusabb megkozelitése. Utobbiban a
koz6s igazsagkeresés és a nyiltabb szkepticizmus, hipotézistitkéztetés volt
jellemz6, melynek gyokere valészinGsithetGen az egyoldald ideologizalas
elleni ellenszenve volt. A kor altal elvart tudomanyos megkozelités ugyanis
az  analittkus modszert tette  rendszerszintivé, a  jelenségeket
természettudomanyos pozitivista moédon regisztralta, és dogmatikussaga
folytan ellenezte a hermeneutika és interpreticié valamennyi formajat.
Szabolcsi  relativista, értékkritikus  torténetiréi  szemlélete a  valtozd
tarsadalmi-mtvészi dinamikakhoz adaptilta megfigyeléseit, amelyeknek
szerves részét képezték az emoéceidk, az impresszionista eszkozokre épitett
kiegészitések, a felidézések és megjelenitések.

Ujfalussy esztétikai gondolkodasaban szintén a természettudomanyos
pozitivizmust tartotta a Nyugat elsorvadd, adatgydjtéssé és listazassa
silanyult esztétikai gondolkodasa egyik legtébb okanak. (UJFALUSSY, 1961)
Ez a pozitivista szemlélet a mara posztmodernné érett individualista
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pszicholégiaval és a zenét mar nem muvészetként magyarazé agnosztikus
objektivizmussal karoltve fejtette ki hatasat. Ujfalussy erre a helyzetre adhato
valaszként fordult a marxista zeneesztétikahoz, melyben Gjra megtalalta az
eurbpal zeneesztétika realista alapjain nyugvd, azt mintegy ,,atment6”
Gefiihlsasthetik-et. A két nevel6 politikai elkGtelezettsége szamos ponton
még tisztazasra szorul. Mindenesetre az abszolut pedagégussa valashoz
szikséges autondmia kritikus témegének jelen kellett lennie életviteliikben.
Latszolagos konformista hozzaallasuk hatterében egyarant meghizoédhatott
a torténelmi kivaras, vagy nevelési céljaik elérésének lehetévé tétele, esetleg
politikusi konszenzus kétése a kozos érdekek mentén. Meritokratakként
hatalommad épiilésiiket a k6zosségnek (kézéletnek) kellett véghez vinnie, és
mindkét tertileten — a sajait mesterség és pedagogia vonatkozasiban —
érvényesiilnie kellett a kelet-eurdpai sajatossagokbdl fakadd (Trencsényi
Laszl6 szavaival élve) ,,modernizaciés drive”-nak. A kornyezetiinket athato
folyamatos modernizacios kihfvasokkal ugyanis mindenki szembesiil, mikor
az az emberi minbség bizonyos szintjére elér, és ennek eredményeképpen
modernistan kell gondolkodnia. A gondolkodasnak ezen a szinten mar
keresnie kell a modernizaciés ideoldgia és a politika kapcsolodasi pontjait,
vagy attdl torténd elkilontilését.
kokok

Az el6adast kéveté megbeszélés soran Kiss Endre mindenekel6tt arra
reagalt, hogy Szabolcsi a huszas évek elején szembeallitotta kora
»telforrosodé  Kelet-Eurdpajat”, a népzenéje dltal is oOntudatra ébredd
kontinensrészt, az ezt lenézé , kihdlé Nyugat”-tal. Ujfalussy pedig két-harom
évtizeddel késébb a természettudomanyos pozitivizmus altal elsorvado
nyugati esztétikardl beszélt, s a zenét mar nem mivészetként kezels
agnosztikus objektivizmust {télte el. Mindezek kapcsan Kiss feltette a
kérdést: hanyszor rugaszkodott mar neki a Kelet, hogy bizonyitsa, a
modernségben 6 mar el6tte jar a Nyugatnak. Mintegy valaszként hozzatette:
az egykori kelet-eurépai tudésok krémje ma mar Amerikdban van.

Ujfalussy tevékenységérdl ugy vélekedett, hogy az egy empirikusan
kifinomult interdiszciplinaritds birtokdban ,,majdnem megfelel az abszolut
pedagégus”  kritériumanak. Mindenesetre ezt még megvizsgalando
kérdésnek tartotta. Ujfalussyt zarkézott tuddsnak nevezte, akinek a
gondolkodiasmoédjat nem lehet felfedezni miivei mogott. Német tipusi
szupertudds volt, aki éppuigy lehetett volna akar miivészettorténész is.

Trencsényi Laszl6 Szabolesi Bence el6adasmoédjat ,,nemzeti szintre
emelt” retorikanak nevezte. Utalt ugyanakkor Szabolcsi rendszerkonform
magatartasara is, aki 1951-ben elvallalta a Magyar Zenemivészek
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Szovetségének elnoki posztjat, azaz a zenetudomanyi élet iranyitasat. Igy
lett voltaképpen Révai Jozsefnek, a korszak vezet6 kommunista
kultarpolitikusanak a patronaltja. Trencsényi ramutatott arra a
kettSségre, hogy amennyiben Szabolcsi elfogadta, hogy a korszak zenei
kézbeszédének nézetei és fogalmai voltaképpen azonosak az Gvével,
akkor egyuttal legitimalta is azokat. A masik oldalarél nézve viszont ez
azt is jelentette, hogy ,,maga csinalta a kdnont”, hiszen az 6 zenérdl szol6
beszéde, sokkal gazdagabb, arnyaltabb és differenciltabb volt, mint a
hivatalosnak deklaralt kinon.
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Vincze Tamas
VAJTHO LASZ1LO ELETE ES MUNKASSAGA!
(részletek az abszolut pedagdgusrél szol6 kétrészes tanulmanybol)

DOL: https://doi.org/10.32558/abszolut.2021.10

Vajthé LdszI6 (1887-1977)

Vajthé Laszlo neve orszagosan ismertté valt az 1920-as évek végén. A
harmincas-negyvenes évek magyar oktatasiigyének 6 volt az egyik
legsajatosabb figuraja, még napilapok is foglalkoztak vele és az 4ltala inditott
értékment6 akciéval, a Magyar Irodalmi Ritkasigok ciml sorozattal,
amelynek egyes darabjait didkjaival egylitt gondozta, adta ki, sét: gyakran
tanitvanyaival {ratott bevezet6é szoveget a megjelentetni kivant mivekhez.
fgy avatta be diakjait a tudomanyos kutatémunka, a szovegkiadas
rejtelmeibe, igy keltette fel érdekl6désiiket a magyar mult elfeledett kulturalis
kincsei, gyongyszemei irant. Ez mdr 6nmagaban is elég lett volna ahhoz,
hogy felfigyeljenek ra szakmai berkekben, & azonban nem elégedett meg
ennyivel, inditott egy akkoriban igen modern kezdeményezésnek szamité
szakmodszertani sorozatot, A tanitds problémadit, amelynek olyan neves

! Vincze Tamis fenti cimi kétrészes tanulmanya a Kazinczy Ferenc Tarsasag Széphalom cimi 2012-es
(22.: pp. 315-333) és 2013-as évkonyvében (23.: pp. 407-422) jelent meg. A Kiss Arpéd Mihely 2014.
november 11-én tartotta beszélgetését Vajthé Laszlorél (1887 — 1977), az abszolit pedagégusrdl, a
Berzsenyi Gimnazium legendas irodalomtanararél (1925-1950), aki didkjaival maig nélkilézhetetlen
forraskiadasokat allitott el6. A beszélgetés elinditéi a Berzsenyi egykori és mai tanara, Kenyeres Judit és
Terjéki Idikd, valamint Klein Liszlé kényvtaros voltak.
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szerz6ket tudott megnyerni, mint Bardnszky-Job Laszlo, Varré Margit,
Merényi Oszkar, Papp Istvan, GedS Simon vagy Szondy Gyorgy. Karrierje
akkor teljesedett ki igazan, amikor 1935-ben a debreceni egyetem
bélesészkaranak magantanara lett, késébb aztan ez a tekintélyes intézmény a
»cimzetes rendkivili tanar” jol hangzo, bar tényleges poziciot nem jelents
titulusaval is kitlintette.

A habort utan Vajthé eltint a porondrdl, szerkesztéként jegyzett
konyvsorozatai ledlltak, publikacidi ritkabban jelentek meg. A hatvanas évek
végétdl kertlt Gjra reflektorfénybe, amikor nagysikeri visszaemlékezése, a
Tanari palyam emlékezete cimd konyv megjelent. Ekkor Gjra felé fordult az
érdeklédés, és 1977-ben bekdvetkezett halalaig ismét tSbbet foglalkozott
vele a sajté, még a televizié is portrémisort készitett rola. Ez az
Gjrafelfedezés, Vajthé masodviragzasa, ,,Oszikék-kotrszaka” azért volt
jelentSs, mert {gy a fiatalabb nemzedék is megtanulhatta a nevét, annak a
generacionak a tagjai, amely mar csak antikvariumokban juthatott hozza
Vajthé muveihez, az dltala kitalalt és gondozott sorozatok kiadvanyaihoz.
Ekkor azonban kicsit Ggy jart Vajthé is, mint minden hosszu életi tudés, a
szélesebb olvasokozonség mar nem az igazi, az eredeti Vajthot ismerhette
meg, alakjara ugyanis kozben levalaszthatatlanul rafonédtak azok a jelzok,
epitheton ornansok, amelyeket a tanitvanyok aggattak ra, az egykori didkok
emlékezéseib6l kibontakozé Vajthé-kép lassan kezdte teljesen eltakarni,
kiszorftani a valés Vajthé Laszloét. Megszilettek a Vajthé jellemzésekor
mindegyre felbukkané klisék, sztereotipiak (a szabélytalan pedagoégus, a
tantigyl forradalmar), s ezek erGs szinei mellett elhalvanyult Vajthé arca. Ki
gondolta volna példaul, hogy maganak Vajthénak sem volt koénny
megbékélni a sajat ,,szabdlytalansagaval”, erés lelkiismeret-furdalast érzett
rengeteg kitérével tlzdelt, csapongénak tind tanari magyarizatai miatt, és
ha kézelebbrél megismerjiik, rajohetiink: egyfajta muszaj-Herkules, musz4j-
forradalmar volt 6, mivel részben szamos iskolan kiviili elfoglaltsaga is
arrafelé terelte, hogy ne & szerepeljen az 6rain, hanem minél nagyobb teret
és Onallosagot biztositson a didkjainak, kutatomunkara, szintetizal6
gondolkodasra, lényegfelismerésre, Gsszehasonlitasra Osztondzve Oket.
Nyilvan diakkori tapasztalatai is azt erdsitették benne, hogy csak az a tudas
valik igazan a sajatunkka, amit nem készen kapunk mastdl, hanem magunk
kiizdiink meg minden egyes darabjaért, magunk fedezziik fel, magunk
illesztjitk be addigi ismereteink lancolataba, magunk adunk neki format és
magunk jeléljik ki a helyét a szellemi kincstarunkban. Emellett viszont —
barmilyen hihetetlen is — ez a ,,szabalytalan” pedagogus 6rokosen kiizdott
belil Onmagaval, és titokban nagyon is vagyott arra, hogy kicsit
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modszeresebben, nagyobb 6nfegyelemmel tanitson, jobban szem el6tt tartva
a klasszikus didaktika szabalyrendszerét. Ebb6l a belsé kiizdelembdl a
szabdlytalan, rendhagyé felépitést és megszervezésl orakat élvez$ didkok
természetesen nem érzékeltek semmit, 6k évtizedek mulva is szerencsésnek,
a sors kegyeltjeinek vallottak magukat, amiért a nagy pedagdgiai Gjit6 kezei
alatt ismerkedhettek meg a magyar és a vilagirodalommal. Vajtho
levelezésébdl azonban kidertl, hogy bizony ara is van a pedagogiai
reformoknak, hiszen maga a reformer 6r6kos kétségek kozott tori az 4j utat,
s megfaradva, aktiv palydja végén igénye lesz a ,klasszicizalédasra”. Ennek
feltarasa azonban nem von le semmit Vajthé értékébdl, sot: igy lesz igazan,
teljes, emberi az utékor Vajtho-képe, és ezt a képet ideje végre megrajzolni
még azon az aron is, hogy a mitoszteremté tanitvanyok (Hegedls Géza,
Raba Gyorgy, Vas Istvan stb.) jéindulatd tulzasait, ,,skatulyazasi” szandékait
(az egyoldaltan forradalmarszerepben, a lazadé pdzaban megmerevitett
Vajthé abrazolasara gondolok itt) leleplezziik.

(...

Vajthé Laszlonak az iskola volt az élteté kozege, nem volt boldog
katedra és figyel6 didkszemek nélkil. Amikor 1950-ben a Berzsenyi
Gimnaziumbdl nyugdijba kényszerilt, joggal érezhette ugy, hogy az élete
legtSbb értelmét jelentd tevékenységgel kell szakitania. Igaz, a nyugdij hire
nem érte varatlanul. A hatvanadik éve betdltése utan, 1947-t6l mar szamolt
azzal, hogy el kell hagynia katedrat, bar 6rokifju és tevékeny lénye beltlrél
tiltakozott a nyugdijazas gondolata ellen. ,,Bammennyire is bizott a tovabbi tanitds
lebetdségében, 1950 szeptemberének kizepén mdr arrdl kellett tuddsitania régi bardtndjét,
hogy nyugillomdnyba hebyezték. »En nyngdijasféle kezdek. lenni, egyeldre nem tanitok,
kérvényemet be kellett adnom, varom sorsomat. Igen szorgalmasan dolgozom Puskin-
kdnyvemen, ha készy lesgek  elkiildim  szigorit birdlatra.’> Noha Vajthé még
szeretett volna tanitani, a Berzsenyi Gimnaziumban nem 4llhatott tobbé
katedrara, hivatalosan nyugdijaztdk. Az abszolut pedagégusnak tekinthetS
Vajth6 Laszl6 szamara ez nehezen feldolgozhat6 helyzet lehetett.

Nem is tudott akkor még bucsut mondani a tanari palyanak, az 6tvenes
években 6rémmel vallalt t&bb altalanos iskolaban is helyettesitést, csak hogy
Gjra élvezhesse a pedagoguslét nagyszerségét. El6sz6r a Marvany utcaban
helyettesitett, majd a kispesti Adyban, késébb a Vécsei utcal iskolaban,
utolséként pedig a Hungaria ati iskola kévetkezett az atmeneti visszatérést
kinil6é intézmények soraban. Kicsit talan furcsanak, szokatlannak tdnhet,
hogy egy olyan sokat publikald, neves kézépiskolai tanar, mint Vajtho, aki

2 Kis Margit-hagyaték, 54. sz. levél. (A levél kelte: 1950. szept. 19.)
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1935-t61 a negyvenes évek masodik feléig a debreceni egyetemen
magantanarként is el6adott, nyugdijasként a koztudatban alacsonyabb
presztizstinek tartott altalanos iskolai tanitast is boldogan vallalta, nem érezte
nrangon alulinak” a fels6 tagozatot, egyaltalin az dltalanos iskolai
kornyezetet, ahol a tanitvanyok (és a fiatalabb kollégak) valdszindleg nem is
sejtették, hogy az id6s helyettesité magyartanar a két vilaghabord koézotti
szerkeszt6je, szamos irodalmi rendezvény szonoka és nem kevés kolto, {r6
személyes ismerGse volt.

W11t tanulta meg idds fovel azt is példdanl, mit lebet csindlni osztalynunkkal akkor,
ha a téli hidegben nincs fiités a tanteremben, igy tandgr és didkok télikabitban
kénytelenek vacogni a kibillt falak kozitt. Vajthd emlékiratainak mai olvasdit
meghokkenti ag aldzat é humor, amellyel et a szamdra kicsit mégis méltatlan belyzetet
azg irodalomtanitas nagy oregie viselte. Igag, hogy 1 ajthd ekkor talilkozott eldszor ag
dltaldnos iskoldban alkalmazott médszerekkel, mégis egyszerre tinbet nevetségesnek és
szivszoritinak, hogy ag orszdg egyik legiobb kizépiskolai irodalomtandrinak, A tanitds
problémai cimii szakmiddszertani sorozat hajdani s3erkesztdjének nem derogdlt kollégdi
tandcsdra beiilni egy fiatal Rartirsndje draira hospitalni, bhogy ag dj iskolatipusban
kdvetendd tinust és eljdrdsokat megismerje. Ebhez egyserre kellett nagyfokdi szakmai és
emberi aldzat, érdeklidés, nyitottsig és annak ag igazsagnak az dtérése, hogy ag
oktatdsban is alapok a legfontosabbak, mint minden mds épitkezésnél. Ez a felismerés
lratta le vele az aldbbi megdallapitist az dltalinos iskolai oktatdsrél: ,Mert ag is
milvészet, mint a kogépiskolai, az, egyetemi. S egy jo dltalinos iskolai teljesitmeény tobb,
mint egy rossg. egyetemi tandri.”

Csodalkozva olvassuk egy olyan médszertani 4jitérol, mint 6 volt, hogy
csak a palyaja végére valt magabiztossa a katedran, s mire megtanult jol
tanitani, akkor kellett abbahagynia az aktiv tanari tevékenységet. Nyilvan jo
adag tdlzas is van ebben a megallapitisban, de kihallhat6 bel6le a tanari
foglalkozas sajatos tragikuma is: mire minden fogast elsajatitana a
pedagbgus, mire annyi tapasztalatot gydjtene, amennyi biztosan vezetné Gt a
munkéjaban, addig eltelik 3040 év, bezarul a kor, végéhez ér egy tanari
palya. Azt, hogy mennyire nem uUj ez a gondolat az Oregkori
visszaemlékezésében, hogy mennyire foglalkoztatta &6t ez a  sajatos
pedagogiai paradoxon.

Vajtho id6skor, ujra feléledt alkotokedvének legértékesebb gytimdlesei
mégsem ezek a kedves kis versek, hanem prézai mavei, a két visszaemlékezés-

3 VAJTHO Laszl6: Elfelejtett keringdk, Magvetd, Bp., 1976, 361. A tovabbiakban: VAJTHO, 1976.
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kotet és a Tandrok cimd regény. Mindharom muvet Osszekot a kézGs téma, az
egymast félig-meddig atfed6 élményanyag, amelybdl épitkeznek. Mi mastdl is
irhatott volna Vajtho, ha nem az iskola, az oktatds és nevelés megunhatatlan
vilagardlr Tette mindezt raadasul olyan kénnyedséggel, cseveg6 kozvetlenséggel,
hogy még a nem szakmai olvasokézonség szamara is érdekfeszité olvasmanyt
jelentenek Vajthé Laszl6 idskoni emlékezésel. Az els6 visszatekintés Tandri palydm
emlékezere cimmel jelent meg 1969-ben a Tankonyvkiadondl. Némiképpen
csapongd, a memoarmifajban megszokott linearis gondolatmenetektdl eltéro,
anekdotakkal jocskan flszerezett emlékezés Vajthé Laszlo kotete. Nemcsak
szerkezetét tekintve ,fegyelmezetlen”, tartalmilag is tarka, tobb szalat futtatd
munka ez: moédszertani Gjitasok szakszer( lefrasatdl egykori iskolai életképek,
epizddok filmkockaszerd felvillantasan keresztil vitriolos hangt iskolakritikaig sok
téma felbukkan a konyvben, de mindegyiken atsugarzik az adhatas
gyonyoriségének mélyen atélt-atérzett valosaga.” ... holott az inkonzekvensnek
tind felépités mogott — barmennyire is hihetetlen — atgondolt {réi elhatarozas all.

(.)

A Tandri palyam emlékezete cimG kényvet nemcesak az teszi érdekessé és
izgalmas olvasmannyd, hogy az olvasét is szellemi munkara hivja, hiszen vele
rakatja Ossze a mozaikokbdl az egészet, hanem az is, hogy az életit egyes
eseményeinek bemutatasakor, kiilénosen a gyermek- és diakévek
jellemzésekor — ugyanis a cim egy kicsit megtéveszt6, nemcsak Vajtho
pedagoguspalyija tarul elénk a mibol, hanem egész élete — mindig hozzaflzi
a tapasztalt pedagogus reflexioit is a targyalt epizédokhoz. Igy példaul
hosszan elmélkedik egykori tanité bacsija, Koétai Lajos arcképének
megrajzolasakor arrél, miért keriilend6 a testt fenyités az iskolaban. Azok az
utések, amelyeket az egyébként tisztelt és kedvelt tanité Vajthé egyik
iskolatarsara mért, ugy latszik, az érzékeny szemtantban is fajdalmas
emlékként maradtak meg. Az egyik gimnaziumi latintanara képének
felidézésekor arra is kitért, hogy ez a tanara folyamatosan szenvedett, ha az 6
osztalyukba kellett bejonnie, noha az a tarsasag sem volt kiiléndsen
fegyelmezetlenebb a t6bbinél. Vajthd ennek a sajatos averzidonak a rejtélyét
is megfejtette id6skorara, j6 pszicholégusra vallé magyarazata az volt, hogy
ez a tanara belelatott a ,,fidk masik arcaba”, hiszen a felszin alatt minden
osztalynak van egy valodi arca is, az emlitett tanar pedig észrevette, hogy
Vajthé osztalyaban voltak a legk6z6mbdsebbek a diakok minden komolyabb
tanulmany irant. Annak felismeréséhez, hogy a ,,tandr minden mozdulatat
szolgaként kovetd arcjatékarnyalatok mogott”, a ,kilso, kétszind, 6nvédelmi
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arc” maszkja alatt egy masodik arc is rejtézik, nyilvan a sajit pedagogusi
élményei vezethették el Vajthot.

A két visszaemlékezés mellett egy regény is megjelent Vajthé Laszlotol
a 70-es években, témaja szerint ez sem all messze a masik két matSl, mivel
sok epizédja iskolai kornyezetben jatszodik, s a cselekmény egy
fordulatokkal teli, kiizdelmes tanari életat allomasait foglalja magaba. A
Tanarok cimd regény olvasoit és kritikusait a kényv megjelenésétdl kezdve
izgatta az a kérdés, mennyire tekintheté Onéletrajzi ihletésinek Vajthé e
kései remeke, és igy mennyire tarthaté Novak Janos, a md f6szereplGje az
ir6 alteregdjanak. Maga Vajthd az Elffelgtert keringdkben tett egy halvany
utalast arra, hogy részben a sajat palyajanak élményeibdl épitette fel Novak
tanar ar torténetét.”™ | Nowik kédsiokiviil a két vilkighdbori koot hazai fandri
tdrsadalom jellegzetes képviseldie, s gy nem is annyira egyéni vondsai révén, hanem egy tipus
megtestesitdjeént valbat érdekessé az, olvasd s3dmra. 1eginkdbb Novik naplgjanafk fefjegyzései
ko011 taldfjuk meg azokat a gondolatokat, amelyeket V' ajthd fixa idedinak is lebetne nevezni,
mivel a midsik két miiben is felbukkannak. A tandri munka és éet értelmeével kapesolatban
Jfelmeriilt kételyeit a fihds naplijaba illeszti, mintha Novifk téipelidd termiészetéhez jobban illene
az ilyenfajta meditalds, morfondirozds, mint azg alapvetden optimista pedagdouskeént ismert
53013000z, A napld egyik byegyzése igencsak elgondolkodtatd, talin nines is tandr, aki iddnként
ne jutna hasonld felismerésekre. Novik tandr sir Rilke Kristdf kormétds szerelmének és
haldlinak legenddjit olvasva azon elmélkedik, hogy a nap mint nap céltalannl, remeényteleniil
lovagld katona alakja milyen kivildan szimbolizdlhama a tandrok  sokszor bidbavald,
kildtdstalan erdfeszitésert, eleve fudarera iélt probalkozdsait, dndltatd felbuzgduldsait. A
Silozofikus hangulatii bejegyzés Rivetkezd sorai a legmegragaddbbak: »1Lovagolni, lovagolni, s
megint csak lovagolni. . . Reményteleniil, céltalanul s miégis naprol napra, djra meg djra. .. Ldm,
mdris tarsszerzdie lettem a nagy kiltonek, aki olyan rokons, utddi s3eretettel emlékezik meg a
derék komnétas szerelmérd] és haldlardl. Olyan ez a tirténet, legbensdiéhen a s3ivembe drt igével,
mintha velem esett volna meg, pedig én nem szagoltam puskaport soba, s miégis mintha nem
csekélyebl haboriiban lennék mar régtdl, sokkal tovibb a tizennyole végén dnmuagéba fulladt
vildghdborindl, minden  frontok  megett, de minden fronmal semmivel sem  csekélyebb
clethaldlbarchan, abban, amit ni, s3iirke tandrok, a magyar é egyetenes kultrirdért folytatunt.
[-..] Maris két lovaglds jut eszembe, a Don Quijotéé meg a Miinchansené. A biisképit lovag
gebée hagyjan. De a misiké, az, rik fiillentdé, nagyotmonddé? E pillanatban, ba fel is ocsiidok
majd beldle reggel, dlmatian gek utdn felfrissiilve, ebben a kinnyfakaszto komikumii lovashan
latom tandri beviileteink é szétlott abrandjaink tragikomifns parididjat.<”s

+ VAJTHO, 1976. 18. ,,S a tandri palyam édes-bis emlékei? Errdl kiilon kotetet irtam, de még tudnék rola
mesélnil Némi {zek Tandrok cimi regényemben is benne felejtkeztek.”
5 VAJTHO Laszl6: Tandrok, Szépirodalmi Konyvkiado, Bp., 1974. 214-215.
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(.)

Hosszu élete végén megadatott neki az az 6rom is, hogy megérte régi
sorozatai — kicsit médositott formaja — folytatasat, Gjjasziletését. A tanitas
problémai cim@ sorozat 1969-ben indult el Gjra, a 70-es, 80-as években élte
viragkorat, de még 1990-ben is jelent meg kényv ebben a sorozatban. Vajthd
eredeti sorozatdhoz hasonléan az Wj széria darabjai is elsGsorban az
irodalom- és anyanyelvtanitds specialis kérdéseivel, a mielemzés
modszereivel és az anyanyelvi képességek fejlesztésével foglalkoztak. A
sorozat szerz6i kozott ott talaljuk Hernadi Sandort, Zsolnai Jozsefet,
Bédcskai Mihalyt, Tuskés Tibort, Fried Istvant, Forgacs Annat, Cs. Nagy
Istvant, Kiss Tamast, Szende Aladart, egyszéval a 70-es, 80-as évek hazai
magyartanitasainak legismertebb képviselbit, felsGoktatokat, kisérletezé
tanarokat, kozépiskolak lelkes pedagogusait. Vajthéd, akihez mar a Tanari
palyam emlékezete cimi visszatekintés {irasa kozben elért a kiilonos
feltamadas hire, igy tidvozolte emlitett kényvében az Gj sorozatot: ,lgy hit
nem furdal komolyabb onvid, sit megilletddve ballom, hogy egy idi dta elesendesedett
mdsodik sorozatomnak ag 1j pedagdgiai vildghan »folytatdsa kovetkeziks, vagyis a mai
pedagigiairanyitok  méltinak tartiak kezdeményezésiinket, hogy magasabb szinten
langralobbantsdk a mi elgondoldsunkban akkoriban még csak pislikold szikrit.
Bdresak  megvaldsulna, nagyobb tért hiditana a tervegett villalkozds! 70 1 ajthi
kivansdga teljesiilt, a hazai sakmidsertant irodalom egyik legsikeresebb, legnépszeribb
sorozatdvi vilt a 80-as évek elgjére A tanitis problémdinak i viltezata. Joval
szerényebh mddon, egy-egy elszigetelt kezdemeényezés formdjiban a Magyar Irodalmi
Ritkasdgok is folytatisra taldlt: igy példanl az ELTE Apdcai Csere Jdnos Gyakorld
Iskoldjanak munkakozissége 1962-ben sajtd ald rendeste, jegyzetekkel litta el és kiadta
Kisfaludy Sdndor ifjiikori napldjdt, majd ugyanennek ag iskoldnak a munkakizissége
1967-ben Horvat Istvan 1805 és 1809 kizott vezetett pest-budai naplgjdt jelentette meg,
hasonldan alapos sziveggondozd munka utin.”

¢ VAJTHO Laszl6: Tandri palyim emlékezete, Tankonyvkiado, Bp., 1969, 277.
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Koncz Gabor

A MAGATARTAS: KONCZ SANDOR
AZ ABSZOLUT PEDAGOGUS!

DOL: https://doi.org/10.32558/abszolut.2021.11

Konez Sdandor (1913—1983)

»Non ut pedagogus, sed ut theologus...”, tehat nem mint pedagdgus,
hanem mint teolégus kivin megértést és elismerést a nagy mester,
olvashatjuk  Dr. Koncz Sandor (1913-1983) Comeniusrdl — {rt
tanulmanyaban. A teolégus Koncz Sandor els6sorban mint magatartis
kivan megértést és kovetést. ..

Eletérdl szamos tanulsagos, humoros térténet, anekdota kering, Fzeket
is megidézve, az életrajzi vazlatot kévetve, mutatom be a magatartast. Az
érdekl6ddk szives figyelmébe ajanlom, hogy sziiletésének 100. évforduldjan
konferenciat rendeztink Sarospatakon, 2013. novemberében, ,,Valsag és
valtasag...” cimmel. Ennek (korunkhoz illeszkedd) jellemzéje volt az, hogy

1 Koncz Gabor eléaddsat 2015. majus 12-én tartotta meg a Kiss Arpad Mihely tilésén. Dr. Koncz Sandor
(1913-1983) tabori lelkész, sirospataki teoldgiai tandr, egyetemi magantanar, alsévadaszi lelkész,
sarospataki levéltaros volt. Két jelentSs konyvén kiviil (Kierkegaard és a vildghdbori ntdni teoldgia. Miskolc,
1938; Hit és vallds. A magyar reformdtus valldstudomanyi teoldgia kibontakozdsa és hanyatldsa. Debrecen, 1942)
szamos tanulmanyt, cikket publikilt. Sok igehirdetése, tanulmanya, jegyzete kéziratban maradt. Ezek
feldolgozasa, a korabbi f6 mivek djrakézlése folyarnatba}n van. Irdsos életmivénck attekintését lasd: Dr.
KONCz Gibor (szerk.): Dr. Koncz Sandor 1913-1983. Eletrajzi vaglat és bibliografia. Készilt az Alapitvany
a Magyarorszagi Németajku Gyiilekezetért. Protestans Férum tamogatasaval. 2000, 51 o.
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interneten egyenesben kozvetitettitk és a miaholdon tarolt anyag ma is
megnézhets: www.srta.hu (oktatdink, Koncz Gabor rovat).

Koncz Sandor volt lelkes didk, mar akkor jeles szervezd, reformatus
teologiai  hallgatd, kézegyhazi munkatars, intézeti — és tabori lelkész,
sarospataki teolégiai tanar, hatratételt szenvedett (...deportalt...) falusi pap,
levéltar igazgaté... JelentSs konyvek, tanulmanyok, cikkek szerzdje... Am
mindvégig elsésorban igehirdetd, hatarozott magatartast tanudsitd, segitd,
szervezd személyiség... Tanulmanyaibol, emlékezéseibdl, prédikacioibol
tudjuk, hogy mindezt az ,értelmes hit, cselekvé erkéles”, a ,hittel és
humorral” jegyében végezte.

Sziiletett 1913-ban, Di6sgybr-Vasgyarban, ahol édesapja, Koncz Jozsef
vasesztergalyos volt, a Felvidékrsl naponta ingézva. Edesanyja, Szab6 Teréz
révén is felvidéki szarmazast, ezért gyermekkoriban, Ozoérényben (ma
Gemerska Horka) élt. Elsé emlékét igy Orokitette meg ,,Karacsonyok...”
cimd {rasaban:

.. Otéves orom kardcsonydn (azg elsin, amire emlékszem), 1918-ban, a hegyek,
dombok kizé szoritott Gomor megyei Paskahdzdrol dédnagyapdm, Sebd Jdnos gyalog
lejitt Tornalja-Rozsnyd vidékén, a Sajé vilgyében tiindikls Ozirénybe. Ide hiizddtunk
Didsgyor-1asgyarbil, igvegy nagyanyankhoz, akihez testvéreimmel elhogott édesanydnk.
Mert... édesapank mdr négy éve egyfolytaban katona, sit Przemysi bevételét] (1915.
mare. 22.) hadifogoly volt. Oreg paraszt dédnagyapam, a valaha didfibél kés3iilt,
Jeketére érett konyhaasgtalon (amin ,0lésnél” a sertést is feldolgoztdak), sétteritette a
csaladi Bibliat. Nagyanyam, a szent konyy mellé kétoldalt két petrolenmlampat allitott,
hogy dédnagyapdm 80 éven feliili szemei jobban lissik a betit. Magdaval hozott
tarisznyajabol megtirt mindenikiinknek pdr szem mogyordt és nébdany darab didt.
Minden kardcsonyi ajandékunk ez volt. Majd két limpa kozitt olvasta ag igagi
kardcsonyi ajandékot: Krisgtus sgiiletését. Annyira feledbetetleniil olyasta, hogy teoldgus
koromban, képzettdrsitissal (,lampasfeii” dédnagyapdmra gondolva), a két limpa a két
hitvalldsos iratunkat jelentette. Elsd kardcsonyom érettebb éveim szamidra exért példdazza
agt, hogy a bibliai vilagossagot a Heidelbergi Katé és a I1. Helvét Hitvallds fényénél kell
tanulmanyozni”’

A trianoni hatar meghuzasakor, okosan szervezetten, édesanyja atlabolt
a Sajon, elbyjt a kukoricasban, a libdk meg atasztak utdna. A gyermekek
pedig ,,pati-pati-pati” kidltozassal, az 6r6k kozott atrohantak a hidon... Ez
tehat az elézménye annak, hogy példaul én magyarorszagi allampolgar
vagyok...

Folytatom a ,Kardcsonyok” ciml iras idézését: ,,...71920-30 kozitti
kardcsonyaim Didsgydr- 1V asgydrban, munkdstelepi egyszobds lakdsunkhoz kitddnek.
Mert nem telt rd, a sgobdt nem fiitittiik. Kedves kardcsonyfankat a konyhaasztalra
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dallitottuk. Az otthon fo30tt szaloncukrot, vagy a ketté vdgott kockacukrot a
selyempapirbil kinyirt rojtos darabkdkba pakoltuk s az egész éven dt mindeniinnen
Qyijtitt és kdrmiinkkel gydiretlenné simitott fényes sgtaniolpapivral diszitettiik. Csak
hasznos ajandékokat kaptunk: téli bakancsot, libszdarvédst, meleg zoknit, ,barbedt”
kapedt. Es dsszesen egy kinyvet...”

Egyszer aztan a gyermekek elhataroztik, hogy leveses talat vesznek a
mamanak. Ugy spéroltik a villamos pénzt, hogy futva mentek az iskoldba.
Nagyapa felfedezte a szandékot, mert gyorsabban koptak a cipdk... Talan
azért is, mert Nadhazy Bertalan vasgyari lelkész hatasara aktivan részt vett a
segité munkaban, csalddokat latogatva, adomanyokat gytjtve. Nagyapa
presbiter volt. Koncz Sandor t&bbszor utalt arra, hogy milyen okosak voltak
a munkdsok: a gyarigazgaté Horthy Istvant megvalasztottak presbiternek, igy
kozvetlenebb lehetett a kapcsolat. A hitre ébredés megerdsitSje és
orientdl6ja Nadhazy volt. Ebben a miskolci gimnazium hires kolté tanara,
Balazs Gy6z6 segitette, aki a legjobb diakokat a pataki teoldgidra iranyitotta.
(...Noha egyik jelentSs irasa: ,,Menekilés a teologiatol...”)

Ott nemcsak sokat és alaposan tanult, olvasott, de gyakorlati szervezd
munkat is végzett. Eppen a kezdd évében, 1931-ben szervezték meg a
Sarospataki Reformatus Kollégium alapitisanak 400., hatalmas tnnepség
sorozatat, amely latvany és példa volt szamara a rendezvények szervezési
vilaga felé is. Mar akkor elemzett, irt, 6sztondijasként tanult Edinbourg,
Glasgow, Betlin, Bazel egyetemein...

s 1933-ban bharsdany, viligvdrosi kardcsonyom volt. A svdjei Bazelben II. éves
teoldguskeént kapott dsztindijambiol megtakaritottam annyit, bogy egy német bardtommal,
a Mulhousen dt, gszaka Rozlekedd timitt, pisgkos, de olesd sgemélyvonattal Pirigsha
utazhattunk, ahol az egybazi ifjiisagi szdalldban tolthettiik az északdt. Kardcsonyeste
szerzett benyomasom alapjan Parigst a bulvarok hazdjanak neveztem el. A legtibbszir
terekbdl kiinduld, 5—7—9 km-es kirutakon megiradt folyoként bulldmszott a timeg.
Talin mindenki azg ntein volt. Az eddigi kardcsonyi csalddi élményeim itt tomegélmeénnyé
dagadtak. A kardcsonyi kora- és késd estéhdl az maradt emlékezetes, abogyan azg
ellendllbatatlan emberdiradatot ag itt-ott libasorban kigyozd emberek erekkeént fiirtak dt -
a templomok iranyaba. NMi, Rilonbozd iddpontokban, tibb templomba benéztiink.
Agzok szintén tomve voltak, mint az ntcak.”

Sarospataki teologus és szenior évei alatt szerkesztette az Ifjusagi
Koézlonyt, végig latogatta a reformatus gimnaziumokat és teologiakat, részt
vett a faluszemindriumok, a népfiskola, a tehetségmentés munkajaban... J6
tanitvanya majd kévetdje lett Matyas Ernd, Ujszaszy Kalman és féleg Szabd
Zoltan hires professzoroknak. Téle tanulta azt is, hogy ha falusi pap leszel,
vegyél magadnak kalucsnit... Hirdette, hogy mindig legyen kitéve ingyen
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elvihet6 konyv, folyoirat, Gjsag, mert nem olvas az ifjusig, no és a
szegényebbek is olvashassanak...

Antifasiszta magatartasinak egyik dokumentuma: ,,...7937 kardcsonydn a
Berlin-Dablem-i gyiilekezettel egyiitt imadkogtunk kologsvdri teoldgus bardtommal, ag
egybazkizségnek a német titkos renddrség dltal, az év jil. 1-én ,rovid kiballgatds” cimen
elhurcolt és arvdl haga nem tért lelkipdsztordért: Niemoller Martonért. Humboldt-
dsgtondijasként egy évet tanultam akkor a berlini egyetemen. Megismertem, megszerettem
a hitvalld egyhdzi mozgalmat. Titkosan szervezett antobusz-jdaratain ki-kirnccantunk a
Berlini kdmyéki erdokben tartott bibliadrikra. Mdr akkor ismeretes volt, hogy Hitler
koncentrdcids  taboraiban... rengeteg fasisztaellenes német  szenved. Volt tebdt a
Qyiilekezetben és titkon ajtonkat béhajtva”, kardcsonykor is Rikért kinyorogni.”’
Jegyzeteibdl, berlini levelébdl az deril ki, amit Marai Sandor A hang és a
Jelvény és jelentés cim(, legnagyobb és igazan sohasem propagalt regényeiben
megirt. ..

Szeniori éve utan nem kapott fizetett feladatot a Tiszaninnei
Reformatus Egyhazkertletben (Didsgyér-Vasgyarban ugyan segédlelkész
lehetett...) mert az akkori pilispoknek nem kellett az, aki kiilféldon
kéborolt...Igy Budapesten, a Konventen (...jgy hivtdk az egyhazi
kozpontot...) szolgalt. A Soli Deo Gloria mozgalom utazé munkatarsa volt,
a gyorsvonaton robogva irta hires kényveit. ..

Az akkori egyhazvezetés torekvése az volt, hogy a bécsi dontésekkel
visszakeriilt, majd a haborts teriiletekre a legkivalobbakat kiildte... Igy lett
(...vigyazat, hosszu név kovetkezik...) Marosvasarhelyen, a Magyar Kiralyi
Csaba Kirdlyfi Honvéd Gyorsfegyvernemi Hadapréd Iskola hitoktat6
lelkésze. Onnan taborti lelkészként, a Gomel kérnyéki, Pinszki mocsarakhoz
vezényelték. Egyszer egy sebestilt mar napok 6ta orditott a két frontvonal
kozéott... ,,Kikaszok és urvacsorat adok... Megtiltom... Maga nekem nem
tilthatja meg, nekem onnan parancsolnak...” mutatott felfelé... A szovjetek
észrevették a kaszast... leallitottak a tizelést... Néma lett a front, csak az
orditas hallatszott... Majd kész6nom tlizet 16ttek. ..

v - Az igazsdgtalan, Istentd] megitélt mdisodik vildghdbori alatt tabori lelkészheént
miikddten. A nagy teriiletek miatt a kardcsonyi istentisyteleteket dinnepkirként, egy
honapig tartottuk..” Mi volt az urvacsorai bor? A németektdl kapott,
poharkanyi ecetfélével gy prédikalt: ”Jézus a viget borrd vdltogtatta...a Ti
papotok csak arra képes, bogy et iz viltogtassa...” Mindig digyelt arra, hogy a
lovészdrkokban, az tirvacsordndl legaldbb egy febér gsebkendd és egy fenyddg legyen.” A
foldbe dsott bunker, a leomlott bérhdz alatt feltamogatott lgvédelmi pince, romma lett
Siitodék, siveg- és mids kisebb-nagyobb gydrak, iskolik, hajlékok valabogyan megmaradt
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gugai ... alkalmi istentisteleti helyiségekiil szolgdltak. .. Az ilyen jellegii istentiszteletek
kiziil a legmeginditobb taldn kettd volt. Az egyik, amelyik elmaradt. Helyette
szallitmdnnyal beérkezett sebesiilt katondkat kellett ag orvosok kege ald elokésziteni és
kditozgetni. A mdsik 1944 kardesonydn, egy vasiti ,,rampdn” (mellékperonon) tartott
istentisgtelet. A menekiilteket, Ratondkat, leventéket a leglebetetlenebb dsszevisszasagban
szallitd, vesztegld vonatokrdil sgaladt dssze a gyiilekezet, hogy egy tebervagonbil leguritort,
nagy laddrdl hangzd igebirdetést hallgasson: azg istenteleniil hdaboris kiriilmeények kizitt
Isten békéiérdl...”

A Hadapréd Iskolat életre itélték... A Németorszagba telepitést
Székely Janos: A nyugati hadtest cimG koényvébdl ismerhetjik. Olvashatjuk,
hogy Bergen-Belsen koérnyékén szornyd volt a szag, mind arra felé
fordultak... Koncz Siandor elment odaig... Majd parlamenterként
tajékoztatta a Szévetségeseket. .. Koncentracios tibor és tifusz... Edesanyim
és haroméves, els6 gyermekiik is vele volt...Kilencven év felett, mar keverve
a személyeket azt mesélte: ,,En mindig fehér inget adtam rid, te meg eltiintél. .. (a
lelkészek kotozték a sebesiilteket...) Nagy volt a igds...aztdn nagyon nagy a
csend...é hazga jotté] (...a bunkerbe...) és hogtil Katikdinak kakadt...” Igen, a
bombazasok leallitasa utdn, a szévetséges ejtéernyGsck cigarettat adtak a
dohanyzoknak és kakaot a gyermekeseknek... Aztan 6 ment eldl és tizezer
tetemet valogattak szét... LB torténetek, katonai iratok és jegyzetek
feldolgozasa folyamatban van... Elemzem azt is, hogy a magatartis hogyan
kovetkezett sztlei, a vasgyariak, a felvidékiek és tandrai, koztilk Barht Karoly
hires teologus példajabol, aki kész volt fegyverrel ért allni, a svajci hatar
hidjanal, a nacik ellen...

A teologiailag megalapozott magatartas és humor egyik jellemzéje pl.
az, hogy Aprily Lajossal az 1930-as évek végétdl j6 baratsagban volt, amikor
a kolté a budapesti Baar-Madas Reformatus Leany Liceum igazgatdjaként
dolgozott. ,, Az akkor szokdsos kiZépiskolai csendes-napokat szerveztiik, amiket § a
W elyebl  titkok  felé dsott”  havasi - tisgtasigaval tamogatott. Nekiink, ifjisdgi
lelkészenek tokéletesedést jelentett az, abogyan a keresztyén igazsdgok dtaddsanak
atlitszd emberséget kivand ,,midszerérl” szolt. Az egyszerd kigvetlenséget helyezte
elotérbe. A melegsziviiség méregjét allitotta fel. Igebirdetéseinkben, eldaddsainkban a
sx0lammentes, mégis 16bb s30lamil beszélgetési jelleget kedvelte. Amit igényelt, igy fejezte
ki: , Ldrvaarcii keresgtyénség helyett dide képi, friss keresztyéneket szeretne maga kiritt
ldatni”. E3t tanitotta nekiink és hirdette a gyiilekezeteknek is.

Tehat: 1941-t61 1946 oktdberéig ,,Eurdpa roppant térségein mozogtam. ..
Végigtemettem a vilaghabordt”, mint irta egyik emlékezésében. A Gomel-
kornyéki Pinszki mocsarban, a radiébol értesiilt arrél, hogy egyetemi
magantanari tudomanyos cimére tekintettel, szazadossd, majd tabori
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télelkésszé 1éptették elé. 1946 oktdberében, a nyugati zonabdl hazatérve, a
hataron az igazold bizottsag tiszteletiikre felallva koszontotte Sket. A fiatal,
kommunista képvisel6 azt kérdezte: ,,Ha maga ilyen antifasiszta, miért volt a
Horthy-hadsereg szazadosa? A valasg: Azért baritom, hogy hat év alatt végigtemessem a
hédboriit és Isten kegyelmébdl ilyen ostoba kérdést hallgassak...”

A frontrdl val6é hazatérése utan, 1946 oktdberétél 1947 augusztusaig,
Budapesten, a Reformatus Egyhaz Zsinati Irodajan, Aprily Lajos kéltGvel
egyutt, az egyhaz kiligyi tdjékozddasat, a magyarok haza telepitését
szervezték. Az Abonyi utcai irodaval szemben volt Rakosi Matyas egyik
lakasa. Az Orségen kivil a bejaratot egy liba vigyazta, amely idegen
érkezésekor hangosan gagogott...

Volt tandrai meghivtak Sarospatakra. Az 1947-1951 kézott teoldgiai
tanarsagara a tanitvany, lelkésztars, barat Bojtor Istvan igy emlékezik: ,,Konez
Sdndor orszdgos, sot nemzetkigi visgonylatban is példanélfiili lelkésy — teoldgnsként
vilagitott. Eg a mélybitii keresgtyén mind a hitvalloktdl, mind ag egyhagkormanyzattdl
magdra néve elfogadta ag indokolt biblikus, redlis korrekciot. Kivald beszélgetd partnere
volt dreg falusi asszonyoknak és akadémiai tnddsoknak. Lelkészek, egykori tanitvanyai
szivesen ldtogattdk. llyenkor minden munkdjat félretette, vendégeit leiiltette, kérdezett,
informdlt, korrigalt, intett, batoritott biblikus s3eretettel, realista helyzetfelméréssel, csipds
irdnidval, odataldld szdjatékokkal. .. ,,Hogy vagy?” — kérdezték tole. — [, mert Isten
Jogia a keziinket, az dllam pedig a nyakunkat. De hittel és humorral minden
atvészelbetd.”

Teologiai tanari korszakinak szamos anekdotidja egyikét valaki igy
mesélte: Brisan lebajtott fefjel baktattam Sarospatakon, az Iskolakertben. A professzor
dr dtkarolta a villamat: Mi ag, szenvedsz a sok gimnagista liny Rozott? — Szenvedek
[itiszteletii professzor dir. — Tudod, fiam, én is... Eletrajzi jegyzetek és eléadasok
nyoman maradt meg az a térténet is, hogy 1947-ben, az Iskolakertben
sétalva, latvanyosan egy marxista konyvet olvasott. Aczél Gyorgy
(1917-1991) akkor, 1946 augusztusatdl 1948 madjusiig a Zemplén Megyei
Partbizottsag titkara volt, s éppen arra jarvan (...vagy talan a talalkozé meg
volt beszélve...) karon fogta, s azt kérdezte:

— Mit csindl professzor dir? — Tanulom azt a négysgdz s3ot, amit maguk
haszndlnak... A baratsagos beszélgetésben vetette fel Aczél Gyorgy, hogy
didsgybr-vasgyari munkas szarmazasara, antifasiszta magatartasara is
tekintettel, Baranya megyében Koncz Sandor lehetne a f6ispan. A valasza az
volt, hogy nem azért szocialis gondolkodasu, hogy a f&ispansagot
konzervalja és a munkasok az 6 ablakat hajigaljak kével. ..

1949-ben, kommunista partemberek latogattak meg a Sarospataki
Reformatus Teoldgiat, ahol akkor Koncz Sandor a Gazdasagi Valasztmany
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(GV) elnodke is volt. — Faradjanak be az nrak, invitilta a vendégeket. — NMi nem
vagyunk urak... — Azt azért mégsem mondbatom, hogy elvtdrsak. .. Udvariaskodas,
vitatkozas, huzakodas nyoman Koncz Sandor azt talalta mondani: — No, azz
ldtom, hogy nem teoldgiai tandrok, hdt akkor hit akkor mars befelé.

GV-eln6kként szorgalmazta, hogy szalmazsak helyett 16sz6r matrac
legyen az internatusokban. Vasgyari példan okulva, a testilletben mindig volt
kétkezi dolgozé. Szavazaskor mindenki a kertil$ felé fordult. ,, Mzt bamuinak
engemet. . .mintha nem tudndm, hogy abba nem megy bele az egér...” Legkdzelebb a
folyovizes labmosé szavazasardl volt szé...megint arra fordultak... ,,Mdin’
megint engemet nének, mintha nem minden reggel a patakban mosnék labat...”

A Sarospataki Reformatus Teolégiai Akadémia 1951-ben tortént
megszintetésérél, Koncz Sandor ,hatratételér6l”, 1952-1965 kozott
Alsévadaszon végzett szolgalatardl, életének e szakaszardl szamos
tanulmany, visszaemlékezés készllt és anekdota kering. Pl ebben az
id6szakban Péter Janos (a korabbi j6 barat) a Tiszantali Reformatus
Egyhazkeriilet piispoke volt, késébb, 1957-tél kiiliigyminiszter lett. Nem
engedélyezte Koncz Sandor nagy sikerli debreceni el6adasainak folytatasat.
w— Az a baj Sandor, hogy te nem szeretsy minket. — Janos, én téged mar sigy sem tudlak
szeretni, abogyan mindkettinknek a Biblidbol kivetkezne szeresd ellenségedet...” A
torténelmi igazsaghoz tartozik, hogy Koncz Sandor (még gépiratban 1évo)
Kozegyhazi életiink sodraban cimd, Onéletrajzi {rasaban elismerden irt a
korabbi Péter Janosrdl, és Koncz Sandor 1983-ban bekbvetkezett halalakor
Péter Janos szép szévegl taviratot killdott a csaladnak.

Lelkésznek Alsévadasz fogadta be, ahova szaznal tSbb bintelen,
koztik sok hires budapesti polgart telepitettek ki. ,,Magukat azért hoztik ide,
hogy kiegyék a kuliknak nevegett szegény népet. Dolgogni fogunk...” Megtanitotta
Oket kapalni...A falu oly annyira megszerette a népséget, hogy ezt a
kitelepitési korzetet szamoltak fel el6szor... A pardkia udvaraban 1évé
hodalyba, a tavoli legel6krél naponta behajtottak a tszcs juhait... Levelet irt
Ger6 Ernének, kimutatvan, hogy igy mennyi tejet gyalogolnak el a nép
demokracia gyermekeitSl... Fegyveresek jelentek meg, hajtottdk kifelé a
juhokat... A mesék szerint egy kisfid siratta Sket. En voltam..., 1950-ben
szilettem és 1953-1964 kozott, 14 éves koromig, csodavilag volt
Alsévadasz.. ..

Megtanultam, kapalni, gazdalkodni... és beszélni. Bellai Barna hatalmas
termetd, nagy-természetd, O6r6k humord, aldott emlékezetd gyamolitdém
egyszer, villamlaskor azt mondta: ,,No kering mi'n a réxf... # bagohy.”
Legkozelebb, villamlaskor, ezt mondtam Apamnak. ,,New kisfiam, ez Bellai
Barna iizencte a papnak, az bizony villim.” Aztan tarsasagaban nagyon rendes
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akartam lenni: ,,INézd, Ede&apa, ag a fill 16 papil...” |, Kisfiam, a csddor csikd még a
pap elitt is hugyozgik... Lajos bicsi — mondta agtin a sgintén  termetes, boles
presbiternek — tanitsik meg ext a gyereket beszélni... Ma'n abogyan mink mon’gynfk,
meg ahogyan a Nagytiszteletii Ur mondand... Ugy” Télen, péntekenként, este,
egyediil kellett felmennem a felvégre. Azt mondta, hogy el6sz6r félni fogok,
ugatni fognak a kutyak. De visszafelé mar nem fogok félni és érdekes lesz...
Az volt: direkt nem féltem és a kutydk csendben vagy kedvesen nyiszitve
somfordaltak a keritések mogott. Lajos bacsiék sakkoztak és beszélgettek.
Megtanultam: csédor, bika, kan, kos, bak, kakas, ganar... Aztan egyszer:
Nagytiszteletii Ur, elakadtunk... aztat hogyan tetszene mondani, hagy mindig a3
erdsebb fkutya... Hdit Lajos bdcsi: mindig az erdsebb kutydnak van igaza. ... S3oval
the-0-l-gi-ai-lag belyesen taniccsuk ext a gyereket...”

Apam csaladlatogatasai hazrél-hazra torténtek, mas vallasuakhoz,
ateistdkhoz is bekopogott... és mindentitt arnyékszékre kellett mennie...
Akkori szokas szerint ilyenek nem voltak a faluban. Egyszer, a pardkiai
beszélgetéskor Lajos bacsi kikérec’kedett a folyosé végére. ,,Lajos bdcsi, bay
van. Baj nincs, de nebéz setétben budit rajzolni...” Néhany nap mulva az egész
faluban kopacsoltak az acsok, gyonyorieket kalapaltak Gssze...

Velem egylitt az egész falu szeretett templomba jarni. A prédikaciokat
napi, gyakorlati, rélunk sz6l6 példakkal, érdekes torténetekkel illusztralta.
s Amikor Albert Schweitzer Afrika felé tartott a bajon, sigy nézett ki, mint itt ni Jozsi
bdest, csak kalap volt a feén...” Nosza, Jozsi bacsi ott rogvest felcsapta a
kalapot és ugy figyelt az igére... Szabad volt a templomban mosolyogni. ..

Segftett. Egy ifja hazas férfi panaszolta: nem megy (persze, hogy ki volt,
azt sohasem tudta meg senki...) Eppen akkor vezették be a villanyt.
Csaladlatogatas. Egy szobaban laktak az anydssal. Persze, valoszintileg rajuk
kapcsolta. Meggybzte a nénit, hogy milyen remek lesz neki, ha atkoltézik a
hatsé hazba, hiszen ott is lehet villany... Legkozelebb: ,,Lesy kereszteld
Nagytiszteletii Url’

Temetésekre is szerettem jarni... gyonyorlek voltak, felénekeltik az
elhunytat. Saros idében gumicsizmat huzott és a hantolast — a gytilekezet
zeng6 éneklésével kisérve- egymast valto, helybéli férfiak, gyorsan végezték,
csizmaban és nem félcip6ben szerencsétlenkedve, mint manapsag, nagy
némasagban. ..

Kertet mivelt, fat vagott, disznot tartott... Mint legjobb gazdat, 1961-
ben tsz elndknek akartak megvalasztani... Prédikaciok, példak, torténetek,
napi tanftdsok...csak abbahagyni lehet... majd maskor tovabb...
Egyetemista korom elején megkérdezte: ,,Hova is jarsg?” Marx Karoly
Kozgazdasagtudomanyi Egyetem, Népgazdasagi Tervezé-Elemz6 Szak,
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Elméleti Gazdasagpolitikai Szakagazat, Futurolégiai Specializaci6...” No,
majd elmiilik ez is, mint Marosvasdrbely...” — utalt a fent emlitett, hossza nevd
intézményre. Es: kezembe adta az eszkatoldgiai targyt tanulmanyait... 1965-
ben hagyhatta el a nagyon szeretett falut, ahol 6t is nagyon tisztelték,
szerett€k... B/ kell menni, mert 153 év utdn megunja a gyiilekezet a példdimat...”
Sarospatakon  volt levéltar igazgatd, az ugyancsak hosszi nevi
intézményben: Tiszaninneni Reformatus Egyhazkertilet Tudomanyos
Gyljteményei... Ez maradt az egyhdz kezén, 1990-ig, amikor a parazsat
éleszt6k hatasara, még a partallamtol sikeriilt visszavenni és ujra inditani —
emlékét is aldva — a Sarospataki Reformatus Kollégiumot. Ennek a Levéltara
Orzi az ottani, jelentés munkdssiganak eredményeit és persze a
torténeteket. ..

Tehat: a tanitvanyai, az el6adasaira, igehirdetéseire emlékez6k koérében
szamos torténetét, humoros tanacsat, szemléletes példajat idézik Gjra meg
Gjra. 2003-ban, Ausztralisban, a Sydney-ben megrendezett, 11I. Magyar
Identitas Konferencidn, az ottani magyar reformatus lelkész, Péterffy Kund
a ,hittel és humorral” tanitas idézésével kezdte az eladasit... Kilonb6zé
torténelmi  és  teologiai targyd kotetekben, visszaemlékezésekben és
szakdolgozatokban szamos idézés, utalas, hivatkozas olvashato. Am ezekrél
bizony mar majd legkozelebb. ..
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AZ ORKESZTIKA TUDOMANYOS RENDSZERE
ES A PEDAGOGIA DIENES VALERIA KORAI
MUNKASSAGABAN

DOL: https://doi.org/10.32558/abszolut.2021.12

Dienes Valéria (1879-1978)

Mdrknak a ,,tilsd partrl™

Mert az ember léte csupa alkotds. Aprobb vagy nagyobb. Ugy felédik mindegyik,
mint valami éolény. Ugyandigy, mint akdr mindenestiil onmagunk. |...] Sziiletnek,
élnek és meghalnak (olykor nem halnak meg veliink egyiitt). Igy ag orkesztika elsd halk
lgéreténeke |...] a pillanatdban madr egyiitt voltak a kellékek az induldshoz: ag egyetemi
vekben szerzett tudomanyos és filozdfiai kultiira, a zeneakadémidin elsajatitott enei
késziiltség, 1ij matematikai tételeken csis30l0dd alkotdi gyakorlat, és [...] belépett egy 7
Jovevény, a mozdulat, és nem lebetett tudni rola, mit akar. Meg kellett bardtkoznom vele.
Izomzatomban hoztam haza 1912 nyardn.” (DIENES 1969, 17-18.)

A fenti idézet 1969-b6l valo2. Néhany évvel késébb viszont, 1975-ben,
egy Vitanyi Ivannak3 adott interju el6tt irt feljegyzéseiben Dienes Valéria

1A tanulmany szerzGje irdsat a ml keletkezése idején — megrenditSen fiatalon elhunyt — tehetséges
tanitvanya és kollégaja, Fenyves Mark emlékének ajanlotta.

2 DIENES Valéria (1969): Orkesztika 1912-1918. Raymond DUNCANNAL, dvh-list00043 MOHA —
Mozdulatmiivéiszeti -~ Gydjtemény  (Otkesztika  Alapitvany — MOHA - Mozdulatm@vészek Haza —
Magangytjtemény, a tovabbiakban MOHA)
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ugyanerre az idGszakra masként emlékszik vissza: ,,Parigs, Bergson, a Collége de
France drai megmaradtak egész életemre. Megijedek, milyen tarka ember voltam.”
(DIENES 1974-76, o. n.)

Az interjd felvételekor Dienes Valéria 96 éves volt, a mondat életének
az emigraciot megel6z6 szakaszara vonatkozik. Melyik allitast, melyik képet
tartsuk mérvadénak? Azé a fiatal néét, akit késSbb, visszatekintve ifjakori
Onmagara kialakulatlannak, esetleg zavarosnak lathatott, vagy azt a mottobol
is kiting ihletett és izgatott késziil6dést, aminek — ma mar tudjuk —, az
orkesztika lett az eredménye.

A jelenb8l visszanézve az emlitett idészak Dienes  életének
legmozgékonyabb, egyben egyik legtermékenyebb id&szakat. Ekkor sziiletett két
fia, Gedeon és Zoltan, szamos tanulmanya jelent meg a Huszadik Szazadban, 4
No és A Gyermek c. folyoiratban, eléadasokat tartott a Gyermektanulmanyi
Tarsasagban, A Tarsadalomtudomanyok Szabad Iskoldjaban és a Feministak
Egyesiiletében, s nem utolsé sorban ezekben az években dolgozta ki az orkesztika
rendszertanat. A sokféle, latszolag eltérd, de mai szemmel és az életmi egésze fel6l
egységet alkot6 tevékenységet Dienes négy szerelme, a matematika, a filozofia, a
zene és az orkesztika iranti mély (kés6bb sem sziing) elkotelezettsége fiizi Gssze.
Es még valami: az orkesztikiba beépiilve, annak fundamentumaban egyarant
helyet kapott Dienes matematikai, filozofiai, zenei, valamint pszichologiai tudasa.s
A tobbféle tudomany és a mivészet Gsszekapcsolasaval megalkotott rendszer, a
»tudos tancosné” image-ban feloldott szerepkonfliktus megoldasinak mads
eurépai tancosokhoz képest is rendkiviili uja a hazai mozdulatmiivészeten belil
mintateremt6vé valt.

Koézismert, hogy Dienes Valéria — a Magyarorszagon elséként egyetemet
végz6 nék egyike — matematikus és filozofiai doktor, aki egyetemi tanulmanyi
kozben a Zeneakadémiat is elvégezte. Filozofiai doktori disszertacidja (1905) és a
bécsi emigracié kozti id6szakban 23¢ tanulmanyat emliti (lasd a Fiiggelékben),
jelentékeny résziik mar sokiranyd pszichologiai tajékozodasat jelzi. Bar ezektdl

3 DIENES Valéria (~1974-1976): F:/ez‘rz_z/'{z' vaglatok, Kézirat. EDAR DVH-rendezetlen spiralfiizet - még
leltari szam nélkil — MOHA
4 At és yjragondolva életének a tanuldéveket kovets elsé szakaszat 1912 és 1917 kozé datdlta és
spiralfiizetében a kévetkez6képpen Ssszegezte:
1. 1912 -1917, 1914 — Gedeon,
1916 — Zoltin
2. orkesztika, gyermeklélektan, Huszadik Szazad, Tarsadalomtudomanyi Tarsasag, Galilei Kér
3. Szil6k Iskolaja, Nagy Laszl6, Domokosné }skoléja, ahova fiaim jarnak (Dienes gyerekei 20-as
években, az emigraciét kévetéen jartak az Uj Iskolaba- BA)
4. eléadasok
5 Err6l részletesen ir a kotet egyik tanulmanyaban Benedek Andras.
© A Ni-ben és A Gyermekben megjelent tanulmanyait nem sorolja fel.
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elvalaszthatatlan,  szempontunkbél — most  fontosabb  Dienes  Valéria
mozdulattudomanya, ami egyfel6l 6nallé pedagdgiai rendszernek is tekinthetd,
masfelél mévészi vonatkozasait (mdvészi nevelés) tekintve a pedagdgia része
(DIENES 1925-26., 2016, 434).

Jelen frasban, ha vazlatosan is, erre az Osszefliggésre iranyitom a figyelmet.

A mozdulattudomany

Dienes mozdulattudomanya eurdpai szinten is igen korai, és talan nem
talzas azt allitani, hogy az elsé interdiszciplinirisan megalapozott
tudomanyos rendszer. Bz a mozdulattudomany tulajdonképpen maga a
teljes orkesztika. ,,.Amit ma tincnak nevenek, és tinc néven mutatnak, az pardanyi
elfajult toredéke, Fkis elszantott része egy nagy milvésget-meonek, a mozdulatok
milvészetének, a régi, valamikor nagy, intenziv életet élt orchesgtikdnak.” — irja 1918
januari levelében Hans Brandenburgnak.” (DIENES 1918, 2016,)

A késébbi, Orkesgtika 1912—-1918 c. irisa szerint magaba foglal
mindennem?  ,,mozdulattudomanyi  fejezetet,  balettet,  sportokat,
gyogytornat, néptancot, dzsessztancot, transz-tancot, katonai kiképzést...”
(DIENES 1969, 43.)), wvagyis mindent, ami az emberi test
mozdulattérvényeinek megismerését és betartasat feltételezi. ,,New tdincot
akartunk, ez a fogalom til sgiik volt. A tanendl valami dltaldnosabbat, é a valdsigos
Clethez kozeleddbbet kerestiink, a mozdnlattorvények dltal mesterséges kényszereitd]
[felszabaditott emberi fest szabad jatékdt, amelynek beleszdldsa van minden (kiemelés
B.A.) emberi tevékenységhe.” (DIENES 1969, 43—44.)

Dienes a mar idézett, Hans Brandenburgnak irt levelében emlit
el6szor, hogy készen all sajat orchesztikai (késébb orkesztikai) rendszeres,
illetve a mozdulatok lejegyzésére kidolgozott orcheografia.? 10 (A levélbdl az
is kideriil, hogy a rendszertan alapjan az akkor mar masodik éve mikédd
Orkesztikai Iskola szervezetét is kialakitotta.)

7 Brandenburg Der moderne Tanz c. konyve volt az elsé olyan mid, mely a korabeli modern tanc
iranyzatait Gsszegezte. Lasd részletesebben BORECZKY - FENYVES (2017) irdsat.

8 A rendszer rekonstrudlasira nem all rendelkezésre az a korabeli kézirat, amire a levél utal. Dienes
ugyanakkor részletes leirast ad a levélben, és egy 1929-re datalt kézirat sem allhat még nagyon tavol az
eredetit6l. (Dr. Dienes Valéria orkesztikai rendszere a-dvh-list00002 MOHA.) De felhaszniltam még
néhany mas, relative korai irasit is. (pl. Bergsonizmus az iskolaban, 1924- Pedagégiai-jegyzet, 1925-26-
Mozdnlatkultiira, 1930.)

° Az orcheogrifia k6z6s munka eredménye volt, amiben a tanitvanyokon kiviil Detre Szilard és Dienes
Pl is részt vett. Dienes a levélben megjegyzi, hogy a mozdulatirds feltétele a mozdulat-elmélet.

10 Figedi (2013) szerint a 20. szazadban tobb tucat tancirds sziletett, ezek kozil Rudolf von Labané
terjedt el a leginkabb. (Sokan 6t tekintik a tanciras megalkotdjanak.)
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A szikebben értelmezett, Dienes altal kimunkalt és megvalésitott
orkesztika, akidr a tobbi eurépai modern tinc (Ausdrucktanz,
Bewegungstanz, free dance, mozdulatmivészet stb.) 4j mifaj, a fien de
siecle mivészeti megtjulasanak része.!!

Alappillérel a mozdulat, az eszmélet, a tér és az id6, az er6 és a jelentés.
Pszicholégigjaban Dienes a korabeli kisérdeti pszicholégiai eredményeire és
Bergson filozofidjara timaszkodva az emberi viselkedést (cselekvés-reflexek — v.6.
behaviorizmus) és az eszméletet (eszmélettan) kot 6ssze, ezek kozott a mozdulat
a hid. Pedagdgidgjanak kulcsszavai a felfedezés-alkotas-teremtés-cselekvés, a
reformpedagégiabol ismertek, kiemelendé azonban, hogy tudasnak csak az
atlényegitett személyes tudast tekinti, melyhez kizarlag az atélt tapasztalatokon és
az azonosulason keresztiil juthatunk el. Barmelyik megkozelitést helyezzik
kézéppontba, a  MOZDULAT  szintelen szemink elénk  keril.
Mozdulatrendszerr6l, és mozdulattanulmanyrol 1évén szo, ez nem lenne meglepd,
de a korabeli iranyzatok egy részénél ez korant sincs igy (v.6. Dalcroze euritmikaja
vagy Mensendieck ni tornaja stb.).

Mozdulat — eszmélet és pedagogia

A mozdulat az, eszmélés iizenete, mogdnlat minden eltokélésiink, tettiink egész tndatos,
szandékos életiink. A gesgtusok  szavaink  elfpostii és Risérdi, ag arckifejezések,
testtartdsok, tagidrtatasok, hangulatunk hirndkes, mozdulat a létink hordozdja.
(kiemelés B.A.) A tisztin az iddben rejtizitt anyagtalan lelkiségiink a mozdulaton dt a
térbe koltizik, hogy megmutasson benniinket egymdsnatk.

A mozdulat nem midsolja, banem Fkifejezi a lelket azzal, hogy formdit ad
eszmélésiinkenek.” (DIENES 1929a, 2.)

Dienes elméletének kiindulépontja a mozdulat(élmény) valosaga. A
,,$20mogottiség” be vivé mozdulat az eszmélet testi kifejezése, megtestesiilése,
matéria és szellem, mely magaban hordozza a multat, a jelent és a jovét. A mult és
a jelen az emlékezetben ér Gssze, és ,,a miilt nem tud niisképpen ténylegesedni, mint
annak a mozgdstartalomnalk iitjan, mely dménykoraban része volt” (DIENES 1929a, 8.)) A
mozdulat kimunkalasanak célja tehat nem a test, hanem a mozdulatot indit6 és az
arra visszahat6 eszmélet!?, ezért a mozdulattudomany szamara nem elégséges az
anatémiaismeret, vagy az ezek alapjan t6rténd test fejlesztés. (DIENES 1929a).

W Ilyen dij valdsdg a mozdulatmiivészet |[...]. A mozdulatmiivészet nem torna és tanc, nem balett és nem sport, nem is
ritmikus, nem is ritmustalan torna, nem is testhigitnia, sem gyakorlati egészségtudomany, hanem a felidésnek i
produktuma, mely a mai létfokan mdr kiilin kategoridt s ennek megfeleld elbiraldst kovetel.” (DIENES 1929b, 1.)

12 Mar a hetvenes években irt munkdiban ezt a folyamatot a szimbolizaci6 és a szublimaci6 fogalmaival ifja le.
»A mozdulat az eszméletet szimbolizalja. Az eszmélet a mozdulatot szublimélja. A szimbolizalas
szellemtdl anyag felé, a szublimalds anyagtél szellem felé.” ,,(DIENES 1970 koriil, 2017, 109.)
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Dienes felfogasaban a mozdulat univerzalis (minden ember sajatja), igy
minden mozdulatrendszer alapjat csak a megismert mozdulattérvények
alkothatjak. S mert ez a Raymond Duncantél 1912-ben ,izmaiban
hazahozott” gbrég mozdulatkines ,,az emberi test emelé-rendszerének
egyensulyi és elmozdulas-lehetéségeit” hasznalja fel, mindenki szamara
természetes, gyakorlasa nemcsak Orommel jar, az Oneszmélésnek és
onkifejezésnek is forrasa.

A pedagégiai nyelvére leforditva ez a kévetkez6t jelenti:

A mozdulatcentrnmos pedagdgia oly mogdnlati nevelést kivin, melyben a test nem
dnmagaért, banem a mondanivalgjaért vilik acélossa és hajlékonnyd. A mozdulat jgazi
lelekefizege akar lenni, oly dntudatos pszichikai kifeje3d eszkoz, mely a tanitdsban
mddszerek hordozdjavd valbatik. A mozdulat e jelentéstani oldalinak kifejlesgtése nem
puszta tobblet, amit gy egyszerden hozzd lebetne adni egy tets3dlegesen megadott
igombkultiiribog, hogy annak fizikai iiton termelt gyiimileseit most a pszichikum
szdmadra értékesithessiik. E jelentéstani igényeknek vissza kell batnink a test formilis
képzésére, érthetd ugyanis, hogy mds mozdulatanyaggal fogom képezni a testet, ha tudom,
hogy beldle mindenre érzékeny kifeezd miisgert akarok készitens, melynek versenyezni
kell a szdval, 56t tillipni a s30 batdrain, mint akkor, ha nem kivinok tole egyebet, mint
a jol jard gép rnganyossdgit.

Ez nem agt jelenti, hogy ag #j pedagdgia szinpadra nevel. A barmonikus, s3ép,
tisgta modnlat nem arra vald, hogy az élet kigege legyen, hogy kizlekedésiink
természetes bidjaul szolgdljon, hogy dssgebaldgzon benniinket tirsainkkal. A helyes és
exzel egyszersmind s36p modulat nem volna a legelemibb kotelességiink, magunk és ag
emberek irint. A mozdulatok. harminidja dltalinos kitelesség (kiemelés-B.A.), nem
drulni vald kiviltsdg. A mozdulatnak igy be kellene halogni életiinket s mint a gorog
kultiirdban, bevonulni tarsadalmi és egyéni létiink minden fazisiba, mert egészséges,
harmonikus élet e nélkiil nem képgelbetd el. Tebat nem szinpadra, sem  hdzi
sginésgkedésre kivanjuk a mozdulatot, amikor egy minden tanitdst dafjdrd testkultiirdt
siirgetiink, hanem a mozdulat batdrtalan értékeit ki akarjuk sgabaditani a szinpad
legkdrébol és odaadni minden emberi életkornak, minden tdrsadalmi rétegnek és
vissgadllitani agt az 0t megilletd helyre mindenekeldtt az; emberképzés terén.” (DIENES,
1929a, 10.)

cse s

sse s

altalanos  moralis  kotelességként  valé  megfogalmazasa,  valamint
szembeallitisa a funkcionalitassal, némiképpen ellentmond annak az
allitasnak, miszerint a mozdulat révén megmutatkozunk egymasnak, vagyis
kommunikalunk egymassal.
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Bar Dienesnél sosem lehet kovetkezetlenségre vagy pontatlansagra
gondolni, azt hiszem, ez esetben arrdl lehet sz, hogy tanulmanyanak ebben
a részében a gOrogségben altalanos életelvnek tekintett kalokagathia
prioritasat akarta érzékeltetni. Mert ahogy ez —bar joval késébbi munkaibdl,
elsGsorban - a Szimbolika-Evologika (1974), Je/ és mozdulat (1974) vagy A tine
azg emberi test beszéde (1976) c. irasaibol egyértelmivé valik, a korai egymasnak
val6 megmutatkozas kilon tanulmanysorozat targyava lesz, mely a
mozdulatot  kifejezésként — kozlésként, mialtal a masokkal wvald
kommunikaciénak is alapvets eszkdzeként lattatja. A kommunikacié soran
eszméletcsere jOn létre, két vagy tobb eszmélet(tartomany) talalkozik és
példaul a tanc hatdsara mozgodsitott emlékek és jov6 ,,szintézisének-
stritményének” talajan k6zos jelentést hoz létre: a hatas ebben rejlik.

Az idézetben feltiné muszer- és géphasonlat Dienesnél mdsutt is
gyakran el6fordul. Ez a metafora, koranak egyik (futurista) toposza,'3 Dienes
rendszerében azonban kissé ellentmondasos, ha a mindvégig centralis test-
lélek viszonyra gondolunk. Pedagdgiai jegyzetében is hangsilyozottan arrdl
beszél, hogy az ember ,,dnmagdt teremtd valisag’, és a ,,az emberi szervezet teljesen
mas, mint a gépezer’. (DIENES, 1925-27. 2016. 435, 433.) S6t, ahogy irja: ,,.4
pedagigia [...] nem gipkezelés. Az a pedagdgus, aki nivendékében a késziiléket litja,
azg lebet jo dresszura ember, de nem lesg egyéni feflesztd” (DIENES, 1925-27. 2016.
433.) és a nevelés egyik célja egy mas, a szervesség gondolatkorébe illé
fogalomhoz kot6dik, az organum fejlesztéséhez. Ugyanebben a jegyzetben a
nevelési eljarasok kozt kilon kiemeli az egyéni killonbségekre épuls (a
kilonbségeket a Galenus féle négyes rendszerben értelmezi: szangvinikus,
melankolikus, kolerikus, flegmatikus), illetve az evoluciés nevelést. Ez
utébbit a Nagy Laszlé kutatasai alapjan meghatarozott fejlédési szakaszokkal
illusztralja.

Masutt a Bergsonnal folytatott beszélgetésekre hivatkozva a pedagogiat
ugy definidlja mint a személyiséget formal6é eszméleti 1ét tényezbire vald
hatast. A pszicholégia pedagdgiai alkalmazasival arra jut, hogy a
személyiséget alapvetéen meghataroz6 mult nem befolyisolhat6, a
SISRemélyiség  anyagi  tengelyéiil  s3olgdl  és  reflexcoldgiai értelemben  vett  motorikns
készenlét” (DIENES 1925-30, 1.) viszont igen. Ez azt jelenti példaul, hogy a
mozdulatmivészeti gyakorlatokkal rendezni lehet a ,,cselekvé gépezet”
miikoédését (pl. befolyasolni lehet a reflexfvek zavarat), lekiizdhet6 a
télénkség, vagy felszabadithatok az eszmélet elnyomott emlékei, a gatld
tudatalatti tartalmak. Dienes értelmezésében a betegség abbdl ered, hogy az

13 Madzsar Alice-nal és Szentpdl Olganal szamos mozdulatprodukcié témdja is a gépember, vagy az
elgépiesedett ember.
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eszmélet nem képes a cselekvéshez megfelel6 emlékeket mozgositani.
(Egyébként t6bb helyen is wutal arra, hogy a mozdulatmtvészet
megismerésre, diagnosztikai és terapias célra egyarant hasznosithato.)

Tér és id6

Visszakanyarodva a Brandenburgnak irt levélben jelzett mozdulatalapu
orkesztika rendszerre, az alkotas-kifejezés térben és idSben torténik. ,,.A4
mozdulat hdrom hatdrozmdnyi valami. Térben van, iddben van é mond valamit.
Kifejez. A mozdulat-iskola tehat harom feladat megolddsat foglalja magiban: uralkoddis
a téren, az idon és a jelentésen.” (DIENES, 1918, 2016. 209-210.)

Mindez Dienes elsé rendszerében a plasztika, a ritmika és a mimika
egylttesében valosult meg, az egyes teriiletek kidolgozasaban tanitvanyainak
is aktiv szerep jutott, az iskola — a korabeli kisérleti lélektan széhasznalata
szerint — egyfajta ,laboratériumma” lett. A mimika kiilénb6z6 mufaji
kisérletekhez vezetett, melynek soran Dienesnek a mozdulat és a beszéd, (pl.
koltészet), illetve a mozdulat és a zene viszonyat is tisztaznia kellett.

A levél szerint a tudatos térhasznalat ebben az id6ben az egyensulyt, a
mozdulatok formainak és rendjének tudatdban azok harmonikus térbeli
elhelyezését fedte. Az 1917-1918. évi tananyagot — a nyilvain még meglévé
eredeti jegyzetek alapjain — az 1969-ben kelt Orkesztika 1912-1918. c.
irasaban Dienes részletesen is lefrja. A plasztikai gyakorlatok a testhelyzetre-
helyzetvaltoztatasra és a test elmozduldsaira vonatkoznak (pl. a felsé test,
karok rajzai 1épd és szokell6 elmozdulassal, elégyakorlatok a lendiilethez,
lendilet kilénb6z6 karmozdulatokkal, futas, szokdelés, lendiilés egyoldalt
és kétoldalu hangsulyozassal, lebegé jaras szokdelésig stb.).

A zenéhez legkézelebb all6 ritmika id6tagolas, de egyben tértagolas is,
hiszen a kilénb6z6 ritmusokra eléadott mozdulatok mas-mds térben
zajlanak, mas-mas teret hoznak létre. A gbrog verslabakra, illetve a zenére
(gyakran a kortars zenére, pl. Bartok) épitett ritmikai stddiumok a klasszikus
verslabak ,,megtornazasatol” — a t6bbszolamu orchémakig (mozdulatmd,
tancmd) terjedtek.

Ebben a korszakban Dienes a dinamikat (er6), mint rendszeralkot6 tényezét
nem emliti, az majd csak az 1920-as években keletkezett, nem mindig pontosan
datalhato- tanulmanyaiban jelenik meg, legtisztabb formaban a Ritmika fejezeten
belill a Dr. Dienes Valéria orkesztikai rendszere c. dsszegzé munkajaban (1929a).
Visszaemlékezéseibdl tgy tinik azonban, hogy a dinamika, ,,er6adagolasnak” is
nevezve az Uj Iskolaban, a Kapés utcai orkesztika tanfolyamon és a Notre Dame
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de Sionban, vagyis 1923-ban és 1924-ben mar oriinak szerves része volt.
(FENYVES 2005, 73-76.)

A mimika mint jelentéstan, a kés6bbi rendszerben Babits javaslatira a
szimbolika elnevezést kapta. Az orkesztikai tanulmanyoknak ezt a szintjét Dienes
elsésorban azoknak a tanitvanyainak ajanlotta, akik miivészi vagy tanari palyara
késziltek. A névendékek szamara ez a tanckompoziciok elsajatitasat jelentette,
ismerkedést a kiilonb6zé mufajokkal, amelyek a kifejezés eltéré lehetSségeit
reprezentdljdk. A mimika ,[...] New argiték, hanem a testiiték, az egésy test
vissghangzdsa, a belsd vildg kifgjezni valgia. Ebben az osztalyban kolteményeket & zenét
interpretilunke mozdulatokkal é célunk végigmenni az, emberi ériések minden skdldjan. A
novendékek. magnk is hognak aprobb kompozicid-gyakoriatokat Os3tinszeri mimikdnk
rvényesitése kedvéért.” (DIENES 1918, 2016, 210.)

A mifajok kapcsan felmertl a koltészethez és a zenéhez val6 viszony,
tagabban a mozdulat autonémiajanak kérdése. Mert vannak olyan mifajok,
(pl. ornamentika) melyek tisztan illusztraciok, nem haladjak meg pl. a zene
térbe val6 rajzolasanak a szintjét'¥, mig masok azon tdljutva hangulatot,
torténetet stb. tancolnak el. Dienes ekkor a legmagasabb szintnek a
pantomimet tekinti, melyben a ritmika ugyan még mérvadd, de a mozdulat
felszabadul és ,korlatlanul formalhaté kifejezé eszk6zzé” lesz. (DIENES
1918, 20106, 212.) ,,A feladat megtalilni szdamtalan lebetdsés kiziil azt a ritmus-
megiatszdst, ami a jelentést legjobban visszaadja. Ez ag a szabadsig a ritmusban és
hiiség a  hangulatokban, amit az orchesztikai fkompondlisban nélkiilizbetetlennef
talilok” — irja a levélben. (DIENES 1918, 2016, 214.) A levelet a
mozdulatiras, azaz az orcheografia ismertetésével zarja.

Néhany évvel késébbi {rasaiban a mozdulat altali kifejezés egyre inkabb
levalik a zenér6l és a Dr. Dienes Valéria orkesztikai rendszere c.
tanulmanyban — bar a jovére vetitve- a mozdulat autonémiaja, primatusa
togalmazodik meg. ,,A tiszta mozdulatkompozicid, mely nem interpretal mds mivésgi
forma  szerint,  csupdn  a  miivészet  dltalinos  torvényeinek  van  aldrendelve.
Mozdulatmiivészetiink nagy elmaradottsiga miatt hasznosak és sziikségesek a enétol és
§200egtd] vald kilesonzések, de a végleges cél mégis ag dndlld mozdulatkompondlis a
mozdulatnak sajdtos igényei, sajdtos értékeléser, sajdtos tematikdja s3erint, melyek mind
hosszii tapasztalatok drdn vildgosodnak majd meg eldttiink. Kell egy tematikdnak
kifejlidnie és a mai kezdetleges dllapotabil kibontakoznz, mely [...] nem pusgta idot
mintdg a maga formaseriségével, mint s30veg és a zene, hanem a tér-iddt (kiemelés-

14 Dienes szamara a zene tancos illusztralasat Dalcroze testesitette meg, s bar sokra tartotta, mint zenészt,
ugy vélte Dalcroze nem jutott tovibb a zene rajzoldsandl, és még abba sem mindig taldlta meg a
ritmusnak megfelel6 mozgisformat. Ennek a véleményének még a Brandenburghoz irt levelében is
hangot adott.
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B.AL), aminek mintizisira nincsen mds mitvészi nyersanyagnnk, mint a mozdulat.”
(DIENES, 19292, 45.)

Osszegzés

A mozdulatrendszer vazlatos ismertetésével folytonossagot sugallva,
helyenként kiléptem az 1910-es évekbdl, s ez elfedi azt a szakadast, amit
Dienes kényszeri emigraciéja okozott. Jollehet Dienes Detre Szilardnak és
Mirkovszky Marianak cimzett bécsi levelei is szamos adalékot szolgaltatnak
arrél, hogyan gondolkozott a mozdulatmtvészetrdl, elméleti jellegi
tanulmanyokat az 1920-as évek kozepéig-végéig nem irt. Igy az orkesztika
tudomanya és az iskola is kétszer sziletett, 1917-ben és (az utébbi) 1924-
ben. (FENYVES 2005, 73.)

Visszatérve az orkesztika elsé szakaszahoz és a mar tobbszor idézett
levélhez, felmeril a kérdés, hogy mi vezethette Dienes Valériat arra, hogy
levelet irjon Hans Brandenburgnak? Mivel Brandenburg kényve volt az elsé
Osszefoglalé ml az eurdpai és amerikai modern tanc iranyzatair6l, Dienes
szandéka nyilvanvaléan az lehetett, hogy kozremikodésével az orkesztika
szamara helyet teremtsen az eurépai modern tanc szinterén. Bz a vagya
sohasem valésult meg.

Az iskolanak az 1918-19-es tanévben harom bemutatdja volt, az egyik
egy szeptember végi tanévnyité Tancmatiné. Elbtte, szeptember 20-an,
Dienes tanitvanyaival, Mirkovszky Mariaval, Révész Ilussal és Markos
Gyorggyel egyiitt maga is fellépett Belgradban. Eléadasuk a szeptember 15-
én nyilt belgradi magyar képzémiivészeti kiallitishoz kapcsolédott, és bar a
hirdetés szerint jotékonysagi céld misor volt, nem elképzelhetetlen, hogy
Osszefiiggésben allt a Karolyi-kormany delegacidjanak (Linder Béla, Jaszi
Oszkar, Hatvany Lajos, Bokanyi Dezsé és Csernyak Imre) Franchet
d’Esperay  francia tabornokkal folytatott novemberi fegyverszineti
targyaldsaival. 1919 marciusaban Dienes és tanitvanyai Bécsben szerepeltek,
a bécsi Konzerthausban 1éptek fel. Ezzel tulajdonképpen az alig néhany
hénapos ,,eurépai” karrier be is fejez6dott. Az Osztrak-Magyar Monarchia
megsziint, a monarchia altal alkotott szellemi-miivészeti tér is darabokra
esett. Az 1. vilaghaborat kéveté években egy miincheni meghivas (1928)
kivételével sem Dienesnek, sem tanftvanyainak nem voltak kilfoldi
szereplései. A miuncheni iskolalapitast és mar a korrektdranal tartd, az
orkesztika rendszerérél szo6lo irasainak német nyelvd publikacidjat
meghiusitotta Hitler hatalomra jutisa. Itthon anyagi okok miatt nem tudta
koényvét megjelentetni, a II. vilighabord utan néhany évvel pedig magit a
miifajt is betiltottak. T6bb, mint szdz év elteltével az orkesztika Dienes
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Gedeon és Fenyves Mark eziranyd torekvései ellenére sem valt a nemzetkézi
tanctorténet részévé. Fenti vazlatommal magam is ezt hidnyt kivantam
nyomatékositani.
kokok

Boreczky Agnes eléadasat (melynek tanulmany-valtozatat a fentickben
kozoltuk) ,,él6 kornyezetben”, 2019 telén a Mdcsarnok ,,Rejtert tirténetek”
cimi kidllitisinak megtekintését kévetben hallgattik meg a Kiss Arpad
Mihely rendezvényének résztvevoi. A kiallitas, melynek az el6add egyik
kuratora, az eurépai s magyar ,,életreform-mozgalmak” torténetét, nem kis
részt e torekvések vizualis lenyomatit mutatta be, a mozgalom
sajatossagainak megfeleléen — joforman egyedilalléan egy képzémivészeti
muzeum gyakorlataban - igen nagy teret szentelve az ,,életreform” jellegzetes
pedagogiai hajtasainak. Ebben a kontextusban kapott helyet a magyarorszagi
mozdulatmivészet nagy korszaka is, s koztiik Dienes Valéria életmiive.

Az el6adast élénk beszélgetés kovette. Mik voltak a vita csomopontjai?

e A mozgis esztétikai és filozotiai értelmezése, Bergson, a
bergsonizmus szerepe. E korben felvetédott a kérdés: miért is szol
keveset a filozofia a mozgasrol, mozdulatrdl. Volt hozzaszolo, aki
a filozofia nyelvezetét, bizonyitasi kényszerét vélte ennck £6 okaul.
Maisok a test keresztény felfogasaval magyaraztak, hogy a XIX.
szazad végéig a test, a mozgas problematikaja tabu ald kertlt.
Abban mindenki egyetértett, hogy az életreform-mozgalmak, a
mozgasmuvészet igen sokat tett a test, a testrél valé gondolkodas
felszabaditasaért.

e 5z6 esett a mozgas, a mozdulat kiterjedésérSl. Dienest6l sem volt
idegen a sport és szamos mas mozgasforma bevonisa a
rendszeralkotasba, s6t az eszméletet, a ,,szellem mozgasat” is
ehhez kapcsolta.

e A tanulasfelfogasrol, a mozgasbdl indulé motivacié és a deduktiv
gondolkodas fesziiltségérdl kiélez6dott a vita. Mikézben példaul
Kiss Endre messzemendkig  elismerte, hogy  Dienes
mozgaskoncepcidjabdl lehet transzfereket levezetni, a ,,gondolati
O6konémia”, a fogalmak viliga azonban kihagyhatatlan,
megkeriilhetetlen. Az el6adé védte ,,hését”, mivel a hianyoltak
szerinte mind benne vannak az eszmélet fogalmaban. Az
ismeretelmélet és a pszichologia hatarteriileteire terel6dott a vita e
kérdésben. A kisgyermeknevel6k, {gy a megszolald Villanyi Judit is
sokat tudnak a mozgasfejl6désbdl kiindulé sokoldalu fejlesztésrol.

153



BORECZKY AGNES: AZ ORKESZTIKA TUDOMANYOS RENDSZERE ES
A PEDAGOGIA DIENES VALERIA KORAI MUNKASSAGABAN

Sandor Ildik6, a néprajztudés Ong  kulturalis antropologiai
szemponti kényvének tanulsagait ecsetelte az irasbeliségrdl és a
szobeliségrél, illetve a kétféle kulturaban ¢él6 kozosségek

gondolkodasmaodjardl.

e A holisztikus vagy mozdulatkézponta személyiségkép vélt vagy
valodi alternativajarél is élénk vita zajlott. Forrai Judit Petd
Andrasra hivatkozott: a holisztikus megkozelitésben a mozgas és
annak ritmusa segit a bénult test mozgasjavitasban. Mig Dienes a
mozgas, az egyik legkifejez6bb kommunikaciés csatorna feldl
indult a személyiséghez, addig Peté és Kodaly a személyiség
fejlesztéséhez hasznalta a mozgast. Peténél és Kodalynal egyarant
ritmusra léptek a gyerekek, de Kodaly az ének mellé tette
itemvezetének a jarast, mig Pet6 a ritmust tette a jarashoz.

Ugyanazokat az eszk6zoket hasznaltak mas célok érdekében.

e A beszélgetés az identitasvalsigok kérdésének targyaldsival
teljesedett ki. Az el6ado arrdl kivanta meggy6zni a vitazokat, hogy
a ,filozofusbdl tancossa valas”, s a tancosbdl pedagogussa valas
nem volt valtds Dienes életmtvében. Véleménye szerint a dolgok

Osszetartozasa a gondolat genezisében mar benne volt.

e A vitaban sz6 esett Dienes vallasos megtérésérdl is. Egyetértés
volt abban, hogy nem a forradalmak utani kurzusvaltas vezette
Dienest a katolicizmushoz, a szazadel6 progressziv vilagnézetének

feladasahoz.  Elhangzott, hogy az  életreformerek,

mozdulatmivészek vilagatél egyébként nem volt idegen a
miszticizmus, példaul Madzsar Aliz és Szentpal Olga is tartottak
szellemidéz6 szeanszokat. De Dienes valtasa mas volt. Ehhez
tigyelembe kell venni az életit traumait, a szazadelé utdpidinak
tragikus Gsszeomldsat, férje emigracidjat, s egyben 4j kapcsolatat,
magzata elvesztésének traumdjat. Nem csodalkozhatunk Dienes
idegbsszeroppanasan. Egyediill maradt. Ami viziéit mikodtette:
széthullott, ebben a nagy veszteséghalomban kinalkozott szamara
kiutként a valldas. Ha ehhez hozzavesszik az asszimilalt zsidosag
utkeresését a katolicizmusban, egészen Radnotiig bezarolag, akkor
sok mindent megmagyaraznak ezek a mozzanatok. Mindehhez
még az is hozzatartozik, hogy Bécsben, ahol Dienes élt, illetve
Ausztriaban mindenképp a ,,fekete” képviselte a ,,jobbat” a ,,barna
és a fekete”, azaz a ndcizmus és a katolicizmus kozti valasztasban.

e 5z6 esett arrdl is, hogy a mozgasmuivészet betiltasa tobbfajta okra
vezethet6 vissza a II. vilighabord utin. Az 14j, magat
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racionalistinak hirdet6 hatalomnak nem kellett, jobban bizott a
néptanc ideolodgiai interpretacidjaban. Jollehet a Gyermektincok 50-
es években készilt elsé tantervében buvopatakként kimutathatéak
a mozgasmuvész el6dok tapasztalatai, tudasa, igy pl. a Dalcroze
gyakorlatok.  De  Dienes ekkor mar azonban idés,
visszaemlékezéseit irja. az életmd jelentSs, alapozé munkai a nagy
korszakban, 1912 és 18 kozt keletkeztek. Ezek tudomanyos
igazsagaihoz mindvégig hd maradt.

Forrai Judit Gsszefoglaldsa szerint a XIX. szazadban a fegyelmez6
tarsadalom skatulydkba zarta a médszereket, a tudomanyokat. Az életreform
Ujfajta szabadsdgfokot adott az embereknek, lehet6séget, hogy az
elhanyagolt test és a tudomany egységes egészbe kertiljon. A mozgas annyira
kozel all a lélekhez, a gondolkodashoz, a pszichikumhoz, hogy a
mozgasmiivészet j6 pedagdgiai médszernek, igazi humanus szemléletnek
bizonyul. Széles latokort, 1j életszemléletet biztosit, kiszakit a skatulyakbol.
Elismerte, amikor valami 4j sziletik, akkor mindig vannak tdlhajtasok. A
tarsadalom fegyelmez$ ereje azonban megmutatja a koézéputat, azt, hogy
mennyit lehet a névumokbdl felhasznalni. Forrai szerint abszolat pedagogus
az, aki egy Ujfajta felszabadité lehetéséget hoz a gyereknevelésbe. Ilyennek
latja Dienes Valériat is.

(A jegyzetir6 ezdton mond koszonetet Gegus Ildikonak, aki
videofelvételen rogzitette a Kiss Arpiad Mihelynek Dienes Valérianak
szentelt beszélgetését, s igy lehetéség nyilott a vita tanulsiagainak
Osszegzésére.)
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Benedek Marcell (1885-1969)

Az volvasis miivészetec életének vezérmotivuma. 1 oltakdppen minden  irodalomtirténeti és
esztétikear munfkdjet ennek s3entelte: koel hogni ag, olvasit a mithiz, a miit az, olvasohoz.” — irta
Benedek Marcellrél a rdla szolo életrajzi monografidjaban fia, Benedek Istvan
(BENEDEK Istvan 1977, 158). Mindezek alapjan nem tnik irrelevansnak a kérdés:
abszolut pedagégus volt-e Benedek Marcell abban az értelemben, ahogy ez a
fogalom a Kiss Arpad Miihely mintegy évtizedes munkéja sotan korvonalazédott?
Nem valaszként, hanem a kérdésfeltevés alapjaként idézziik magat Benedek
Marcellt: ,,Szeretert  mesterem, Ried]  Figyes mondotta  egyik  egyetemii - eldaddsdn:  »az,
irodalomitandrmatk az a bivatsa, hogy meglanitsa a nivendékeit — olvasni«. 3, dintd hatdssal volt
ram. Hivatasnak, ¢gész detre s30l0 célnak érem, hogy olvasni tanitsak mindenkeit, aki olvasni
akar és s3iiksézet G valami iranyitasnak.” Par sorral korabban pedig szinte fels6 fokon
jellemzi hivatastudatanak kialakulasat: ,,Egy ewberiitivel ezelitt, 1922-ben jelent maeg eldszor
Bevezetés az; olvasds mitvészetébe cinii konyvem. Szerettem ext a munkdmat — elesapott tandr
ltemre azzal a biisgle érzéssel, amelyet késbl Jozsef Attila fogalmazott meg. (BENEDEK
Marcell 1970, 5)

En egész népemet fogom

nem kozépiskolds fokon

tani-

tani!
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Mindezek alapjan annyit mar most megjegyezhetiink, hogy Benedek
Marcellnak az emberalakitas vagya valéban léte kozéppontjat jelentette.
Hiszen Farag6 Laszlonak az abszolat pedagogustol szolé meghatarozasa — ,,Ohan
Seninsg, akinek azg  emberalakitds vdigya jelentette léte kozépponyiat” — iranyitja
vizsgalodasunkat. Géniuszrdl egyelére sz6 sincs, a kovetkezOkben azt jarjuk
korbe az életrajzi kronologiat kévetve, hogy hogyan is allunk a pedagdgia
médiumaban kibontakozé tobboldald  kiemelked6 tehetség  kérdésével
Benedek Marcellnél, illetve azzal az alapkérdéssel, hogy senkibdl sem lesz
véletlenségbdl vagy kényszerliségbdl abszolut pedagégus. Ez mindig
koncepcionalis és akarati kérdés fiiggvénye. Ebben az értelemben
egzisztencialis dontés, hogy valaki abszolut pedagégus lesz-e vagy sem.
Tehat ennek a dontésnek a meglétét kell feltenniink kérdésként Benedek
Marcellel kapcsolatban is.

Benedek Marcell némi tulzassal nem is az életbe, hanem az irodalmi
életbe sziletett bele, mint Benedek Elek fia, aki Jokai utan az orszag
legolvasottabb {réja volt. Csaladi elvaras: Marcellnek nagy iréva kell valnia.
Fia, Benedek Istvan is megfogalmazta az ezzel kapcsolatos problémat, ,,bogy
(apja — H. A.) mindvégig otthonosabban mozgott az irodalomban, mint az életben,
aminek csaloddsai lecsillapitottak ugyan ifjonti hevességét, de élményei pétolbatatiann!
elmaradtak. Ezért lett - legalabbis dnmaga igy itéli meg — koltd, dramaird és regényird
helyett irodalmdr és esztéta” (Benedek Istvan 1977, 5-6) Egy biztos, gimnazista
koraban verses regényt ir (Don Juan feltimadisa), valamint Rostand-darabot is
fordit, amit el§ is adnak a Nemzeti Szinhdzban. A zenében is mutatott némi
tehetséget, majd egyetemistaként tarsaival (Lukacs Gyorgy, Hevesi Sandor,
Banoczi Laszlo stb.) létrehozzak a modern és vilagirodalmi Thalia
Tarsulatot.

De ne szaladjunk ennyire elére. Benedek Marcell szerint életpalyajat
harom ember hatarozta meg példaképként, iranyitoként: a mesemondé nagy
székely Benedek Elek, egyetemi tanira, az irodalomtorténész Riedl Frigyes
és Romain Rolland a nagy humanista francia ir6. Benedek Elek, aki
Testamentum cimmel (hat levéllel kiegészitve) élet- és erkdlesi utmutatot irt
a fia szamadra, jelszészerlien harom dolgot hangsuilyozott: a fiiggetlenséget,
azt, hogy harcolni kell minden igaz dologért, valamint a szeretetet. Itt
idézniink kell Benedek Istvan véleményiink szerint lényegi megallapitasat:
»Egyetlen, amit nem tudott Benedek Elek: okosan bedobni fiat a mély vizbe, bogy
tanuljon egyediil siszn?’ (BENEDEK Istvan 1977, 7) Maga Benedek Marcell is
apjara emlékez6 1955-6s irasaban azt irja, hogy ,,Kétségtelen, hogy az én
vildgnézeti fejlodésemet bizonyos ponton nem engedte és mdig sem engedi thiljutni ag &
hatasa” (BENEDEK Marcell 1963, 251) A szellemi 6rokség szempontjabdl
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fontos, hogy habar Benedek Elek nem a tanari palyat valasztotta (még az
egyetemet sem fejezte be), szimos, a néptanitbknak sz6élé és/vagy az 6
érdekeiket szolgal6 lapnal dolgozott. Ki kell emelni a gyermeklapokat, [d
Pajtis, illetve a mar elcsatolt Erdélyben a Cimbora cim lapot, amelynek Elek
nagyap6 tlizeni cfmi rovatiban gyermekekkel, de még a sziileikkel is
levelezett. Benedek Marcell szerint apja a lanyregények terén is forradalmat
csindlt, azaz Ujat, realitist hozott ebbe a mifajba. Ugy gondoljuk, hogy
Benedek Marcell székely identitdsinak korbejarasa céljabol érdemes itt
idézniink a Tandcskoztarsasag alatti, 1919-es r6vid egyetemi tanari palyaja
egyetlen  kiemelked6 tanitvanyanak, Gyergyai Albertnek  1955-6s
koszontéjébdl. ,,...s amely csalidi érgelmek és bagyomdnyok titokzatos s3ovedékét
Jfonta korée, azt a »Benedek-misgtériumota, amely et azg érzékeny és tartdzkodd jellemet
mintha ma is valami lithatatlan vértezettel védelmezné a nyers valdsig, a profdan vildg
ellen.” (GYERGYAI Albert 1968, 320-321)

Benedek Marcell 1903 és 1907 kozott jar magyar és német szakosként a
budapesti egyetemre, ahol olyan neves tanarok tanitottak, mint Alexander
Bernat, Becker Fulop, Beothy Zsolt, Heinrich Gusztav, Petz Gedeon, Riedl
Frigyes, Szinnyei J6zsef. Az életrajziré Benedek Istvan szerint azonban csak
egy ember volt igazan hatissal Benedek Marcellra, 6 viszont egész életére
kihatéan: Riedl Frigyes. Az abszolut pedagoégussig kérdése miatt
foglalkoznunk kell Riedllel, ha mar ilyen nagy hatissal volt Benedek
Marcellra tudésként és mavészlélekként, s tanarként egyarant. Ezért érdemes
Benedek Marcell Riedl Frigyestdl szOolé visszaemlékezéséhez fordulnunk.
»Ried] dgen egyszeriinek litszo célt tizort ki a tandr elé: tanitsa meg ag embereket
olvasni. De aki olyasdsra akar tanitani, maganak is meg kell tannlni ext a miivészetet.
A miivészetben van egy adag beleérzd képesség, a rokonsdg kutatisa és felismerése ird és
olyasd ko0t — de alapja mégis csak a tudds. Mit kell tudnunk azg irdrdl, hogy beleérzd
képességiink téves utakra ne keriifjon? (BENEDEK Marcell 307. oldal) ,,Rdnézve a
kérdések ebben a sorrendben helyezfedtek el: milyen lelfi adottsagok hoztik létre azokat
ag  alkotdsokat, amelyeken mi  gondos kutatdsokkal megillapitink a  taine-i
determinansok  hatdsdt” (BENEDEK Marcell 1963, 307) Benedek Marcell
azonban vilagosan latja, hogy ez bedllitottsag azzal, hogy az iréi egyéniséget
fontossagban a md mellé, sét elé helyezi, komoly problémakhoz vezet Riedl
Arany Janos kényvében is. Megjegyzi, hogy Riedl Arany Janosabol nemcsak
a szeretetet olvashatjuk ki, hanem a be nem wvallott, mélységes lelki
rokonsagot is. ,,Reed/ forditott sorrendje, abogy mdr emlitettem, ag; egyéni természetbol
indul ki. Az egyén — elméletileg is — ugyanannyira érdekli, mint a mi. Et ag embert
boncolgatia az Arany Janos. Az elemzd szandék szabja meg a kinyy szerkezetét, amely
— valljuk meg — nem sgerencsés. ... Példanl nem kapunk osszefiiged képet Arany
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lirgjardl ...” (BENEDEK Marcell 1963, 311). Benedek Marcellt egyébként
egyetemista koraban nagyon vonzotta Riedl Frigyes tanari habitusa és
oktatasi médszere, aki szerinte egyenl partnerként kezelte mar huszonot
évig tartd redlgimnaziumi tanitasa soran is didkjait, bevonva 6ket a folvetett
kérdések megoldasaba. Egyetemi ordin is tOprengve tanftott, sohasem
dogmatikusan, szemben a hallgatok néha hevesked6 végitéleteivel. A Kiss
Arpad Mihely Benedek Marcelltél sz616 egyik beszélgetésén  valaki
megallapitotta, hogy Riedl Frigyesnek nem volt igazan ,,szellemi arcéle”.
Voltaképpen ezt tamasztja alda Németh G. Béla Az irodalomtorténeti
pozitivizmus magyar mintamidve Riedl Frigyes Arany-monografidja cimu
tanulmanyaban, NEMETH G. Béla 1975), amikor atrdl ir, hogy Riedl két
ideal képét festette meg Aranyban, az erkdlesit, mint a magyar faj eszményi
megtestesit§jét és a lélektanit, a lét eredend6 nyomordsagit legmélyebben
atérz6 emberét. Bz a két idedl pedig nem fér meg egymas mellett, sem
gondolatilag, sem esztétikailag, s ezt az ellentétet nem is tudta feloldani,
illetve ,,mivészileg”, mifaja muivészetével probalta ezt megtenni. Kivalo
lélektani alapu poétikai megfigyeléseivel nem tudta megoldani az egységes
értelmezés funkciondlis rendszerének kérdését. ,,Mdarpedig Ried] konyvének ez a
dontd hidnya; hidnyzik beldle a milvekbe foglalt tudatrétegek jelenségeinek ag esztétikai
létezésforma alapjdan torténd sgembesitése és megfeleltetése. 1élektan és poctika, poétika és
esztétika,  esgtétika 65 filozdfia,  filozdfia  é5  etika, etika és  torténetfilozdfia,
torténetfilozdfia és szocioldgiay exeken és a hogzdjuk  hasonld  szembesitéseken  és
ldncolatokon nem vitte feresztiil sem a miiveket, sem a fogalomkincset, melyekkel a
mibiveket meg kivinta ragadni” (NEMETH G. Béla 1976, 48) Annyit azonban
Németh G. Béla is elismer, hogy tanitvanyai jegyzetei alapjain Riedl a
hivatalostdl eltér$, szabad és bator, hierarchiaellenes és demokrata
gondolkodasra is tudott serkenteni. Riedl tehat tudasoknak és
magatartasoknak sok elemével rendelkezett, s volt egy bizonyos fajta
karizmaja is. Ugy tinik azonban, hogy nem rendelkezett az abszolit
pedagégusnak azzal a képességével, hogy az mindig egy egész vilagot
kozvetit a tanulé szamara, amely a tuddsoknak és magatartisoknak mas és
mas elemekbdl Gsszetevédd konkrét egyiittese. Eletrajzi kronoldgia szerinti
haladast igértink, ami egyben az abszolut pedagdgussaggal kapcsolatos
kérdések keretmetszetét is kell hogy jelentse. Benedek Istvan szerint apja
még az egyetemet sem fejezte volna be, csakhogy minél el6bb az {réi palyara
léphessen. Kisegité tanarkodasok utan, a févarosi elhelyezkedés és a
jovedelem miatt, Apponyi kultuszminiszter segitségével, 1912-ben a Marké
utcai fégimnaziumba kertl és ott is tanit 1918-ig. Sajnos igen kevés
dokumentum maradt fenn akkori tandrkodasarol, kivalobb diakjai Benedek
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Istvan szerint nagyon élvezik el6adasait, késébb koziilik t6bben is baratai
lesznek, igy példaul: Juhasz Vilmos, Sarkézi Gyorgy (a késébbi jeles ird) és
Szabolcsi Bence (az abszolit pedagégusok kézé sorolhatd zenetudods,
zenet6rténész). Utdbbival élete végéig igen jo viszonyban volt. A sokoldala
Szabolcsi, akit Benedek a legnagyobb és a legszebben i{r6 zenetudésnak
nevezett naplojaban, s akinek - mint irta - annyi zenei gyonyordséget és
okulast készonhet, nem tudjuk, hogy mit tanult az utdbbitél, csak
feltételezéseink lehetnek. Benedek napldjaban megemliti azt is, hogy hiarom
tanitvanya: Hasz, Szabolcsi és Sarkozi tulajdonképpen konzervativ volt az 6
radikalis korszakaban, és — mint fogalmaz — ,,nézetein ellenére sgerettek engens’”.
Az mindenesetre felvethetd, egyelére még fiiggetleniil att6l, hogy Benedeket
abszolut pedagogusnak mindsitjiik-e, hogy az utdbbinak esetleg jellemzoje
lehet az egykori tanitvanyok palyakovetése is. Roviden szolnunk kell
gimnaziumi évei alatti egyre inkabb radikalizalédé kézéleti tevékenységérol,
amely végtl is a tanari palyatél valé megvalasba torkollik. Benedek Marcell
fokozatosan eltavolodik a nemzeti és keresztény oldaltol, kapcsolatba keriil a
Galilei Koérrel és Jaszi Oszkarral, de parthoz sohasem csatlakozik. Ezenkiviil
belép a Tanaregyesiiletbe, ,,ahol a baloldali szervezkedés lelkes propagaléja”
(a titkara volt — H. A.) és a Szabadkémiives paholyba (a klerikalizmus ellen),
»itt a destruktivnak nevezett konstruktlv elégedetlenkedSk vezetdje.”
(BENEDEK Istvan 1977, 74) 1918. janius 22-én a IV. Orszagos Kozépiskolai
Tanarkongresszus el6addja, ahol meghirdeti: ,,Kuitrira proletdrjai egyesiifjeteke!”’
(BENEDEK Istvan 1977, 87) Monografusa szerint ekkor alakitotta ki nagyon
hatarozott polgari humanista-demokrata vilagnézetét, s chhez minden
politikai valtozas koézepette hii maradt. Annak ellenére, hogy nem volt
kommunista, a Tanacskoztirsasdg alatt egyetemi tanarsagot vallal francia
irodalombdl. Annak bukasa utin gimnaziumaban fegyelmi bizottsig elé
allitottak, de Benedek Marcell elhatarozta, hogy még a vad elhangzasa el6tt
onként lemond allasarol, ,,mert ba engedik, sem akar a »fajmagyar« irdnyzatban
tanitani”” (BENEDEK Istvan 1977, 99) Ezt a 1épést bator, hésies értelmiségi
magatartasnak neveznénk a részérdl, kiilénésen harom gyermekkel a hata
mogott.

Ekkort6l mintegy huszonot évig lényegében csak muforditasaibol €, és
fiiggetlen embernek érzi magat a tanari palyan maradtakkal szemben. Nem
hallgatnank el monografusanak véleményét sem, aki szerint ,,a kigépiskolai
tandri tevékenység is csak kényszeritd Ritérd volt az életpalydn, lenyénél fogva nem termett
erre a hivatasra. Taldn a kozéleti tevékenységet is ag okozta, hogy nem ltalilta helyét a
kizépiskoldban. Az eredmeény az volt, bogy elszakadt a tudomdnytil is, az irodalomtol
is: hat év alatt egy kozepes regényen kiviil nem »termelt« semmit.” (BENEDEK Istvan
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1977, 96). Az emlitett Vaulkdn (1918) cimid regényrdl Fist Milan irt annak
hibait alaposan feltar6 kritikat, azzal zarva azt, hogy a jovében jobb regények
is kikeriilhetnek iréjanak kezei kozil. Véleménylnk szerint paradox helyzet,
hogy éppen a tanari munkatél valé megvalas és az 6nall6 alkotéi palyara vald
lépés kisérlete utan valik Benedek Marcell munkassiganak meghatarozé
jellemz6jévé, minden teriileten és miifajban, egyféle nevelsi szenvedély, amit
talan nevezhetnénk pedagdgiai erosznak is. A transzfer” tehat megval6sul,
jelent6s alkotéi képességek iranyulnak a tanitds és a nevelés iranyaba.
Gyergyai Albert, Proust nagy forditdja igy jellemzi Benedek Marcellt:
Shorditani — sokféle  okbil  lebet —  nemcsak  kenyérkeresetként, unalombil vagy
mitkedvelésbdl, hanem tudatos neveld céllal, mesterségbeli ontudattal, s a kizléisnek, ag
ismeretterjesztésnek agzal ag ongetlen vdgyaval, amely oromet, élményeit nem tudja
magdban tartani, s mdsokkal is s3eretné megosgtani — s Benedek Marcell legtiblh
Sorditisdt ez a s3ép kivansag inspirdfja.”’ (GYERGYAL Albert 1968, 327)

Benedek Marcell a tanarsag elhagyasa utan nem csak forditoi palyara
lép, hanem mar 1920-ban irodalomtorténeti jelentéségl szintézissel
jelentkezik, megitja A modern vildgirodalom 1500—1920 cimi kétetét. Olyan
indulds ez, amely Goethe vildgirodalom-fogalma alapjan az 6sszehasonlito
irodalomtorténet iranyaba mutat. Igy valnak a vilagirodalom részévé és
keriilnek be a kotetbe Petéfi, Arany Janos és a korabeli magyar irodalom, a
modern magyar elbeszél6k, élitkén Moricz Zsigmonddal, a dramairék mint
példaul Herczeg Ferenc és Molnar Ferenc, a modern lirikusok,
mindenekel6tt Ady Endre. Benedek tébbek kézott éppen vele kapesolatban
mutat 14 a Taine-féle pozitivista determinizmus magyarazatainak
elégtelenségére. Bz tehat irodalomtorténetének masik jelentés tjdonsaga,
hogy ramutat a ,tisztan mQvészi’, ,formatérténet’” szempontok
fontossagara.

Mint mar emlitettik 1922-ben jelenik meg bevezeté konyvecskéje az
olvasas muvészetébe, amelyet aztin 0j, atdolgozott kiadas kovet 1927-ben,
majd Az olvasas muavészete 1957-ben, illetve ennek két tovabbi kiadasa,
immar Benedek haldla utin, 1970-ben és 1985-ben.

Most érdemes elkezdentink tisztazni, hogy mit is jelent az olvasas
mivészete Benedek Marcellnél? Metafora vagy hasznalhat6, a megértést
szolgal6é fogalom? Elsajatitasahoz egyszerre magyarazni és tanftani is kell?
Amennyiben az utébbi kett is, azt akkor hogyan lehet megtenni? Ki az, aki
ezt csinalja? Benedek véleménye szerint az olvasé nemcsak passziv, hanem
aktiv befogaddja is a miinek, ami nélkil az nem is fejtheti ki hatasat,
voltaképpen ekkor készil el. Hangstlyozza, hogy ,,Az olvasds igenis miivészet,
végsd” soron kozel jarna ag irds mivésgetéhez...” ,, Az olvasds mivésge az, akiben a
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megformadlds adomdnydn kiviil minden megvan, ami ag irit irdva tesz?”’. (BENEDEK
Marcell 1970, 9) Itt szerintlink két kérdés is akad. Akiben megvan ez a
tehetség, azt minek tanitani, masrészt, akiben nincs meg, abban fel lehet-e
ezt ébreszteni? Az elsére a valasz az, hogy nincs olyan tehetség, amit okos
szoval, ismeretekkel fejleszteni ne lehetne. A masodikra a valasz pedig, hogy
s Ami ebben az aktivitdsban az, egyén vele sziiletett sajdtossaganak kivetkezménye (pl.
Jfantizia, ér3ékiség) — azon valtogtatni nem lehet. Ami azonban azg életkoriilményekkel,
szocidlis helyzettel, korral, azg iz/és és a tudas, ag dltalinos mijveltség, ag erkilesi felfogis
mindségével fiigg issze: az foleszthetd. Es mert azok az adomdinyok, amelyek az
irodalom élvezéséhes, sziikségesek, éppenséggel nem ritkdk: exért nem lebetetlen feladat ag
irodalmi - élvezet  tudatossi  tétele, ag olvasds  mifvészetévé vald  Rifejlesztése  azg
olyasokizonség tizezreiben”” (BENEDEK Marcell 1970, 11) Ugyancsak fogas
kérdés az az allitas, hogy a miélvezés kulcsa: az olvasé 6nmagat talalja meg a
miben. Hiszen az olvasé egy fércmiben is magira ismerhet. Benedek
valasza erre az irodalom és a nem irodalom killénbségének magyarazata.
Van azonban ehhez kapcsolédéan még egy nehéz kérdés, hogyan
élvezhetjiik azokat a remekmuveket, amelyekbe nem tudjuk 6nmagunkat
beleképzelni-beleérezni? Itt ,,a tetszés elengedhetetlen feltétele, hogy bele tudjuk élni
magunkat abba a3 atmoszfériba, amit a miivész teremt. Es ebben segit a magunk
nevelése”” (BENEDEK Istvan 1977, 162)

Azonban Benedek Marcellnél nemcsak az olvasis mivészet, hanem az
irodalom-torténetiras is. Mar A modern magyar irodalom (1924) elején igy ir
Benedek Istvan szerint: ,,Az irodalomtorténet irdsibog csupa miivésgi tulajdonsdg
Siikeséges: megrti- és itéliképesség, iles, és formaérzék, egyéni vildgnézet s végiil stilizalo
képesség — hiszen ag irodalomtirténet maga is miivészi alkotas. Kell hogza tudds is, de
azg veger aprobb-nagyobb adat ismerete, midszeres felfutatdsa« csak olyan eldfeltétele az
irodalom-tirténetirds mivészetének, mint a festékkeverés »indomdnya« a festészetnek. . ...
Aki csak ennyit tnd, ne lépjen az olvasék elé”” (BENEDEK Istvan 1977, 229)

Itt kell megemlitentink Benedek 1928-ban megjelent, Délszigetr avagy a
magyar irodalom tirténete cimd regényét, amely nemcsak ez utdbbi kettd,
hanem drama is, dialégikus formaban megirt mi. A kényv késébbi, 1948-as
kiadasaban, kiegésziil a kézben eltelt két évtized irodalmanak megvitatasaval.
Az eldljard beszédhez irt kiegészitésben pedig megvallja a szerz6, hogy ez a
legkedvesebb konyve, mert nem a miértGknek szanta, hanem mindenkinek
a kezébe szerette volna adni. A ,,f6hés” Erdy professzor, Riedl Frigyes és
Benedek Marcell tanari-tudési-emberi alakjabol van ,,megregényesitve”,
akarcsak Szentpali professzor, a szerzének ugyancsak 1928-ban megjelent
Hamlet tanar Gr cimd regényében. Erdy a mivelt és éppen ezért a hivatalos
irodalomtorténészek szemléletmodjat képvisel6 Marianne-nal és a vulgaris
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materialista  Pongracz mérnokkel vitatkozik a  magyar irodalom  élet-
halalkérdéseirdl, mert ahogy mondja: ,,Csak i irdk és csak halott irok vannak’”’. Mas
perspektivabdl pedig igy fogalmaz: ,,Eppen az voha a szellewi indllisigink, enrdpai
biztonsigérzetiink bizonyitéka, ha meg mernik dllapitani azoknak az, enrdpai érlékét is, akiket
Eurdpa sohasem érthet meg: Aranynak, egy Virismartynak az, éntéké?’. Benedek Frdynek
a kovetkezé, Marianne-hoz szOlé mondatot adja a szajaba, immar nem a
Délszigeten, hanem 1945-ben, a romos Budapesten, a Gellérthegyen: ,,Halil? Hit
nem hallja, hogy most kexdjiik fijra a magyar irodalom torténetét?” Benedek a regény
megirasakor még maga sem tudhatta, hogy mi kezdédik Gjra 1948 utan.

Benedek Marcell irodalomesztétikajaban (BENEDEK Marcell 1936) magat a
krittkust is movésznek nevez, ,,akinek birdlata egy megiratlan és tudatosan soba
rendszerbe nem szedett filozdfidba illeszfedik bele”: Ebben a munkédjaban nyilvanvalova
valik, hogy irodalomszemlélete a Benedetto Croce- intuicié médositott fogalman
alapul. Igy Benedek Marcell szerint , Minden mivészet a  beleérzd  képzelet
megnyilatkozasa.” ,, Az intuicid tes3i a milvésgetet— 5 4gy ag irodalmat is — a megismerés legfobb
es3ROEVE; a szabily teszi érzékelbetvé, kizolhetdvé a muegismerést. A megismerés — littuke —
hatalom; a hatalom: dvezer. Az iro gyonyorkdidtet benniinket. | an-e a gyonyorkidésnek. erkilesi
Jelentdsége?” (BENEDEK Marcell 1936, 13) ,,Miivészet és erkoles — egy. 1V agyis: azg, erkiles
maga nem niivészet, de a miivészetet nem lebet elvalasztani az, erkolestdl” (Benedek Marcell
19306, 14) ,,Ha az ird mifvészete nem jaték, miég kevéshé ag, a kritikus mifvészete. Erkolesi és
tdrsadalyi feleldssége mrég nagyobb. A mivésy, beleérd képesséaén és formaérzékén kiviil targyi
tuddsra, intellektudlis dttefintésre is sziiksége van.” ,, Az esztétikus-krifikusnak tanitd é& neveld
szerepe a kozonsiggel szemben fontosabl mint az, irdval szemben.” ... Az irodalomesztétika
arra vald, hogy tudatosabba tegye, elméhitse az olvasi kritikdjat é& ag ird onkritikdjdt.’
(BENEDEK Marcell 1936, 20) ,, 1 dil pedig: az; irodalomesstétika fegyver is — talin a
legerdsebb fegyer — az; irodalom szabadsagdért vivott harchan.”’ ... A maga tehetségin és
erkilesi gerincén kiviil (az ionak — H. A mds timasza nincs, mint a kizszellemet nevely
krtitika, amely ag idi s3abadsdg politikai vagy izlet ellenségeineke ssginetleniil magyarizza, hogy
wii ag, trodalom. Ha azg, egész kozszellen szabadsdgellenessé valik: ag esztétikanak szembe kell
szdllnia az, egész kogszellenmmel.” . .. Irodalom és szabadsag: egy — mondom befejezésiil. Csak
szabad irodalom fejezheti ki az ember belsd és kiilsd vikigdr.” (BENEDEK Marcell 19306, 20)

Benedek Marcell talan legaktivabb, batran mondhatjuk, abszolit pedagdgusi
id6szaka az 1945-46-os kolozsvar egyetemi tanarsag volt, amikor esztétikat és
irodalmi kritikat tanitott. Emellett dramaturgja volt a Magyar Szinhdznak és
vezetSje a Kamaraszinhaznak. Itt frta (az asztalficknak) Madach életét,
munkassagat és Az ember tragédidgiat egy 1883-as elbadast kovetd képzelt kavéhazi
beszélgetés keretében igen kreatfiv médon bemutaté radidhangjatékat.

Benedek Marcell, Lukics Gyorgy meghivasara 1947-62 kozott
dramatorténetet tanitott az ELTE-n és muforditasi gyakorlatokat tartott.
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Akkori tanitvanya, Szekér Endre (SZEKER Endre 1981) szerint a
kisszamu hallgatésag elétt rendkiviil szerényen, sajat irasairdl, kutatasairdl
nem beszélve, Ggy adott el6, mintha ezrekhez szélna.

Osszegezve: Benedek Marcell életmiivének tSbb olyan vondsa is van,
amelyek az abszolut pedagdgusok kritériumai kozé tartoznak. Nem kétséges, hogy
tobboldala, és  bizonyos teriileteken kiemelkedé alkotéi  képességekkel
rendelkezett. Kiemelkedd fordito volt, dsszesen tobb mint kétszaz mivet forditott
magyarra, elsGsorban francia nyelvbdl, de németbdl és angolbdl is. Kivald
lexikografusnak tekinthet6, az altala fészerkesztett 1963-65-6s Magyar Irodalmi
Lexcikon Gtt616 jelentSségli. Regényiroként nem emelkedett a legjobbak kozé, de
t6bb regénye alapjan is j6 regényironak tekinthetd. Jol értett a dramaturgiahoz és a
szinhézi rendezéshez is. Onmegval6sitasként élte meg, hogy a mintegy szabadnak
és fiiggetlennek tekinthetd, kitartd és termékeny irodalomtorténészi és esztétai
tevékenységét a tanitds és nevelés szolgalatiba allitsa. Ez iranyd kildetéstudata
mindenkire vonatkozoéan és minden korszakban érvényestilt. Mindezek alapjan
joggal tekinthetjiik 6t abszolut pedagdgusnak.
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BURCHARD-BELAVARY ERZSEBET
OVODAPEDAGOGUSI ELETPALYAJA

DOL https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.14

Burchard-Bélavary Erzsébet (1897-1987)

Burchard-Bélavary Erzsébet (1897. november 9. Székesfehérvar — 1987.
augusztus 17. Budapest) pedagégus, az 6vodapedagogia elméleti-gyakorlati
mivelGje, minisztériumi osztalyvezets, a Kecskeméti Ovondképzé Intézet
elsé igazgatdja, a Montessori-pedagdgia és modszertan egyik legjelentGsebb
hazai kézvetitéje volt.

Joémodu csaladba sziiletett, melyet alapvetéen nagyapja, a felsGhazi tagsaggal
is rendelkez6 Burchard-Bélavary Konrad teremtett meg a magyar malomipar
fejlesztésében betoltott szerepével. Apja, Burchard-Bélavary Rezsé a jogl egyetem
elvégzése utan a beliigyminisztérium szolgalataba keriilt, s innen ment 1918-ban
miniszteri tanacsosként nyugdijba. Ekozben aktivan részt vett a Pest
Hengermalom Tarsasag iranyitasaban, igazgatdosagi tagja volt a Royal Nagyszallo
Rt-nek, a Siéfok Balatonfiird6 Rt.-nek, a Vigszinhiaz Rt-nek, az djjaalakult
Magyar Gyariparosok Orszagos Szovetségének, felligyelé bizottsagi tagja az Elsé
Magyar Altalinos Biztositonak.

T A Kiss Arpéd Mihely 2016. oktéber 25-i megbeszélésén Tomana Gyorgyi tartott bevezetS elSadast
Burchard-Bélavary ErzsébetrSl. A szerkesztett {rasos tanulmdny szerzéi az el6adén kivil: Dr. Forrai
Judit, Villanyi Gy6rgyné Jutka, Trencsényi Laszl6, Hudra Arpad.
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Edesanyja, Torok Maria mivelt és széles 1atokori asszony volt, aki
fontosnak tartotta a szegény csaladokkal, gyerekekkel valé torédést.
Jotékonysagi akciokat, vasarokat szervezett, ahova kislanyat is szinte mindig
magaval vitte.

Erzsébet elemi iskoldit maganuton végezte el sziilévarosaban. Majd a
csalad 1907-ben tortént Budapestre koltdzését kovetSen az 1. kerileti felsé
leanyiskolaban tanult. Ennek befejezése utan a 1I. keriileti Csalogany utcai
Allami Tanitoképz6 Intézetbe jelentkezett, de nem érezte ott j6l magit,
elégedetlen volt a tanitassal, a gyerekekhez valé hozzaallassal, a gyakorlati
moédszerekkel. A tanitéi oklevelet 1916-ban szerezte meg, de nem talalt
megfelel$ allast, ezért tobb éven at magantanuldkat vallalt.

A fiatal Burchard Erzsébet gy érezte, hogy valamit tennie kellene,
valami Gjat, ,,leveg6set”, frisset hozni abba az oktatasi rendszerbe, mely bar
Klebelsberg idején fejlédésnek indult, de sok tekintetben mégis elavult
maradt. Ugy vélte, hogy a tanitasnak jobban figyelembe kellene vennie a
gyermekek mozgasigényét, sajatos érdekl6dését, kivancsisagat a vildg
megismerésére.

Ahogy visszaemlékezéseiben irta, 1921-ben kapta kézbe Montessori
Selbsttitige  Erziehung im  frithen  Kindesalter”  (Onfejles3td  oktatds — korai
gyermekkorban) c. konyvét ,,a Grill-féle konyvkereskedés GergelyétSl ezekkel
a szavakkal: ,Fx egy maginak vald kiny!” Bs ez lett a nekem valé konyv!”
(BURCHARD 1987) Mondhatjuk azt is, ettél fogva Maria Montessori, aki
pedagégiai szakmai munkaja mellett komoly tirsadalmi tevékenységet is
végzett, feminista kongresszusokon, néjogi és polgari mozgalmakban vett
részt, baloldali kérékkel volt kapesolatban, egész életére sz6l6 példaképpé
valt szamara.

De ki is volt Maria Montessori? Ahhoz, hogy értsiik Burchard Erzsébet
munkdssagat, latnunk kell, mir6l szélt Montessori pedagogidja, mi volt
elméletének a lényege.

Maria Montessori? a kitiné tehetségti fiatal olasz lany anyja biztatdsara
— aki maga is felvilagosult, olvasott n6 volt — fels6fokd tanulmanyokat
végzett. Mivel az orvosi egyetemek még nem nyiltak meg akkoriban nék
elétt, a papa hozzajarulasaval végezte el az egyetemet. 1904-ben egyetemi
magantanar lett, filozéfiai természettudomanyi doktori fokozatot szerzett.
Pszichiatriai, értelmi fogyatékos gyerekek, betegek vizsgalatakor jott ra, hogy
az eredmények eléréséhez nem elég az orvosi, hanem pedagdgial ut vezet a
megoldashoz. Ennek nyoman lépett pedagogusi palyara, melyhez

2 Maria Montessori (1870-1952) olasz pedagégus és pszicholégus, a réla elnevezett pedagdgiai-
pszicholdgiai iskola megalkotdja.
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kapcsolédéan 1907-ben, Roéma  kiilvarosaban nyilt meg elsé intézete
(Gyermekek Héaza — Casa dei Bambini), amit révidesen kovetett a tobbi is.
Gyermeknevelési intézeteiben a munka gyokeresen kilénbozott a
szazadfordul6 megszokott nevelési-oktatasi gyakorlatatol. Pedagdgiajanak
lényege a gyermeki felfedezés, 6nallosagra valod épités, melyhez optimalis
segitséget nyujt a pedagdgus, valamint tanitdskdzpontisag helyett az 6nalld
tanulast helyezi el6térbe. A tanulas olyan kiilonb6z6 jartassagok, készségek
kialakulasa, mely célszerl tevékenységeken, cselekvéseken keresztiil valosul
meg. Maria Montessori biztositotta mindehhez a fejlédéshez sziikséges
specialis eszkozrendszert is.

Az 4 modszert a vilagon nagy elismeréssel fogadtak, nemzetkozi
el6adas-sorozatok és tanfolyamok sokasaga tette ismertté. Nem csupan
pedagbgiai  szakemberek, hanem a kor jeles tuddsai, politikusai,
személyiségei is lelkesedtek érte. Kanadatdl, Amerikatdl, Afrikan, Eurépan
at Uj-Zélandig, Ausztrilidig szamos Montessori évoda és iskola jott létre.
Maria Montessori  tarsadalmi  tevékenységet is  végzett, feminista
kongresszusokon, néjogi és polgari mozgalmakban vett részt, baloldali
kérokkel volt kapesolatban.

Burchard Erzsébet, aki gyerekkoraban szegény sorsu csaladok életével
szembestilt, majd kés6bb negativ tanitoképzbi hatasok érték, rajott, hogy a
fejlédést — fejlesztést a tarsadalom legszélesebb rétegeiben nagyon koran,
mar kisgyermekkorban el kell kezdeni, méghozza gydkeresen 4j, a Maria
Montessori altal kifejlesztett reformpedagogiai eszkézékkel. Rajott arra is,
hogy érdemes szabad, 6nallo, 6nfelfedezé gyermekeket nevelni, hiszen 6k
tagabb latokord, gazdagabb személyiségti felnéttek lesznek, amely az egész
tarsadalomra kihat.

Azt is latta, hogy a tarsadalmi problémak tobbszordsen sujtjak kora
nétarsait, akiknek az elavult tirsadalmi struktarakbdl kilépve, maguknak
kellene kiharcolni 4j helyiiket a vilagban. Ezért is tartotta fontosnak egész
életében a gyerekek felvilagosult, nyitott szemléletd nevelése mellett, az Sket
nevel6 ndk, édesanyak, tanitonék tanitdsat, haladé ismeretekkel vald
megismertetését.

Burchard 1923 &szén Amszterdamba utazott, hogy elvégezze Maria
Montessori tanfolyamat. Személyesen is megismerkedett Montessorival, s6t
titkari feladatokat is betdltott mellette. Ugyanakkor életre szo6l6 baratsagot
kotott Lily Roubicekkel (pedagdgus, pszichoanalitikus) és Emma Plankkal
(pedagdgus, pszichoanalitikus). Ok kérték meg arra, hogy dolgozzon bécsi,
munkdsgyermekeket nevel6 évodajukban és iskolajukban.
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Két évig tarté bécsi munkija utdin Burchard 1926-ban tért haza
Budapestre, ahol mar Montessori elvei alapjan midkodé maganévodat és
népiskolat is nyitott a Krisztinavarosi sajat lakasukban. Munkajaban a
szervezés és mikodtetés terliletén édesanyja sokat segitett, egytitt dolgoztak.
Az évoda 1927-t61 1944-ig mikodott. Az iskolajat 1928-t6l csak 1941-ig
tartotta fenn, mivel az arjasitd zsidotorvények miatt nem volt hajlandé
egyetlen gyermeket sem a szarmazasa alapjan elkiildeni.

Az emlitett id&szakban a Montessori-pedagogia legismertebb hazai
személyiségévé  valt  Burchard-Bélavary — Erzsébet  vilaglatasara,
gondolkodasara érthet6 moédon nagyon hatottak a reformgondolatok.
Kivalé gyakorlé pedagdgiajardl igy ir visszaemlékezéseiben: ,,Ex abbil dllt,
hogy kevés szdval, nagyon szép vildgos mozdulatokkal megmutattam, mit lebet azg
eszkozzel esindlni. Ha példanl szinlapocskdk voltak ag asztalon, két njjammal s3épen
megfogtam mondjuk a piros sginlapocskdt, és kitettem eléje az, asztal kizepére. Azutin
ugyanigy melléraktam a mdsik piros lapocskdt és azt mondtam: ez pirose. Ugyanezt
tettem a két kék lapocskdval is, de a gyerek rendesen mdr maga nyilt a mdsik kék
lapocska utdn, és azg elsd mellé tette. Ugyanez, tortént a sdrga lapocskakkal is..””

A gyerekek az Ovodaban kisméretd székeket, butorokat kaptak,
korosztalyuknak megfeleld, fejleszt6 jatékokkal jatszhattak, a felnSttek hozzaallasa
a fejlettségi szintjiiknek megfelel6 volt, tébbé nem buintettek, nem parancsoltak,
hanem kértek. Burchard Erzsébet a legkisebbek fejlesztésére nagy hangsilyt
helyezett, de a fels6bb korosztalyokkal val6 foglalkozasok is fontosak voltak.

Az iskola mindvégig osztatlan volt. Ennek elénye az volt (24-28 gyerek jart a
négy osztalyba Gsszesen), hogy a nagyobb gyerekek példajat a kicsik utdnzassal
kovették.

Az iskolai tanitasi id6 elsé harom O6raja intenziv munkaval telt el.
Szabadpolcos rendszer dobozokban kinalta a gyermekeknek a 4 osztily
anyagat: a gyerekek azzal foglalkozhattak, ami éppen érdekelte Sket. A
beszélgetést nem tiltottak, hiszen az eszkozok hasznalata sokszor
egyuttmikodést kivant a gyermekek kozott.

Egyuttal fejl6dott a gyermekek 6nallésaga is, mivel az ismereteket nem
készen kaptak, nekik kellett a valosagot felfedezni. A pedagégus csak akkor
segitett, ha a gyerek elakadt valamiben és igényelte a tdimogatast. ,,Segits, bogy
dndlléan tudjak dolgozni” — ez a Montessori-gondolat érvényestlt Burchard
Erzsébet budapesti kisiskolajaban is.4

3 BURCHARD Erzsébet: Visszaemlékezéseim Montessori-médszerd maganévodidmra és  magan-
népiskolamra,, Pedagdgiai szemle, 37. (1987) 12. p. 1187-1207

¢ PUKANSZKY Béla — NEMETH Andris: Neveléstirténer, Nemzeti Tankonyvkiadé RT. 1996.
http://mek.oszk.hu/01800/01893/html/11.htm
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Munkassaga révén egyre nagyobb lett elismerése szakmai kérékben is,
az  1930-as évektdl kezdve intézetében és a Budapesti Allami
Ovéndképzdben  tovabbképzs  tanfolyamokat, gyakorlati  bemutatkat
vezetett 6vondk, tanitdk, szilék szamara.

Burchard Erzsébet 1930-ban Roémaban is tanult, elvégzett egy
nemzetkdézi  Montessori-tanfolyamot.  Ebben az évben leforditotta
Montessori  modszertani  konyvét, melyben filozofidgjat, pedagdgiai
meggy6z6dését, gyakorlati tapasztalatait {rta meg.

Montessori egyébként ebben az évben a Magyar Pedagdgiai Tarsasag
meghfvasara Magyarorszagon jart, s a tarsasag tiszteletbeli tagga is
valasztotta. A szakirodalomban az a feltételezés is el6fordul, hogy Burchard
maga hivta 6t kényve magyar nyelvli bemutatéjara. Az azonban biztos, hogy
Burchard beszamoldja szerint Montessori ittlétekor meglatogatta az &
ovodajat. Megjegyzendd, hogy Montessori masodszor 1936 majusaban jart
Magyarorszagon Budapest székesfévaros Iskolan kivili Népmivelési
Bizottsaganak meghivasara, s a Gyermek Hét keretében el6adast tartott a
fegyelem és a szabadsag nevelési kérdésér6l. Egyuttal részt vett a
Budapesten tartott Montessori-tanfolyam hallgatéinak levizsgaztatasaban, s a
Finaczy Erné emlékgytlésén is.5

Burchard Erzsébet életében is fontos esemény, hogy Kenyeres Elemér
segitségével 1933. januarjaban létrejott a Magyar Montessori Egyesiilet. Az
alakul6 tlés elnoki megnyitdjaban Kenyeres a kévetkezSkben foglalta 6ssze
az 0j szervezet feladatait:

WA Résobbi dsszejoveteleen tartandd eldaddsoknak és gyakorlati bemmtatoknak
ag lesz a célja, hogy Montessori gondolatait, eljardsait, eszozeit s intézeteit mind
bebatobban  megismertessék és  bebizonyitsiak, hogy mit milyen mértékben lebet a
Montessori-rendszerbil nalunk meggyikereztetni nevelésiink fejlesztése végett. Nem vak
$0lgdldi  vagy  elfogult  majmoldi, banem  meggydzidéses  hivei  akarunk  lenni
Montessorinak. Jdindulattal, de éber itélettel vigsgdaljuk meg amit mond, éppen azért,
mert & mondja, akit mélyen tisgteliink és nagyra becsiiliink. Egyesiiletiink nemesak a
megérdemelt magasgtaldsnak, banem az igazsdgos és megérdemelt kritikdnak is belye
akar lenni.” ¢ (KENYERES, 1933. 90. 0.)

Burchard Erzsébet az 1930-as—1940-es években igen élénk szakirdi
tevékenységet is kifejtett: egyre-masra jelentette meg {rasait a Montessori-
mobdszerrdl, 6vodaja és iskoldja tapasztalatairl.

1941-ben, iskoldjanak megszintetése utin 1942-ig a Kontrollbiiro
Kozép-eurdpai Szallitmanyozasi Vallalatnal dolgozott gép- és gyorsiroként.

5 GARAI Jozsef (1938): Az erkilesi nevelés alapelvei Montessori rendszerében, Szeged, 5
¢ KENYERES Elemér: A Gyermek 1933. 25. évfolyam, 1-3. sz. 90
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Mint mar emlitettiik, maganovodajat 1944-ben bezarta, de felkérte egyik volt
tanitvanyat egy azonos szellemben mikédé ovoda mikodtetésére. Ezekben
az években a torténelmi események egyre inkabb a tirsadalmi aktivitds a
politika iranyaba sodortak. 1944-ben a zsidé szarmazastak vagy nézeteik
miatt ildoz6ttek mentésében vett részt. 1942-ben belépett a Magyarorszagi
Szocialdemokrata Partba. A parton beliil 1943—44-ben vezetségi tagja lett a
Kommunistak ~ Magyarorszagi  Partja  altal  szervezett  pedagdgiai
munkakézosségnek. 1945-ben belépett a Magyar Pedagégusok Szabad
Szakszervezetébe is, s itt létrehozta az 6vondi tagozatot.

Szakmai tevékenysége sem szint meg, 1945-ben a Gyermekbaratok
Orszagos Egyesiilete felkérésére irta meg a Gyakorlati gyermekuvédelen. Ovodik
és napkizi otthonok munkaterve cimi konyvét. Ebben minden részletre
kiterjed6 tanacsokat, javaslatokat ad a Montessori-mddszeren és eszkoztaron
alapulé gyermekneveléshez, intézménymikdodtetéshez. Burchard Erzsébet
vilagosan latta, hogy a tarsadalmi valtozasok hatassal vannak a csaladok
életére, valamint a tarsadalmi elvarasok is megvaltoznak az 6vodak, napkozi
otthonok esetében. Koényvének bevezetSjében irja: ,,...a gyermek nem csak
testileg éhes, hanem lelkileg is... a lelki éhséget is a napkizi otthon hivatott kielégiten. . .
kiilondsen ipari varosainkban, a csaldd mindjobban megsziinik termeld egység lenni, tebdt
nem sginbelye 16bbé érdekes, szemlélidésre és segitséonyiijtisra alkalmas tevékenykedésre.
A gyermek  pedig cselekvd  energidginak  kinyilpanitasira  vagyik. Amely napkizi
otthonnak ext sikeriil megadnia, ag a gyermek lelki életének egyik  legfontosabb
mozzanatdt elégiti i, sot 1obbet tesg, gyermeki kultirat indit el itjara...””

1945 utan a Népjoléti Minisztérium Kisdedévasi feliigyel6je volt 1948-
ig. Sok minden tartozott hozza, 6vondk, dajkak személyi tigyei, mindsitésiik,
ovodak létrehozasa, feligyelete. Egyik legjelent6sebb munkaja az volt, hogy
kidolgozta a kisdedovasi feliigyel6ségekrdl szolé tervezetet, amely szerint a
feliigyelSk a jol képzett, kell6 tapasztalattal rendelkez6 6vondk lettek volna
tankeriileti jogkorrel. 1946-ban a wvallas- és kozoktatastigyi miniszter
felkérése alapjan megbiztak a kisdedovasrdl szolé  torvénytervezet
kidolgozasaval. Legfontosabb javaslatai kozé tartozott, hogy az 6vodak
mikédjenek 6nkormanyzati, kézségl iranyitas alatt, de egyetértett az egyhdzi
és maganévodak mikodtetésével is. Itt is tervel kozott szerepelt a
kisdedévasi feligyelGségek 1étrehozasa az erre a feladatra kiképzett 6vondk
feliigyel6i  kinevezése. Szorgalmazta az Ovodai Sziilsk Tandcsanak
létrehozasat, és az ovondképzés felséfoku szintre emelését. Tervezetét a
politikai valtozasok kévetkeztében elutasitottak és bevezették a szovjet

7" BURCHARD Erzsébet: Gyakorlati gyermekvédelen, Népjoléti Minisztérium 1945, 5
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tipusi évodai rendszert. Igy nem véletlen, hogy miutin 1948-ban tanari
diplomat szerzett pedagdgiabdl, a Huba utcai pedagdégiai gimnazium
igazgatéja lett 1949-t61 1959-ig8 Koézben a Budapesti Ovondképzo
Intézetben is tanitott.

1956-57-ben, az Oktatasi Minisztérium Szakért6i Bizottsagaban részt
vett a kdzépfoku végzettségre épulé felséfoku 6vondképzés koncepceidjanak
elvi el6készitésében. A koncepcié alapjan keriilt sor Magyarorszagon,
els6ként az Burdpai térségben, a fels6foku évoképzés megvaldsitasara 1959-
ben Kecskeméten, Szarvason és Sopronban? A Miuvelédési Minisztérium
ekkor kérte fel Burchard Erzsébetet a Kecskeméti Ovoképzé Intézet
igazgatoi posztjanak betoltésére.

Itteni tevékenységérdl, emberi alakjarol egyik elsé tanitvanyanak elbeszélése
alapjan alkothatunk képet. Eszerint az egyediil él6 Burchard Erzsébet szolgalati
lakasa a fels6foku 6voképzoben volt, a bentlakéd kollégiumi hallgaték kozelében.
Nemcsak a képzés tartalmi kérdéseivel, de a hallgatok kozérzetének jobba tétele
érdekében nevelésiik példaértéki fejlesztésével is torédott. Szabalyokat allitott fel a
kollégiumi életben, mely az ovojeldltek kozodsségl életének érdekében el6bbre
lépéseket eredményezett. Tor6dott a lanyok szabadidejének hasznos és
szorakoztatd eltdltésével is. Vasarnap délutinonként beszélgetéseket szervezett,
kézimunkazas kozben mesélt sajat életérdl, elvekrdl — szemléletalakitasi céllal.
Ezeken a délutini beszélgetéseken is sokszor szoba keriilt a pedagdgus
személyisége, nevel6i hatasinak fontossaga, példamutaté tevékenységének
jelentésége. Arra is odafigyelt, hogy jol érezzék magukat tanitvanyai: ne fazzanak,
hogy eleget egyenek és aludjanak. Az egészég védelme, az odafigyelés, az empatia,
a segitségnydjtdis megvalositaisa mind-mind része volt tevékenységeiben az
emberré nevelésnek. Szigort, kovetkezetes, emberséges, belatd magatartasa példa
ért¢kd volt tanitvanyai szamara.l

Egy masik egykori, kecskeméti diakja, dr. Miké Magdolna
visszaemlékezésében megemliti, hogy amikor gyermeke sziletett, Burchard
Erzsébet atadta neki sajat lakdsanak egyetlen szobdjat és a fiirdGszobaba
koltozott, hogy ne kelljen draga albérletre koltenie. Az alacsony, vékony,
puritan  életviteld, Oltézkodésti  igazgatond nagyon humanusan allt
didkjaihoz. A betegeket személyesen is felkereste, 6vta, de gondoskodott a
tanulok szoérakozasarél is, irodalmi és versolvasé esteket, muveltségi

8 Pedagdgiai 1exikon 1. FészetkesztGk: BATHORY Z. — FALUS 1. Keraban Kk. Bp.,1997

o U. ott.

10 Hegyi Ildik6 az ELTE TOK volt oktat6ja mesélte telefonon, aki az elsé végz8s didk volt Kecskeméten
1961-ben. Béczi Lajosné Erzsike az V. keriilet volt évodai szaktandcsaddja 1963-ban végzett, és 6 is
hasonlé érzésekrdl, tapasztalatokrdl szamolt be.
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vetélkedSket, s6t balokat szervezett. Erre meghivta a szomszédos katonai
tisztképz6 ,,arra érdemes egyéneit”, s ez az alkalom kival6 lehet6ség volt a
tarsas viselkedés, a szerény és tiszteletteljes érintkezés, a mivelt tarsasagi élet
elsajatitasara is.

Burchard 1962-ben ment nyugdijba a kecskeméti intézet élérdL
Nyugdijas éveiben is igen aktivan tevékenykedett. Szoros munkakapcsolatot
alakitott ki az Orszagos Pedagégiai Intézet (OPI) Ovodai tagozatanak
munkatarsaival. ,,A kornyezetismertetés néhany vilagnézeti kérdése az
6vodaban” c. tanulmanya két helyen is megjelent. El6szor 1964-ben!!,
masodszor pedig 197412-ben. Mindkét kiadvany a tovabbképzés majd az
fels6foku alapképzés igényeit szolgalta.

A Miuvelédéstigyi Minisztérium 1966-ban 4j évodai nevelési program
kidolgozasardl dontott. A kidolgozashoz az iranyelvek meghataroztak, hogy
a készllé program az 6vodai nevelémunka alapdokumentuma lesz, amely a
rendtartassal egyiitt szabdlyozza majd az d6vodak életét, a nevel6-oktatd
munka tevékenységeit. A kidolgozast az OPI 6vodai munkacsoportja kapta
meg, akik elvégezték a Nevelémunka az 6vodaban cimi, 1957-ben kiadott
kézikonyv kritikai elemzését, s kutatd - kisérletez6 munkat folytatva
hozzalattak a programirashoz. Burchard Erzsébet az 6vodai szamolas
tertiletével foglalkozott.!?> Ezt a munkat igazolja két publikdcié is.* A
helyzetrél igy ir Kovér Sandorné a  konyvében: ,,A  legnagyobb
bizonytalansag az 1960-as évek masodik felében a szamolas oktatasaban
észlelhetd. A targy oktatasa kivaldan alkalmas a gyermekek gondolkodasanak
fejlesztésére, ennek ellenére a gyakorlatban tapasztalt eredménytelenséget az
okozza, hogy nincsenek meg a targy sikeres oktatasanak elSfeltételei, s az
6vondk nem rendelkeznek elég tapasztalattal ahhoz, hogy a gyermekekhez
kozel allé médon, valtozatosan, aktivitast biztositva oktathatndk a targyat. E
téren a gondolkodas fejlesztése hattérbe szorul, illetve nem a 3-6 éves kora
gyermekek  sajatossagainak  megfelel6  moddszerekkel  torténik. A
foglalkozasok els6sorban a gyermekek mechanikus emlékezetének fejlédését
és nem az Osszefliggések meglatasat segitik el6. Nem szolgaljak a vilagos

Az 1964-es kiadvany ,, Az dvodai ne’ﬂe/éy nébhdny problémaja” c. gytGjtemény, OPI kiadds, szerkesztette
SZABADI llona, a Pedagégiai Tanszék Ovodai Csoportja dllitotta Gssze az OPI tovabbképzési anyagaibol
(73-89 old.) )

12 Az 1974-es kiadvany jegyzet, ,,Ovodapedagigiai sz inyek” cimmel jelent, szerkesztette BABODI Béla,
Tankényvkiadé, Budapest, 1974. (75-86 old.)

13 TOMOR Lajosné: Beszélgetés Szabadi londval életéril, munkdjardl, bardtairdl. .. 36. oldal

14 BURCHARD Erzsébet: Utkeresés az évodai szamolasban, Pedagdgiai Szemle, 1966. 7-8. szam. KOVER
Sandorné: Az értelmi nevelés torténete dvoddainkban 1828—1975 kizitt, Kozgazdasagi és Jogi Kiado, 1987, 220
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képzetek kialakitasat, a késébbi absztrakci6 el6készitését.”!> Jogos Burchard
Erzsébet megallapitasa: ,, Az 4j kézikinyvnek nagyobb gondot kellene forditania a
mennyiségek  lényegbe  vdgd  Osszefiigeéseinek  megértésére, és  jol - differencidlbatd
szintkiilinbségeket kell kidolgognia a kizépsd- és a nagyesoporttal sgemben tamasztott
kdvetelmények  kozitt.’10 Tehat elsGsorban az 6vodai matematikai nevelés
tartalmi fejlesztésének lehetGségeivel foglalkozott. 1970-ben megirta az
Ovodai matematikai foglalkozasok. Utmutaté 6vondk szaméara cimé
konyvét!7, amelyet japan nyelvre is leforditottak. Az O6vodai nevelés
programja cimd alapdokumentum végil is 1971-ben jelent meg. Ennek
Burchard irta a matematikai fejezetét!s.

Osszegzésképpen megillapithatd, hogy Burchard Erzsébet szimira
élete végéig a Montessori-pedagogia szerinti 6vondi, tanitdi, tanari,
igazgaténbi tevékenység jelentette az Onmegvaldsitas terepét. Bz azt is
jelenti, hogy munkdssaganak mindig a gyermekek (6n)fejlédésének segitése,
a gyermekek , felszabaditisa” volt a célja. Faradhatatlan szorgalommal és
alland6 6nképzéssel dolgozott ennek megvaldsitasaért. Bzt szolgalta
intézményfejlesztési koncepcidk, térvénytervezetek, nevelési programok
kidolgozéjaként is.

A Montessori-pedagdgia kiemelked6 hazai képvisel§je 1987. augusztus
17-én hunyt el.

kokok

A Burchard Erzsébet életpalyajardl szol6 vitaban tébben is felvetették,
hogy vajon az ,abszolit pedagogus” mivolt szikségképpen jar-e egytitt
bizonyos paternalizmussal, melynek jegyeit példaul Burchard igazgatondi
tevékenységében  lehetett  tapasztalni. Ez  mennyire  tirsadalmi
szitkségszerliség, a korszellem kényszere, illetve a személyiségébdl adodik-e?
— tették fel a kérdést a résztvevék. Vélemények és ellenérvek egyarant
elhangzottak e tekintetben, de mint kidertilt, minden tehetség, ,kvalifikalt”
személyiség esetében nehéz eldonteni, hol hizédik a paternalizmus hatara.
Alapvetd kérdésként merilt fel, hogy Burchard Erzsébet esetében meg
tudjuk-e hatarozni az abszolit pedagégussig ,masodik pillérét”, a
pedagdgiatdl  fuggetlen, nyilvanosan elismert, kiemelked6 —alkotoi
tevékenységeket? Az oktataspolitikus, az intézményalapito-szervezd, a
feminista Burchard tekinthet6-e ilyen tevékenységek birtokosanak?

154, ott. 144 old.

16 u. ott. 144 old.; Pedagdgiai Szemle, 1966. 7-8. szam, 624 old.

17 Ovodai matematikai foglalkozdsok, Utmutaté 6vonék szamara. Budapest, 1970; 3. kiadds 1975.
18 _Az dvodai nevelés programja, Tankonyvkiadé Villalat, Budapest, 1971, 291.
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Felbasznalt irodalom
BURCHARD-BELAVARY Eirzsébet fontosabb irisai:
A Montessoti-féle kisdedovintézet, Kisdednevelés, 1926
A gyermek tarsasélete az 6vodaban, Kisdednevelés, 1930
Montessori Maria Budapesten, Kisdednevelés, 1931
Az iras szerepe a 6—10 éves gyermek életében, A Gyermnek, 1933

A Montessori-mozgalom vizlatos tirténete. Az Uj Nevelés magyar foldin, 1925-1935,
Budapest, 1935

Tanitsuk a gyermekeket 6ltdzkodni, Gyermeknevelés, 1936
Montessori middszer és tanmenet, Pedagogiai Szeminarium, 1936
Gyakorlati gyermekvédelem. Ovodik és napkizi otthonok munkaterve, Budapest, 1945

Ovodai matematikai foglalkozisok. Utmutati dvindk szimira, Budapest, 1970; 3.
kiadas 1975

Hangari ho-ikunen ni okeru kyoju. Taitku-kankyo ninshiki-kazu. Szabadi llonaval,
Tokyo, 1983

Visszaemlékezéseim a Montessori-mddszerd maganévodamra és a magan
,»népiskolamra”, Pedagdgiai Szenle, 1987

A mentilis higiénia kovetelményei az, dvodiban, Thalassa, 1995

BURCHARD-BELAVARY Erzsébet forditasai:

Montessori Maria: Mddszeren kézikonyve, Budapest, 1930

Montessori Mdria eléaddsai az, 7ij nevelésril, Budapest, 1932

Ag, ember nevelése, Ford. Mayerné Bartal Andreaval. Az utdszot Foldes Eva, a kisétd
tanulmanyt Vag Ott6 irta. Pedagdgiai forrasok. Budapest, 1978
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Kiss Endre — Trencsényi Laszl6

KOVACS MATE ES KISS ARPAD
KET ABSZOLUT PEDAGOGUS
FIATALKORI ARCKEPE

DOIL: https://doi.org/10.32558/abszolut.2021.15

Kovdcs Maté (1906-1972) Kiss Arpad (1907-1979)

Annyi bizonyos, hogy kevés Mihely jart ugy az Gjabb torténelemben, mint a
MPT Kiss Arpad Mihelye. Mind tevékenységének, mind szervezédésének
nagyon is az elején jar még, és mégis azzal kell a nyilvanossag elé fordulnia
és ezzel érdeklédést és tagokat toboroznia, hogy elkévetkezendd
rendezvényei aligha érik el majd el az elsé talalkozas inspirdcidjanak erejét.

A Magyar Pedagogiai Tarsasag keretei kozt 1étrejtt Kiss Arpad Mihely
meginditotta tervezett és meghirdetett beszélgetés-sorozatat az abszolut
pedagégusokrdl, mint a XX. szdzadi magyarorszagi értelmiségtorténet
fontos, am elhanyagolt jelenségérél.

1A Roncepeid alapgondolata, az absgolit pedagigus, illetve ag abszolit pedagdgia”
gondolata volt. Ez természetesen szikebb, mint az értelmiségtorténeti
megkozelités egésze. A gondolat lényeg az volt, hogy nemcsak kivald
értelmiségiek lesznek egzisztencidlis okokbdl tanitdk, tanarok és mesterek
(akar nagy ,,M”-mel is, de nem Master-szakon!), de ugyanazt az utat 6nként,
szabad elhatdrozasukbol is sokan tették meg. Mikézben ez az igazi
alapgondolata, a Mihely az ennél valamivel szélesebb értelmiségtorténeti és
iskolateremt$ programot is tevékenysége kézéppontjaba allitja.
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A Mihely elsé rendezvényén, 2009. januar 26-an, Kovacs Maté élete és
munkdssaga volt a beszélgetés tirgya.

A bevezet6 el6adasokat nagy 6réminkre Téth Gyula, a Kovacs Maté
Alapitvany Kuratériumanak elnéke és Hankiss Elemér tartottak.

Téth Gyula Kovacs Matérdl szélva t6bbek kozott az  abszolut
pedagogus attitdjének a nyilvanos szereplésben is megmutatkozé jegyeire
Osszpontositott: ,,.Abol megjelent, hozzdszolt, vagy csak beszélgetett kormyezetével,
érvelt, vagy mesélt, kérdegett, vagy ilithaigazitott - sgavai és gesgtusai drasgtottik
magnkbil a s30 legnemesebb értelmében vett tanitst. Mifvelt, nevelt, sugallt, orientilt,
taplalt és nyesegetett. Kertésy wolt, mint fedvenc szabadidds foglalatoskoddsaban.
Emberkertész. Véleményem azota sem viltozott. Sot: elegendineke tartom pedagdgusnak
nevezni. Olyan  pedagdons volt, akinél tanitds-nevelés osszefonddott a  tudomanyos
tevékenységgel, az, ismeretterjesztd és tarsadalmi munfkdssiggal.”

Hankiss Elemér Kovics Maté és Kiss Arpad ketts, egymasra
hangolt portréjat vazolta fel. A kettés arcképnek nemcsak lényegi
vonasai, de szamos konkrét részlete is mindeddig tokéletesen
megvilagitatlan maradt neveléstorténetiinkben, visszaemlékezéseiben
maga Hankiss Elemér is csak kiragadott részleteit mondta el eddig
elsésorban Kiss Arpadrol.

Két abszolut pedagégus mindennapi kozelségbdl rogzitett fiatalkori
arcképe ez, ami egyben azt is demonstralta, hogy az abszoldat pedagogus
létmoédjahoz az a diak is hozzatartozik, akiben az abszolut pedagogus
koézvetitette vilag a kozvetité személyével egyltt valik alapvetd,
filozo6fikus problémava. Kidertlt Hankiss parhuzamos portréibdl, hogy
az egyik alapvonasa az abszolit pedagégusnak mindenképpen a
,vilagszerliség” eleme. Koézépiskolai vagy nem-kozépiskolai fokon tehat
egyarant az, hogy a latszolag szikos keretben egy egész vilagot kozvetit a
tanulé szamadra, akinek egy-egy ilyen vilag élménye meghatirozéva
valhat.

Hankiss Elemér szamos konkrét példan mutatta be, hogyan vilt e
»két vitathatatlan csillag” egymasétdl alaposan eltéré két Osszefliggd
univerzuma kifogyhatatlan antinomikus szembedllitasok és tipologiak
forrasava a tanulok szamara. Kovacs Maté az elvitathatatlan szabadsagon
belil felmutatta a ,helyes magatartias szuggesztié”-jat, mikozben Kiss
Arpéd lzenete szerint ,csindlj, amit akarsz, de a végén ki kell jonnie
valaminek”.

A két el6adast vita kovette, amely értelmiségtorténeti
vonatkozasainak gazdagsagaval talan a vartnal is egyértelmibben
igazolta, hogy az 06ndllé szellemi produkcidval rendelkezs jelentés
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pedagbgusegyéniségeknek és az abszolut pedagdgusok velik szoros
atfedésben 1évé csoportjanak kutatasa erételjesen atalakithatja a huszadik
szazad magyar eszme- és kulturtorténetét (a magyar nyelven még nem
létez6 intellectual history-t).

Igazolta tovabba, hogy igy joval plasztikusabba valhatninak a
pedagbégusok és értelmiségiek torténelmi viszonyanak sajatossagai, a
pedagdgusok értelmiségi identitasanak sajatos vondsal.
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Szanka Julianna

INTERJU HANKISS ELEMERREL

DOL: https:/ /doi.org/10.32558/abszolut.2021.16

sse -+ @ 1111l skoldjdban nem lebet
a jovd emberét nevelni.” (Kiss Arpad)

Kiss Arpad és Kovacs Maté a XX. szizad jeles pedagbgusai, akik palyajuk
elején Debrecenben tanitottak, egy rendkivil modern szellemiségt,
reformpedagogiat  érvényesité  gimnaziumban.  Hankiss — Elemérrel
beszélgettem a Kiss Arpad Mihelyben elhangzott eléadasa nyoman, ahol
személyes élményeit elevenitette fel két egykori tanaraval kapcsolatosan.

Sz. J.: On Debrecenben nétt fel, volt alkalma személyesen ismerni Kiss
Arpadot és Kovacs Matét. Pontosan honnan szirmazik ez az ismeretség?

H. E.: Debrecenben az egyetem gyakorlé gimnaziumaba jartam. Ott
mind a ketten taniraim voltak. Kovdcs Maté a magyartanarunk és
osztalyfénokiink volt, Kiss Arpad pedig a németet probalta beleverni, vagy
inkabb igy mondanam: belecsempészni a fejinkbe.

Sz. J.: Bzt a gimnaziumot Jausz Béla, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag
alapit6 elndke vezette, a tanari karbdl pedig Kovacs Maté és Simon Laszlo
allamtitkarok, t6bben egyetemi oktatok, professzorok, minisztériumi
fétisztviselok lettek a késSbbickben. Erezték-e ezt Onok didkként, hogy
milyen rendkiviili tanari kar van jelen az iskolaban?

H. E.: Nem jartunk mas iskolaba. Csak azt éreztiik, hogy ebbe az
iskoldba j6 volt jarnunk. Es érezhettitk azt is, hogy kivalé volt tanaraink
szereposztasa. Jausz Béla tekintélyt parancsold, megkozelithetetlen igazgatd
ar volt, ha csak megjelent, mar mindenkiben megfagyott a vér. Es ez igy volt
rendjén. Egy (nem tdl nagy) adag tekintélytisztelet rafér a rakoncatlan
fiatalemberekre. Kiilonésen akkor, ha jelen vannak az ellenpéldak,
ellenpélusok. Kiss Arpiad maga volt a kedvesség, emberség, szinte a
baratunknak tekinthettitk, pedig hat mi még épphogy csak cseperedni
kezdtink. Kovacs Maté kozépen allt ebben a tipologiaban. Szigord volt
nagyon, nem olyan oldott, mint Kiss Arpad, de a szeme mosolygott, még
akkor is, amikor szavai villogtak. Emberszamba vett 6 is minket, pedig még
csak ember-kezdemények voltunk.

Az iskola pedig kivalé és kiilonleges iskola volt. Az egyik elsé el6futara
volt Magyarorszagon az 4j, nyugat-europai tipusu, szabadabb és kreativabb
iskolanak. Az akkori gimnaziumok tébbségében még az ugynevezett porosz
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(de mondhatnank azt is, hogy francia) rend és szellem uralkodott: nagy, 50
f6s osztalyok voltak, szigora tanarok, be kell magolni a dolgokat; egy évben
egy nebuld négyszer-6tszor felelt, és ezen mulott, hogy milyen jegyet kap az
év végén. Ezzel szemben a Gyakorlé Gimnazium laza, interaktiv iskola volt,
az Orak lényegében beszélgetésekbdl dlltak. Mondjuk Kovacs Maté magyar
irodalombdl elmondott 10-15 perc alatt valamit egy irérél, de az Ora
nagyobb részében tarsalgas folyt versekrdl, regényekr6l, vagy arrdl, ami
éppen felmertlt; vagyis allandé eszmecsere folyt a gyerekek és a tanar
kozott. Kevesen is voltunk, tizendten-huszan az osztalyban. Akinek volt egy
kis esze, és részt tudott venni ezekben a beszélgetésekben, voltak kérdései,
Otletei, az megélt anélkill, hogy biflaznia kellett volna nagy adattémegeket.
Mivel én nem szerettem tanulni, nagy szerencsém volt, hogy ide kertiltem, és
nem egy masik iskolaba.

Sz. J.: Csak ebben az egy iskolaban mikodott ilyen rendszer?

H. E.: Debrecenben, tgy tudom, elsésorban itt. Kiils baratainktol agy
hallottuk, hogy a tobbi gimnaziumban még inkabb a hagyomanyos
modszerek uralkodtak. Volt tanari notesz, abba irtdk be a feleleteket egész
évben. Nalunk nem volt ilyen. Tanaraink annyira megismertek mindenkit,
hogy nem volt erre sziikség. Mai eszemmel, mutatis mutandis, egy amerikai
egyetem szeminariumahoz hasonlitandm ezeket az 6rakat. Eleinte ott sem
ismer a tanarember senkit, de a félév végére nagyon sok minden kideril
mindenkir6l. Nem utolsé sorban a tanarrél.

A gyakorlé gimnazium kisérleti iskolaként mdkodott. Nyitott volt a
vildgra. Kovacs Maté és Kiss Arpad jartak és tanultak Nyugat-Eurépaban,
olvastak a kilféldi folyéiratokat, konyveket, behoztak Eurépabdl az gj
gondolatokat nekiink, a Nagyerdére. Mostanaban inkabb a televizids
misorok kerlilnek be az orszagba és a fejekbe, na meg ami az Interneten
aramlik vilagszerte. Ez is j6. Akkoriban azonban, azt hiszem, t6bbet tudtunk
a francia, német, angol irodalomrdl, térténelemrol, a talan még a politikardl
is, mint ma sokan. Tanaraink -- mint annak idején Széchenyi a Lanchidat, a
vasutat, a takarékpénztar gondolatat, a kaszin6t — Ggy hoztdk be nekiink az
4j eszméket, kezdeményezéseket, szellemiséget.

Igen, Kiss Arpédto’l olvashatjuk is: ,,De nines mit tenni: a millt iskolgjaban
nem lehet a jovd emberét nevelni.”

Nem tudom, hogyan csinaltak, mert még butak és éretlenek voltunk, de
gy tudtak mindketten beszélni még a modern filoz6fiardl is (Kiss Arpad
volt az akkor nagyon modernnek szamité francia filozéfus, Bergson
gondolataink leghivatottabb hazai interpretitora), hogy a mai napig
emlékszem arra, milyen gondolatok kezdtek el akkor az agyamban forogni
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az elhangzottak nyoman. Nagyszerd volt az iskola demokratikus légkére is
(bar akkor még nem tudtuk, hogy ezt igy kell nevezni). Elhitették veliink,
hogy mi gyerekek, a magunk mdédjan, ugyanolyan értékesek 1ények vagyunk,
mint a feln6ttek. Nem hierarchidban gondolkoztak. Ha jol emlékszem,
hosszi éveken 4t alig-egyszer-kétszer iiltek fel a katedrara; koztiink sétaltak,
kozénk tltek.

Sz. J.: Az el6adason kettSs arcképet vazolt fel réluk.

H. E.: Két hires zeneszerz6 alakjat megelevenitve probaltam jellemezni
Oket. Kovacs Maté inkabb Beethoven tipusi ember volt (talan Beethoven
tragikus l1étélménye nélkil, vagy lehet, hogy gyerekként ezt csak én nem
éreztem benne). Fantasztikus energiai voltak, sugirozta az erét, az életbe
vetett bizalmat, a kiizdelemnek és megolddsok lehetSségét, a tisztességet, a
polgari erényeket, a polgari felelGsséget, s mindezt egy kemény, fegyelmezett
akarattal teli emberként.

Kiss Arpad sok szempontbdl az ellenkezéje ennek. Ot inkabb Gustav
Mahlerhez hasonlitanam. Nem mintha dekadencidra hajlo, vilagfajdalmas
lélek lett volna. Nem, egyaltalaban nem. Tele volt dertvel, életkedvvel.
Inkabb csak Mahler érzékenységével, villodzé sokszintségével, erSs
létélményével rokonitanam. Kovacs Matéval egykoruak voltak (Kovacs Maté
1906-ban, Kiss Arpéd 1907-ben sziletett), de az élettel szembeni
magatartasuk sok szempontbdl egymasnak épp az ellenkezéje lehetett.

Kovacs Maté Debrecenben, a kemény, protestins, puritin
civisvarosban s koérnyékén nétt fel. Hitt abban, hogy egy az igazsag, ez az
igazsig megismerhetd, ¢s e szetint az igazsig szerint lehet s kell élni.

Kiss Arpad inkabb keresé ember volt. Ha visszatekintve a multba jol
itélem meg, Ggy érezhette, hogy az igazsigot minden nap ujra fel kell
fedezni, mindent Gjra és Gjra meg kell kérdGjelezni, a szabadsagot minden
nap Ujra ki kell vivni. Minden nap keresni kell, hogy mi a tisztesség, mi a jo,
mi a rossz. Es lehet tévedni. Lehet mosolyogni a viligon, s lehet mosolyogni
6nmagunkon is.

Sz. J.. A diakokra milyen hatassal voltak 6k? Milyen hatassal volt
Ondkre ez a két, egymastdl lényegesen kiillénbozé felfogas?

H. E.: A mai napig belSlik élek. Mert egyrészt hinnie kell az embernek
az igazsag 1étében, masrészt tudnia kell, hogy megtalalni nem, csak keresni
lehet. Ez a kettSsség életre sz6l6 élmény volt a szamomra. Nem mindenki
olyan szerencsés, hogy ilyen kivalé tanarai voltak diakévei soran.

Sz. ].: Hasonlitotta még Kovacs Maté és Kiss Arpad parosat Kossuth
Lajos és Széchenyi Istvan kettéséhez. Mi alapjan vonhaté ez a parhuzam?
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H. E.: Kovacs Maté inkabb Kossuth-tipus volt: ha tudjuk mi a cél,
gyertink, el6re, hajra, huszarroham, megoldjuk, gy6zink! Kiss Arpéd inkabb
Széchenyire emlékeztetett. Nem az allamférfi, hanem a napléird
Széchenyiére. O is allandéan keresé ember volt, tele kétségekkel és egy jobb
vilag lehet&ségébe vetett hittel.

Sz. J.: Kiss Arpadtdl olvashatunk méltaté szavakat Kovacs Matérol,
példaul ,,Bdmmuire is villalkozott, befolydsira a dolgok a nagyobb rendezettség iranydba
kezdtek alakulni” EbbO! kiolvashaté a mély tisztelet kollégdja irant. Milyen
kapcsolat volt egyébként kozottiik?

H. E.: Gyerekek voltunk, csak azt lattuk, hogy j6 baratok. Most,
visszatekintve ugy gondolom, hogy erés szellemi baratsag fzte Gssze Oket,
bar két kilon vildgbdl jottek. Kovacs Maté Hajduszoboszlon sziletett,
meghatirozé élménye lehetett az Tiszantil nyakas puritansaga. Kiss Arpad
Balassagyarmaton nétt fel, egy polgarvarosban; mar szilei is nyitottak voltak
EBurépara. Bz a kett6sség izgalmas vitdkat csiholhatott ki kett6jiik kozott.

Sz. J.: On szocioldgus, értékkutat6. Milyen értékeket kozvetitett tehat
Kovécs Maté és Kiss Arpad a diakok, a vilag felé?

H. E.: Kovacs Maté szocialis felel6sségtudatra nevelt minket. Arra,
hogy egy igazsagtalan orszagban, az egymastél elszakadt szegények és
gazdagok orszagaban élink; s hogy mindannyiunknak tenniink kell valamit
egy méltinyosabb tirsadalmi rend kialakuldsiért. Kiss Arpad az eurépai
szellemiséget hozta be osztalytermiinkbe. Kovacs Maté a szocialis
szolidaritas és a polgari felel6sségtudat értékeit, Kiss Arpad a szabadsagnak,
a szuntelen keresésnek, a kétkedés joganak, a szabad gondolkodasnak a
fontossagat sugarozta felénk.
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Téth Gyula

ADALEKOK KOVACS MATE, SZAZADOT
FORMALO ABSZOLUT PEDAGOGUS
MINOSITESEHEZ

DOL: https://doi.org/10.32558/abszolut.2021.17

Toth Gyula beszamoléja szerint arra vallalkozott, hogy — a konyvtaros
hivatds és a konyvtartudomany meghatirozé — képviselSjeként s
szamontartott — Kovacs Maté életmiivébdl adalékokkal szolgaljon ahhoz,
hogy emellett mennyire volt a pedagbgushivatis meghatarozo személyisége,
azaz abszolut pedagdgus. Toéth Gyula tgy vélte, hogy Kovacs Maté életmive
a konyvtartigy tertletén teljesedett ki, am mindvégig megmaradt abszolut
pedagégusnak. Elmondta, hogy ,,Kovacs Maté-tigyben” Kiss Arpadot tekint
autentikusnak, akinek a nekrologjabdl! a kovetkezoket idézte: ,,Mikor Kovdes
Mitét |...] megismertem, kilenc éves olyan pedagdgus millt volt mar magotte |...] —
amelyben  ag  iskolai  tanitds  szorosan  Osszekapesolidott  sokféle  tudomdnyos,
ismeretterjesztd és tarsadalmi munkdssaggal. |[...] A kdnyvtdriigyet mindig sgoros
kapesolathan  litta és mutatta be a Rozneveléssel, a tudomdnyos képéssel és
népmiiveléssel”’

To6th Gyula sajat korabbi irasaban azt irta?, hogy Kovacs Maté ,,/knyébdl
fakadt a  pedagdgus attitiid. Abol megjelent, hozzdszolt, vagy csak  beszélgetett
kdrnyezetével, érvelt, vagy mesélt, kérdegett, vagy dithaigazitott - sgavai és gesgtusai
drasztottdak magnkbil a s30 legnemesebb értelmében vett tanitot. Mivelt, nevelt, sugallt,
orientdlt,  taplalt és  myesegetett.  Kertész  wvolt,  mint  kedvenc  szabadidds
foglalatoskoddsiban. Emberkertész.”’

Kovacs Maté alapmagatartasa mellett felrajzolta munkassaganak palyaivét is:
helyettes gimnaziumi tanar — a Debreceni Magyar Kirdlyi Kézépiskolai
Tanarképz6 Intézet Gyakod Gimnaziumi tanara (1938-1943) — mellette lektor
és tanarsegéd az egyetem’ Francia Intézetében (kézben a debreceni Nyari
Egyetem fétitkara) — tankertileti f6igazgatosagt szakel6ado (1943) — az Orszagos
Kozoktatasi Tanacs tigyvezetd igazgatdja (1943—45) — a Keresztury Dezsé
vezette Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium lgyosztalyvezetSje — VKM-
allamtitkar (1947-1949) Ortutay Gyula minisztersége alatt — a Debreceni

1 KI1ss Arpéd: Kovacs Maté 1906-1972, Magyar Pedagdgia, 1972. 4. sz. 455-4506. p.

2 TOTH Gyula: Kovics Maté, a pedagbgus és példaadd, Embékkinyy im. 39-50. p. Sziletésénck 75.
évforduléjara; TOTH Gyula: Kovacs Maté 1906—1972, Kinyvtdros, 1981. 8. sz. 489-493. p.

3 1945-ig Debreceni Magyar Kirlyi Tisza Istvan Tudomanyegyetem



TOTH GYULA: ADALEKOK KOVACS MAT]@, SZAZADOT FORMALO
ABSZOLUT PEDAGOGUS MINOSITESEHEZ

Tudomanyegyetem  konyvtarigazgatdja*  1949-1956  kozott  (mellette
akadémiai konyvtarigazgatd, enciklopédia fészerkeszté) — 1956 utan
egyetemi tandr, tanszékvezeté az ELTE-n. Téth Gyula szerint mindez azt
mutatja, hogy Koviacs Maté az els6é pillanattél feladatot vallalt tanari
féfoglalkozasan tal. Fletmdve nem linearis, inkibb forditott piramisra
hasonlit, még inkabb spirdlisnak irhat6 le. Olyan, amilyennek 6nmaga az
emberi kézlés torvényszertiségeit lefrta: a folyton jelentkezs Gj a régit nem
helyettesiti, nem kiiktatja, hanem megtartja és mindig 4j egyensulyt,
rendszert hoz létre. Mindebbdl pedig az kévetkezik, hogy az abszolut
pedagbgus nemcsak (kivaléan) tanit-nevel, hanem iskolan kivili feladatokat
is vallal, magas szinten lat el, muavelédéspolitikussa valik, a tudomany
szinvonalas mivel6je/tudomanyszervezs, kozéleti ember, kisugirzd
személyiség, aki szlikebb munkakorét/tevékenységét tigabb Osszefliggésben
gondolkodva latja el. A részre, sziikebbre a nagy egészbdl tekint, de a
nagyobb egészben sem vesz(het)ik el a részlet.

Toth Gyula a palya felfelé ivels, kozbilsé cstcsanak a
kultuszminisztériumi  allamtitkarsagot  (1947-1949)  tekintette.  Erre
vonatkozoéan Kovacs Matét is idézte: ,,.4 Kozoktatdsiigy: Minisgtérinmban végzett
személyes  munkdlkodasombil legszdamottevibl eredménynek  tekinthetd az dltalinos
iskola & a dolgogok  iskoldjanak  [trebozdsaban  valo  kigremiikodésem és a
népRonyvtdrak mai sgervezetének meginditdsa.”

A tagabb Osszefliggésekben gondolkodd Kovacs Maté jellemz6jeként
idézte N. Szabo Jozseftdl, aki két konyvet is szentelt a koaliciés korszaknaks,
hogy ,,Kovdes Maté a pedagdgusképzés reformjdt az egésy Rozoktatds sgempontiabol
Jfontosnak tartotta. A magyar kignevelés hibdinak egyik legfobb forrdsdit abban ldtta,
hogy az, utdbbi évtizedeke reformkisérleteit nem kivette a neveloképés megfeleld kicpitése.”

Toth Gyula szerint ez a széles Gsszefiiggésekben gondolkodé latdsmod
nem valtozott meg az allamtitkari székbdl tavozd és ezt kovetben a
debreceni Egyetemi Konyvtar igazgatéjava valé (1949-1956) Kovacs
Maténal sem. Ennek alatimasztasara a konyvtarigazgatd egyik 1954-es
tanulmanyanak mondanival6jat ugy 6sszegezte, hogy Kovacs Maté szerint a
mivelédéspolitikanak a koényvtarigyet, kozelebbrél a koézmivel6dési és
iskolai kényvtarakat — az altalanos iskolazas teljes kifejlesztése mellett — a
kultarpolitika masik sarokpontjava kell tenni, mert a koézmivel6dési
konyvtarigy korondja népoktatasunknak. A koényv és koényvtir messze
megelézi a tobbi kulturalis eszkozt és alkalmat, pl. a filmet, szinhazat,

* Debreceni Tudomanyegyetem 1949-ig, majd 1952-t61 Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
5 SZABO JOzsef, N. A koalicids pirtok felséoktatisi és tudomanypolitikdja 1944 Gsze — 1946 Gsze. Bp.
Akadémiai, 1991. 107 p., ill. Ué: F:rz‘e/mmfg és rendszervaltis 1944 6sze — 1946 6sze. Debrecen, 1993. 143 p.
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radiot, sajtot, stb. A kételez6 oktatashoz kapcesolandd, azaz Kovacs Maté
a konyvtariigyet a kotelez6 népoktatas mellé, azt erésité tényezévé
igyekezett emelni.

Nem véletlen, hogy Téth Gyula ismét Kiss Arpad Kovécs-
nekrologjanak megallapitasat idézte: ,,bdrmire is vallalkozott, befolydsira a dolgok
a nagyobb rendezettség irinydiba kegdtek alaknini.”®

To6th Gyula szerint vitathatatlanul Kovacs Maté abszolut pedagogusi
eredményei koézé is  odasorolhaték, amiket az Eoétvés Lorand
Tudomanyegyetem (ELTE) tanszékvezetd egyetemi tandraként a
konyvtarosképzés iranyitasaban 1956-t6l 1972-ig elért.

Uj tantervet vezetett be, a tanszéket tudomanyos mihellyé formalta,
bekapcsolédtak az egyetemi-akadémiai kutatasokba, eredményeik bekertiltek
az egyetemi oktatasba is.

Az abszolut pedagbégus tomoér jellemzésének tekintheté Toéth
tanulmanyaban a kovetkez6 idézet: ,,Kiilinleges affinitisa volt korszerit pedagdgiai
modszerek alkalmazdsibog. Mai szdval kutatdsmodszertant oktatott, olyasdsterveket
készittetett és kért szdamon, olvasmanynaplot kellett készitent, megtanitott céduldzni,
amikor a  mdssgakosok  fiigetbe jegyzetelve készitették  szakdolgozatnkat, preciz
hivatkozdst virt el. Elnézte Fitz Jozsefnek, hogy még szigorlaton sem tételek alapjin
vigsgdaztatott, hanem ki-ki a magavdlasgtotta témaban elmélyiilve, lebetd  teljességii
irodalomismerete birtokdban adott egyéni vdlaszokat. Ebben az értelemben Kovdes Maté
mesteri-mifvészi fokon volt ag abszolit pedagdgia képviseldje.”

Toéth szerint Kovacs Maté bizonyosan iskolateremt6 volt, hiszen
tanitvanyaira hatott az a paradigmavaltasként kezelhet6 gondolkoddsmad,
hogy nala egyes konyvtar helyett a rendszer, a konyv fel6li célmeghatarozas
helyett a koényvtar tirsadalmi szitkségletbdl, lehetSségekbdl levezetett
feladat-megjel6lés lett a fontos.

(...) »,Kovdes Maté olyan ember volt, akitd] faradbatatlansdgot lehetett (kellett!)
volna tanulnunk; agt, hogy a nemes cél a legfontosabb; hogy sokat kell dolgozni, de soba
nem szabad sietni; hogy ag adott feladatot mindig ag, egészbe belebelyezve kell latni, hogy
a jovd feladatait, a tovabblépést a jelen és a miilt egyensilyabol kell kibontani, egydltalin:
hogy mindent csak jol szabad csindlni [...]. Nevelt és hatott jellegzetes mozgdsi —
mosolyil - gesztusi - egyéniségével-emberségével.  Olyan  ember wvolt, hogy sgdmira
dssgefonddott a csaldd, a munka, és ag, alkotds; aki otthont tudott teremteni a tanszéken
is, ahova a hallgatok hazamebettek; akinek gondia volt a végdsok (egyénnek és
szakmdnak) megfeleld elbelyezfedésére, biicsiiztatasdra; aki kozvetlen ember és professzor
volt egy személyben és akibes reszketd libak nélkiil lebetett bemenni barmilyen jigyben; aki

0 K1ss Arpéd: Koviacs Maté 1906-1972, Magyar Pedagdgia, 1972. 4. sz. 430.
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értette és szerette a humort, aki benne volt a jatékban is a vidam tanséki esteken, akit
szabad volt kifigurizni, ha az szellemes volt; egydltalin, aki — Moldovinyi Akos
tanitvanyi bicsigtatdianak s3ép megfogalmazisa szerint — »hagyta magit megismernis.
Kovdes Maté szép kirdnduldsra vitte hallgatdit a valdsdgban és képletesen is.””

7TOTH Gyula: Kovacs Maté 19061972, Kanyvtiros, 1981. 8. sz. 489-493.
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»A MAGYAR KOZNEVELES KORSZERU
KIFEJLESZTESE” KOVACS MATE 1945-OS
KONCEPCIOJA A KOZNEVELESROL

DOL https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.18

Kovacs Maté ,.A magyar koznevelés korszersi kifejlesztése” (a tovabbiakban:
Tervezet) cimil szovegén az 1945-0s datum szerepel.! Az évszam egész
torténelmi, politikai és tudomany-moédszertani korszakot képes felidézni,
ennek trészletes ismertetésétél most azért tudunk eltekinteni, mert ezt a
lehetséges terjedelmi keretek kozott egyszer mar jellemezhettik.2 Ennek a
kivételes torténelmi helyzetnek ezért most csak azt a mély, egyszerre tragikus
és felemel6 mozzanatat villantjuk fel, ami a valéban kinyilt t6rténelmi ablak
és az addigi tObbszorbs vilagégést fenyegetd sebességgel koévets ujabb
tarsadalmi kataklizma egyre bizonyosabbra vehet6 bekovetkezésének
kettSsségét jelentette.

A kéziratot Kovacs Maté jegyezte az Orszagos Koznevelési Tandcs
nevében. Ekkor Kovécs a Tanacs egyik vezetSje volt, Kiss Arpad a Tanacs
egyik munkatarsa. Nem sokkal késébb Kovacs Maté allamtitkar lett, és Kiss
Arpad pedig az Orszagos Kéznevelési Tandcs tigyvezet6 igazgatoja.

Nem csak a szoros ekkori munkahelyi kapcsolat miatt feltételezziik,
hogy a kész kéziratot Kovacs Maté alaposan megyvitatta Kiss Arpaddal, de
szamos mas, nyilvanvalé és jol ismert tény ismeretében is. Ilyeneck a
Debreceni Gyakotléban akkor mar fél évtizedesnek mondhaté rendkiviil
szoros, napi egyuttmikodés, a kézos addigi publikaciok, vagy az az életik
végéig megbrzott alkotéi modszer, hogy egy-egy jelentSsebbnek tekintett
pedagodgiai, kulturdlis vagy akar koényvtarigyi koncepcidt szinte az Otlet
megsziletésétSl alaposan megbeszéltek egymassal, amely megbeszéléseknek
nem kevés alkalommal a Marvany utcai Kis Royal étterem adott el6kelének
mondhat6 keretet.

1A kézirat nyomtatott elsé publikicidja: KOVACS Maté. (1983) A magyar koznevelés korszerii
kifejlesztése In: SZELLE B. szerk. Kovdcs Mté emlékkinyy, Magyar Konyvtarosok Egyesiilete, Budapest. pp.
175-216.

2 A gyermek kultusza és a mdlenkij robot kizitt. Farag(’) Laszl6 és Az Gj nevelés kérdésel. in: Interdisgeiplindris
pedagdgia és a felsdoktatas alakviltozasai. V1. Kiss Arpad Emlékkonferencia (Debrecen, 2011. szeptember
16-17.) el6adasainak szerkesztett valtozata. (Szerk. KIS Endre és BUDA Andras). Debreceni Egyetem
Neveléstudomanyok Intézete, 2012. ISBN 978-963-473-303-4. 5261
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A Tervezetet természetesen Kovacs Maté szellemi gyermekének fogjuk
tekinteni. Mégis, ha mar fel kellett idézniink ezt a kivételes egylittmikodési
munkakultirat Kovacs Maté és Kiss Arpad kézott (ami e sorok szerz6jét a
maga bejaratott professzionalizmusaban a nagy sportolok Gsszjaték-
kultarajara emlékeztette), fel kell idézniink Hankiss Elemér ugyancsak
kivételes fontossagl egyiittes visszaemlékezését Kovacs Matérdl és Kiss
Arpadrol, hiszen ezek a vonasok is ott allnak e mogott a kilonleges
korszakban sziiletett kiilonleges kézirat mogott: ,,Két bires zeneszerzd alakjat
megelevenitve probaltam jellemezni dket. Kovdcs Mdté inkdbb Beethoven tipusii ember
volt (taldn Beethoven tragikus létélménye nélkiil, vagy lebet, hogy gyerekként ext csak én
nem érextem benne). Fantasztifens energidi voltak, sugdrozta az erdt, ag életbe vetett
bizalmat, a kiizdelem és megolddsok lehetdségét, a tisgtességet, a polgdari erényeket, a
polgdri feleldssiget, s minde3t gy kemeény, fegyelmezett akarattal teli emberként. Kiss
Arpad sok szempontbil az ellenkezije ennek. Ot inkibb Gustav Mahlerhez
hasonlitandm. Nem mintha dekadencidra hajlo, vilagfajdalmas Flek lett volna. Nem,
egyditalaban nem. Tele volt derifvel, életkedvvel. Inkabb csak Mabler érzékenységével,
villodzo sokszindiségével, erds létélményével rokonitandm. Kovdes Matéval egykoriak
voltak (Kovics Mdté 1906-ban, Kiss Arpad 1907-ben sziiletett), de az élettel szembeni
magatartasuk. sok sgempontbol egymasnak épp az ellenkezdje lebetett. Kovdes Maté
Debrecenben, a kemény, protestins, puritn civisvarosban, s kormyékén ndtt fel. Hitt
abban, hogy egy azg igazsdg, ex az igazgsdg megismerhetd, és e sgerint ag igazsag syerint
lehet é5 kell élni. Kiss Arpad inkdbb keresé ember volt. Ha visszatekintve a miiltha jol
itélem meg, digy éreghette, hogy ag igazsdgot minden nap djra fel kell fedezni, mindent
tjra és djra meg kel kérdg ]ele{m, a J{abadmgot minden nap tijra ki kell vivni. Minden
nap keresni kell, hogy mi a tisztessig, mi a jé, mi a rossz. Fs lehet tévedni. 1.chet
mosolyogni a vildgon, s lebet mosolyogni dnmagunkon is. (...) Kovdes Mdté inkdibb
Kossuth-tipus volt: ha tudjuk mi a cél, gyeriink, eldre, hajrd, husgdrrobam, megoldjnk,
Qiziink! Kiss Arpdd inkdbb Széchenyire emlékeztetett. Nem az dllamferfi, hanem a
napléird Széchenyiére. O is dllandéan keresd ember volt, tele kétsigekskel és egy jobb vilig
lehetdségébe vetett hittel. .. Kovdes Maté Hajdiiszoboszilon sziiletett, meghatdrozd élménye
lehetett a Tiszantil nyakas puritinsiga. Kiss Arpad Balassagyarmaton nitt fel, egy
polgdrviroshan; mar siilei is nyitottak wvoltak Ewurdpdra... Kovdes Mdté szocidlis
Jfeleldsségtudatra nevelt minket. Arra, hogy egy igagsdgtalan orszagban, ag egymidstdl
elszakadt szegények és gazdagok orszdagaban éliink; s hogy mindannyinnknak tenniink
kell valamit gy méltinyosabb tirsadalmi rend kialakuldsiért. Kiss Arpad az enrdpai
szellemiséget hozta be osztalytermiinkbe. Kovdes Maté a szocidlis szolidaritas és a polgdri
Jelelisségtudat értékeit, Kiss Arpdd a szabadsignak, a sziintelen keresésnek, a kétkedés
Jogdnak, a szabad gondolkoddsnak a fontossagat sugdrozta felénk.”

3 SZANKA Julianna, Interji Hankiss Elemérrel. Koznevelés 2010. évi 6. szamaban, 18-19. p. Ld. még:
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Kovics Maté és Kiss Arpad sajatos szellemi kapcsolatit nem
lehetséges, de talan nem is sziikséges tovabb elemeznink, hiszen a
begyakorolt egyiittmikodés olyan szintjeit érték el, amelyen mar erre
vonatkozo6 kiilon utalds nélkil nem is lehet lehetséges az egyéni vonasok
felismerése.

A Tervezet sok szempontbol par-darabja Faragé 1aszl6 és Kiss Arpad
Az dj nevelés  kérdései cim@, ugyancsak a koaliciés id6kben irott
monografidjanak. A megfelelés hattere nyilvanvald: ez az a bizonyos 1945 és
1949 kozotti  korszak, amelynek egyedilalld kilonlegességérél mar
tanulmanyunk bevezetésében is emlitést tettiink.

A rendkivili vonasok kézil e helyiitt ismét a vilagpolitikai és a magyar
helyzet szélsebes valtozasainak tényét emelnénk ki, amely sebesség szinte
csufot Gz6tt a gondosabb elmélyiilést kivainé munkak célkitlizéseivel, hiszen
szinte bizonyosra lehet venni, hogy azok a feltételek, amelyek egy-egy irasmd
elkezdésekor fenn alltak, korantsem fognak mar fennallni az irasmi
megjelentetésének id6pontjaban. A masik rendkiviili vonds, amire nem lehet
ismét nem emlékeztetnink, az életkérilmények kivételes nehézsége,
egyenesen (élet)veszélyessége volt, amelynek végén ezt mas iranyban még
csak fokozta a ,,fordulat éve”.

Kovacs Maté Tervezetét nem elsésorban neveléstérténeti szempontbdl
elemezziik (bar abbdl a szempontbdl is kivételes jelent6ségti), de mint a
demokratikus értelmiség térténetének igen fontos dokumentumat ebben a
rendkivili  helyzetben. Mint neveléstorténeti dokumentum a szoveg
rendkivil alapos, kiterjedt, attekintheté és részletes, a vezérelvek igazi
koherens gydjteménye, amely vezérelvek minden valdszinlség szerint a
csillagok megfelel$ allasakor kénnyiszerrel lehetett volna vezérfonala egy uj,
demokratikus iskolarendszernek.

Az atfogd oktatasi koncepcidk altalaban kétott mifajnak szamitanak, a
kilénb6z6 korokban, sét, a kiilonb6z6 rendszerekben irt koncepcidk kozott
sok a hasonlésag is. Nem tértink ki az egyes politikai rendszerek eltéré
politikai ~ szotaraira, amelyeket az atfogé oktatasi koncepcioknak
természetesen lathaté moédon  tartalmazniuk  kell, amelyek alatt”,
majdhogynem amelyektdl ,,fliggetlentil” egy-egy koncepcid vezets tartalmai
azutan mar nagyon is hasonlithatnak egymasra.

Abszolit pedagdgusok. A 1’\Iagyar Pedagdgiai Tarsasag Kiss Arpéd Mihelyének projektbeszélgetései alapjan.
Szerkesztette: HUDRA Arpad, KIss Endre és TRENCSENYT Laszl6. Budapest 2016. ISBN: 978-963-7123—
44-2. 1-155. — Eredetileg Hankiss Elemér a Kiss Arpéd Mihely Kovics Miténak szentelt elsé
rendezvényén szolalt fel (Budapest, 2009. janudr 26.), e megszélaldst kévetSen késziilt a fenti intetju. — A
Kiss Arpad Mihely beszélgetésén Hankiss Elemér elmondta, hogy sajat osztalyaik ,,ikrek”-ként nevezték
Kiss Arpadot és Kovacs Matét.
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Minden korszakban azonban mégis pontosan tudjak, hogy melyek azok
a vezérelvek, amelyeket meg lehet val6sitani, melyek azok, amelyeket nem,
arrél nem is beszélve, hogy minden 1épés a valésagban mindenesetre csak
rendkivili eréfeszitések aran érhetd el, hiszen éppen az iskolarendszer az a
tertilet, ahol a fennallé mikoédés gyakorlatilag el6re meghatarozza és egyben
erételjesen le is csOkkentl a véltoztatasok mozgasterét.

Kovécs Maté, s mogotte Kiss Arpad egyképpen tisztiban voltak azzal,
hogy milyen végtelenil hosszt az Gt a papirra leirt koncepciotol a valdsagos
valtozasig.

Ezt a széveget tObbszors és bonyolult, kiegészitd jellegl kapcsolat
tazi tehat Az Gj nevelés kérdéseihez. Amig Az 4 nevelés kérdései a torténeti,
az egyetemes és az aktualis nemzetkézi vonatkozasokban foglalja Gssze a
nevelés tervezése mogott allé nélkilézhetetlen intellektualis tartalmakat,
addig Kovacs Maté szévege értelemszertien kizarélag a magyar oktatasigy
belsé problematikajaval, lehetséges holnapjaval foglalkozik. EbbdSl a
szempontbdl tokéletesen ki is egészitik egymast, a konyvtirtudomany
kés6bbi megalapitojat pedig elsérangt oktatis-stratéganak mutatjak.

E kiegészité viszony mellett megjelenik a két md kozott a sokszoros
rokonsag mozzanata is. E rokonsdg leglényegibb Gsszetevéje a torténelmi
pillanat megragadasa, illetve az a sajatos helyzet-felismer6 gazdagsag,
amellyel e két mi a torténelmi pillanatban rejlé Osszes lehetdséget
maximalisan ki akatja hasznalni. E pillanat, s erre is utaltunk mar, egyszerre
volt val6sagos és ugyanolyan nagysagrendben irrealis.

A demokratikus elkotelez6dés attitidje azonban, amely a két széveget
nyilvanvaléan Osszekapcsolé kézos elem, szinte erkolesi mozzanatnak,
valosagos kategorikus imperativusznak tekintette az optimizmust, azt, hogy
a torténelmi pillanatban rejlé valésigossig mozzanatira koncentraljon, és
ezen a pillanaton, mint torténelmi kapun at t6rjon be egy emancipativ és
optimalis ~ valésagba, egy olyan tarsadalomba, amelyben minden
megvalésulhat a jelenben, ami eddig torténelmi dimenzidban nem volt
lehetséges, és amely kapu egy optimalis 1j valdsag felépitésének altalaban
vett kezdete is.

Valésag és utdpia, vagy akar valdésiag és mitosz rovid atfedésének
pillanata ez, konnyl felismerni benne a magyar torténelem kivételes
felszabadulasi pillanatainak minden kivételes torténelmi helyzetben
ugyanugy megjelené sodré mamorat.

Ezért Kovacs Maté szévegét tudatosan utopidnak tekintjiik, ekézben
természetesen tisztdban vagyunk e fogalom e helyzetre alkalmazott
valtozatanak sajatossagaival, azaz egyelSre: ,,sajatos” utopiardl van szo.
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A nevelés-utopia  rekonstrukcidjat  elkezdhetjuk  a  pozitlv
értéktételezések elemzésével, az egyes pozitlv tételezésekbdl vilagosan
kovetkeztethetiink majd arra, hogy milyen elfogadhatatlan kériilményeket
kivan megvaltoztatni.

Ennek szellemében nyomban feltinik a koncepcidban az
iskolarendszer tébbszorésen ellendrzétt és differencialt atjarhatésaga, ami
nyilvanvaléan szenvedélyes kritikdja a merevnek és statikusnak érzékelt
jelennek: a torténelmi pillanat erdteljes felhasznaldsa arra, hogy
megszabaduljon attdl a terapikus nihilizmustol, ami urrd lesz valakin, aki az
atjarhatatlan iskolai kereteket szemléli, amelyek igen koran el is dontik a
tanulok sorsat.

Visszatéré eleme Kovacs Maté szévegének a valdsigos funkciok a
valosagos sziikségletek allandé azonositisa. Ami ellen irdnyul, az a jelen
iskolarendszernek a  valdsagos  sziikségletek  kielégitésében fennalld
hianyossaga, nem is beszélve a tanulds mogottes szférai, a bioldgiai,
pszicholégiai vagy intellektudlis funkcidk ellatatlansagarol.

Mind Kovacs Maté elemzett szévegében (A magyar koznevelés korszeri
kifeilesztése), mind pedig Az 4j nevelés kérdéseinek szovegében a torténelmi
kapu valdsagos kinyildsanak pillanataban azon nyomban kétféle utépia
keveredik egymassal.

Az egyik a tarsadalmi, a masik az oktatasi utopia.

Jollehet e kettének nyilvanvaléan sok atfedése létezik egymashoz
viszonyitva is, mégis 6nall6 jelenségek is. Az id6ablak radikalis felnyilasa
el6tt nyilvanvaldéan egyik utépia megvalésulasira sem nyilt lehetSség,
mikézben ebben a pillanatban e két utépia a legszorosabban
Osszekapesolodik, egymast jelenti. Egy sorozat részei, ahogy ez Az 4j nevelés
kérdéseiben is tételesen megfogalmazodik, a gyermek felszabaditisa a
tarsadalom felszabaditasa is.

Az oktatasi utopia feldl kiindulva a tarsadalmi utopiaba vezets 1épés a
tudomanyok addig elért legmagasabb szintli eredményeinek szerves,
természetes, minden hivalkodastél mentes beépitése ebbe a Tervezetbe is.
Természetesen igen sok konkrét mozzanatrél van szé az el6bb altalaban
emlitett funkcioktdl és sziikségletektél a tudas szemiinkben ma is igen
korszerd értelmezéséig (hiszen ma sem jellemz6, hogy pedagogiai
koncepciok a tudas altalanos definicidjaval kezdédnének). Megjelenik mar a
tudasok lelki tartalmanak szempontja is, amelyek tobbek érdekes kisérs
jelenségeknél, hiszen példaul az oktatasi folyamatok és iskolatipusok kézotti
atjarhatésag nemcsak a tudasok, de a tudasok altal megjelenitett lelki
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tartalmak valamelyes kozosségét, illetve kompatibilitisat is kell hogy
elofeltételezze.

A pszicholégia és szociologia mélyen megértett és elegansan lebontott
felismeréseinek egész arzenalja jelenik meg ebben a szévegben, nem
beszélve az oktatasi folyamat alapos ismeretérél, vagy példaul azokrdl az
elméleti ismeretekrdl, amelyek meghatirozéan és az eredményességet
meghatarozoéan allnak specifikusan egy-egy tantargy mogétt, mint példaul a
szovegértelmezés  elméleti  vetiiletei az  irodalom-oktatds — mogott.
Tiszteletremélté és 6nallé tudomanyok valhatnak ebben a funkciéban
nélkiil6zhetetlen segédtudomanyokka.

Az oktatdsi és a tarsadalmi utépia kozOs metszete Kovacs Maté
szovegében minden iskolatpus, de kilondsen a koézép és  szakoktatds
Osszekapcsolasa. A probléma szamos nehézségérdl nyilvan emlitést lehetne
tenniink, de nyilvanval6 az is, hogy ez a valédi demokratikus tarsadalmi utdpia.

Ez a demokratikus tarsadalomkép, mely Onmaga identitisanak
lerombolasa nélkil nem mondhat le (vagy nem mondhatna le) egy olyan
mikéd6  iskolarendszerrSl, amely megbizhatéan, ellenérizheten és
hatékonyan képes arra, hogy nyitva hagyja a tanuldk el6tt a késébbi
tevékenységek felé vezetd utat, és az altaluk megszerzett tudasanyag késGbb
azutan ezt valoban lehet6vé is teszi.

Igazi kulcskérdés ez, minden ezen all vagy bukik. Olyan finomsagokra
is odafigyel ekézben Kovacs Maté, hogy egy szaktudast oktatd iskolaban két
igazgatd legyen, akik a tudas két fajtdjat személyiikben is reprezentaljak.

Az iskolaszociolégia a tarsadalom szociologidja is, a tarsadalom
nyomulasat a magasabb presztizsi iskola iranydban csak hosszt évtizedek
erejével lehet enyhiteni.

Kulon figyelmet érdemel az a szinte mar tudomanyelmélet teljesség is,
amellyel az utépikusan helyes tarsadalomkép megvaldsitasat szolgal6 iskola
szembekertil a valésagos kihivasokkal és kovetelményekkel, azaz a
legnemesebb célok sem mentenek fel senkit a valésagos kévetelményekkel
valé birkézasa aldl. Igy haszndlja Kovics Maté a ,természetes kivalas”
fogalmat tgy, hogy annak keresztiil kell hatolnia az iskolarendszeren, és
amire a legoptimalisabb vélaszt kell adnia. Ezen a tudomanyelméleti szinten
kapcsolodik be a tarsadalom és néplélektan is - bizonyos lépések Kovacs
Maté szerint a magyar tarsadalom lélektanaval is kapcsolatba keriilhetnek.
Egy sor szocioldgiai tapasztalat is lathatéva valik: allandéan szem el6tt
vannak a makrotirsadalmi ardnyok, permanens érték a tarsadalmi
kiegyenlitédés permanens meghirdetése, a diploma iranti vagy szocioldgiai
torzulasokhoz vezet, végig szem el6tt van a didkok anyagi helyzete és a
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nemek kozott  killénbség, a  tirsadalomlélektan utan  sziikséges
természetesen a személyiség-lélektan is. Fontos fogalom az eszmélés, ami a
fejlédé  tanuld intellektudlis és  érzelmi kozéppontjabdl is tekinti a
folyamatokat, 6nallé szervezd koézpontja az oktatasi folyamatnak, illetve jo
esetben az oktatasi utépianak.

Az oktatasi ,utopia” szamos elemét felsorolva lathat, hogy ezek a
vonasok Onmagukban nem nevezhetéek ,,utépikus’-oknak, abban az
esetben azonban, ha ezeket a célokat a maguk hatterével, megalapozasaval és
megvalésuldsuk sanszaival egyiitt mérlegre tessziik, nem kétséges mégsem,
hogy azok.

Nem azért vezettiik be azonban az utépia fogalmat, hogy az oktatasi
tervezés egyes lépéseit —joggal —az ,,utdpia” térfelére athelyezve tegylik mérlegre.

Utépianak a tervezetet a tarsadalomkép alapjan értelmeztik
elsédlegesen. Valéjaban ebbdl a tarsadalmi utépiabdl immar visszapillantva
allapithattuk meg az oktatasi koncepci6é szamos elemérdl, hogy azok pedig
,»oktatasi utépia”’-nak szamithatnak.

Egy nagyon széles értelemben szinte minden tisztességes oktatasi
koncepcié valamennyire tirsadalmi utdpia is, ami elsé pillanatra meglepd is
lehet, hiszen egy szaraz koznevelési koncepcié és az utdpia szines és
kiszamithatatlan vildga tudatunkban korantsem egymashoz kozeli szellemi
térben helyezkednek el. Es mégis, minden tisztességes oktatasi koncepcié
mar eleve egy nagyon altalanos szinten utdpia is, egyrészt azért, mert pozitiv
és humanista emberképbdl indul ki, masrészt azért, mert rendszerszinten
megvaldsithatonak tételez racionalis oktatasi kovetelményeket, amelyek az
iskolai rendszerek szintjén minden bizonnyal nem lesznek megvaldsithatéak.

Az oktatasi koncepcié utopikus potencialja tehat valésagos, egyben
azonban trivialis és alacsony szint( utépia.

Jeleztilk, hogy a Temweger értelmezésében a tarsadalmi mozzanat
értelmezésére vezettiik be az ,,utépia” fogalmat, s ezt azutan mar ebbdl a
virtualis pontrdl kiindulva vetitettiik rd az els6ként ismertetett oktatasi
utdpia értelmezésére.

A Tervezet tarsadalmi utdpidja e gondolati mifaj egyik szélesebb
aramlatahoz sem sorolhat6. Egyrészt nem vilagnézeti vagy politikai utdpia
(1945-ben sem), masrészt nem is Onelvli, 6nmaga laban megall6 utépikus
md, ami a maga holisztikus médjan a maga teljességében 4ll szemben vagy a
teljes tarsadalommal, vagy annak egy kivalasztott metszetével (ilyen metszet
lehet az oktatasiigy is).

A Tervezet utdpiaja a demokratikus magyar értelmiség egyik nagy almat
fogalmazza meg, a Tervezet mifajanak tokéletesen megfelel$ attételességgel. Bz a
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rejtett radikalitds pontosan megfelel a torténeti pillanat pozitiv értelmezésének
(,,most meg lehet valdsitani torténelmi dlmokat”), érthetGen aktudlisan nem
elérevetitve ugyanennek a torténelmi pillanatnak a negativ szcenaridit.

Ez az utépia a j6 tarsadalom, nem kizardlag etikai szempontbél, de
egy jol mikods, tuddson és tudomanyon alapuld, a valésigos emberi
természettel szamot vets, mikods, korrekt és  korrekt emberi
kapcsolatokra is alapul6 tarsadalomrol van szé.

Ez az utépia a struktdra utdpidja, a torténelem kijavitasa, egy
szervesen mikods, rugalmasan onszervezd, sajat laban megallé magyar
tarsadalom. Ez a minden hibajat levetk6z6 tokéletes tarsadalom jelenik
meg a szabadsig pillanatdban. Magyar Nyugat ¢és Nyugatos
Magyarorszag, mikodésében, tudasaban, szervezettségében,
kévetelményeiben nyugati, lényeges lélektani szempontokbdl pedig
magyar. llyen szemsz6gekbdl optimum.

Néhany helyen meg is fogalmazodik ez a koézvetlen utdpikus
dimenzié (természetesen e rekonstruktlv sirftés nem kivanja teljes
egészében utépikus szévegnek vissza-nyilvanitani a Tervegeter):

— az elismert iskolai tanulmanyok mellett ,,kell6 helyre és kell§ szerephez kell

juttatnunk. . .az élet és a vilag értelmezésének ismeretét” (Terveget, 59.)
nem lehet képzetlen emberek tomegét ziditani a tarsadalomra (53.)

a kozosség és az egyén érdekeinek maximalizalasa (69.)

a tanulo teljes szabadsaga sorsa iranyitasaban (uo.)

— a tarsadalom védelme az oktatas torzitd hatasaival szemben (uo.)
nevel6képzés személyi minésége a legfontosabb (70.)

bonyolult fokozatok a tanarképzésben, 10 évenkénti tovabbképzés, stb.

Nemzetinek csak egy igen korlatozott értelemben neveznénk ezt a
demokratikus koncepciét. Annyiban, hogy a nemzet a Terveget szemében
az ember és az emberiség természetes kézépponti formacidja, abban az
értelemben ahogy Malraux (de Gaulle-t értelmezve) arrél beszél, hogy
egy Franciaorszag koncepcidjat akarja népszavazassal elfogadtatni a
franciakkal.4.

+ A két kules-mondat: ,, A fi' kérdés az, hogy a francidk akarjik-e djjdteremteni Franciaorszdgot. .. Nélkiiliik nem
Jogom megalkotni Franciaorszdgot.” (105. 1) és ,,Visszadllitottam a Koztdrsasagot. De arra van sziikség, hogy a
Koztarsasag is djja tudja alakitani Franciaorszdgot. A nemzeti jelleg erdsen kiilinbizik a nacionalizmusoktil,
elismerem.” (92. 1) Ld. André MALRAUX, Ellen-emlékiratok, Budapest, é. n. — Malraux egzisztencialista
gondolkodasanak és Kiss Arpéd pedagégidjanak kapcsolatat 6ndllé tanulmanyban szeretnénk vizsgalni.
Malraux egyébként példaul mar ebben a miben is (Elen-emlékiratok) tobbszor hitet tesz a modern
technikai eszk6z6k iskolat forradalmasité hatisa mellett, Eurdpa-szerte nagy figyelemmel kisért kulturalis
politikdja szamos oktatastigyi és nevelési innovaciot tartalmazott.
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A Tervezet a maga kétszeres utdpikus dimenzidjaban tehit egy
,redlisan optimalis” magyar tarsadalom képét vetiti fel.

A benne tovabbra is érvényesilé nagy antinémidk minden
rendszerszerlien megszervezett oktatasi rendszer immanens antinémiai:
1) egy tokéletesen megszervezett oktatasi folyamat szemben a tarsadalom
(a szilok, vagy akar a tanuldk ezzel nem azonosuld) szandékaival; 2) a
személyiségfejlédés szemben a tudas szerkezetével, s végiil 3) a valodi
tudas gyakorlata szemben a gyakorlat valodi tudasaval.
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SORSPARADIGMA!

DOL: https://doi.org/10.32558/abszolut.2021.19

Faragé Liszl6 (1911-1966)

A Faragd Laszlordl (1911-19606), a XX. szazadi magyar nevelésiigy nehéz
sorst, fontos személyiségérdl, az egyetemnek is egykori jeles névendékérol
sz6l6  dokumentummisort kovetSen egykori tanitvanyai emlékeztek
tanarukra, illetve a pedagodgia, a pszichologia és a filozotia jeles képvisel6i
elemezték munkassagat.

Ratonyi Robert, egykori tanitvany, irasban elkildott, s a centenariumi
tlésen Faragd Borbala dltal felolvasott megemlékezésében azt irta, hogy
életének tObb szaz tanara koziil ketté nevére emlékszik, az egyik Dr. Faragd
Laszl6é, aki a matematikat és a geometriat oktatta a budapesti Széchenyi
Istvan Gimnaziumban 1952-tél 1956-ig. A névre valé emlékezésnél
természetesen tobbrdl van sz6, s Faragd alakjanak bemutatisa végett is
érdemes sz6 szerint idézni a felolvasottakbol. ,,.A kizépiskolai diplomdin
megszerzése dta csaknem 55 év telt e, de emiékezetemben nem balvanyult Dr. Faragd
emléke. Elénken emlékszem, amint dll az osgtilyunk elétt, néz minket a szemiivegén
keresztiil, arcan mindig a visszafogott mosollyal, mintha egy titokzatos erdvel birma,
amellyel agyunkba tekint, és eldre litnd vilaszunkat vagy annak hidnydt kérdéseire és
elvdrdsaira. O jobban, mint a legtibb tandrunk, tefjesen birtokaban volt tantdrgyinak.

! Neveléstirténet c. folyéirat, 2013. — a Kodolanyi Janos Féiskola lapja — HUDRA Arpéd {rasa
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Obyan magabiztossaggal iranyitotta az osgtalydt, amely dllandd bizalomra osztonzitt
engem. Kidlldsa és a fizikai megjelenése tekintélyt Rovetelt, amelybdl ritkdn vagy soba
nem engedett ag osztdly elott. Nines kétség bennem, bogy nagyrészt Dr. Faragd felelds
azeért, bogy szeretem a matematikdt és a geometridt”’. Faragd kedvességét idézi az a
torténet, amikor a tanitviny a végsé szobeli vizsga soran egy geometriai
kérdéssel kapcsolatban tudta ugyan a valaszt, teljes bizonysaggal, de
izgalmaban 6sszezavarodott és rossz valaszt adott egy ellenérzé kérdésre.
Faragd ekkor ,,rdm mosobygott, mintha egy iizenetet kiilditt volna, hogy & tudta, hogy
én tudtam a vilaszt, és megkaptam a legiobb jegyet” — irta Ratonyi.

Boschan Péter (Genf), egy masik széchenyista, immar személyesen
osztva meg a hallgatésaggal emlékeit Dr. Faragérol, s azt mondta: ,,Most
értjiik igazan, hogy az 6tvenes évek torzulasai kévetkeztében, életiinknek egy
gyOnyord szakaszaban, egy polihisztor, egy nagy humanista szarnyai alatt
néhettink fel. Téle nemcsak matematikat, hanem életbolcsességet,
emberséget, tisztességet, munkaszeretetet tanultunk, mely mindnyajunk
kés6bbi életében meghatiroz6 volt”. Bemutatta Faragd munkastilusat és
szigora kovetelményrendszerét. Aki az elsé oran azt mondta Gjdonsilt
osztalyanak, hogy majd munka kézben megismerik egymast. Boschan szerint
meg is ismerték egymast, Faragd Sket, 6k Faragot. Résziinkrdl azonban ez a
megismerési folyamat még ma is tart. Vele kapcsolatos emlékeiket még
mindig nem dolgoztik fel teljesen. Az egykori didk elmondta azt is, hogy Dr.
Faragd délutanonként, szabad idejében, kiilonb6z6 csoportban berendelte
Oket, és a jelenlévlk szinvonalan kiegészitette, vagy elmélyitette az o6ran
tanultakat. Arra térekedett, hogy mindannyiukbdl kihozza a lehetséges
maximumot. Nemcsak a jokkal foglalkozott, hanem a rabizott tanuldk
mindegyikével. A didkok gy érezték, sajat magaval ajandékozza meg Oket.
Boschan ezzel 6sszefliggésben elmondta, hogy Németorszagban Faragérol
tartott egyszer egy tehetséggondozé konferencidn eléadast. Es akkor azt
mondta, a tehetséggondozasnak a lényege az, hogy a tébbicket se veszitse el
az ember. Boschan szamos érdekes, olykor talan rendkiviili torténetet mesélt
el, amelyeknek nemcsak a bennfentesek szamara volt mondandéjuk.
Boschan szerint Faragd volt pedagdgiai idealja, mindig szeretett volna
ugyanugy tanitani, mint 6. Bizonyos tekintetben sikerilt, teljességében
sohasem. Megjegyezte, hogy amikor valamir6l gondolkodik, sokszor
probalja kitalalni, mit mondana osztalyfénoke az adott témardl. Szerinte
bizonyos esetekben megmondta a véleményét el6re. A bolognai rendszerrél
példaul azt irta, hogy karos a szabad targyvalasztds, az ugynevezett
kreditszisztéma elfajuldsa, amelynek kévetkeztében az oktatasi intézmények
szervetlen stddiumok tarka egyvelegévé valnak. Nincs szellemi kézpontjuk,
nincs pedagdgiai koncepcidjuk. Minél tobb targyat tanitani, ez a legf6bb
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siker. Boschan azt mondta, hogy 6 is {gy vallja ma is, és ezért el is ment
német hallgatéival tiintetni a bolognai rendszer ellen.

Bolgar Eléd (Minster) arrél beszélt, hogy Dr. Faragd Laszlot, mint
diak harom szerepben élte meg. Mint tanar-pedagdgust, mint osztalyfénokot
és nem utolsésorban, mint embert. Az elsére példaként tobbek kozott
elmondta, hogy Faragd az els6 6ran meg akarta tudni, hogy hogyan allnak a
matematikaval. Egyuttal kijelentette, felejtsék el, amit eddig tartottak a
matematikarol. Mindannyian meg fogjak szeretni, ez az & célja. Bolgar
szerint be is valtotta {géretét. Dr. Faragd meggybzte Gket, hogy a matematika
az egyben tudomany és mivészet is. Uj dimenzidk tarultak fel elSttiik,
megtanultak matematikai szemmel nézni a vilagot. Tébben az osztalyukban
elkaptak az ugynevezett Farago-virust. J6 néhanyan szabadidejikben szinte
kizarélag matematikaval foglalkoztak. Mint osztalyténok sokat tett értik,
kiallt mellettiink. Kritikus helyzetekben egyengette utjaikat a tanarokkal, s6t
az egész tanari testiilettel szemben. Igazsigos és szigort volt. Oszténdzni
tudta Sket egyenként, valamint csoportonként. Respektaltak 6t, de & is Sket.
Biszkék voltak osztalyténokiikre, de azt hiszi, 6 is rajuk — mondta Bolgar.
Mint embert is nagyra becsilték, végtelen megértés, jo szandék,
segitGkészség sugarzott belble. Miért tiszteltiik és szerettiik Dr. Faragot? —
tette fel a kérdést. Nagy tudasa, kivalé szakmai felkésziiltsége, egyedi
pedagbgiai modszere, emberi hozzadllasa, igazsiagossaga, Oszintesége és
rokonszenves stilusa miatt. Végil, mint széchenyista 6reg diak, Széchenyi
Istvant idézte, aki azt mondta: ,,Akkor élsz, ha mdasokeért éls3’. Faragd Laszlo
tanaruk ebben a szellemben élt és muakodott. Mint egykori tanftvanyai,
halasak neki. Az &6 életikben 6 igen fontos szerepet jatszott, sikeres
életpalyajukat nagy részben neki készonhetik — mondta Bolgar Fléd.

Pataki Ferenc szocialpszichologus, akadémikus szerint volt egy korszak
Magyarorszagon, ezt tobbek kozott ,.fényes szelek” korszaknak nevezik,
amikor az életkorok viszonylagossa valtak és nagyon kozel keriiltek
egymashoz a kiilénb6z3 generaciok képvisel6i. Igy érintkezett az én sorsom
a Farag6 Laszl6éval szamos ponton — inditotta el értékelé megemlékezését
Pataki Ferenc. Mint mondta, 1945 utan Faragé, Kiss Arpéd (1907-1979), ¢és
bizonyos értelemben Szokolszky Istvant (1915-1968) is ide sorolna, alakja
Németh Tasz16 Egeté Eszter ciml regényének befejezd, elefanttemetd-
képzetét idézi szamara. A magyar nevelés torténete ugyanis tele van ilyen
derékba tort, sokat igérs, csodalatos emberi teljesitmények igéretét hordozo
példakkal. Farag6é talan a legizgalmasabb és legérdekesebb — mutatott ra
Pataki. Visszaemlékezése szerint 1946—47-ben két avantgard mozgalom
indult, az egyik a népi kollégiumok mozgalma volt. Abban volt &
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elkotelezve. Es 47 6szén megindult az oktatis az Apaczai Csere Janos
Pedagogiai Féiskolan is. Itt a szelid, félszeg, de ugyanakkor hihetetlentl
érzékeny, igényes és minden polusiban muveltséget sugarzé Faragd a maga
ikercsillagaval, a merében mas karakterd Mérei Ferenccel egy olyan parost
alkotott, amely ezt a féiskolat egyszerre akarta a bolcsészkar megmerevedett
tanarképzési szisztémaja konkurensévé tenni, elészor akart Magyarorszagon
fels6foku pedagégusképz6 intézményt teremteni, és elészor akart olyan
pedagogiai ethoszt plantdlni a didkjaiba, amely 4j szint jelent a magyar
nevelésiigyben. Itt egy vadonatdj dolog kezdédoétt, az altalanos iskola
forradalma, az, hogy a didkok négy elemi utan ugyanugy mentek tovabb, s
nem kilénb6z§ tipusu iskolakba agazott el az utjuk. Ennek az ihletnek a
szolgalataban sziiletett ez a féiskola. Faragd pedagogusi-tuddsi személyiségét
Pataki gy jellemezte, hogy az a maga személyes mindségelvével elképesztd
széles tertiletet fogott at. Nala a neveléstudomany horizontja nyitva volt a
szociolégikum  és a  filozofikum  felé, ezek Thistériai, torténeti
Osszefiiggéseiben is. Ugyanakkor mindig tudta, hogy mi a sui generis
pedagogikum. Tehat nem veszett el egy altalanos, spekulativ, tarsadalmi,
tilozo6fiai elmélkedésbe a pedagogia sajatszertisége. Farago a lelke volt ennek
az intézménynek, személye vonzotta is a tanari karba a java embereket.
Oveges professzortdl kezdve szamos mas, a kot kival6 szakembere tanitott
ezen az iskolan. Es a népi kollégiumokkal valé kapcsolat ugy is realizalédott,
hogy 1étrejott a Nagy Laszlé kollégium, a féiskola népi kollégiuma, Kote
Sandor igazgatasaval, aki aztin ugyancsak jelen volt a neveléstudomanyban.
Ez azért is fontos, mert aztan mindkét mozgalom félaldoztatott ugyanazon
az oltaron, nevezetesen a nép kollégiumokat 1949 nyaran szamoltak fel.
Faragé és az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet, ahol egyébként a
neveléstorténeti osztalynak a vezetGje is volt, amellett, hogy a f6iskola
igazgatoja, egyszerre esett aldozatul annak, ami ma mar mindenki szamara
vilagos, hogy milyen tényez&k hatasara allt el6, és hogyan csapodott le a
honi neveléstudomanyban — mondta Pataki Ferenc.

Pataki életében egyébként a Pedagdgiai Féiskola sajatos modon volt jelen,
mert — mint megjegyezte — ,,6 oda ben6stlt”. Elbeszélése szerint a kovetkezd
alkalom, amikor O&sszefutottak utjaik, az 1961-ben a Févarosi Pedagdgiai
Szeminariumban volt, ahol Faragd a pedagogiai tanszéket vezette, Pataki pedig
ugyanott munkalkodott. Utobbi szerint Faragdnak nagyon nagy tekintélye volt a
szemindriumban a tovibbképzésben. Fz egy rovid ideig tarté egyiitdét volt. Es
egyszerre 1éptek innen at az Orszagos Pedagogial Intézetbe, ahol Faragd nagyon
hamarosan megkapta az UNESCO-6sztondfjat, és vallalta azt, ami taldn-talan
végzete lett Pataki szerint.
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Kapcsolatat Faragéval akként 6sszegezte, hogy nem dicsekedne azzal, hogy a
vele val6 sokféle talalkozas, érintkezés barmilyen folyamatos, kozeli, barat jelleget
oltott. Kapesolatuk valamilyen kolesénds érdeklédést, és ami Patakit illeti, valami
mély megbecstilést eredményezett és csoddlatot az emberi teljesitmény és
ugyanakkor a bolcsesség, ahogy Faragd a vereségeit, a veszteségeit is méltosaggal
és embermdd tudta viselni. Szerinte igaza van Gorkijnak, a sajnalat megalazza az
embert és Faragd ezt tudta. Nem engedte sajnaltatni magat, a diakjai altal sem.
Pataki Ferenc szerint ez a méltdsag és 6nérzet Faragd egyik alapvonasa volt, amely
minden megnyilvanulasaban jelen volt és olyan tanulsaga életitjanak, amit mindig,
minden médon érdemes megszivlelni.

Faragé Klara, pszicholégus, egyetemi tanar, Faragd Laszlé lanya
el6adasiaban elmondta, arra szeretne ramutatni, hogy Faragd céljaiban,
torekvéseiben a filozoéfiai gondolkodas, a pedagodgiai gondolkodas és az
emberi lélekkel valo foglalatossag, valamint az élet gyakorlati oldala, az iskola
mint szervezet és az iskola mint a nevelés gyakorlati terepe hogyan képezett
szoros egységet.

Beszamoldja szerint Faragd Laszlo eleinte elméleti fizikusnak késziilt,
az elméleti fizikaval val6 foglalatossag azonban nem elégitette ki. Igy irt errgl
Racionalitas és irracionalitds cim@ 1937-es, palyadijat nyert munkajaban: ,,Az
ismeret létrejottét sajatszerd egzisztencidjaban kell szemiigyre venni, hogy
lehetSségeit és hatarait felismerhessiik. Fs ekkor kideriil az ész gyengesége,
igazi megismerés és belatas szerzésére vald elégtelensége. Legalapvetébb
kérdéseinkre, 1étiink igazi problémdira képtelen feleletet adni. A tudomany
pedig éppen az ember 1étkérdéseire keres feleletet, ezért emberformald,
sorsalakit6, nevelé tudomanynak kell lennie. A nevelés emberformalast
jelent, célja, a kdoszbdl rendet, a potencialisbél aktualitast teremteni, a
lehet6ségek kibontakoztatdsat el6segiteni. Eredménye igaz emberség”.

Faragd Klara szerint apja a nevelés legfontosabb céljanak a nevelés
humanisztikus kildetését tekintette. Miben all a humanista kildetés? A
humanizmus egyrészt a sokoldalian mivelt egyént jelenti és ez a humanista
miveltség magiban foglalja a mult értékeinek megbrzését, a kultira
folyamatossaganak felismerését és fenntartisat. Masrészt a humanizmus a
nevelést magatol értet6d faladatanak tekinti. A humanista ember kialakitasa
egy olyan folyamat, amely allandé neveléssel és Onneveléssel valosul meg.
Eszme és gyakorlat egyszerre. Harmadrészt a humanista ember egységes
vilagképpel rendelkezik. Az iskola nem pusztin az ismeretek tarhaza, hanem
az élet és cselekvés iskoldja is, ami vildgnézetet és szemléletet ad. A nevelés
éppen a vilagnézetalakit6 szerepe miatt személyiségformalas is, amelyben a
természettudoméanyos  ismereteknek is  helyt kell kapniuk. Es a
természettudomanyos ismereteknek nemcsak gyakorlati jelent6ségiik van,
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hanem vilagnézetet alakitd szerepiik is van. Negyedrészt a nevelés nem az
egyénre iranyul, nem az egyén érdekeit szolgalja, hanem a kozbsség és a
kultara érdekében végzett munka, célja a miveltség megszerzése. A kultdra
fennmaradasanak és fejlédésének el6feltétele az, hogy a szakismeret az
altalanos muveltségre épiiljon, a malt és a jelen ismeretét magaban foglalja.
Ugyanakkor olyan embereket kell kialakitani, akik egyéni 6nzéstik feladasaval
els6sorban a nemzet felelés tagjainak érzik magukat és egyéni érdekeiket
csupan a kozosségl érdekekkel Osszhangban kivanjak megvaldsitani. A
szocialpolitika feladata az, hogy a neveléssel magasabb szinvonalra emeljék
fel az embert és ezzel eltomegesedésének gatat vessenek. Mindamellett azt is
hangsulyozza, hogy a tarsadalmi és kulturalis valosag felépitmény jellegd, azt
befolyasolja a tarsadalmi-gazdasagi hattér is, lehetGségeit és céljait az adott
tarsadalmi-gazdasagi keretek is meghatirozzak. Az iskola az élet és cselekvés
iskolaja, mely vildgnézetet ad, és mélyen gyokerezik ezért a kor tarsadalmi
viszonyaiban. E kotottség megértése és bemutatasa céljabdl sok munkédjaban
elemezte térténeti szempontbdl is, kilénb6zs iskolak iskolarendszereit,
példaul a német, angol, francia, vagy késébb a szovjet iskolarendszert.

Faragd Klara szerint az elmondottakbdl egyenesen kévetkezik, hogy
1945 utan Faragé tevOlegesen siirgette azt, hogy a demokracia, mint
kultarallapot megvaldsitasdhoz megfelel6 és atfogd pedagdgiai programot
dolgozzanak ki, konkrét, azonnal megvaldsithat6 1épésenként. Farago igy irt
ertdl ebben az idészakban: , Allami és tirsadalmi reformok, még inkdbb
Jforradalmafk csak akkor bizhatnak az dllandisdgban, ha gyikereiket mélyen eresztik
egymdst kovetd nemzedékek lelkébe. Demokriciank is méltin legelsi és legégetdbb
feladatai kizé sorolja a nevelést. Anndl is inkdbb, mert e a berendezkedés nalunk nem
folyamatos tirsadalmi fejlodés eredménye. Demokricidnk tebdt nem eredmény, hanem
feladat. Nem valdsag, hanem eszmény. Nem tény, hanem cél’. Az el6ado szerint bar
a politikai révidlatas és 6nkény nem tette lehetévé Faragd szamara azt, hogy
valédi  céljait megvaldsithassa, tovabb dolgozhasson a demokratikus
iskolarendszer kialakitasan, hiszen a demokracia maga is porba hullott, mégis
szerencsésnek érezhette magat, hogy nem zartak ki teljesen eredeti hivatisa
korébdl, nem portasi allast kapott, mint sokan masok, hanem gimnaziumban
tanfthatott, habar minden bizonnyal feletteseinek figyelniiik és jelenteniiik
kellett tevékenységérol.

Faragé Klara emlékeztetett arra, hogy az el6adas kezdetén apjanak
Racionalizmus é irracionalizmms a mai tudomdnyban cimi mavét idézte. Ebbdl
kitetszett az a meggy6z6dése, hogy a tudds, aki feleletet probal keresni az
emberiség 1étkérdéseire, hatissal van az emberek vilignézetére. Ha
tudatositja magaban azt, hogy a vilagnézet formalasaval részt vallal a
nevelésben, akkor vallalnia kell a tarsadalom tevdleges alakitasat is. Ekkor
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azonban t6bbé mar nem a logikus gondolkodas racionalis szabalyait kévetd
absztrakt eszmerendszerben mozog, hanem kotottségeit felismerve és
feladatait felvallalva, kényszerlien atlép a tettek vilagaba. A dolgozdszoba
biztonsagos kozegének elhagyasa a tarsadalmi cselekvés felvallalasa
megnyitja az irracionalitas vilaginak kapujat, és ezaltal veszedelmes
csapdakat rejt magaban.

Faragd Klara visszatérve az idézett, 1937-es mihoz, ismét a szerzét
idézte: ,,Vildgtol elvonult kutatd, csendes dolgogoszoba, ag élet és a wvildgnézet
kérdéseiben dllast foglalni nem hivatott tudds, mar-mar ez a millt fikcidja. A tudomdiny
nemt jelent tisgta igazgsdagrendsert, minden érzelmi, akarati, egys3oval minden irraciondlis
sallangjatol  megtisgtitort  és  minden  egyén  feletti  kitottséget  levetki0  puszta
elmefolyamatot. Eppen nem. A tudomanyt egzisztencidlis kitittsigek fiizik az emberbe,
mindez alaposan megrenditheti a raciondlis tudomdny vildgnézetének alapjast, ngyancsak
Jelszdntia az ésszeri tudomdny talajit. Am higgyiik el, mindez nem jelenti az; ésszel vals
végleges szakitdst, higgyiik el, hogy csupdn azg élet ifjitd vigeit eresgujiik be a tudomany
folyamatdba, 1] nedvkeringést bocsdjtunk a kiaszoban Ivd fiba, dj vért omlesztiink a
mar halodéban Ievd szervezetbe. Higgyiik el, hogy sziikség van a tudomanyban a lélek
irraciondlis erdire is, hogy dsgtont, intuicidt, életes szemléletet, lnyeget felfedd ldtdst,
Cletszersi Rozvetlenséget nem hogy tavol kellene tartani hatdraitdl, banem mindennek
segitens, akarni kell érvényesiilését. Am higgyiik el mindezt, de akkor lgyiink tisztiban
vele, hogy wveszélyes jatékba kezdtiink, s3ornyid hatalmakat idéztiink  fejiinkre,
amelyekkel nem lehet fiegyezni és megalkndni, amelyektdl nem lebet szabadulni.
Tudnunk kell, hogy olyan vigek eldtt nyitottuk meg a silipeket, amelyek kordntsem
taplald, kis vigi patakok, egyre nivekvd, mindent elontd és pusgtuldssal fenyegetd
dradatnak nyitottunk utat. Eljttiink dll ag irraciondlis tudomdny, a legszormyiibb fibol
vaskarika, a modern szellemnek az ész folitt jart, kacagva visongd haldltanca. Am
eressgiik be ag irraciondlis erdket a tudomdny orszdgiba, de jol vigyazzunk, mert ba
kiszolgaltatiuk neki a rdcidt, szornyen elbdnnak vele, tronfosztottd teszik és kifiZik
birodalmadbil. Eliizik a fényt, a napot, a teremtd vildgossdgot és kezdetét veszi ag,
Gszaka, a sotétsés, a mitosy uralma, ag 0sgtin bachandlidgja. Ledldozik a raciondlis
tudominy napja, és ami marad, a mitikus tudomany csillagtalan északdja”.

Faragd Klara hozzatette, ha ez bekovetkezik, az irracionalis tudomany
csillagtalan ¢éjszakajaban a humanista és demokratikus embereszmény is
tronfosztottda valik. A kilonb6z6 gondolatok és nézetek egymas irdnti
tiszteletét és békés egylittélését a tarsadalmi zavarodottsag, a mas nézeteket
vallok iranti gyalolet, a dontések irracionalis 6nkénye valtja fel, ahogy azt
korunkban, Nigérian kivil, szamtalan mas helyen is tapasztalhatjuk.

Kiss Endre filoz6fus, egyetemi tanar, Kiss Arpadnak, a nevelésiigy jeles
képvisel6jének fia el6addsaban egyrészt ugyancsak Faragd Laszloval
kapcsolatos, 1955-56-0s személyes élményeir6l emlékezett meg, ami —mint
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mondta - nem volt sok, de nem is volt kevés, s ,talin van valamilyen
neveléstorténeti  jelentdsége is”. Masrészt Faragd Laszlot, mint az abszolut
pedagogus egyik igen sikeres prototipusat mutatta be. Harmadrészt viszont
Faragot — Pataki felfogasatdl eltéréen — egy olyan, az Okori gérégtkéhez
hasonlé sorstragédia részeseként értelmezte, amely alakjat Kiss Arpadéval is
rokonitja.

A személyes emlékek azokra a  vasarnap  délel6ttonkénti
megbeszélésekre vonatkoztak, amelyek voltaképpen elGkészitették az 1956.
oktéber 1-6-1 balatonfiiredi pedagogustalalkozot, a szakma késébb
»platform”-ként emlegetett forradalmat. Faragé Laszlo, Zibolen Endre
(1914-1999) és Ravasz Janos (1915-2004) voltak azok, akik ilyenkor
meglatogattik Kiss Arpadot. Ez a négy ember nyitott volt a demokratikus
atalakulasra, és 6k voltak tulajdonképpen a magyar polgari pedagégia az
eléadod szerint. Kiss Endre felidézte emlékeit: ,, 1V alami hibetetlen élmeény voll,
abagy azx a négy ember egyiitt kavézott vasimap délelétt. Oltiny, febér ing, nyakkends,
kdvé, cigaretta és valami olyan kommunikdcid, ami tulajdonképpen a csend volt. Nem
beszélt senki, mindenki tulajdonképpen csak egy fél szot mondott, amivel kicsit eldre vitte
a beszélgetést, és akkor mds mondott egy fél szot. Tebdt valami olyan egymidst érzd
melegség volt ebben a kommunikdcidban, amirdl jo lenne esetleg egyszer tobbet beszélnd”.

Ami az emlitettecken tal tudomanyosan is a centenariumi
megemlékezésre invitalta az el6adot, az a Trencsényi Laszloval ko6zos
»luxus-projektum”, az abszolit pedagogus jelenségének és fogalmanak
meghatarozasan valé munkalkodas. Amikor az abszolut pedagdgus fogalma
megjelent gondolataikban, teljesen nyilvanvalé volt, hogy annak egyik
prototipusa Faragb Laszl6, mondta Kiss Endre. Idézte a maganal Faragd
Lasz16nal, Az 7j nevelés kérdéseben (Kiss Arpaddal kézosen irt, 1949-ben
megjelent munkajukban) talalt mondatot: ,,Ohlan géniusg, (méarmint ag absgolit
pedagigus - Szerk.), akinek az emberalakitds vagya jelentette léte kozéppontjar’. Kiss
magyarazata szerint a géniusz tulajdonképpen nem a pedagdgiaban van,
hanem az azon kiviili zsenialitds vagy zsenialitisok jelenik, jelennek meg a
pedagogiaban. Azaz ezek nem 6nmagukban keresnek megvaldsulast, hanem
a pedagdgiaban. Faragd Laszl6 ennek a sokféle tehetséget egy nagyon sikeres
szintézisben egyesité abszolut pedagégusnak a prototipusa volt. Kiss utalt
arra, hogy mennyire veszélyes dolog, ha valakinek nagyon sok tehetsége van.
Raadasul ezek a tehetségek masféle szocializaciot igényelnek, mutatott ra a
zene, a matematika és a filozofia példain. Kiss Endre a megemlékezésen
vetitett hattérfénykép alapjan arra is felhivta a figyelmet, hogy Faragd Laszlo
lathatolag Nigériaban is boldog volt, ,,mert az abszolit pedagdonst az abszolit
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pedagigianak a gyonyire mozgatia”. Az elbadod szerint Faragd gondolatrendszere,
mint ahogy ez mar korabban is elhangzott, a filoz6fiara épiilt fel.

Ugy vélte, Faragé alapvet6 filozofiai hazdja tulajdonképpen egy hazai
frankfurti iskola lett volna. Tehat Nietzsche, Marx és a tuddsszociologia.
Ennek alatimasztasaként ramutatott, hogy Az 7 nevelés kérdéseinek az elsé tiz
fejezetében ,,egy hihetetlen himnikus Nietzsche-kép” talalhaté. A korabban
elhangzottakra utalva megjegyezte, hogy az ész tronfosztasa gondolat
eredetileg Nietzschénél az Antikrisztusban szerepelt. Tehat Faragd Laszlo
1937-ben valdszinidleg egy Nietzsche-olvasmanybodl vette ezt a gondolatot.

Kiss a tovabbiakban kifejtette, hogy az emlitett filozéfian alapult
Faragd pszicholégiaja. Szamara a pszicholdgia szinte befejez6dott tudomany
volt, miszerint, ha a gyereket j6l megfigyeljiik, akkor mindent tudunk. Ez
voltaképpen Piaget nézeteire emlékeztetett. Az abszolit pedagogus igy tett
szert abszolut pszicholdgiai tudasra 1949-ben.

Kiss ezt kovetben arrdl szolt, hogy Az 7j nevelés kérdéselben tobbféle
szociolégia van egymas mellett. Van egyszer a magyar oktatdsiigy torténeti
szociolégidja. Faragd itt hihetetlentl kegyetlen kritikdval dbrazolja az uri
osztalyok ravaszsagat, ahogyan az iskolarendszert privilégiumaik védelme
érdekében  felhasznaltdk. A  munkaban taldlhaté egy szocioldgiai
tanartipolégia és egy egészen 4j iskolaszociologia is, amely bizonyos
szempontbdl ellentmond a Faragé-féle pszicholégianak. Kiss szerint ezt a
tObbsz6rés szociologiat gyakorlatilag a mai kutatasok és projektek alapjava
lehetne tenni.

Az el6add ezutan tért at expozéjanak harmadik pontjara, a
sorsparadigma kérdésére. Faragd Laszlé 1945-ben két felszabadulast akart
egymassal egyesiteni. Azaz egy hatvanyozott felszabaduldsi, vilagmegvalt6
elképzelése volt az akkori nemzedékkel egylitt. Az egyik felszabadulds a
vilagtorténelmi  felszabadulas, a masik a gyermek felszabaditisa a
pedagogiaban. Ha elolvassuk Az 7 nevelés kérdéseit, akkor kideril, hogy az egy
szinte zenei-kolt6i himnusza a gyermekek felszabaditasanak, ami a
torténelmi felszabaditasnak a feltétele, a torténelmi felszabaditas pedig a
gyermek felszabaditasanak lehet6vé tétele, mondta Kiss Endre. Ekkor
viszont egy gorog sorsparadigma alaphelyzet all el6. Mindent meg lehet
csinalni, mindent szabad, fel kell szabaditani a gyerekeket, Gj iskolarendszert
kell csinalni és igy tovabb. Valdszintleg azonban, mire a szerzGk az emlitett
mi kéziratanak kétharmadahoz érkeztek, akkor mdr egy masik moralisan
kittintetett pillanat érkezett el. Kissnek a helyzetet érzékeltetS példaja szerint,
ha valaki esetleg irt egy recenziot Prohaszka Lajosrdl, és tett bele egy kritikus
megjegyzést, mire megjelent a recenzié, Prohaszka mar elvesztette a
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tanszékét, a recenzens pedig ,,ott dllt a sivatagban”, hogy mit tett Prohaszka
Lajossal szemben.

Az elb6adod szerint, mint mar el is hangzott, Faragénak a szocioldgia
teldl kozelit6 hihetetleniil fontos gondolata, hogy az iskoldknak nem egymas
mellett kell lennitik, hanem egymas folétt A magyar iskolarendszer ugyanis
egymas mellett mikodtetett kiilonb6z6 szocioldgiai funkcidju iskolakat, és
ezeket nem lehetett egymasra épiteni. Ez volt annak a bizonyos
nyolcosztalyos altalanos iskolanak az alapkoncepcidja, amit tEbbekkel,
Kovacs Matéval, Kiss Arpaddal, stb. kozosen képviseltek, azaz, hogy az
iskolakat Ossze lehessen kotni, legyen kozottik agaras. De amikor itt
tartottak, akkor a nyolc osztalyt mar a szovjet modell alapjan értelmezték, és
ki figyelt mar oda, hogy az emlitettek mit akartak mondani, tette hozza Kiss.

Mondandéjat végezetiil azzal zarta, nem igazan hiszi, hogy Faragd
Laszl6 vesztes lenne. Amikor ra van {rva a kézés kényvre, hogy a pedagogia
magyar klasszikusai, akkor ez egy igazan klasszikus md, s ma is az.
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A GYERMEK KULTUSZA ES A MALENKIJ] ROBOT
KOZOTT — FARAGO LASZLO ES
AZ UJ NEVELES KERDESET

DOL: https:/ /doi.org/10.32558/abszolut.2021.20

Az 4 nevelés kérdései a huszadik szazadi magyarnyelvii pedagogiai irodalom
egyik legkiemelkedébb és legértékesebb miive, mely egészen kilénlegesen
illeszkedik abba a torténelmi korszakba, amelyben megsziiletett.2 Esetében
az a szokvanyos kapcsolat, amely a ,mévet” sajat ,koraval” fizi egybe,
komplex, dramai és sok esetben kibogozhatatlan viszonyok Osszességét
jelenti, amelyekkel tanulmanyunk egész gondolatmenetében mindvégig
kiizdentink kell.

Az dj nevelés kérdései Faragd Laszlé és Kiss Arpad kozos mive, ami
majdnem  patikamérlegre  tett  egyensullyal, kiegyensulyozottsaggal,
egyenrangusagegal és a szerz6k kozottl egyenls részesedéssel tinik ki. A két
6nallé alkoté koncepcidjanak egysége, s a két szuverén pedagdgiai
gondolkodd érdeklédésbeli eltéréseinek egymast kiegészité harmoniaja
tudomanyelméleti, helyenként kreatologiai dimenzidkat is 6lt.

Az dj nevelés kérdéseit a magyar torténelem egyik kivételesen tiszta és
magasztos ujrakezdésének pillanataban kezdték el szerzdi, és a magyar
torténelem egyik legkatartikusabb mélypontjan fejezték be. A munka
nemcsak id6utazas volt, hanem sajatos és alig felismerheté ,,ember
tragédia”-ja is. Szlikre szabott utazas az emberi torténelem nagy emelkedései
és bukasai k6zott, mindez a gyermek és a pedagdgia médiumaban, amelynek
hossza tava fejlédésvonalai mindenkor a térténelmi fejlédés 1ényegi elemei
kozé tartoznak.

A torténelmi pillanatot a kadari konszolidaciébdl visszapillantva az
1945-1948-k6z6tti  1d6szaknak, mas néven | koaliciés korszak”-nak
nevezték, és rendszeresen igyekeztek is integralni ,,szerves el6torténet”-ként.
Egy érzékeny magyar film szerint ez volt ,,apaim harom boldog éve”. Bib6

! Jelen széveg a VII. Kiss Arpéd konferencian megtartott , Filozéfia, pszicholégia, szociolégia. Faragd
Laszl6 pedagégidjardl” cimid el6adasnak csupan egy részlete, mert a teljes kézirat terjedelme mar
erételjesen meghaladja a kfﬁtetben mindenki sziméra megnyitott terjedelmet.

2 Az i nevelés kérdései. Irta FARAGO Laszlo és Kiss Arpad. Budapest, 1949, Egyetemi Nyomda.
Utannyomas a Magyar Pedagdgiai Gondolkodds klassziknsai 8. koteteként 1996-ban, Sorozatszerkesztd
KELEMEN Elemér, KOTE Sandor kiséré tanulméanyéaval ,,Gondolatok Az 7j nevelés kérdéseirdl” cimmel az
Orszagos Pedagégiai Konyvtar és Muzeum hasonmas kiadvanyaként.
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Istvan nevéhez flizik a kovetkezd sitfelirat-tervezetet: ,,Elt hirom évig”. De
a valtozatoknak ezzel még tavolrdl sincs végiik. Tortént komoly térekvés a
nyolcvanas évek derekian az egész nemzeti torténelem egy 1944-1948-as
kozott korszakianak bevezetésére, majd egy 1945-1949-es, a Fordulat éve
cimd Rékosi-mid 6sztonzésére kialakult valtozatra (e terminust egyébként,
mint targyilagosnak tiné meghatarozast (!), a kéznyelv is mindvégig széles
korben hasznalta). A korszak definicids lehetéségei ezzel azonban még
mindig nincsenek kimeritve; a vilagpolitika és a magyar partharcok
nyomvonalan még szamos tovabbi belsé korszakolast is el lehetne végezni,
részben abbdl a kiindulépontbdl, hogy mikorra lehet érdemlegesen
,»visszadatalni” a mar manifesztté valé diktatarat, illetve meddig lehet idében
»elérevinni” a demokracia értelmes fogalmat. Harom év volt, de lehet, hogy
nem is harom, harom boldog év, de lehet, hogy nem is boldog...

Az dj nevelés kérdései egyike a korszak azon szellemi termékeinek,
amelyeknek mar puszta léte is bizonyos irrealitast szuggeral. Hogyan volt
lehetséges, hogy ez a két szerz$ ilyen révid id6 alatt ilyen teljesitményt
hozhatott létre, kiléndsen, ha ismerjik mas iranyd elfoglaltsagaikat és a
korszak alapvetd viszonyait (a kozellatastol, az inflaciétél mondjuk az akkori
tomegkozlekedésig, amely zokkend nélkill vezethetett akar a ,,malenki
robot” valamelyik valtozatahoz is)?3

A mid megsziletésének ezen egészen rendkivilinek tekinthetd
korilményeit (,a legnagyobb reményektSl a legnagyobb mélypontig”)
mindenképpen szem el6tt kell tartanunk, hiszen a kéz6s mi szamos vonasa
lathatd moédon  viseli magin e genezis nyomait. Ezek a maguk
konkrétsagaban annyira nyilvanvaléak, hogy e bevezet6ben még példakat
sem idéziink meg ennek bizonyitasara, nehogy az ismétlédések lancolatiba
kelljen bonyolédnunk. Meg kell azonban jegyeznink, hogy az Az 4j nevelés
kérdései sem kilonbozik e kor Osszes jelentSs szellemi termékétSl abban,
hogy a kor makro- és mikro-folyamataival valé legszorosabb kapcsolatainak
ismerete sem lehet teljes, ezek hatalmas hanyada maradhat meg egy ennyire
komplex miiben a kényszertien feltaratlan kapcsolatoknak.

Az dj nevelés kérdései a modern magyar pedagogiai szakirodalom talan
legkorszertibb nevelésfilozofiai alapvetése, amelyet olyan szerz6k végeztek
el, akik a didaktikat6l az iskolaszervezésig, az oktataspolitikatél a
nevelésszociologiaig, a  pszichoanalizistél a  filozofiailag  relevans
neveléstorténetig a legtobb erre vonatkozé diszciplinaban sajat kutatasaik
alapjan voltak otthon. A szerves interdiszciplinaritds alig elérheté magas

3 Kiss Arpéd Budapest belvarosiban két {zben futott bele egy-egy felnétt férfiakat foglalkozasszertien
2yijté szovjet alegység karjaiba, s mindkét esetben egy-egy mindségi kardra aran szabadult.
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szintje jellemzi tehat ezt a miivet, amelyet még meg is kettéz az a tény, hogy
a két szerz6 a maga altal irt részekben a sajat személyére nézve is
megvalositja a tudomanyok szintézisét.

Amig az egyik oldalon tehat az tinik rendkivilinek, hogy a magikus
,harom” év rendkivili élet- és munkakorilményei kozott hogyan johetett
létre ilyen szintézis, a masik oldalon elementaris erével meril fel a kérdés
arra nézve is, milyen korabbi, addig (valamilyen okbdl) ki nem fejezett
elémunkalatok jelennek meg érett formaban ebben a szintézisben.
Mindenesetre a kivételes nagysagrendinek feltételezhet6 (és addig
nyilvanossagra nem jutd) elémunkalatok részleges magyarazatul is
szolgalhatnak a kivételes ,,harom év” alatt (,,Hogyan volt mindez lehetséges
ilyen révid id6 alatt?”’) akkumulalt szellemi eredmények megértéséhez.4

A vilagtorténelem 1945-6s ujrakezdésében, az 4j, akkor még nem
artikulalodo politikai harcok (,,hideghabort”) el6késziiletei, sét, részben mar
1946-0s kirobbantasa idején, Az 4] nevelés kérdései sziletésének
pillanataban teljesen szabadnak tudott, a vilagtérténelmi ujrakezdés
motivalta politikai térben fogalmazddik meg.>

Az 4j nevelés kérdéseiben allanddan intenziven jelen 1évé nagy
vilagtorténelmi perspektivak, korszakos tavlatok tragikus arnyai nem abbdl
nének ki, mintha a md nem adna érdemleges valaszokat e millenaris
kihivasokra. Eppen ellenkezdleg! E tragikus drnyak a vilagtorténelmi
remények fokozatos elhalvanyulasabol nének ki, amelyek egyre sulyosabban
nehezednek rd a mid koherens vilagtorténelmi optimizmusara.

Az 1945 és 1948 kozotti korszakban az események nem egyszerden
gyorsak, de olyanok, ahol nem egyszer napok, sét, érak dontenek kotelezé
és kényszerd valtozasokrdl és fordulatokrél. Mire egy nyomtatott szoveg
megjelenik, lehet, hogy mar mas korszak van, az eredeti intencié a maga
ellentétébe fordulhat. Kinek maradhat valédi elvi vagy tudomanyos
fenntartasa valakivel szemben, aki az irds megjelenése elétt néhany nappal
veszitette el a katedrdjat, kertilt utcara vagy valt koztiszteletben all6 integrans
polgarbdl politikai ellenséggé?

+ Mind a két szerz6 addigi stidiumainak és tuddsanak olyan elemei is fontos szerephez jutnak Az 4j
nevelés kérdéseiben, amelyeket korabban nem publikaltak, ezért visszakovetkeztethetiink szellemi utjuk
addig ismeretlen stacioira is.

5 Eleve kett6s politikai térrél kell beszélniink: a legnagyobb szabadsigban és a legnagyobb represszié
felemelked6 arnyai k6z6tt — mindez a legszorosabb kapesolatban az egyes nevelésfilozofiai vagy oktataspolitikai
kérdésekkel, nem is beszélve arrdl a hatalmas rendszerviltdsrol, amit a maguk demokratikus médjan mind
Faragé Laszl6, mind Kiss Arpéd is — Rdkosi nélkiil is — sziikségesnek tartott volna.

® Az 14j nevelés kérdései bibliografidjdban megfogalmazott révid értékelése/k maguk is adnak halviny
izelitét ezekbdl a (szorongd) meggondolasokbdl, jollehet Faragd és Kiss Arpad integritdsa érdemileg
megkérdGjelezhetetlen.
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Az 4 nevelés kérdései egy sor altalinos torténelmi, filozofiai és
pszicholégiai kérdést vet fel. Nemcsak a szerz6k személyes lélektanat
befolyasolja ez a t&bbszérdsen is kivételes torténelmi helyzet, de a md
Osszes fontos koncepcionalis elemének aktualis beagyazodasat és elére ki
nem szamithat6 értelmezhetéségét. A ,,mechanikus”, szimbolikusan Herbart
nevével fémjelezhet6 pedagdgia kritikaja esetén joggal tételezhetd fel, hogy
az egyik olvasé a Horthy-rendszer pedagogiai vaskalapossaganak biralatat
latja benne, mikézben a jobban értesiiltek mar a szovjet pedagogia ,,voros
herbartizmusa”-nak megelélegezett pozitiv felmutatasit is pontosan
érzékelik. Maga a nyolc osztilyos iskola az egyik perspektivaban az 4j,
magyar demokracia kiteljesedése (és a Horthy-rendszer konkrét
meghaladdsa), egy masik perspektivaiban a gleichschaltolé 4j rendszer
szimpla adaptalasa a magyar viszonyokra.

A szerz6k pszichologidja lényegesebb, mint a mi egyes tartalmainak gyorsan
valtozo6 értelmezhetdsége. A torténelmi perspektiva sebes valtozasa szinte naponta
4j 6nmeghatarozasokat ir el6 szamukra, a legbizonytalanabb az el6ttiik all6 jové,
az egyik torténelmi hullim tetején allva mar egy masik, ugyanolyan erés hullam
csapasaval kell szembenéznitik. Mi lesz az, ami megmarad az Gjrakezdés el6tt
korszakbdl, mi lesz, ami talan 6rokre elstillyed?

A sztalini kommunizmus kelet-eurépai felemelkedése mindent {gért,
csak azt nem, hogy Sztilin 1953-ban meghal, és ezzel a negyvenes évek végi
rendszer valésaga dontden megvaltozik. Ezt a kivételes helyzetet gérég
stilusu sorsparadigmanak kell nevezniink, amelyben a paradicsom és a pokol
kozott allando kozlekedés Gsszes analitikusan alig OsszegezhetS eleme egy
torténet konkrét narrativumaban mar attekinthet6en elmesélhet6 lesz. A két
torténelmi pillanat interferenciaja (amelyek kozil az els6ben az egész addigi
folyamat esszencialisan belestirlisédik) nemcsak tobbszordsen kilonleges
torténelmi helyzet, de egyben a mitologiai egyértelmiség allapota is.

Egy rossz tarsadalom valdsiga és egy jO tarsadalom lehetésége
testesiilnek meg ebben a szembenalldsban, s mint minden ilyen helyzetben, a
lehet6ség mar eleve teljesen egyértelmtnek, ha éppen mar nem is eleve
eldontéttnek tinik. A régi és az 4j — ebben 1945 torténelmi pillanataban
tokéletes moralis egyértelmiséggel jelennek meg. Ez nem tévedés, ideologia
vagy mas jellegi optikai csalédds — ez maga a vilagtorténelmi
perspektivizmus, amelynek hatisa aldl csak kivételes személyek kivételes
helyzetekben képesek kivonni magukat. A pedagogia kilonlegesen érintett
ebben a pillanatban. A mult tragédidjaban nyilvanvaléan az iskola
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kompromittalédott leginkdbb - a j6 jov6ben nyilvanvaléan a pedagogiai
fogja jatszani a vezet$ szerepet. A teljes moralis egyértelmiség kora ez.”

Az 1945-6s nemzedék sorsparadigmajinak egyik szomort sajatossaga
azonban nemcsak az, hogy igen r6vid ideig tart, jollehet a kronolégiai id6
nem azonos a vilagtorténelmi tartalmakkal terhes id6vel. A wvalodi
sorsparadigma, a gérég mitoszok egyik lehetésége az, ha fiatal és elkotelezett
emberek két vilagtérténelmi paradigma kozott allnak, megvillan el6ttitk még
annak reménye is, hogy a régi és az 0j kozotti vakuumban alkoté médon
szoljanak bele egy 4j vilag megteremtésének folyamataba.

Legtalalobban ezt talin a kovetkez6 jellemzés fogalmazza meg:
s 11AQYADOL egyiddseke, alig milltak negyven évesek, valamit hittek, reméltek, akartak,
Sokat Rockdztattak érte, és amikor elérték, beteljesiilt az dlmuk, hitiik, s3emiik littdra,
tudtukkal, vagy tehetetlen asszisgtildsuk kiben minden elromlott, zavarossa valt és
elsdsorban elleniik fordult...dramdjuk, tragédidink azért isgonyd, mert nincs katarzis,
nines megnyngtatd emberi erkilesi igazsagtétel. Nem barchan estek el, melyet hitiikért
vivtak, hanem tory alakot Glttt bitiik-eszméjiik, mint egy dridsi golem dsszezsizta dket.
Oket, a létrehozd hiveket elsiként... S ki tudja, melyik halil a gyitrelmesebb, a fizikai
megsemmisiilés, vagy megolt lelekseel a tovabbi életre itéltetés.”s

Ez a sorsparadigma tehat hozza illesztette az egyik kivételesen
szingularis sorsparadigmahoz a masik, azzal diametralisan ellentétesen
kivételesen szingularis vilagtorténelmi pillanatot, hirtelen egy masik, ezzel
ellenkezé moralis egyértelmiség pillanatat teremtve meg. A kevésbé
tilozofikus korszereplék szamara, akik a moralis egyértelmdség pillanatat
nyomban (és érthetéen) a politika médiumaban értelmezték, ez a valtozas
talan még ennél is fantasztikusabb, hiszen a morilis egyértelmiliség 4
valtozata pontosan az ellenkezéje volt annak, amit az eredeti (és érdemileg
még mindig érvényben 1évé moralis egyértelmiség) kévetelt.

A gorog tragédidk nemezise abbdl a szempontbdl is jatékot Gzétt az
akkori magyar tarsadalommal, hogy a két moralis egyértelmlség
megvaltozasanak természeti katasztrofajat a vilagtorténelem magaslatanak
szintjén rendezte meg, az erre valaszold tarsadalom mindekézben a habora
pusztitasainak nyomat takaritotta el, halottait gyaszolta és (beleértve a svajci
karérak villamgyors felajanlasait is) sokszoros kiszolgaltatottsagaban és
kényszerpalyain a szimpla fizikai tdlélésért is harcolt. Az egész kérdéskor
egylk legfontosabb problémaja, hogy e vilagtorténelmi fordulat sokkal

7 Hasonlé, konkrét meghatirozasaiban azonban természetesen ettSl kiilonbéz6 ,,moralis” korszakot
mutat ki Hermann Istvan, amikor a sztdlinizmus megszilarduldsa kozepette Hitler megtaimadja a
Szovjetuniot, és ezzel gySkeresen megviltoztatja az alapvetd erkélesi koordinatakat (Id. Lukdes Gyirgy
gondolatvilaga, Budapest, 1974, Magvet6)

8 SOLYOM Ildiké: Megtirténhetert!? Szeged, 1988, JATE Kiado, 246.
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komplexebb, mint a kommunizmus szimpla elfogadasanak vagy elutasitisainak
véleményszintl felfogasa (jollehet példaul 1989 feldl visszapillantva maga ez a
kérdés is félelmetes komplexitasok dimenzidit villantja fel).?

A vilagtorténelmi pillanat sajatossaga természetesen mind Faragdt, mind
Kiss Arpadot alapvetéen foglalkoztatta: ,, Az 1945-is esztends oban hatalyas fordulatot
Jelent nemzetiink sorsaban, amelybez foghatot keveset talilunk népiink muiljaban. Hazdnk
Jfelszabaditasa egész népiink életéneke olyan forradalmi jellegit dtalakuldsdt inditotta meg, amellyel
lebetdségiink nyilik szazadok milastdsait jovatenniink & s3amos s3erencsésebb kovilmeények
ko0t €10 nép emberi és tarsadalpi feflodését ntolérni”'® B gondolat hozzateszi az eddig
mondottakhoz minden kivételes pozitiv t6rténeti mozzanat magyar komponensét,
az utolérés”, a torténeti ,faziskésések” behozasanak kivételes lehet&ségét is.
Farag6 Laszl6 imént idézett szGvege is a holisztikus, egészre iranyulé szempontok
egész sorat mutatja fel, szinte mar magyarazatra szorul a holisztikus
mozzanatoknak ez a sora. Ha nem lengené be ezt a korfordulét a tragikum arnya,
azt kellene mondanunk, hogy ennyi végsé probléma ilyen izomorfidja szinte mar
,»gyanus” jelenség. Ez a nagysagrend nemcsak egy szempontbdl holisztikus. Egyre
t6bbrol van sz6, az egész torténelem korrekcidjardl, a félresiklasok és zsakutcak
kijavitasanak lehetGségérél. Nemcsak az események pozitiv ereddje és a diagnézis,
de maga a terapia is holisztikus jelleget 6lt. A torténelmet rendbe kell hozni, a mult
felett gyakorolt kritika azonban nem marad meg absztraktnak és altalanosnak, de a
kortlményekhez képest maga is konkrét: ,,Hazank mind a legutébbi idékig az
elsikkasztott forradalmak, az elalkudott reformok és az elvetélt j6 szandékok
szerencsétlen kovetkezményeit nydgte. Tarsadalmi fejlédéstink a feudalizmus
fokan rekedt meg, s nemcsak a népi demokracia kiiszébéhez, de még a polgar
demokracidhoz sem tudtunk elérkezni. A magyar tirsadalom a kiegyezés ota
sajatszerd alomvilagban és ennek megfelel6en kiilénos illuzionizmusban élt.”!!

Itt az igazi nagy lehet6ség ,,minden megvaltoztatasara”, s ezt a mindent
legszivesebben Arnold Gehlen fogalmaval, a ,kulcsattitidok™
megvaltoztatasaként értelmeznénk.!2 A nagy elvariasok és a teljes Ujrakezdés
megjelennek a mult értékelésében is, ami jabb magyar skizofrénidhoz vezet. Az
4 torténelmi korszak okozta csalodasok id6vel természetesen megszépitik,
korrektebb megvilagitasba helyezik az egykori torténelmi mélypontokat, de ez
nem lehet a teljes és végleges allaspont, hiszen egy djabb rendszerben vald
csalédas nem valtoztathatja meg utélagosan az el6z6 mélypont értékelését.

 Ki gondolna példaul arra az egyszerre tréfas és véresen komoly lehetSségre, hogy valaki azzal indokolja
kommunistdva valdsit, hogy az amerikai hadifogsagban jobbak az életkériilmények.

10_Az 7if nevelés kérdései, 223.

W Az 7if nevelés kérdései, 224.

12 Arnold GEHLEN: Studien zur Anthropologie und Soziologie, Neuwied /Betlin, 1963, Luchterhand
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A népi demokracia fogalma tautolégia, de a vilagtorténelmi atalakulas
magaval sodré plauzibilitisa habozas nélkil fogadtatja el Faragéval (aki nyilvan
tokéletesen otthon van a politikai elmélet irodalmaban) ezt a fogalmi problémat,'3
hiszen ,,az egyenldséonek merdben formidlis fogalmdbdl ag élet tényleges valdsdgavi kel
alakulnid’, a kijelentés tehat tautolégia, de van értelme, helye, szikség van ra,
éppen az Uj helyzet ad neki 4j értelmet.!4

1945-ben az érvelés sajatos megforditisa megy végbe a magyar demokracia
iskolarendszerének értelmezésében. Nem a demokratikus érvelést haszndlja fel egy
ideolégia megvalositasa érdekében, de ideoldgiai harcba kezd a demokracia tj
értelmezéséért: a demokraciat akarja megvaltoztatni, természetesen pozitivan és
fejlesztéen. Mindennek célja természetesen az 1j iskola, ami annyira fontos, hogy
érdekében a demokricia meglévé polgart fogalmaval mar e kezdet kezdetén vitaba
kell szallni. E (k6z6sen osztott) nézet Osszes logikai, de elsésorban mégis
torténeti-szituatlv  gyengéjével tisztaban vagyunk (napjainkban kiléndsen is
sebesen lehetiink tisztiban ezzel), mégsem kételkedhetiink abban, hogy
mindketten &szintén hajoltak a demokracia f6lé, hogy annak gyengéit
kikiiszobdljék még az j iskola kialakitasa el6tt! Kideriilt, hogy a demokracia
fogalma nem jelent id6teniil érvényes egyensilyt: nemcsak a vilagot kell éretté
tenni a demokraciara, hanem a demokracia fogalmat is hozza kell alakitani a
megvaltozott vilag arculatdhoz. A demokraciat, mas szdval, konkretizalni kell.
Idealis politikaclméleti alaphelyzet ez, amelynek jelentsége tilemelkedik e Farago-
Kiss Arpad-tanulmany nagysagrendjén is.

A helyes tarsadalom alapelvei, amit ebben a szévegben a ,,demokracia”
terminus képvisel, valamiféle ,,alkalmazas”, ,konkretizalas” nélkiill 6nmagukban
még nem vezetnek rogton sikerre. S amig ezen gondolkodunk, a demokracia
valsagait latva maris megjelennek a minden iranyu szélséségesek, akik mar egészen
mas tartalmat adnak annak, hogy moédositani kell a demokracia szabalyait, és egy
korrekt demokraciaelméleti megfontolasnak legfeljebb a kiilsé elemeit épitik bele a
maguk érvelésébe.

S azadunk nemesak a gyermek, hanem a szodalizmms syazada is”, fogalmazza meg
Farag6 az egész konyv szellemét is Gsszefoglaléan.!> A gyermek és a tarsadalom
koz6tti Osszefliggés, a gyermek és a szocializmus kézeli egymasra talalasa a jelent
kézvetleniil megalapozé teoretikusként tiinteti fel August Bebelt és Ellen Key-t, a
szazadfordulé nagy, de egyben mar modern humanista utépiai a két vilaghabort

13 A népi demokricia tautologikus fogalma arra utal, hogy mar a negyedik rend jelentkezik a hatalomban
és a tarsadalom sorsanak irdnyitasaban valo részesedésért.” Az j nevelés kérdései, 226.

14 Uo. — Erdekes keretbe helyezi ezt, hogy 1989 utin a ,,nép”-elStagu fogalmakban épp ezt az elemet
érezték specifikusan ,,kommunistd”-nak.

15 Az 4if nevelés kérdései, 72.
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kozott korszakban részben kozhellyé laposodtak, részben egy mar tobbet nem is
remélt civilizaciés magaslat szellemi orchidediként esztétikai karakterre tettek szert.

Az 0 nevelés kérdései szerzéi ) moédon és egységben latiak ezt az
Osszeftiggést. Egy klasszikus igazsag aktualizalodik ezekben az években, ez lesz
pedagdgidjuk alapja, amit akkor is vallaltak, ha természetesen nem voltak naivak,
és nem vartak el feltétleniil a torténelemtdl, hogy ne zavarja meg az 6 szamukra
nydjtott utopikus lehetséget. A legmélyebb kiindulds egyben a legrealisabb is:
SMindeniinket a gyermeknek kell jelentenie tebdt: ez az a kovetehnény, mely a gyermek
szdzaddaban mindinkdbb valdsiggd vilik, s arra bivatott, hogy foldon egykor, ag igazi hatalmi
dtalaknlds utdn igazi gyermekkertet, a boldog gyermekeke és a boldog gyermekekti] boldogitort
boldog felnéttek birodalmat varizsoja eld”’'° S ha mar ,irodalmi” szévegnek olvasunk
egy kilénleges rekonstrukcid soran egy pedagdgiai elemzést, fel kell figyelntink
arra, hogy milyen mutaciéban jon el itt a ,,boldog” jelz6, amelynek egymasutanja
egy egész filozofiat és torténelemszemléletet sugall. A boldogsag végtelenné
fokozodasa és alliteracidja az a magaslat, ahonnan Az Gj nevelés kérdései szerz6i
lezuhannak az 6tvenes évek elejének valésagaba...

A ,boldog gyermekek és a boldog gyermekektSl boldogitott felndttek
boldog valésaga’-nak szinte csak karnygjtasnyira 1évSé valdsiaga valdsagga
valtoztatja a vagyat a szabadsagra, a hitet egy Uj felszabadulas lehetGségében. A
tarsadalmi, sét, a filozofiai, antropoldgiai fogalmak tjrarendezése kovetkezik el a
gyermek fogalma és eszménye kortl. A tarsadalom felszabaditasa és a gyerek
felszabaditasa sokszorosan athatjak egymast. E konkrét gyerekfelfogis mintegy
spontanul hivja el6 a szellemi képességeit a nevelés és oktatds konkrét
folyamataiban szinergetikusan transzponalé abszolit pedagdgus-elméletét és
cselekvési formait.!?

16 _Az 4j nevelés kérdései, 73 — A hosszu Key-értelmezés természetesen igyekszik érzékeltetni a ,,rajongas” és az
Lirracionalitas” elemeit is az eredeti gondolatrendszetben, mindez mégis elsGsorban az Gszinte entuziazmus
hitelét emeli.

17 Ha valéban igaz az a tétel, amelyet a fentickben allitottunk, nevezetesen, hogy az elnyomott dolgozé
osztilyok és a gyermeki életétl megfosztott gyermek felszabadulasa nem véletlentl esik egybe, — mint ahogy
nem véletlen az, hogy Rousseau a polgari szabadsigjogok elsé nagy gondolkodéja volt egyszersmind a gyermeki
szabadsaggondolat apostola is — akkor Montessotinak a fasizmus zsarnoksagaval szemben val6 nyilt kidllasa is
azt mutatja, hogy a modern nevelS gondolatok hirdetéje és alkalmazdja nem is lehet mas, mint az elnyomottak
szabadsagaért... kiizd6 ember.” Az 7ij nevelés kérdései, T4

214



Hudra Arpad
BARCSAY JENO, AZ ABSZOLUT PEDAGOGUS
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Barcsay Jend (1900-1988)

Barcsay Jend festémuvész, grafikus, mivészpedagogus és tanar hossza élete
(1900-1988) folyaman 45 éven at tanitott. El6szor 15 évet a budapesti
Iparostanonc Iskolaban majd harminc évig a Képzémivészeti Féiskolan.
Mindkét helyen a tanulva tanitas utjara kellett 1épnie a kezdetekkor. A két
kezdet kozott mindségi a kiilonbség. Elemzéstink arra a kérdésre kivan
valaszt adni, hogy Barcsay, akit a XX. szazad legkivalobb magyar fest6i
kozott tartunk szamon, Mivészeti anatomidiaval pedig egyenesen vilaghirnévre
tett szert, abszolut pedagégus volt-e? Beszélhetliink-e arrdl, hogy életének
valamely vagy tObb szakaszaban kiemelked6 alkotdi képességeit, szabad
elhatarozasbol szilletett 6nmegvaldsitasként, pedagdgiai tevékenységében
valtotta valora?

Még miel6tt azonban belevagnank ennek elemzésébe, el6szor roviden
bemutatjuk fiatalkori életatjat, amely abszolut pedagdgussa valasira is
hatassal lehetett. Majdnem napra pontosan a mult szazad forduléjan (1900.
januar 14-én) sziletett Erdélyben, a mez6ségi Katonan, nemesi csalad
leszarmazottjaként. S6t azt is mondhatnank, hogy fejedelmi sarjadék, mert
atyai felmendinek egyike, Barcsay Akos, 1658 és 1660 kozott erdélyi
fejedelem volt. Mindez meglepetésként érheti azt, aki valamennyire is ismeri
Barcsay életutjat, s tudja, hogy fiatalkorat végigkisérte a nagyfoka
szegénység, s a csaladtalan ember életmddja élete végéig igen egyszer( volt.
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Apja, Barcsay Boldizsar korjegyz6, skizofrén volt, aki élete soran tobbszor
elkovetett kisérlet utan, 1931-ben éngyilkos lett. Edesanyja, Kabdebé Irén
Ormény szarmazasu volt, s igen hossza életkort, 102 évet élt meg. Barcsay a
kolozsvari egy év utian, 1911 és 1914 kozott, a szamosujvari gimnaziumba
jart, majd a nagyenyedi Bethlen Gabor Kollégiumban tanult. Barcsay ebben
az id6szakban magatol kezdett el festegetni, rajzolgatni. Nagy hatassal volt ra
zenetanara, Veress Gabor népzenekutatd. A j6 kapcsolat talan azért sem
véletlen, mert Barcsay, vallomasa szerint, voltaképpen zenész szeretett volna
lenni. Itt Nagyenyeden mair zongorizgatott is. 1918-as végzésekor egy
akvarellt a]andekozott tandranak. O ekkor arra 6szténozte tanitvanyat, hogy
legyen fest6. A sors gy hozta, hogy egy foldbirtokos felajanlotta, tiamogatja
Barcsay tanulmanyainak megkezdését a budapesti Képzémuvészeti
Féiskolan. Barcsay el6tte még (BARCSAY, 2000) Marosvasarhelyen
beiratkozott a zenekonzervatériumba és par honapig jart is oda. Mindez
azért érdekes, mert a tSbbiranyu tehetségeknek, amilyennek a kiemelkedd
alkot6i eredményeket is felmutatd abszolut pedagoégusokat tartjuk, lathatéan
nem mindig koénnyd kiloénb6z6 iranyultsagaikat Gsszehangolni  vagy
valasztani kozilik. Ebbél a szempontbdl mintha igaza lenne Barcsaynak,
amikor interjik alapjan készilt 6néletrajzi kotetében az elsé mondat igy szol:
5 Az cletemet a véletlenek sorozata irdnyitotta és alakitotta.” (BARCSAY, 2000, 5) Miutan
Barcsay folment Pestre, akkor — mint megvallla — kerilgette a
Zeneakadémiat, hogy & oda beiratkozna. Mivel azonban nem ezért
tamogattak &t, lemondott szandékarél. Az elsé alkalommal, 1919 &szén,
azonban lekéste a felvételit a fGiskolara. Agyrajaroként vagy ingyenes
szallason lakott és mocorgott benne a tehetség ,,6szténe”. Ahogy irta:
wFesteni kell, én azt mindig tudtam ... vagy a masik megfogalmazasban:
wMuszdy. Ez azg élet. Olyan nines, hogy én ne fessek.” (BARCSAY, 2000, 30) 1920-
ban a masodik félévre is felvételit hirdettek a féiskolara, ahova azutin
Barcsayt, mint mondja: ,kegyelembdl” fel is vették. Laszlé6 Gyula szerint
Barcsay ekkor még nyers tehetség volt. Vaszary Janos osztalyaba kertlt, ahol
azonban megfelel6 elézetes tudas nélkiil nem birta a gyors tempdt, még a
mester korrekturdit sem igazan értette. Vallomasa szerint nem érezte a
sikban a teret, s nem értette az ember fOlépitését, konstrukcidjat sem. Ezért
a masodik év utan atkéredzkedett Rudnay Gyula osztalydba, ahol megtanulta
a forma- és a szinkezelést. A falu bolondja (1923) cimi képéért pedig
megkapta mestere dicséretét: ,,... e nemesak itt mivésget, hanem Pekingben is;
medr nines mit tanuinia.” (LASZLO Gyula, 1963, 8) Barcsay tudta, hogy Rudnay
romantikus muévészetét nem lehet tovabb folytatni.
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A fordulatot 1926-0s parizsi 6sztondija hozta el szamara, ahol a nagy
felfedezést Cézanne jelentette. Megérezte, hogy ez a mivész valami egészen Gjat
hozott létre formavilagaval, szineivel, terének lépcsézetes felépitésével. Az
Osztondijas id6 vége felé Barcsay Olaszorszagban is id6z6tt, ahol elsésorban a
korareneszansz, Giottoék szigoru forma és térszerkesztése hatott ra. A valtozast
az 1928-as Munkaslany hozta el Barcsay festészetében, amikor 4j élményét
Laszlo Gyula szerint ,,a &ép egészével, épitéséneke tiszta és egyszerd logikdjaval sugalfja’”.
(LASZLO Gyula, 1963, 10)

1929 novemberétdl 1930 nyardig tarté masodik parizsi Osztoéndija soran
megismerkedett a kubistikkal (Picasso, Matisse, Braque stb.), akik, mint
felismerte, hasonl6é fest6i problémakkal kiiszkédtek mint 6. Vallomasa
szerint ekkor értette meg, hogy a térnek és a formanak, illetve a ketté kézotti
kapcsolatnak milyen nagy szerepe van és volt mindig a képzémuvészetben.
A képben ez a ketté ad szerepet és értelmet a szinnek. Az 1930-as években
mar ennek tudataban sikertlt tajképein létrehoznia a sikon a tér kifejezését,
azaz a térformat a vele szogesen ellenkezé eszkzokkel.

Barcsay fliggetlen és szabad muvész kivant maradni, illetve lenni, ezért,
mint ahogy nyilatkozta, pusztan kenyérkereseti lehet&ségként valasztotta 1931-
ben azt, hogy a f6varosi iparostanonc-iskoldban a sokszor holtfaradt tanuloknak
a rajz mellett szakrajzot, konyvvitelt, géptant, szamtant, foldrajzot, irodalmat és
torténelmet is tanftson. Egyik naprol a masikra késztlt f6l.

Amennyiben Barcsay nem a koznapi értelemben vett egzisztencialis
dontésként, azaz nem az Onmegvaldsitas terepeként valasztotta az iskolat,
akkor nem tekintheté abszolut pedagdgusnak. Nem lehetséges-e azonban
az, hogy valaki ,menet kozben” ismeri fel magiban a tanitds bels
szlkségességét, a pedagogia ,,akarasat’?

Onéletrajzaban, a vele késziilt egyik interjtiban (SUMEGI Gyérgy — TOTH
Piroska 1994, 14) vannak erre utal6 kijelentései. Azt mondja, hogy mégis meg
tudta szeretni a fiatal gyerekeket és nem is érezte rosszul magat az iskolaban.
Utalnank tovabbd Barcsay szocialis érzékenységére (lasd példaul korai képeinek
témait, igy a mar emlitett A falu bolond-jat is), ami nélkiil nem lehetett volna
fodrasznak, péknek, miszerésznek stb. tanul6 fiatalokat tanitania. Bz azt jelent,
hogy alapjaiban, elemeiben (elméleti és gyakorlati tudas, koz- és szakmai targyak,
iskola és munka stb.) kellett végiggondolnia mindent, az oktatds egész
folyamatat. Az, hogy pedagdgiajanak mennyire a gyermek allt a kézéppontjaban,
mutatja az a specidlis oktatasi médszer is, amelyet kialakitott. ,,Egz »a Fdiskolit«
megeldzden kiilonbizd iparostanonciskolikban tanitottam segény inasgyerekeket, akiknek
keserves életkoritlményei nem engedték meg, hogy otthoni tanuldssal az drakra elokésziiljenct.
Objan tanitdsi modszert kellett alkalmaznom, bogy mdr ott ag drikon sajdtitsik el ag

217



HUDRA ARPAD: BARCSAY JENO, AZ ABSZOLUT PEDAGOGUS

anyagot, hogy ne terbelje ket a hizi feladat. Ezért fanitasi modszeremben egyre nagyobb
szerepet kapott a vissgaemlékezés utani munka. Mikor 45-ben a Kipzomiivészeti Foiskola
meghivott ag anatimia tansékre, linyegében et a pedagigiai mddszert vittem dt oda.’
(SzABO Noémi, 2015, 156-157) Ez a mddszer is mutatja, hogy itt nem lehet
kiilénvalasztani az oktatast és a nevelést, ezek egyszertien atitatjdk egymast.

Mindezeket a tényezSket — gyermekszeretet, szocialis érzékenység, az
oktatasi folyamat felbontisa és attekintése, 0Gj pedagdgiai modszer, a
gyakorlatban létez6 pedagdgia — Osszerakva, felvethetS, hogy Barcsayt ne
tekintsiik-e abszolut pedagbgusnak?

Tobben gondoltak viszont ugy, hogy ez a munka Barcsay fest6i
tehetségének az elpazarlasa. Toébbek koézott Lyka Karoly a neves
mivészettorténész, barat, a féiskola volt tanara, rektora is, aki Horvath
Gyongyvér hivatkozasa (SZABO Noémi, 2015, 156) szerint 1945-ben
Barcsayt  feltehet6en beajanlotta a  habord utin  djjaszervez6dé
Képzémiivészeti Féiskolara tanarnak. Barcsaynal akkor nevesebb mivészek,
példaul Bernath Aurél, Patzay Pal, Sz6nyi Istvan tanitottak itt, 6 kevésbé
ismert és karizmatikus festének szamitott. gy nem kapott festGosztalyt,
hanem Pécsi-Pilch Jend helyére keriilt az akkor kisebb becsben tartott
anatémiat tanitani. Az § tanarsagat egyébként timogat6 Szényl megkérdezte
a t6bbiektdl, hogy tud-e a Jend egyaltalan emberi testet rajzolni? Azok azt
mondtak, hogy majd legfeliebb megtanulja. Igy aztin megint csak azt
mondhatjuk, hogy a véletlen szerepet jatszott Barcsay sorsanak alakuldsaban.

A kihivas tehat nagy volt, hiszen Barcsay f6éiskolds koraban nem jart be
az anatémia és az abrazol6 geometria Orakra. Tudta, hogy rajz- és
anatémiatudds, valamint pedagdgiai érzék szilkséges ahhoz, hogy helyt
tudjon allni. Miutan az elsé kettének nem volt birtokaban, voltaképpen csak
az utébbiban bizhatott. Véleménylnk szerint innen indul ki abszolat
pedagégussaga. A kihivas tehat megvolt, arrdl viszont, hogy el is fogadja,
neki maganak kellett dontenie. Hogy hogyan tanulta meg a rajzot és az
anatémiat, sokan megirtak mar. Mint ahogy azt a legendas torténetet is, hogy
a foiskolardl Gjsagpapirba csomagolva gyalog vitt haza egy csontvazat. S
mivel szerencséjére szénsziinettel kezd6dott tandri palyafutisa, a megtelelé
orvosi szakkonyveket is begyijtve, ¢éjel-nappal rajzolhatott, hogy
felkésziiljon a tanitasra. Bejart az orvostudomanyi egyetemen az anatémiara,
ismeretségen keresztll pedig csontokat is kért a boncmesterektdl, hogy
hazavihesse azokat rajzolni. Nyolc éven at keményen dolgozott azon, hogy
tanulva tanfthasson, ami hattérbe szoritotta sajat festéi munkdjat. Kivétel
elsé monumentalis méve, az 1949-ben késziilt Asszonyok cimi kartonja.
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Végvari Lajos mivészettorténész, aki 1950-t6l volt Barcsay kollégaja a
Képzémivészeti Féiskolan, fogalmazta meg szerintink a
legnyilvanvalébban azt, hogy az alkoté mavészbdl hogyan lesz alkoto, azaz
abszolut pedagogus. ,,Mivészi megismerd tevékenysége tette alkalmassd arra, hogy
impondld festdi életmiive mellett nagybatdsi pedagdgiai tevékenységet folytasson. 1941-ben
ismertem meg ... megtudtam tile, hogy — akkori kifejezéssel élve — iparostanonc-
iskoldban tanit. Akkoriban et hozzd nem illonek, miivészete lefokozdsdinak éregtem.
Késibb, midin  kollégik  lettiink a Képgomivésgeti  Fiiskolin, s  kozelebbril
megismerkedtem tevékenységével, megértettem, hogy valddi pedagdgus alkat, akit belsd
Sgiikségszerdiség hajt a felfedezett és a tanitds sordn tovabb épiild ismeretek Rozlésére.
Ezzel magyaraghatd, hogy tanitvinyai biiszkén nevegik mesteriiknek, Barcsay rangot
adott ag, dltala tanitott »Rockoldgianaks é anatdmianak, és fotarggyd tette. Kiilondsen
nagy jelentdsége volt Barcsay fiiskolai drdinak a s3emélyi kultusz idején, midin a litviny
Jeliileti abrazoldsa volt a kovetelmény. Ebben az atmosgféraban Barcsay Jend sgerkezetre
és ardnyéryékre neveld korrektirdi életre s30l0 tannlsdgokat adtak sok mivésznek.
Novendékei tisztelték és szerették, pedig nem bajhdsta a népszeriséget, figyelmes volt, de
tartozkodd. Alig volt nivendék, akit kigel engedett volna magihoz. Azt agonban
minden tanitvinya érzékelte, hogy Barcsay joindulattal van irdnta, és megértd volt a
képességee  Kiilinbizd fajtdsii megnyilatkozdsai irant. Tiirelmesség és a joszandék
elismerésére vald késgség hatdrozta meg mitvésztandri munkdjat.” (BIHARL Jozsef
1987, 145-1406)

Az abszolat pedagbgusra jellemz6 alapveté impulzust fogalmazta meg
itt Végvari: ,,akit belsd sziikségszerdiség bajt a felfedezett és a tanitds sordn tovdbb épiil
ismeretek kizlésére’.

Az abszolut pedagégus meghatarozasa soran idézni szoktuk Faragd
Laszl6 megfogalmazasat, hogy ,,Olyan géniusz, akinek az emberalakitas
vagya jelentette 1éte kozéppontjat.” Mennyiben all ez Barcsayra? Valaszunk
egy idézetet a mestertSl, a Mifvészeti anatimia elészavanak szant, feltehetéen
legkorabbi szévegvaltozatbdl: ,,Azok a gyerekek, akik 2-3 évvel exelott még a
Jfoldeken kapdltak, vagy kaszdltak, ma olyan anatomiai rajokat késitenek, melyek
kiforrott miivészeknek sem vilndnak szégyenére.” (SZABO Noémi 2015, 156) Ugy
gondoljuk, hogy ebben a sajnos nyilvanossagot nélkiil6z6 szévegben az
abszolut pedagdgus emberalakité hangja szélal meg, s nem pusztin a
mesterség elsajatitasardl szol vagy a korszak népoktatasi politikajarél.

Hogyan is tanitotta Barcsay az anatémiat, amellyel harom évtizedre,
1945 és 1975 kozott, meghatarozta annak f&iskolai oktatdsat? Barcsay
mindig az él6, az egész emberbdl indult ki, s nem véletlen, hogy érainak egy
részén mindig volt él6 modell is. Az egész emberi test izom- és
csontszerkezetének, mikoédésének formai feltarasan tdl elérte, hogy akar egy
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labszarcsont rajzaban is az €16 ember egészét érezzik. Horvath Gyongyvér
szerint az anatomiaoktatas négy féléves volt, két félév csonttan és két félév
izomtan. Barcsay rajott arra, hogy a témakban az egyszerbbtdl (kar, comb,
far, mell) kell a bonyolultabb (to1zs, fej) felé haladni. Az 6rakon el6szor az
elméleti tudnivalokat ismertette, amiket a tablan fejbdl készitett rajzokkal
szemléltetett. Ezutin a hallgatoknak kellett rajzolniuk az él6 modell és a
csontvaz segitségével. Ezeket a munkakat aztin kozdsen kontrollaltak.
Rajzolni csak tgy lehetett, hogy el6bb mindig a csontozatot kellett felvazolni
és erre lehetett raépiteni az izomzatot. Az utolsé félév volt a legnehezebb,
ekkor mindenkinek fejbdl kellett a sajat fekete tabldjan a kapott feladatot
megoldania.

Mindennek jelent&ségét egy tanitvanya, Hegedds Istvan, {gy Osszegezte:
wBaresay nem  elégedett meg a szimpla demonstracival, nemesak az i modelleken
magyarazott, vagy tablindl rajolt, banem minden tanitvanydt a3 anatomia aktiy, kutatd
résgesévé, mondhatndm dijrafelfedezdjévé tette azdltal, hogy oban feladatokat adott, melyek
igencsak probara tették mindenkinek a fantazidjdt és megfigyeld késgséget. Tessék elképzeln,
Ugy tanultunk rajzoini Barcsay drdin, hogy nemesak a test lithatd feliiletét fellett jol-rosszul
dabrizolni, hanem azt is littatni kellett, amit tudinnk a modellrdl, lathatatlan struktirdjardl.
Es itt dlfjunk meg egy pillanatra. Ez a kettds iranyii Barcsay-metidus — az; experimentils,
kutatd az, egyik dgon, konstrudls, fantizidra épitd a mdsikon — emeli ki ag anatdmia drikat
a fliskolai drarendbil. Eszrevétleniil részesei lettiink egy anti-impresszionista hagyominynak,
amelynek a gyokerei a renesgdanszba (vagy miég régebbre) myiinak vissza. Persze Barcsay
S3erény-okos taktikdval csak éretette veliink, hogy lebet ilyen miivészalapdllas is, abol s3éppé
ag vdlik, ami igaz, abol a belsd szerkezeti torvények fontosabbak ag efemer feliileti
divatokendl. Csak megesillantotta a lehetdséget, hogy ma is lebet valaki ugyandgy ivanesi,
mint Vesalins vagy Michelangelo, amikor a mozgd enmbergép szerkezete izgatja. De mindebbdl
nem csindlt »dogmite. ... Mint pedagdous, beéri agzal, hogy benniinket, novendékeit
megajandéfozzon a teremtés izgalmaval” (Miivészet 1974, 11)

Egy masik neves tanitvany, Deim Pl ugy fogalmazott, hogy szamara
mindez ,, ... maginak a kutatdsnak a felfedezését, a feltdards midszerességét, aldzatat,
dnfegyelmeét, litomdsa novekvd élmeényét”’. (Miivészer 1974, 11) jelentette. Barcsay a
téiskolan a targyabrazolast (hivatalos nevén a szemlélet latszattant) is oktatta,
bizonyos id6kézonként ezzel valtva fel az anatomiat. Patay Laszlo
anatémiaprofesszor (Barcsay utdda a féiskolan) szerint ez valéjaban a térben
valo eligazodas tanitasat jelentette, azt, hogy példaul a drapéria, a geometrikus és
nem geometrikus targyak és formak hogyan viselkednek a kiilénb6éz6
perspektivikus helyzetekben.” ,,Szznte a szemiink littara taldlta ki, alkotta mweg drirdl
drdra ezt ag, oktatdsi midszert. A fablan eldttiink sziilette a miivek, az alkotdi folyamatot
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teljes izgalmiban  dtélhertiik.” (GERZSON Pal 1989, 5) Patay szerint a tér- és
targyabrazolas ugyanaz a médszer mint az anatomia, csak atemelve mas sikra.

Véleményiink szerint itt is lathatd, hogy a tudastranszferek at meg
atszovik Barcsay pedagogidjat. A mivészi megismerés, alazat, 6nfegyelem
atmegy pedagdgiaiba. A tudomanyos tudds mivészetibe. A tudastranszferek
egyben értéktranszferek is.

Az emlitett két targy oktatdsa kapcsan talan haromszoros alkotasrdl is
beszélhetiink. Egyrészt alkot6i folyamat, ahogyan Barcsay maga a modell
jelenlétében vagy targyabrazoldskor a tablara rajzol, masrészt magukat a
tanitvanyokat is kreativitisra Osztonzi. Végezetil maga az egész tanitasi
folyamat alkotasnak nevezheté. Barcsayrdl igy aztan elmondhatd, hogy
abszolut pedagégusként mindig egy egész vildgot kozvetitett a névendékek
szamara, a tudasoknak és magatartisoknak allandéan valtoz6, hosszu
lancolatot képez6 konkrét egylittese révén. (Abszolut pedagbgusok 2016)

Az emlékezésekben megmutatkozik, hogy Barcsay pedagogidjaban
Ossze tudta kapcsolni a reneszinsznak a lathaté vildg struktirainak
felfedezésére iranyul6 egyetemes torekvését, amely Leonardonal tetézétt, a
modern miuvészetnek Cézanne-nal kezd6ds, ismét a vildg konstruktiv
szerkezetét megalkoté szandékaval. Mindez az abszolut pedagogus
egyetemessége is.

Barcsay egyszerre mlvészi és pedagdgial csicsteljesitménye, a Mivészeti
anatomia, felkérésre készilt 1953-ban. A szocialista realizmus igényeit
kiszolgalé tankényv megirasaval és megrajzolasaval Mihalyfi Erné
népmivelési miniszterhelyettes bizta meg a mtvészt. Barcsay, jollehet 6rakra
készitett vazlatait folyamatosan gyijttte, nem szandékozott ilyen kétetet
osszeallitani. Igy megint csak a véletlen szerepérél beszélhetiink ezen
egyszerre tankonyv és mdalkotas sziiletési koriilményeivel kapcesolatban. A
mester érzékelve, hogy politikai megbizhatésaganak kérdése szempontjabol
jobb nem elkeriilni a feladat teljesitését, Gsszeszedte sok szaz Gsszegydjtott
anatémiai vazlatat, kivitte Szentendrére, a mivésztelepre, s tanitasi sorrend
szerint Osszerakta Sket. Két honap alatt készitette el az egyes rajzokat.
Mindez azt jelenti szamunkra, hogy az anatémiakényv a pedagogiai
teremtStevékenység terméke, amit az is mutat, hogy Barcsay a kotet végére
beillesztette tobb tanitvanyanak anatémiai rajzat is. Az alkotds és pedagdgiai
munka, amint azt az abszolut pedagégussag kritériumanak tekintjik,
harmonikusan illeszkedik egymashoz.

Visszakanyarodva az oktatashoz, feltehetjitk a kérdést, hogy Barcsay
miért nem vallalt sohasem festGosztalyt, aminek nyilvin nem lett volna
akadalya? Hipotézisként megkockaztatnank, hogy ebben is abszolat
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pedagdgussaga jatszhatott szerepet. Az egyébként is lassan dolgozo, vivodo
alkotomuvész nem akart ritelepedni az el6bbire. Igy aztin maradt ,,csak”
Mester, aki nem egyszer(ien évente, hanem akar havonta valtoztatott tanitasi
mobdszerén. Barcsay tehat végtelenitette a tanitasi folyamatot.

Ezt tankonyv, illetve mivészeti kényv formajaban is megtette. El6szor
az embert a kézéppontba allité reneszansz perspektivikus latasmoéd csinjai-
binjai felé fordult. Aztan felSltoztette az embert drapériaba, hogy mozgasat
igy vizsgalja (Ember és drapéria 1958). A trilégia harmadik részeként, a Forma
és tér-ben (1960), sajat munkainak elemzésén keresztil a modern festészet
problémadjaba vezet be minket, amely a tapasztalati vilig nem egy nézéponta
gazdagsiaganak dbrazolasa és talalkozasa a stk megjelenitésével. Sajat
festészetét ugyancsak a vilag és a festészet tOrvényeinek felfedezése és
Osszehangolasa jellemzi, s igy a kép egy 4j egész lesz.

Végezetil arrdl, hogy az abszolut pedagégus hogyan él tovabb, két
idézetet tennénk kozzé, egyet egykori névendékétdl, a masikat a régész-
torténész barattdl. ,,Biztos rajztuddst, sgigori konstrukcidt kiveteltél, ami nélkiil -
mai bitem szerint is, — nines igagi mivészet. Tanitasodnak munkdssigod adott hitelt.
Nebéz idokben, amikor a kvalitis csak mdsodlagos kovetelmény volt, sokunknak
kdvetkezetes festészeted, etikdd adott hitet, morilis tartdst” — hangsulyozta az
tnnepi kotetben a tanftvany Konok Tamas, az akkor mar Parizsban él6
festé. (BIHARI Jézsef 1987, 59)

Laszlé Gyula igy vall baratjardl: ,,Milyen virakozdissal, szinte dhitattal ejted
ki a »fiataloks-at, persze a fiatal festokre gondolsz ilyenkor, dk a Te feléd alkalmazott
mértéked. Tanitvanyaid ngyanilyen megilletodéssel valljak Barcsay mestert mesteriikenek,
tanitgiuknak. Egyiktek a mdsikban lditja onmagdt. Eg talin életed legnagyobb
eredmeénye, ex adja festményeid hitelét is! Van egy midsik esgmeényed is: a »formac, van
egy harmadik is a »szépen festésc. Az ember is ndlad a formdk gyonyiriséges egymdsba
kapaszkods lincolata” (BIHARI J6zset 1987, 65—606)

Ezekben az idézetekben is megmutatkozik, hogy az abszolut pedagogus
létezése, annak igazolédasa mennyire a tanftvanyokhoz kotoétt. A korabbi
emlékezésekben lattuk, hogy a névendékek mennyire tudataban voltak a
koztik és mesterik koézott kiépilt kozvetité kozegnek, a vilagszeriségnek,
Barcsay karizmatikussaganak. Tanitojuk egyediilallésaganak élménye az élet
soran inkabb erés6dott, mint halvanyult.
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Hudra Arpad
KONTRA GYORGY A SZURKE EMINENCIAS!

DOL https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.22

Eirdekes volna egyszer dsszegyiijtent a tirténelem ,,s3iirke
eminencidsainak” kivildsagait. Kontra Gydrgynek kiztiik
volna a helye. Nem-lithatd, nem-foljegyzett lelki és tarsadalmi
munkdiért.”

(Deme Tamas: Kontra Gyérgy emlékezete)

Kontra Gydrgy (1925-2007)

Nincs életrajz az interneten Kontra Gyorgyrél az orvos végzettségd, de
bélcsészetet is tanuld Karidcsony Sandor-tanitvanyrél, a modern hazai
biolégiaoktatas utt6réjérdl, az egykori Orszagos Pedagogiai Intézet (OPI)
téigazgatd-helyettesérdl (1973-1976). Ezt az egyik résztvevd allapitotta meg
az Osszejovetelen. Pedig rengetegen ismerték 6t, és rengeteg embert ismert 6
is, mondta Franyé Istvan, volt tanftvany és kolléga, aki negyvenéves
ismeretség alapjan vazolta fel réviden Kontra Gy6rgy életutjat. Munkassagat
azonban nem a kronologiat vagy a vele kapcsolatba hozhat6 intézmények
sorat kovetve mutatta be, hanem aszerint, hogy milyen tanitvanyi vagy

! FRANYO Istvan visszaemlékezése Kontra Gyorgyrdl (1925-2007) 2010. méjus 18-an hangzott el a Kiss
Arpad Mihelyben. Az errdl 52616 beszamolé megjelent a Kéznevelés cimi pedagdgiai hetilapban (Hudra
Arpéd irasa, 2010. 24-25. sz. 66. évf.,, 11. p.).
A témardl 1d. még Frany6 Istvan: Kontra Gyirgy, az, abszolit pedagdgns
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00150/ pdf/ EPA00035_upsz_2011_11-12_279-287.pdf
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munkatarsi csoporthoz kétheté Kontra egy-egy nagyon jellemzé, és mint
fogalmazott, talan maradandé tevékenysége.

Az életut-ismertetésb6l Karacsony Sandor (pedagogiai, filozofiai ird,
egyetemi tanar, 1891-1952) Exodus bibliak6rébdl valé szellemi indulast
emelnénk ki, ahol olyan tarsai voltak, mint Kalmar Laszl6, Péter Rozsa,
Vekerdi Laszlo, Luké Gabor, Ujfalussy Jozsef vagy a muhelytalalkozon is
jelen 1évé Kovendi Dénes. Franyo Istvan arra is egyértelmden ramutatott,
hogy a Karacsony Sandorral valé kapcsolata miatt a pedagdgus-
tovabbképzés minisztériumi terliletérél orvostudomanyi kutatémunkara
kényszeritett Kontra nagy 6rommel fogadta, amikor 1958-ban felkérték,
legyen a Kozponti Pedagogiai Tovabbképzs Intézet biologia tanszékének a
vezetSje (1958-1962). 1962-té] ennek jogutddjaban, az Orszagos Pedagogiai
Intézetben (OPI), tanszékvezetS beosztasban dolgozott 1973 elejéig. Kontra
1965. marcius 3-an kelt életrajzaban egyebek mellett ezt {rta: ,,Munkdm
lényegének a pedagdgiai tevékenységet tartom, exért tanitok ag dltalinos iskolitdl ag
egyetenmig minden fokon, é a pedagdgusok tovabbképzéséneke érdefében vesgek résgt ag
ismeretterjesztés munkdjaban. A pedagdgiai tevékenység melléktermeékeként jottek létre
kdnyveim.”’

Frany6 az életmivet attekintve elmondta, hogy Kontra kézvetleniil
nem foglalkozott kisgyermekekkel, ugyanakkor az 1960-as években a Csalid
és  iskola cimd folydiratban cikkek sorozatiban szolt a sziil6khoz,
szépirodalmi példak alapjan feltarva gyermekeik szomatikus fejlédésének
sajatossagait, a felnéttektSl eltér élettani sziikségleteit. Foglalkozott az
oroklédés torvényeivel is, azt az allaspontot képviselve, hogy amig nincs
bizonyitva, hogy a gyermek valamilyen hibdja, nevelhetetlensége tényleg
orokletes és nem befolyasolhatd, addig a pedagégusnak és a sziilének
ugyanugy megvan a felel6ssége. Ebben az id&szakban erés6dott meg
Kontraban az a gondolat, hogy a gyermek fejlédéslélektani szakaszai
megfeleltethet6k az egyes természettudomanyos kutatdmodszereknek. Ha
tehat ezek a kutatomodszerek bekeriilnek az 4ltalanos iskolai és a
gimnaziumi biolégiaoktatasba, akkor nemcsak egyszerlien tananyagot
tanftanak, hanem modszert is a koérnyez6 vilag megismeréséhez. Ez a
szemlélet valt az alapjava az ugynevezett munkaltatd 6rak bevezetésének az
élvilag-oktatasban a 60-as évek kozepén, illetve szerepet jatszott az Fldvilig
munkaftizetek Stolmar Laszléval koz6s kidolgozasaban is. Ezeket a
fuzeteket Frany6 Istvan is hasznalta az oktatasban, és mint mondta, a mai
napig ,.el van blvolve” télik, mert ennél jobbakat azéta se latott, hiaba
csinalt 6 maga is ilyen munkafiizeteket.
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A kozépiskolai korosztallyal valé kapcsolat példdjaként a budapesti
Radnoéti  gimnazium  egy egykori harmadik  osztilyos  tanuldja
visszaemlékezésébdl idézett az el6add. Kontra ugyanis maga probalta ki az
ember biol6giajardl szolé tankényvét a tanitasban. A visszaemlékez6 szerint
Kontra kozolte, hogy 6 nem fog sem a kényvbdl tanitani, sem az anyagbol
oktatni, hanem o6rardl-6rara felad egy fejezetet, és abbdl, hogy ki milyen
kérdést tesz fel a kovetkez6 6ran, latni fogja, milyen alaposan olvastak azt el.
A volt diak szerint tankényvet igy még meg nem tanultak, pedig nem volt
kénnyd az anyag. Franyé kiemelte Kontranak az  objektiv
teljesitményértékelés kodzépiskolai bevezetésében jatszott szerepét, valamint
azt, hogy tevékenységének is koszénhetS, hogy a késGbbiekben a biologia
kozismereti targy lett, s a Nemzeti Alaptanterv 16 éves korig kotelezévé tette
az oktatasat.

Kontra az OPI-bdl tortént 1978-as eltavolitasat kbvetéen nemcsak az
Eo6tvés  Lorand Tudomanyegyetem — Természettudomanyi — Karanak
Embertani Tanszékén tudomanyos fémunkatirs volt, de tanitott a
Bolcesészettudomanyi  Karon  is.  Munkassaganak — része,  hogy
megszamlalhatatlan  eléadast tartott a Tudomanyos Ismeretterjesztd
Tarsulatban, s tobb ismeretterjeszté konyvet is {rt. Az 6 Otlete alapjan és
iranyitasaval kertlt adasba 1969-ben mintegy fél éven at a Tudomdnyos
tudakozd onmagunkrol ciml betelefonalés misor a televizidban.

Frany6é Istvan végezetil akként Osszegezte Kontrarol —sz6lo
megemlékezését: talan tudta igazolni, hogy 6 wvaldéban pedagdgus volt.
Akinek abszolut pedagbgus, annak legyen az. Neki elég, hogy pedagogus
volt, mondta.
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VARGA DOMOKOS, AZ ABSZOLUT PEDAGOGUS!

DOL: https:/ /doi.org/10.32558/abszolut.2021.23

Varga Domokos (1922-2002)

Menteget6zés és problémafélvetés

Tisztelt jelenvalok! Mindenekel6tt készéném a megtisztel folkérést. A
magam mentségére mondom el, hogy nem voltam, nem vagyok elméleti
pedagogus, sem neveléstorténész, sét még irodalomtorténész sem. Tanar és
kényvtaros voltam, ma is az vagyok — nyugdijasként. De szabadidémet és
szabad szellemi kapacitisomat évtizedek oOta lekoti szlikebb patriam,
Kunszentmiklés multjanak megismerése, kézreadasa, {igy a Kunszentmiklos-
kutaté cimkét 6rommel fogadom. Ebben a mindségemben keriilhettem
ugyanis kapcsolatba a Vargha csaladdal, és kertiltem negyven éve személyes
kapcsolatba, majd baratsagba Vargha Balazzsal és Domokossal. Amir6l
alabb beszélni fogok, az sokkal inkabb az imént vazoltak hozadéka, mint
hézagos pedagogiai tudasomé.

Miutan tisztaztam, mit keresek én ma itt, a targyra térve folteszem
magunknak az alapkérdést: mit keres ma itt Varga Domokos? Pedagogus
volt-e 6 vajon? S ha az volt, vajon azok kézé az abszolat pedagogusok kozé

TA Magyar Pedagogiai Tarsasag Kiss Arpéd Mihelyének 2013. december 10-i mihelybeszélgetésén
elhangzott vitaindit6 el6adas szerkesztett véltozata Varga Domokosrél (1922-2002). A tanulminy
teljesebb viltozata megjelent az Lskolakultira 2014/ 3. szaméaban.
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tartozott-e, akik ,,mindsitett formaban részesitették elényben a tanitast teljes
vagy részleges életpalyaként sajat tudomanyos, muvészi vagy irodalmi
tevékenységlikkel szemben vagy azokat kiegészitend6”. Kérdéseinkre Varga
Domokos életében és muiveiben keresink vélaszt. Az életmd t6mor
attekintése utan egy pillantast vetink az alkoté gyokereire, a csalad, a
szllShely, az iskoldk, s a mesterck altal az életmhéz hozzaadott értékekre.
Ezek révén keriilhetiink kozelebb a felnétt ember életatjanak megértéséhez,
az alkotdi oeuvre értelmezéséhez.

Pillanatfolvétel

Varga Domokos Kunszentmikléson szilletett 1922-ben, Vargha Tamas
reformatus lelkész és Magay Maria hét gyermeke kozil a negyedikként.
SziilShelyén érettségizett 1940-ben, majd Sopronban szerzett erdémérnoki
diplomat. Az 6tvenes években radids és Gjsagird, az 1956-os forradalom utin
két év bortonblintetést szenvedett. A rabsagban valt iréva: 1964-t6l sorra
jelentek meg a kényvel. A hetvenes évek elejétdl szabaduszo iroként dolgozott,
mikézben feleségével, Stolte Magdaval hét gyermeket neveltek f6l.

Félszaznal tobb mivének legfontosabb témai a csaladi élet és a rejtelmes
gyermeki vildg; szinte minden irdsa tanit és nevel, és szinte minden {risa a
szentmiklosi  gyermekkor vilagaban gyokerezik. Kitiintetései kozott nagyra
becsiilte az alma matert6l kapott Pro Schola emlékérmet, meg a sziilévaros
diszpolgari cimét. Eletmivét 2002. marcius 15-én Kossuth-dijjal ismerték el. Négy
hénappal nyolcvanadik sziletésnapja el6tt, 2002, majus 12-én hunyt el. A
Farkasréti temetSben nyugszik. Az életmGvét lezard 177 jaték — végiték utolsd
lapjain Goethe halhatatlan sorainak atkoltésével bucsuzik az élettdl:

Az ormokon fenn

Semmi nesz,.

A lomb kozitt sem
Seyditesz,

Csak halk _fuvalmat,

Az erdin egy madar se 5301,
Vary, nysigossol

Te is mabolnap.

Gyokerek, iskolak, mesterek

Egy kétszaz éves magyar értelmiségi csalad cimmel kozolte Varga

Domokossal késziilt interjajat Albert Zsuzsa a Forras-ban. Itt is, mit a vele
késziilt mas beszélgetésekben, az iré szivesen, részletesen szolt f6lmendirdl.
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Tanitok, tanarok, papok, jogaszok, orvosok, tudds irodalmarok, szépirdk
kolt6k nemzedékel novesztették, terebélyesitették a ,,Vargak™ csaladfajat.

Anyai agon a felviligosodas idején miikédnek Debrecenben a Budai
testvérek: a tudds professzor, Fzsaids, meg a lexikonszerkeszté Ferenc. Apai
agon kortars testvérpar, a Bécsi Magyar Kurirt szerkeszté Marton Jozsef és a
papai kollégiumot félviragoztaté Marton Istvan biztositanak ers inditast a
litteratus nemzedéksornak. Ok négyen ugyan oldalagi folmendk, de
ugyancsak apai agon, egy-két nemzedékkel késébb a Bolyaiakkal baratkozo
enyedi professzor, a matematikus idésebb Szasz Karoly iikapaként, majd a
tia, a pap, tanar, kolté, miforditod, politikus ifjabb Szdsz Karoly dédapaként,
mar egyenes agi folmendk. A nagymama, Szasz Pola ereiben is csérgedezett
némi kolt6i véna, a statisztikus, allamtitkar nagyapa Vargha Gyula viszont
tobb koétetes koltd, legjobb versei a magyar impresszionista lira kézvetlen
el6zményei.

A Pestrdl falura keriilt reformatus papnak, Vargha Tamasnak és a
szentmiklési Magay Marianak is Ot-Ot testvére volt. A csaladban csak
Sapanak és Mamamnak becézett sziil6k pedig mar hét gyereket neveltek a
szentmikl6si pardkian. A hét kozil a koézépsé Domokos, a csalad
nyelvhasznalatdban csak Dombi — egy névérrel és két battyal, meg egy
higgal és két 6ecesel.

Az iréva érett Varga Domokosnak az {rdsait atsz6vé egyik
kulcsfogalma a csalad lesz majd. A masik a gyermekkor szintere,
Kunszentmiklés. Nyilvan nem véletlen, hogy szinte nincs irasa ezek nélkil.
Két konyve mar a cimében is hordozza ezt a két fogalmat, mintegy
megel6legezvén kitlintetett szerepeket. Amilyen természetes moédon volt a
Varga-gyerekeknek Szentmiklos a vilag kézepe, épp oly természetes modon
volt a vilag kbzepének kézepe a Varga-csalad.

Az ir6 tobb interjuban szolt sziileirdl, testvéreirdl, az & kilon kis
gyermek-koztarsasagukrol, amely nyaranta a b6 tucatnyi unokatestvérrel
kibéviilve uralta a pardkia tagas udvarat, kertjét. Csaladi jatékaik £6 forrasa
és iranyitéja Sapa volt, aki szent ahitattal vallotta a nemzet koltéi
langelméjének Arany Janost, igy az Arany-idézetek kitalalasa mindennapos
feladatuk volt a gyerekeknek. Sapa masik eréssége a logika, a matematika
lévén, kilonféle észjatékokkal is er6s gondolkodasra késztette gyermekeit.
,Boldogult Balazs batyamnak van néhany jatékos konyve, ezeknek jo részét
az apam jatékaibol vette.” — mondja egy helyiitt Varga Domokos. Am ez a
megallapitas vonatkoztathaté Tamas batyjara, illetve az 6 munkaira is.

A ,,Vargak” a huszas évek derekatdl egy évtizeden at koptattak azt
elemi iskolai padokat. Varga Domokos tgy emlékezett ezekre az évekre,
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hogy az elemi iskola ugyan csak irni, olvasni, szimolni tanitotta meg a
nebuldkat, de azt egyrészt igen alaposan, masrészt viszont az iskolai
penzumok béven mellett hagyott id6t nekik a vilag sajat joga és modszerd
megismerésére.

Eva 1928-ban iratkozott be a szentmiklési reformatus gimnaziumba.
Amikor 6 — Jéborti Magda osztalytarsaként — 1936-ban kiting érettségit tett,
abban a tanévben a hétbdl ten mar a gimnazium tanuléi voltak. Tamas
kovetkezett, majd jott ,,Sandor Balazs”, Domokos és 1da. Amikor pedig a
legifjabb fid, Dénes érettségizett, akkor élte meg az iskola utolsé eldtti
»egyhazi” esztendejét. A kévetkezényaron, 1948-ban allamositottak. Akkor
Jobora Magda mar ismert kommunista politikus, orszaggytlési képviseld, a
hirom idésebb fiG pedig a magyar kulturalis koézélet strdjében
tevékenykedett.

Kis hfjan mas iskolakban kellett tanulniuk a Vargha gyerekeknek, mert
1924-ben egy miniszteri rendelet majdnem megsziintette a szentmiklosi
gimnaziumot, s csak helyi Osszefogassal és erés lobbizassal sikerilt
megmenteni. Trianon utani menekiltek, meg ,,19-es” feketelistisok jottek
tanitani, koztitk néhany valéban kitind, eredeti koponya is.

5 Landrainkat vettiik sorba bariti beszélgetés kizben: Csipszit, Kappant, Stikit,
Samut, Misdt, Leposdt, Szepit és a tobbieket. 1 éleményiink hajszdlra egybevdgott: egyik
hiilyébb, mint a mdsik. Egyszeriien nem értettiink, bogyan sikeriilt egyetlen iskoliba
ennyi nevetséges, furcsa fignrat dsszeszalajtani. "V dlogatott dllatsereglet’ — mondtam én ki
zengd hangomon. S még biisgke is voltam vd, hogy ilyen taldldan fogalmaztam meg a
lényeget.” Miel6tt igazat adhatnank hajdani kamaszként a hajdani kamasznak,
az ir6 igy folytatja vallomdsat a Kamaszkronikaban a félistenek gyarlo
voltarol: ,,Pedig ma nem a kegyelet, hanem ag igazsagérzet mondatia velem: sginte
érthetetlen, hogyan sikeriilt abban az, idében ¢ kis vidéki gimndinm tandri kardiba annyi
kitiind koponydt, annyi eredeti egyéniséget egybegyrijtens.”

Az iskola helyi frontembere a matematika — fizika szakos. Zsamboki
Lajos volt, a cserkész ,,parnok”, mindenféle kézosségi kezdeményezés
szervezbje és mozgatdja. Orszagos hirnevet a tornatanar, idés Miklossy
Janos garantalt, az altala folkészitett diakok masfél évtizeden at uraltik a
honi diaksportot. Atlétai és uszoi is végigverték a magyar gimnaziumok
hasonl6 csapatait. Burépai (el)ismertséget szerzett a klasszika filologia jeles
mivel6je, az iskola Platén forditd ,,szérakozott professzora”, Dr. Kévendi
Dénes. Es volt a rajztanir-festémivész Gal Sindor, aki a kortars
képzémivészet modern iranyzatait és technikait tanitotta didkjainak.

A korabbi Eotvos kollégista, a torténelem - foldrajz szakos ifja Miklossy
Janos a sajat zsenialis Gtletét megvaldsitva, nagy forgalmu nyilvanos konyvtarra
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szervezte at a tanan konyvtart. El lehetett érni a Nyugatot és a Sz Szt, a Magyar
Elet és a Cserdpfali kiadvanyait, a friss szociografidkat, s a népi irok kényveit. A
gyljtemény a nagyobb diakoknak is nyitva llt.

Az 1t6 a Kamasgfronikdban mind az 6t tanart bemutatja, elismeri tanar
kvalitasaikat. Azt a Kovendit is magasra emeli, akit a kozvélekedés lenyligdzs
tudasa ellenére ,,rossz tanarként” konyvelt el, mert nem tudott rendet tartani, a
fegyelmezés akkor szokasos eszkozeit nem alkalmazta. De azok a didkok, akik
kivancsisagbol vagy szanalombdl alkalmanként mégis odafigyeltek ra, olyasmiket
hallhattak, tanulhattak tSle, amiket senki mastél a tanasi karbol.

Mind a harom Vargha fiit tanitottak az itt sorolt szentmikldsi tanarok. A
fidk nem jeleskedtek a cserkészetcsapatban, a sportkérben és a zenekdrben,
viszont otthonosak az egyhazi didkszervezetekben és az 6nképzékorben meg a
mivészetl rajzban. Az 1935/36-o0s tanévben az 6nképzokor ,,human” fédijat
Jébora Magda nyette, Jokai irdi médja cimG munkajaval, a természettudomanyos
tédijat pedig a hetedikes Varga Tamds, a Minden mozog cimi természetfilozofiai
értekezéssel. Tamas hetedikben 6nképzokori titkar, nyolcadikban ifjusagi elnok
volt. Hatodikosként elsé dijat nyert a Kérben Balizgs, Karrier cim@ novellajaval,
majd ezt az eredményt elérte hetedikben is, de nyolcadikban mar nem ,,jegyzik”
az OnképzOkor szereplését.

Domokos csak a Bethlen Gabor Kérben volt aktiv. Nyolcadikban 6 a Kér
elndke, beszédet mond oktdber 31-én, a reformacié tinnepén. Végig kiting volt,
ifja Kovendi Dénessel ketten érettségiztek kitlinére az osztalybol 1940-ben.?

A csalad tid6bajtol tartott a nyurga, gbrbe tartasu ifjunal, ezért tanari
almait foladva Sopronba keriilt erd6mérnok hallgatonak. Ott tanulta meg a
fegyelmezett szellemi munkavégzést, a matematikai alapd, logikus
gondolkodast, a 1ényegkeresés és a pontossag igényét.

Els6 irasai is a féiskola folyoirataban jelentek meg.

Indulas

A habort utan a friss diplomas erd6mérnck a szakmajaban kezdett dolgozni
Debrecenben, majd egy év utin Pestre kerilt, ahol az 1946 nyarin
megalakult Magyar Cserkészfiuk Szovetsége elndkeként a hires professzor,
Karacsony Sandor Varga Domokosra bizta a Cserkészfiak cim@ lap
szerkesztését. A lap munkatarsai kozt voltak mas Karacsony-tanftvanyok is,

2 A Vargha-testvérek kozépiskolai tanulminyairdl lisd a Kunszentmiklési Reformatus Gimnazium aktualis
évkonyveit az 1930-as, 1940-es évekbdl. Varga Domokosnak ifja Kévendi Dénes, a késébbi , kardcsonyista”
konyvtaros mellett osztdlytarsa volt t6bbek kézott Szalay Laszlo, a neves biofizikus, szegedi egyetemi tandr,
valamint a sokszoros valogatott, olimpiai bronzérmes és Eurdpa-bajnok atléta, Csanyi Gyorgy.
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tObbsz6r el6fordult a cikkek alatt Hegyi Fustos Istvan, Kulin Gyorgy,
Radvanyi Ott6, Szics Sandor, Tarkany Sztcs Erné neve.

Maga az ifji szerkeszté névvel, nagyobb terjedelmi cikket keveset irt a
lapba, de az 1948. évfolyam januar-februari szamaban 6vé a vezércikk,
Cserkészet és iskola cimmel, és a marciusi, tnnepi szam vezércikkét is &
jegyzete — Petdfi meg mi cimmel. De az aprilis — majusi szam cimlapjat mar
Rakosi Matyas képe tolti be, az 1948. juniusi szammal pedig meg is szlinik a
lap, elére vetitve a magyar cserkészmozgalom hamarosan bekévetkez6
folszamolasat.

A kozépiskolasok  didkszervezete a Magyar Diidkok Nemzeti
Szovetsége, az MDNSZ volt. Ennek organumaként 1947 marciusaban yj
ifjusagi hetilap indult Mdrcins Tigenitidike cimen. Egy id6 utan Vargha
Domokos ennek a lapnak a szerkesztésébe is bekapcsolodott. 1947 Gszét6l
egy karacsonyistakbol allo kis kunszentmiklési csoport uralja a lapfeliiletet.
Allandé szerz6 a harom Varga mellett Kovendi Dénes és késébbi jeles
muzeolégus, Danké Imre is.

A legmozgékonyabb kozilik Balazs: nagy valdszintséggel 6 huzodik
meg a két keresztnevébdl allé Sandor Balazs név mogott — kisebb kulturalis
targyu {rasok szerzéjeként. Sajat nevén a régi debreceni kollégiumrol, meg
Mindnydjunk Attilagjardl ir nagyobb cikket. Tamas A i kis vildgunk cimmel ir
az 1948. marcius 15-i szamban természettudomanyos ismeretterjesztd
cikket, amelyben képzeletbeli csillagkézi utazas segitségével magyardzza a
tagul6 vilagegyetemet, s a relativitaselméletet.

Domokosnak j6 részt lekGthette az energidjat a  Cserkésyfiik
szerkesztése, igy ritkabban bukkant f6l a lap hasabjain. 1948 januar 2-ian
egész oldalas irast vallal Rdzsa Sdndor 48-a cimmel, majd az 1948. aprilis elsejei
szamban iskolai targya cikkel jelentkezik: Hisgen ez érdekes cimmel a tanulas
sajatos modszerét mutatja be. A modszer lényege diaktarsunk ,,felfedezése”,
a ko6zos érdeklédésre épité kozos tanulas, amely magaval hozza a kozos
élmény izgalmat.

1948 nyarat6l, a politikai fordulat utan kiszorulnak a lapbdl a
karacsonyistak. Noha juniusban ,,Sandor Balazs” még beszamol a Derkovits
kiallitasr6l, Domokos pedig két konyvismertetéssel jelentkezik, ezek
azonban mar nyulfarknyi irasok, majd a Vargak is eltinnek a lapbol.

Megbicsaklastol kiteljesedésig

Varga Domokos 1948 és 1958 kozott évtizedét méltan tarthatjuk az ird
pokoljarasanak. Hangzatos cimkével élve a Szabad Néptdl a Gyjtéfoghazig
tartott ez a korszaka.1948-ban megndstilt, és mig sorra sziilettek a gyerekek,
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hatan a tiz év alatt, 6t magaval sodorta a politika. Gyorsan valgak egymast
csalédasok és remények: dolgozik az MDP vezet6 lapjanal, a Szabad Népnél, a
Faluridiéban, munkatirsa lesz az Irodalmi Ujsagnak, szocialista termelési
jelentéseket és élmunkas portrékat ir, folbukkan 1956-ban a Pet6fi Kor vitain,
megéli a reményekkel teli oktdber végét, november kézepén szerepet vallal az
Ujpesti munkasgytlésen. Bzutan bebortonzik, végiil pedig, miutin a nehéz
évtizedben messzire sodrodott irodalomtol, pedagogiatdl, a két év bortén, a
tavoli csalad sajgé hidnya {réva avatja, kiszakitja bel6le a Kutyafiiliiek torténetét.

A hatvanas évek az erdészkedésé, a kényszerd {réi hallgatasé, majd az Gjboli
megszolalasé. Ekkor talalja meg a tovabbi palyajat végigkiséré alaptémat és
alaphangot: az Ipiapacstdl és a KutyafiilitektOl A népek kenyerdg sorjazé munkaiban a
pedagdgiai  proza szépirodalmi, esszészerli vagy ismeretterjeszté valtozatai
szOlalnak meg. Bz hang a tovabbiakban is alapmotivuma marad, ez jellemzi a
kovetkez két évtized, a hetvenes-nyolcvanas évek pedagdgiai tematikaju bé
tucatnyl mévét is. Csak jelzésszertien emelem ki most koziiliik a sajat kamaszkorat
vallomasos hangon {6lidéz6 Kamaszkronikdit, az elidegenedd, elarvult vilagban a
testvért a legnagyobb ajandéknak vél6 Kohokkdstolgatdt, meg a Tisgtelt csalidom. . .-at,
amelynek egyes darabjait az 6zvegy, Stolte Magda ,,jozanésszel megirt pedagdgiai
mivek’-nek mindsit — nem foltétendl elismeré hangon.

Mindenféle értelemben a kiteljesedés id6szaka Varga Domokos szamara
élete utolsé alkotd évtizede. A rendszervaltast kovetd kilencvenes években a
kilonb6z6  kozéleti  feladatvallalasai  mellett a nevelés iranti  tartds
elkGtelezettségét jelzi a mélyen atélt ,,nemzet szolgalomestere” szerep erésédése
az Eletmiben, a kisdidkok szamara frt szerkesztett olvasékonyvekben és a
hataron tili nagyobb didkok szamara irt térténelemkonyvekben elsésorban.

Varga Domokos pedagogiai természetrajza

Fiatalabb koraban olykor még a gyakorlati pedagogia is megkisértette Varga
Domokost. A soproni evangélikus liceumban kilonérakon tanitotta a finn
nyelvet — maga is didkként. Debrecenben 1945—46-ban a dolgozdk
gimnaziumban természetrajzot tanftott. Egy év mulva Pesten a MADISZ-o0s
fiataloknak tartott irodalmi szemindriumokat és tanitott népdalokat, de még a
bortonévek utan is, erdémérnoki munkdja mellett egy ideig erdész
szakmunkastanulok szamtan és mértan tanara volt. Nagyjabdl ennyi Varga
Domokos direkt, tobbé-kevésbé formalizalt pedagdgiai gyakorlata.

A benne szorult tanarsagrol t6bbszor is vallott a kiilénboz6, vele késziilt
beszélgetések soran:

s Valdban tandr szerettem volna lenni, de rossg tandr lettemr volna, a fanterv ellen
Jolyton lizadd, a szabadon szdrnyald gyermekivancsisagnak kinnyen engeds, elkalandozo.
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Ezért jobb is tin, hogy kinyvekrel nyitogatom a gyerekek eszét, szemet, s igy élem ki a
belém rekedt pedagdgiai ambicidkat.”

Nem lett a tanarsaghdl semmi, mint ahogy az erdémérndkségbdl se sok,
itja le masutt, de sebaj: ,,engem vildgéletemben csak a pedagdgia érdekelt igazdn”. S ha
tanir — papirok nélkiil — nem is lehetett, de irni frhatott. Igy sziilethettek meg a
pedagogiai jellegl konyvei.

v-. biszem és vallom, bogy én inkdbb vagyok pedagigus, mint irs,... Elsdsorban
mindig pedagdgiai syandékok, tirekvések fiitittek, amikor egyik vagy mdisik. .. kinyvembez
hozzdkezdtem.”’

Egyszerre és természetes médon volt képes sziil6 és csaladpedagogus
lenni, s akar a gyerekei tanuldsat is megszervezni. Kilonleges pedagogiai
eseményei voltak ennek a szervezé munkanak a Varga-csalaidban az érettségire
késziil6  gyerekek folkészitését célzd, szakérté vendégek bevonasaval
megszervezett ,csaladi szabadegyetemek”. A sajat gyerekeik mellé az &
barataikbdl is verbuvalddott hallgatdsagot athatotta az ,,6nkéntes vallalas”
boldog tudata. Ajandékként fogtak fOl azt a tudast, amit az eladoktdl kaptak.
Ezek a legfontosabb szakmai el6zményei az ir6 gyermek- és ifjusagi
ismeretterjeszté munkainak.

Pedagdgtai alapelveit, gondolkodasat illetéen természetesen Varga Domokos
is Karacsony Sandor koponyegébdl bujt ki. Pedagdgiai felfogasat, a nevelésrdl,
tanitasrol vallott nézeteit at meg atszovi a Karacsony Sandor-i pedagdgia, irdsaiban
a nehéz évtizedekben is buvopatakként bukkantak el6 szeretett mestere tanitasai.
Ennek a tanitasnak fontos kulcsfogalmai Varga Domokos munkassagaban tobbek
kozott, a szeretetre és empatiara épité pedagogia hatékonysaga, az egyoldalian
ismeretkozl6, a vildgot tantargyakra trancsirozé, a nagy egészet megragadni
képtelen, a gyerek el6zetes ismereteit negligalé tanitasi rendszer fogyatékos volta, a
(nagy)csalad bels, kohézids nevelereje stb.

Szemléletnek a leglényegesebb elemeit a Bozoky Fva dltal készitett,
V allomds és tanitds cim@ interjiban kisérelte meg Gsszefoglalni az ir6.

A szil6 és az iskola dolga is az, hogy legyen képes a megismerés
folyamataban a természetes gyermeki kivancsisagot felkelteni és ébren tartani,
ennek érdekében pedig elérni, hogy élmény és tudas minél inkabb
Osszetartozzon a vildgot megismer$ gyermekben. Mert ,,a vildghog vald érzelmi
kotidés az az alapélmény, amely azutan a tuddsszomja legfobb szitdja lebef”.

Az iskola sajnos alig épit a gyerekek ,hozott” tapasztalataira, ismereteire,
sem az anyanyelvi szintjére, ill. annak természetes fejlédSképességére. Ezek
helyett kap a gyerek az iskolaban egy ,.alnyelven”, elére gyartott nyelvi
formuldkban megfogalmazott ,,tudomanyparlatot”, igy tobbnyire téle idegen
dolgok szajkézasara kényszeril — | szajaba nem ill6 mondatokkal”. Mindezek
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helyett: a didkot segiteni kellene a fogalmak tisztizasaban, az Osszefliggések
megértésében, a kérdések foltevésében, a kételyek kimondasaban, egyszoval az
6nallé gondolkodasban. ,,.Annyit ér ag iskola, amennyit ezen a téren elér”’

Egy masik interjiban Karacsony Sandorra névvel is hivatkozva egészitette
ki az elébbicket:

»INem szabad az iskoldban, a tananyagban a vildgot részekre s3abdalni, az egészet
kel ltni, lttatni. A kisgyereke miég természetes mddon él benne a maga teljességében, ismeri fel
é meg annak dsszefiiggéseit. De majd a rossg iskola leszoktatia endl a képességérdl. Az
iskoldnak a gyerek feében tovabb kellene feflesztenie, erdsitenie agt a rendszert, ,,amely a
tuddst szervessé és maradandova tebeti.”” Ki kellene épiilnie a gyerek gondolkodasaban
egy térbeli, idébeli, logikai halonak, ,,abol mindig a mar neglévd tuddshoz, kapesolddnak
a dolgok, és nagyjabil mindent el lehet belyezni, értelmeét a tobbibes képest tisgtaznt’. (...)
Ez az iskola, a pedagdgus dolga is lenne, de az iskoldnak, a pedagogusnak ez
nem mindig sikeriil, mert az iskola massal probalkozik. ,, Tejes rendszert viszont nem
lebet s30vistiil-birostiil atplantilni az, egyike emberi febdl a mdsikba.”

A kisgyermekek, az iskolakezd6k korosztilya furcsa, olykor gy6trd
kettGsségként éli meg a kényszerd atmenetet a mar kivaléan mikéds
szObeliségébdl a még d6cdgd, primitivebb szintl irasbeliségbe, az iras-olvasas
»tudomanyanak™ elsajatitasakor a gyerekekben félmerilé fogas kérdésekbe,
hidnyérzetbe. A ,gyermeknyelv’ meg az ,iskolanyelv” értelemgy6trd,
hidnyérzetet general6 kettGsségével szemben az alkalmas valaszokat a tanulok
kérdéseire az Ugyes tanité azzal oldhatja fel, hogy olvasasra, élményszerd
olvasasra kapatja a gyereket.

Persze az sem mindegy, mit olvas a gyerek, s ez mar a tankényv
szerzGjének felel6ssége. A szovegvalogatasban olyan irodalmi értékek
élvezzenek elsGséget, amelyek altal oldodni képes ,,az iskolan belili és kiviili
vilag kettSssége”, hogy — Adyval szélva — minél inkabb ,,élet zengje be az; iskold?”’, s
hogy ezzel egytitt az élet is ,,der(is iskola” legyen. Mert a gyerekek sokfélék, s
mindnek keresni kell a kulcsot az eszéhez-szivéhez. ..

Az irodalommal val6 taldlkozas, érzelmi Gsszehangolodas elemi élményét
semmi mas nem potolhatja, hangsilyozza végll Varga Domokos, aki ezért
annak 6ril leginkabb, hogy tobb tanité panaszkodott mar: a gyerekek ,,elére
olvasnak...”

Hogy vilagosabb legyen, mire gondol az ir6 a gyermeknyelv — iskolanyelv
kett&sségét folemlegetve, egy gyerekkori élményét idézi fOl. ,, Tigenkeét-tizenhdrom
cves lebettem. 1V, Béldrdl irtunk dolgozatot. Jomagam exzel fejeztem be: "Méltan nevezziik
Magyarorszag masodik megalapitgianak.’ Aztan djra elolvastam et ag utolsd mondatot, s
egyszerve nagyon tavolinak, idegennek éreztem magamtol. Sot hazugnak, ségyenletesnek. Et
a sz0t: mdltdn — éldbeszédben én soba nem basgndltam. Nem ballottam a csalidban sem, ag
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egész, viroshan sem senkitdl. Nétem, csak néztem, mit is irtam le, s valani undorféle jtt fel a
torkomon. S e volt talin az a pillanat, amikor eldilt: egyszer még ird lebet beldlen, annyira
visgohgok a hamis, a hazgug, a nem a sajat lelfeembil fakads szavaktol, megfogalmazisoktol.

Ma mdr le tudom imi — a maga helyén -, hogy miéltan. Sok mindent le tudok irni, ami
régen — gyereke- és ifjiikoromban — nem tartozott s30- és kifejexéskincsembez. Az dszinte stilus
befogaddsra és felidésre képes. Termiészetesen mindig dsszbangban a sgemélyiség felodésével.
De a hamis stilusra kényszerilt gyereke stilusa gy , felodik”, hogy megzavarodik. Foleg ag
irott nyelve, de 15bbé-kevéshé az élibeszéde is. Altalinos iskolink felsd tagozatdban mdr-mir
tomegesnek mutatkozd jelenség ez, mondbatndnm, népbetegség, amely a felndtt korra is kibatd,
tartds kdrosoddst okoz.”

A nagycsalad életképessége, elényei mellett érvel6 {6 egyik kulcsmondata:
et gyercknek te parancsolsz, egy gyerek neked parancsol” A kis, vagy csonka
(nukledris) csaladot tobbnyire a gyerek uralja. A mai gyerekek egyre tObbet
kivannak anyagiakban is, de t6r6désben nevelésben is, igénylik a kozos
jatékot, az egyiitt nevetést, a csalad mint tarsasag pedig kilonleges nevel6-
névelé erd. Sok egyke gyerek szomord, keresné a testvéreit, de nem leli.
Pedig fontos a testvér, mert egyszerre tamasz és vetélytars, és mindkett6re
szlkség is van a harmonikus nevel6déshez. A t6bb testvér pedig még jobb
ebbdl a szempontbdl. Raadasul a kéztudat szerint a csaladban a sziil6k nevelik a
gyerekeket. Valéjaban: a csaladi kozosség neveli — tobb-kevesebb sikerrel — a
sziil6ket is, a gyerekeket is. A csalad tagjai szerencsés esetben egymasra
hangolédnak, s termékeny érzelmi-szellemi-erkélesi kapesolatba 1épnek. Még
szerencsésebb esetben ez a termékeny kapcsolat a serdiil6kor éveiben is kitart a
szil6k és a gyerekek kozott.

Varga Domokos ,,csaladkényveinek™ olvasasakor lépten-nyomon abba a
felismerésbe titkoziink, hogy mikézben a szerzé a maga tapasztalataibdl levonja
a maga tanulsagait, rendre érzi és érzékelteti, hogy akar a csaladon kiviili vilag
hatasai, akar a csalad belsé mikrovilaganak kapcsolatai sokkal bonyolultabbak és
valtozatosabbak annal, hogysem a tapasztalatokbdl leszirt tanulsagok kétablaba
véshet6 nevelési axiomakka, altalanos érvényt tantételekké valhatnanak.

A kozosségi kontroll 19. szazadi kimulasat kévetSen a nuklearis vagy
csokott, csonka csaladok megjelenésével ez utdbbiak szerepe folértékel6dott,
mert még ezek is jobbak, mint a semmilyen (nem létez6) csaladok. Még akkor is
igaz ez az allitas, ha ezeknek a csalddoknak egy részében sajnos mar megjelenhet
a ,,mérgezé pedagdgia”, vagyls a csalad — egyes tagjai révén — akar durvan
negatfv szerepet is betSlthet ma mar a gyermek nevelédésében.

Sziil6k, magatokon kezdjétek gyermekeitek nevelését! — tlizeni minden
érdekeltnek Varga Domokos. ,,Abhoz, hogy igazdn neveini tudjuk ket, ag kell, hogy
Ok is megneveljenek benniinket.’
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Az ir6 apa, nagyapa tOprengései nem csupan a tapasztalatoktdl a
tanulsdgokig vezetd Ut stacioi: a megfogalmazott tanulsagoktol az Uj
tapasztalatokig terjedd intervallumot is kitoltk. ,,.4 drdga jo sziildk .. .minden tilik
telhetdt megeselekeedbetneke a gyerekeikért, 1obbé-kevéshé miég akkor is mindig bizonytalan marad
a végeredmény. A nevelés madr csak ilyen: vagy sikerith, vagy nem.”’

Summa: abszolat pedagégus volt?

Végsé soron sem a scientia-, sem az ars paedagogica jelentéstartomanya szerint,
szorosan véve nem volt pedagdgus Varga Domokos. Viszont maga volt, teljes
személyiségével és szinte a teljes {r6i munkdssagaval a homo paedagogicus. A
lényébol korlattalanul aradé neveldi furor a célkézonséget illetGen nem ismert
korosztalyi hatarokat. Kisovodasoktdl az aggastyanokig barkit meg akart és meg
is tudott szolitani, és mindenkihez volt is nevel6-tanitd szava.

Kiss Endrének az édesapjardl, Kiss Arpadrél mondott szavai Varga
Domokostdl is bizvast is elmondhatok: ,,a szellem problémaival foglalkozo
szabad ember...” volt, aki a muveivel a vilagegészbdl kiindulva viligképet
tanitott és vilaglatasra nevelt - mindig népben-nemzetben gondolkodva.

Varga Domokos, az ir6, a mivész, azt gondolom, valéban abszolut
pedagogus volt.
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A MATEMATIKUS ABSZOLUT PEDAGOGUSROL,
VARGA TAMASROL'

DOL: https://doi.org/10.32558/abszolut.2021.24

Varga Tamas (1919-1987)

Matematika-médszertani  szeminariumokon batrabb  hallgatok id6rél-idére
felteszik nekem a kérdést: rendben van, hogy alsé tagozaton ezt tanitjuk a
gyerekeknek, de ki talalta ki, hogy ez legyen a tananyagban? Ki mondta meg,
hogy igy vagy tgy érdemes a matematikai fogalmakat, Osszefiiggéseket
tanitani? Mint sok egyszerd kérdés esetében a valasz meglepben Osszetett és
messzire vezet. Ha egy kérdés matematika 6ran hangzik el, akkor mar szinte
reflexbdl valaszolhatunk, hogy ,,hat a gorégok ugye...” De ebben az esetben
nem kell a kédbe veszé okorig visszamenniink a térténelemben. A jelenlegi
magyar alsés matematika tantargy, annak témakorei és modszerel ugyanis egy
jol koriilhatarolhaté id6szakban szilettek, és elvalaszthatatlanul kétédnek
Varga Tamas nevéhez, akinek a vezetése alatt mikods kutatd- és
munkacsoport altal megvalosult komplex matematikatanitasi kisérlet
eredményei a mai napig meghatarozzak matematikatanftisunkat. Elméletben.
Hogy a gyakorlati val6sag milyen képet mutat, arrdl most ne beszéljink.

1 A Varg(h)a-fivérek kézil a matematikus Tamés (1919-1987) munkdssagit Dancs Gabor doktorandusz
foglalta Gssze ugyancsak 2013. december 10-én széban, illetve a 2016-ban megjelent Abszolit pedagigusok
cimi kétet szamadra irasban.
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Az, hogy ma sok tanité Varga Tamasnak nevét sem hallotta — vagy a
nevén kivil mast nem is tudna mondani réla — talan az utékor halatlansaga,
talan a pedagdgusképzés hianyossaga, talan annak koszoénheté, hogy a
komplex moédszer bevezetése a kézoktatasba 1978-ban nem eredményezett
egységes Orominnepet a szakmaban és a tarsadalomban. Ennek okaira majd
kés6bb kitérink. Azt azonban le kell szogezniink, hogy a jelenkori magyar
oktatas valsagabdl visszatekintve Varga Tamas munkaja és szellemisége utat
mutathatna egy jobb, gyermekkézpontibb, hatékonyabb, korszerbb,
vilagszinvonalt matematikaoktatas felé.

Ilyen médon is pétolni probalva hianyossagainkat, tekintstik at réviden:
ki volt Varga Tamds és hogyan lehetne Osszefoglalni életmivének, a
komplex matematikatanitasi médszernek 1ényegét.

Varga Tamas 1919. november 3-an sziletett Kunszentmikléson,
hétgyermekes csalad masodik gyermekeként, elsé fiuként. Az utdkor
bolcsességével visszatekintve egy életitra, hajlamosak vagyunk abban valami
sorszeriséget  keresni.  Igy  megemlithetjik, hogy a csalidban a
matematikatudomany mavelésének nagy hagyomanyai voltak. Varga Tamas
tkapja, Szasz Karoly tgyvéd és jogtanar szakmdja mellett matematikaval és
természettudomanyokkal is foglalkozott, bécsi tanulmanyai soran Bolyai Janosnak
volt szobatarsa, talan az Appendixet is egyiitt beszélték meg. Dédapja, Szasz
Karoly mtfordité és irodalomtorténész, hires forditasai — Nibelung-ének, az Isteni
szinjaték, Shakespeare, Moliere, Goethe, Heine, Byron, Poe mtvei stb. — mellett
matematikaval is foglalkozott. Nagyapja, Vargha Gyula kolté és statisztikus, a
Magyar Statisztikai Intézet igazgatdja és a Magyar Tudomanyos Akadémia tagja.
Edesapja, Vargha Tams, szintén matematikusi palyan indul el, néhany félévet el is
végez matematika szakon (tanarai kozt talaljuk tobbek kozott Beke Manét is), de
édesanyja kivansagara teologiat végez. Reformatus lelkészi szolgalatit 40 évig
Kunszentmikléson tolt, itt neveli feleségével hét gyermekiiket.

Az édesapa nehezen illeszkedik be a kunszentmikldsi polgar életbe,
fiatalkora rézsadombi tapasztalatai tdl varosiak és til modernek ahhoz, hogy
konnyen szot értsen a helyi emberekkel. Ezért is rengeteg id6t tolt gyermekeivel.
Szokasa, hogy gondolkodtaté jatékokat talal ki, széjatékokat, logikai jatékokat,
talalos kérdéseket. Sakkozni is tanitja gyermekeit, a szerencse- és kartyajatékokat
azonban szigordan tltja. (Vargha Balazs Jatékoskinwe tészben ezekbdl a
jatékokbdl irédott) A hazi konyvtar bSséges és jOl felszerelt, igy a gyermekek
irodalmi muvel6dése sem tutkozik akadalyokba. Koénnyedebb és komolyabb
miveket is valogatas nélkil olvashatnak Vernét6l Arany Janosig. Tamast
rendkivill érdeklik a betik és a szamok, mar egészen kiskordban az utcan jarkalva
el akar olvasni mindent, amiben betfit lat. Varga Tamas ezt mondja egy vele
késziilt intefjuban:
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Erthetd bit, hogy engem — mudsodik gyerek voltam, de a fiiik kit elsd, s e akkoriban
Sokat  szdmitott —  [édesapam]  igyekezett a  matematika  felé  terelgetni,  mindenféle
érdekességekkel, matematikai jiatékokkal, taldlis kérdésekfel.’?

A nagy csaladban — a hét gyermek mellett vagy harminc unokatestvér -
jatékos, konnyed hangulat uralkodik, a vidéki haznal mindig van mit csinalni.
A szeret6 kornyezetben a gyerekeknek lehetSségiik van kibontakozni,
jatszva tanulni, tapasztalatokat szerezni a vildgrol, ami gondolat, majd
testvére Domonkos fogalmaz:

5 INekiink _jogunk volt nemcsak a vildgra jonni, hanem igazdin gyereknek lenni is.
[...] Oban felszabadult lgkirben éltiink és nittiink, mint kevés akkori gyerek.
Hozzdjdarult ebbez, hogy sokan voltunk, nemesak testvérek, banem unokatestvérek is.
[-..] Tomi tiprengd természetii gyerek lvén, magam dgyszintén, szerettiink olykor
félrevonulni, olvasgatni, dbrandozni, fejiinket torni, fizfasipot, tokduddt csindlni,
vizipuskdt, — magdnjdardt,  gumimotoros  repiildgéper  és  egyebeket  szerkesztgetni
gavartalanul, a tobbiektd] nem hdaborgatottan. Erre is megvolt a jogunk, a teriink.”

(.)

Tamas altalanos- és  kozépiskolat Kunszentmikléson végez. A
matematika akkor valik kedvencévé, amikor bekapcsolodik a Kozépiskolas
Matematikai Lapok feladatmegoldé versenyébe. Itt talalkozik el6szor a
matematikatudomany valédi arcaval, ami nem a monoton feladatmegoldasbol,
képletek formulak és algoritmusok minél gyorsabb, minél pontosabb
mivelésérél szol. Olyan problémakkal talalkozik, amelyek megoldasa nem
készen kapott receptek alapjan taldlhaté meg, hanem sajait maginak kell
végigjarnia a feladat, a megoldas minden zegzugat és vargabet(jét. Talan ekkor
fogalmazédik meg benne, hogy az igazi tudast nem készen kapjuk, hanem
mind magunk kiizdjiik végig az ahhoz vezetd utat.

A matematika akkor lett kedvenc targyamma, amikor tandrom kegembe adta a
KoMal-t. [...] Ennek a lapnak a kérdésein gondolkodni kellett, é én et sokkal
Jobban szerettem. [...] Amit megoldottam, bekiildtem, s a dolog 7igy véezidott, hogy
mivel a feladatmegolddk koot jol szerepeltem, koolték a fényképemet is, s e bizony
nagy dolog volt”*

Az 1930-as években Kardcsony Siandor Kunszentmiklésra gyakran
ellatogat, Tamas itt keriil bele el8sz6r abba a barati kérbe, ami Karacsony
koril szervez6dott, majd késébb Budapesten rendszeresen részt vesz heti

2 BEKES Maria: Jatékokkal, talalos kérdésekkel a matematikaig, Gyermekiink, XXX1/5, 1980. majus
3 VARGA Domonkos: Gyermekjogii tdrsadalom dlma, Kézirat, ELTE TOK, Matematika tanszék)
4+ BEKES Marda: Jatékokkal, taldlos kérdésekkel a matematikéig, Gyemmekiink, XXX1/5,1980. majus
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bibliaérain. Itt talalkozik az oktatds reformjanak gondolataval, és veszi at, és
formalja magéva Karacsony Sandor sok, akkor nemhogy forradalminak, de
gyakran lazadénak tekintett gondolatat, mint tébbek kozétt a tanitd és a
tanitott viszonyanak szilkségszerd megvaltoztatasit, a nyelv — példaul a
matematika nyelvének — fontossagat, azt, hogy az egyént nem lehet tanitani,
csak vezetni a tanuldsa utjan. Ebb6Sl a barati koérbol vallal el6szor
magantanitvanyokat is, és ekkor kezd kialakulni késébb oly jellegzetes
tanitasi stilusa is.

wEkkortdjt értettemr meg, hogy a tanitds legjobb middja: hagyni ag embereket
Iiyenkor én kizben magam is dolgozgattam, virtam a kérdéseiket.”s

A matematika és a pedagdgia iranti érdeklédése és szeretete a tanari
palya felé vezeti, 1937-t6l a budapesti Pazmany Péter Tudomanyegyetemen
hallgat matematikat és fizikat tanari szakon.

soe - Edesapm hatdrozott kivinsdga ellenére vilasztottam a tandri palyt. O statisztikusnak
szant. Matematika abho; is kell — mondta — midgsem olyan éhenkdrasz, pibja.

Itt, t6bbek kozott Fejér Lipot tanitja, akinek ajanlasara masodéves
koraban felvételt nyer az Eo6tvos Collegiumba. Itt ismerkedik meg a
korszerd matematikdval, a matematika modern témakoreivel (pl. topoldgia,
matematikai logika), amiket akkor még az egyetemen is csak érintSlegesen
tanitottak. A kollégium koényvtaranak idegen nyelvi koényvei révén a
nemzetkézi szakirodalommal is megismerkedhet, és nyelveket is lehetSsége
van tanulni. Kivalé nyelvérzéke segitségével tobb idegen nyelven is értén
olvas. (Egy joval késébbi anekdota Varga Tamasrdl, melyet tanitvanya
Torok Turul ir le:

s Valabogyan Tandr urat is megkérdetiik hany nyelven tudna jelenteni. Nem
szamot mondott, hanem elkezdte sorolni a tovabbi vdltozatokat: finn, japdn és kinai
nyelvekre emlékeszem, és végeredmeényben — sigy rémlik — bilsg koriil volt a mérleg. |...]
J0 hiisz év miilva elmeséltem neki et a torténetet. Hitetlenkedye ballgatta, és agt mondta:
nem lebet, legfeljebb tizendt nyelven tudhattam elmondan:i””

1942-ben megszerzi diplomajat, ezutain — szintén Fejér Lipot javaslatira —
masfél évet tolt a pisal Scuola Normale Superiore matematikai tanirképz6
intézetben, amely a matematikatanar-képzés egyik legnevesebb intézménye volt.

Hazatérése utan 1943-ban katonai szolgalatra hivjak be Désre.
Tuizérségi kiképzést kap, majd Fertészentmikléson tartalék alakulatba keriil.

5 uo.

Suo. ’

7 TOROK Turul: Visszaemlékezések, in.: Legyen a matematika mindenkié! (ELTE TOK Matematika tanszék,
2007.)
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Ottléte alatt sikertil megszoktetnie a balfi SS-internalétaborbdl két baratjat és
azok sok ismerdsét is. Ekkor Tamas az ugynevezett Exodus kor tagja volt
(egy értelmiségiekbdl allé antifasiszta szervezet), rajtuk keresztiil értesiilt a
taborban uralkodé szorny korilményekrdl. Hamis papirok segitségével
sikerilt elhitetnie az &rséggel, hogy 25 foglyot at kell szallitania Sopronba.
Végiil 8 emberrel indultak tnak gyalog. Sopron felé egy gyanut fogd német
katonat Tamas lettott és megkotozott. (Idegességében elészor a sajat
labahoz kotozte a katona labat.) Ezutan nem mertek egy csoportban menni
tovabb, csak kettejiiket tudta Gy6r felé Gtnak inditani. A nyolc fogolybdl hét
talélte a haborat. Ezen kivil két ismerését édesapja hazaban bujtatta
Kunszentmikl6son. Mindezekért 2012. junius 13-an poszthumusz megkapja
a Vilag Igaza kitiintetést a Yad Vashem Intézettdl.

5 Varga Tamds badapriddrmester nem kért és nem fogadott el a segitségért semmit.
Naprol-napra kockdztatta az életét ag sigyért... Legyen e a par sor megemlékezés egy
tiszgtabitii magyar emberrdl, aki ag Edtvis-Kossuthi eltékozolt magyar drokség hii ordje
volt. Ha itélkeznek majd a kis magyar nemzet felett, gondoljanak majd ezekre a
magyarokra is”’8

A habord végére sulyos beteg lesz, a menekiilé hadikérhazzal
Ausztridba  jut. Innen mihelyt teheti, 1945 majusaban hazatér
Magyarorszagra. El6szor a kunszentmiklési gimnaziumban, majd a szegedi
Mboricz Zsigmond kollégiumban vallal tanari allast. Innen kertl fel 1947-ben
a Vallasi és Kozoktatasi  Minisztériumba, majd  1948-ban  a
Neveléstudomanyi Intézetbe eléadénak. Masfél év alatt hét matematika
tankOnyv megirdsaban és tucatnyi mas tankonyv szerkesztésében vesz részt,
emellett didaktikai témaji publikaciéiban tobbek kézott a matematikai
szimbolumokrdl és azok hasznalatardl ir tanulmanyokat, tovabba tantervek
megirasaban is részt vesz. Az intézet 1950-ben megsztnik, ugyanott dolgozé
feleségével (Binét Agnes pszichologus) egyiitt elbocsajtjak.

Ideiglenesen Ujpesten talal allist. Az évek sordn nyolc — jeligés —
tankonyvpalyazatot ad be, mindegyikkel els6 helyet szerez. Ennek
kovetkeztében ismét megbizasokat kap tankényvirasra, és 1951-t6l az ELTE
Matematika tanszékén tanarsegédként a levelez6 tagozatot vezeti és elemi
matematikat ad el6. 1954-t6l 6 tartja a Matematika tanitisa eléadasokat.
Munkija elismeréseként 1954-ben Beke Mand dij elsé fokozatat, 1955-ben
pedig a Szocialista Munkaért Erdemérmet nyer.

Ekkoriban valik elhatarozassa benne a gondolat, hogy kézelebb kéne
keriilnie szakmaja gyakorlatdhoz, ezért 1955-t6l kezdve a Cukor utcai
altalanos iskolaban, egy osztilyban matematikatanitast vallal. (Ezt a

8 BENCE Gyorgy: Szabadits birtin, Farkas Testvérek Konyvkiadovillalat, Budapest, 1945
yorgy: O3 Y p
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tevékenységét, amig lehetGsége volt ra, kdvetkezetesen folytatta.) 1957-t6l itt
kezdi el el6késziteni didaktikai kisérleteit (komplex matematikatanitasi
kisérlet) a tanitds eredményesebbé tétele érdekében. Az itt szerzett
tapasztalatai és a nemzetkGzi matematikai szakirodalom tanulmanyozasa
révén rajon, hogy az oktatds megudjulasa csak akkor lehet eredményes, ha az
az elemi iskolanal kezd6dik, és az oktatas teljes vertikumat atfogja.

Mindekézben az 1957-ben bekovetkezett, ugynevezett Szputnyik-sokk
hatésira, elsGsorban az Amerikai Egyesilt Allamokban és Nyugat-
Eurépaban — el6térbe keriil a matematikatanitas megujitasanak kérdése,
mivel — joérészt indokoltan — gy gondoljak, hogy a technikai forradalom
vilagaban a hasznalhat6é és korszer matematikatudas a versenyképesség
egyik fontos pillére lesz. Ennek kovetkeztében a matematika és a
természettudomanyok tanitdsi moédszertananak bdséges  szakirodalma
keletkezik néhany év alatt, amit Varga szintén fel tudott hasznalni
elképzelése kikristalyositasahoz.

Az 1960-ban Budapesten megrendezett II. Magyar Matematikai
Kongresszuson fejti ki elészor a szakma nyilvanossaga el6tt elképzeléseit a
matematika tanftasarol. Az el6adok kozott talaljuk Dienes Zoltant is, akinek
az el6adasa meger6siti abban, hogy nincs egyedil és nem téviton jar a
elképzeléseivel.

O maga irja egy hebyen, hogy milyen megdibbentd erdvel hatott ri ngyanezen a
kongresszuson 1ésgt vevd Kiilfoldre szakadt hazdankfidnak, Dienes Zoltannak ag
eldaddsa, amelynek meghallgatdsa utin igy litta, hogy azok a gondolatok, amelyek dt
Jfoglalkoztatidk, mdasutt is hasonld sgellemben alakulnak, és mindezek eredményeképpen
gy érezte, hogy a kivetkezd évben, 1961-ben egy osztilyban elkezdbet egy oktatisi
kisérletet, azg dltalinos iskola egy 7lj tantervének kidolgozdsa irdnydban.””

Az 1961-ben kezd6dé kisérletét nagyban nehezitette, hogy elegendd
rutinnal az alsé tagozatos tanitis terén nem rendelkezett, illetve, hogy
modszerei és elképzelései annyira eltértek a megszokott matematikadrai
gyakorlattdl, hogy azt az osztilytanit6 nem tudta magaéva tenni és ez
sorozatos konfliktusok forrasa lett.

Az oszgtdlytanitinak minden matematikadran bent kellett lennie. Dibbenetére a
gyerekek gyakran elhagytik a belyiiket, hogy 7ij feladatlapokat hogzanak magnknak.
Megbeszélték a feladatokat a csoportokban. Ennek kivetkeztéhen a hangerd meghaladta
a tirdképességet, az én probdlkozdsaim, bhogy csendet teremtsek sikertelenck maradtafk.
Ev végére visszavontik az engedélyemet a kisérlet folytatisira. A tanitd megkinnyebbiils.
Be kell vallanom, én is.’

9 CSASZAR Akos: Varga Tamas ¢é16 matematikdja, in.: Legyen a matematika mindenkié! , ELTE T()K, 2007
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A kezdeti nehézségek, azonban csak megerSsitették elhatirozasaban.
1962-ben az UNESCO Magyarorszagon rendezte meg Nemzetkozi
Matematikatanitasi Szimpozionjat. Az eléadok kozott talaljuk tobbek kézott
Varga Tamast, Dienes Zoltant és Richard Skempet is, akinek késébb, 1971-
ben megjelent a Matematikatanulas Pszicholdgidja cimt kényve a mai napig
matematikatanitas médszertananak egyik alapmive. Varga Tamas el6adasa
(On some curriculum problems of school mathematics) annyira sikeres,
hogy 6t bizzak meg (Willy Servais-sal) a konferencia dokumenticidjanak
elkészitésére. Ez a munka hozza meg Varga Tamas szamara a nemzetk&zi
elismerést. Az ezt kovet6 években el6adasokat tart tobbek kozott a
Szovjetuniéban, Lengyelorszagban, Csehszlovakidban, az NDK-ban,
Jugoszlaviaban  az  NSZK-ban,  Nagy-Britannidban,  Belgiumban,
Svédorszagban, Franciaorszagban, Spanyolorszagban, az  Egyesilt
Allamokban és Kanadban.

Eddigre elképzelései olyan rendezett formaba keriilnek, hogy 1963-ban
Mivelédéstigyi Minisztérium Iskolai Féosztalyanak kezdeményezésére, a
Vici Utcai Altaldnos Iskola két osztilydban — majd fokozatosan egyre
szélesebb korben — megkezdheti komplex matematikatanitasi kisérletét.
1967-ben egyetemi katedrajat feladva az Orszagos Pedagogiai Intézet
Matematika tanszékén dolgozik, ahonnan kézvetlentl feliigyelheti és
vezetheti kisérletét. Az ezt kéveté években szamtalan hazai elismerésben
részesil: 1972-ben miniszteri dicséretet kap, 1977-ben Kivalé Munkaért
kitiintetést, 1980-ban Allami Dijat, 1985-ben Aprilis 4. érdemrendet.

1975-ben kandidatusi fokozatot szerez a komplex matematikatanitas;
mint alkotas kidolgozasaért.

wMég 1975-ben tortént: sifolasig megtelt a Magyar Tudomdnyos Akadémia
nagyterme, abol délutin kettokor kandiddtusi vita kezdidott. S amire ilyen alkalonbol
Sem azelott, sem azota nem volt példa, a vitdt nem sikeriilt estére sem befejezni, a
kivetkezd vitanap vdltozatlan bevességgel folytatodott a disputa. (...) A kétnapos
vitaban az igy olyan tdmogatdi tettek taniibizonysdgot a komplex matematikatanitis
értékei mellett, mint Kalmdr Ldszlo, Péter Rizsa és még sokan mdsok a legkivildbb
matematikusaink kil

1968-t6l (a Muvel6déstigyi Minisztérium Korszertisitési Bizottsaganak
megalakuldsatol), a komplex kisérlet is egyre nagyobb teret nyer. 1971-re mar
146 osztaly tanul a Varga Tamds vezette kutatbcsoport modszere szerint. Az
1972-es parthatarozat értelmében a jovében megvalésulé Gj matematika
tantervet is a parhuzamosan foly6é kisérletek eredményeire alapozva

10 HORVATH Gyorgy: Alkotni ag iskoldban is lehet
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valasztjak ki. Az 4j, ideiglenes tantervet 1974-ben vezetik be, a matematika
tanterv és tananyag a komplex kisérlet alapjan sziiletik meg. Ekkor még csak
az iskolak 7,5%-ban kotelezd eszerint tanitani. Négy évvel késébb, 1978-ban
felmend jelleggel kételez6en mar az 4 tanterv szerint tanitjak az altalanos
iskolakban a matematikat, 1982-re a teljes alsé tagozat az 0j tanterv szerint
tanul. A bevezetés azonban nem volt problémamentes, a kézvélemény és a
pedagbgustarsadalom ellenallasan kiviil a tanterv hibai és a tanitasi gyakorlat
hibai is nehezitik az atmenetet. Az 1986-os tantervi korrekcid tobbek kézott
ezeken a problémakon prébal segiteni.

Mindekézben tovabb  folynak a kisérletek a felsé tagozatos
matematikatanitas atalakitisara, sét, a kozépiskolak részére is elkezdédik a
komplex szellemében ¢épulé tantervek, modszertani segédanyagok és
tankonyvek kidolgozasa. Ezek azonban aranyaiban kisebb hatassal birnak,
mint az alsés valtoztatasok. Az 1995-ben bevezetett Nemzeti Alaptanterv
als6 tagozatos matematikara vonatkozoé része megleps hasonlésagot mutat a
komplex matematikatanitasi kisérlettel, ezen az elmult évek médositasai sem
valtoztattak. Igy elmondhatjuk, hogy az alsé tagozatos matematikatanitisban
a mal napig dontd hatdsi a Varga Tamas és munkacsoportja altal
kidolgozott médszer és tananyag.

A komplex matematikatanitisi moddszer lényegét nehéz roviden
Osszefoglalni. Mindenekel6tt arra kell magyarazatot adnunk, hogy miért pont
az 1960-70-es években valt égetd szitkséglivé a matematika tanitdsanak
megreformalasa?

A hagyomanyos matematikaoktatas az ipari forradalom utani Nyugat-
Eurépaban alakul ki, és jorészt az akkori elit és kozéposztaly
iskolaztatasanak szempontjai érvényestiltek benne. Mindamellett, hogy
tigyelemreméltd egységességet mutatott az egész vilagon, tananyagaban
elmaradott, médszertanaban egysiku, szelektiv és alacsony hatasfokd volt,
abban a formajaban nem felelhetett meg a XX. szazadi tOmegoktatas
elvasasainak.

Barmilyen valtozas csak akkor kovetkezik be, ha annak sziiksége és
lehet6sége  egyszerre, ez id6ben és helyen jelentkezik. A tantargy
reformjanak sziiksége tobbek kozott abbdl fakadt, hogy maga a matematika
tudomanya ment at mélyrehaté valtozasokon a XX. szazad elsé felében.
Féleg kivilalloként az emberek hajlamosak a matematikara, mint valamilyen
valtozatlan monolitra gondolni, és valoban a matematika gyakran mutatja ezt
a képet. Az Okori tételek a mai napig valtozatlanul hasznalhatéak, a
tudomany térténete soran barmikor felfedezett helyes Osszefliggések — ami a
matematika belsé logikdja szerint helyesek — nem avulnak el. Es a tanitasban
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is, a torténelem leghosszabb ideig hasznalatban 1évé tankényve Eukleidész
Elemek ciml konyve, mely még a mult szazadban is — tobb, mint kétezer
évvel megirasa utin — hasznalatban volt. Hibas lenne azonban azt
gondolnunk, hogy a matematika nem fejlédik, nem valtozik. Az 1900-as
évekre szamtalan Gj aga fejlédott ki a matematikanak, melyek egy része
nagyrészt tisztan matematikai problémadkkal foglalkozik (pl. absztrakt
algebra, topolégia, mértékelmélet), mas résziiket kifejezetten gyakorlati
igények hivtak életre (pl. jatékelmélet, linearis programozas, operaciokutatas,
statisztika stb.) Ezen ,,modern” matematikai vivmanyok semmilyen médon
nem jelentek meg az iskolai tananyagban, amelynek még legfrissebb
témakore is a XVIIL szazadbdl szarmazott. Masik oldalrél pont ekkor, az
1935-t61 mikédé Bourbaki-csoport munkaja révén sikerilt jorészt befejezni
a matematika egységes, halmazelméleti alapokra helyezett deduktiv-
axiomatikus felépitését. Ez az eredmény minden eddiginél erésebben
mutatott rd arra, hogy a matematikat csak egységében érdemes kezelni,
diszciplinai csak erSltetve valaszthatok szét egymastol. Mikézben az
altalanos iskolai matematika csak két tertiletet ismert, az aritmetikat, amely
jorészt a miveletek elvégzésére vonatkozo ismereteket Olelte fel, kiegészitve
néhany  gyakorlatibb  alkalmazassal, mint az  arinyossagi-  és
szazalékszamitasok, és a mértant, amely jorészt egyszerd szamitasokkal és
szerkesztésekkel foglalkozott. Tehat az iskola valéjaban nem matematikat
tanitott, hanem csak szigetszerden kiemelt 6sszefiiggéseket és modszereket.

Persze természetszeriileg meriil fel a kérdés: minek ezzel farasztani a
kisiskolasokat? Lehetséges-e egyaltalin mély és absztrakt matematikai
Osszefiiggéscket tanitani 6-10 éves gyerekeknek? Es mindenekel6tt: mi
szitkség van erre egyaltalan? A XX. szazad elsé harmadatél szamolhaté
tudomanyos-technikai forradalom jelentésen megvaltoztatta a munkaerével
szemben tamasztott kévetelményeket. Az automatizalt gyartésorok, majd
késébb a robotizalt gyartastechnologiak minden addiginal bonyolultabb
gépek megjelenését eredményezték amelyeknek nem csak a tervezése és
gyartasa, hanem tzemeltetése is soha nem latott szakképzettséget igényelt,
amely képzettség egy része Ohatatlanul matematikai tartalmd. A
sorozatgyartas olyan mindségellenérzési és logisztikai problémakat sziilt,
melyek megoldasa megtermékenyitSleg hatott példaul a
valoszintiségszamitas, vagy a grafelmélet elméletére.

A korszeri audiovizudlis eszk6zok, majd a szamitogépek, és elektronikus
szamolégépek megjelenése és  elérhetvé valasa révén szikségszerd volt
megvaltoztatni a tananyag hangsulyait. Hzek az eszkozOk ugyanis részben
feleslegessé, de legalabbis kevésbé hangsulyossa tettek olyan tananyagrészeket,
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mint a pontos és gyors irasbeli miveletvégzés. Raadasul ezen eszkozok
mikédtetése  szintén  specialis  képességeket igényelt, és varhatéan olyan
létszamt munkaerdt, amire a kézoktatasnak is reagalnia kellett.

Harmadsorban meg kell emliteni a tudomanyok matematizalédasanak
folyamatat, amelynek eredményeképpen mara mar kifejezetten nehéz olyan
tudomanyt talalni, amelybe valamilyen médon (példaul jellemzben a statisztika
valamilyen formaja révén) ne épiiltek volna bele matematikai ismeretek.

A reform lehet6ségét elsGsorban a pszicholégiai kutatisok 1
eredményei teremtették, amelyek révén az addigiaknal sokkal mélyrehatébb
ismereteink keletkeztek a tanulas folyamatardl. A teljesség igénye nélkdl:
Piaget, Bruner, Skemp, Vigotszkij, Galperin, Leontyev, Freudenthal
munkassiga 0j tanuliselméleteket eredményezett, amelyek gyakorlatba
torténd atiltetésének kisérletei pont ezekben az években zajlottak tobbek
kozott Kyrgowska, Davidov, Elkonyin vagy éppen Dienes Zoltan keze alatt.

A felszin alatt lassan érlel6d6 reformigényeket a ,,Szputnyik-sokk”
hozza aztan a felszinre, amikor — elsGsorban a nyugati tarsadalmak —
raébrednek arra, hogy a jovOben a természettudomanyok szerepe a
hétkéznapokban addig nem latott mértékben fog feler6sédni. Mindehhez
hozzaadva a hideghabort korszakanak fenyegetettségét és versenyét, nem
véletlen, hogy az 1960-as években vilagméretekben kezdédik meg a
matematika tanitdsinak megvaltoztatasa. Pont a ,,nyugati” oktatasban olyan
széls6séges reakciok jelennek meg, ami a matematikat a maga absztrakt
belsé logikaja szerint kisérelte meg tanitani mar a legelsé osztalytdl kezdve.
Ez az ,,Uj Matematika” természetesen csufos kudarcot vallott.

Varga Tamas komplex matematikdja egyszerre probalt meg megfelelni a
tudomanybdl fakado elvarasoknak, a tarsadalom és gazdasag elvarasainak, és
felhasznalni a modern pszicholdgia eredményeit, a gyakorlatban valositani meg a
korszerli tanuldselméleteket. A korabbi vagy a vele parhuzamosan zajlé
kisérletektSl elsésorban az kilonboztette meg, hogy nem a matematika
tanftasanak egy részteriletén probalt meg javitani, valtoztatni, hanem a
tantargyat, az iskolat, a tanitot, a tanulét, a csaladot annak egységében kezelve, a
teljes iskolai matematikatanitas megreformalasat tizte ki célul. Mindez magaban
foglalta a tudomanyos kutatasokat, a tantargy szerkezet megujitasat, tartalmi
megujitasat, a tanitds modszertananak megudjuldsat, a taneszk6zok megujitasat,
az 0j elemek kisérdeti kiprobdlasat, a pedagbgusok tovabbképzését,
mindekézben a tudomanyos kozélet és a kozvélemény tajékoztatasat. TEbbek
kozt ezért hivta Varga Tamas a munkajat komplexnek.

Tartalmi szempontbdl a tanitandé matematika tananyagot Ot
témakorbe sorolja  (Halmazok, logika; Szamtan, algebra; TFiiggvények,
sorozatok; Geometria, mérések; Kombinatorika, valdszindségszamitas,
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statisztika), melyek tdlnyomorészt olyan témakoroket tartalmaznak, amelyek
részben vagy teljesen a kordbbi szamtan és mértan tantargyak tematikajin
kivil estek. Csak olyan anyagrészek keriilhettek be a tananyagba, melyek az
egész matematika szempontjabdl relevansak, problémdkon keresztiil,
jatékosan megkozelithetk, egymassal kapcsolatban vannak vagy mas
témakat elGkészitenek, illetve szerepik van a korszerl matematika
alkalmazasaban. Az egyes témakoéroknek a teljes tanévben megjelend
aranyara hozzavetSleges iranyszamokat ad. A teljes tananyagot az egyes
tanévek kozott szétosztja ugy, hogy minden témakor minden tanévben
megjelenjen és tovabbépiiljon, tehat a négy évet (valdjaban a 12 évet is, s6t
az ovodat is) atfogé modon és a tavlati célokat figyelembe véve szervezi. Ma
azt mondjuk, hogy a matematika tananyag felépitése spiralis. Varga Tamas
azonban még ezen is tulment, az egyes tanérakhoz sem hatdrozott meg
szigord témakort, hanem azt kivanta elérni, hogy egyetlen 6ran belil is
lehet6ség szerint minél tébb megjelenjen belSlik.

5 szellemi izmokat is ardnyosan Rell foglalkoztatni. Senkinek sem jutna eszébe,
hogy eldbb ag egyik ke, az egyik lab izmait felessze, s aztan sorra a tibbi igmot
erdsitse, minden évben a mdsikat. A gondolkodas fejlesztésével sem lehet mdsként.”11

A tanterv a tananyagot két szinten szervezi, amely tetten érhetS egyrészt a
torzsanyag-kiegészité anyag szétvalasztason, amely rugalmassa teszi az egyes
osztalyokban, s6t az egyes gyerekekkel targyalhaté tartalmakat, masrészt
kovetelményt és minimalis kdvetelményt hataroz meg a kimenetnél.

Az 4 tartalmakat azonban a korosztilynak megfelel6 médon kellett
kidolgozni, és a komplex kisérlet egyik legnagyobb eredménye az, hogy képes
volt tetten érni a modern matematikai fogalmak absztrakcidjanak azt a pillanatat,
amelybdl azok az altalanos iskoldban, s6t akar az 6vodaban is szarmazhatnak.

A tartalmi megujulas 6nmagaban semmit nem ér, ha ezeket a dolgokat
a gyermekek nem képesek vagy nem akarjak megtanulni. Eppen ezért Gj
moédszertant is ki kellett dolgozni, és azt hozzdigazitani az egyes
tartalmakhoz. A komplex matematika modszertanat attekintve szembed6tld
az elmozdulas a hagyomanyos matematikaoktatas alapvetéen reproduktiv,
szintézisre alapulé elveit6l (tudni-csinalni-hasznalni), az alkotasra épild,
analitikus elv felé (megitélni-véleményt alkotni-elkésziteni). Az absztrakcid
alapjanak mindig a tanulé valamilyen konkrét tevékenységét tekinti, és ezért
a tanitas eszkozeit olyan médon vialogatja vagy alkotja meg, hogy azok az
életkori sajatossagokat figyelembe véve, a gyermek sajit aktivitasat
felhasznalva szemléltessen valamilyen matematikai fogalmat. Tehat a tanari
szemléltetést, szemléltetGeszkozoket fel kell valtsak a tanuldi tevékenységek,

11 VARGA Tamas: Egy nyilt levél el6zményei, Kritika, 1987. december
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munkaeszkozok. llyen médon a komplex modszer alapelve, hogy a tanulok
maguk szerzik meg a tapasztalataikon keresztill a tudasukat, sajat maguk 6nalléan
jutnak el az absztrakcié6 magasabb fokara, ami a tanulé nagyfoku 6nallosagat és
aktivitasat igényli. Mindebbdl kévetkezik, hogy a pedagbgus szerepét at kell
értékelni a tanitasi folyamatban, hiszen nem 6 a gyermek tudasanak forrasa,
csupan a gyermek sajat tanulasahoz ad iranyt és segitséget.

A tevékenységek elsésorban a tanulé belsé motivacidjara kell éptiljenek és
nem valamilyen kiilsé kényszerités hatasara kell a feladatokat megoldani. Varga
Tamas szerint egy jol kitalalt feladat felkelti a gyermekben a felfedezés 6rémét, ami
a feladattal valé foglalkozasra sarkallja. A felfedezés kozben ohatatlan, hogy a
tanulé tévutakra jut, téved, de ez nem szabad, hogy elmarasztalassal jarjon, hiszen
a tévedés a tanulas velejardja. Ezen felill a tanulénak joga van kérdezni, hiszen
nincs annal természetesebb, minthogy az kérdez, aki tanul és az valaszol, aki tanit.

Az 1971-ben megjelent A kivételesek vannak tobben'? ciml cikkében,
Egyesiilt Allamok-beli kutatisokat véve alapul — Varga Tamas ravilagit arra,
hogy bar a tanuldkat korcsoportjuk szerint osztjuk osztalyokba, ez messze
nem jelenti azt, hogy képességeik is kézel azonosak lennének. Eppen ezért a
tanitonak figyelembe kell vennie, hogy egy osztily tanuldinak korilbeliil
otodének mentalis kora felel meg életkoranak. A tandrakon torténd
differencialas ezért elengedhetetlen. A komplex moddszerben a feladatok
altalaban 6nmagukban differencialok. A problémak olyan médon vannak
megfogalmazva, hogy azokra tébb szinten, tébbféle mddszerrel, t6bbféle
eszkézzel lehessen helyes valaszt adni. Ezen a moédon egyszerre van
lehet6sége a lassabban és a gyorsabban haladé tanulénak a fejlédésre, a
minimalizmus és a maximalizmus kozott {gy talalva meg az optimalis utat,
mikozben a tanité ugyanazt a tananyagot tanitja mindegyikiiknek.

Ahhoz, hogy a fenti elvek a gyakorlatban megvalésithatéak legyenek,
olyan taneszkézoket kellett megtervezni és el6allitani, amelyek segitik a
tanulok oOnallé tevékenységét. A tankonyvek mellé ezért ugynevezett
munkalapok késziiltek, amelyek a kor technikai szintjén latvanyos, szines
formaban keriilhettek a tanulék elé. A munkalapok minden tananyagrész
tanitasahoz konkrét segitséget és vezérfonalat adtak.

A munkalapokon kivill tobb helyrél igyekeztek Osszeszedni és a
céloknak megfeleléen 4talakitani olyan eszkozoket, amelyeket viszonylag
egyszert volt akar minden tanuléhoz eljuttatni. Igy a tanuléi eszkézkészletbe
a hagyomanyosnak mondhaté szamolokorongokon és szamolopalcikon
kivil bekertiltek az attervezett Cuisinare-rudak (szinesrudkészlet), a
Gattegno-tabla (lyukastabla), a Vigotszkij-féle, majd Dienes Zoltan altal

12 VARGA Tamas: A kivételesek vannak tobben, Kiznevelés 1971/9

249



DANCS GABOR:
A MATEMATIKUS ABSZOLUT PEDAGOGUSROL, VARGA TAMASROL

tervezett logikai lapok (logikai készlet), és a szintén Dienes altal tervezett
testkészlet a helyiértékek tanitasahoz (Dienes-készlet). Ezen kivil még
szamtalan eszk6z felhasznalasira volt lehetéség, mint példaul a Babylon
épit6készlet, térmértani modellezbkészletek, a Dienes-féle aritmetikai
mérleg, tovabba olyan, a késébbiekben a tananyag moédositasakor kikeriilé
eszk6zOk, mint a logika és a bindris szamrendszer tanitisara alkalmas
lyukkartyakészlet. Bzen eszk6zok haszndlatahoz részletes lefrasok is sztilettek,
amelyekben a felhaszndlasukra tett javaslatok sokasagat taldlhattak a tanitok. Az
eszkézok elGallitisaban részt vallalt a Tankonyvkiad és a TANERT is.

A kisérletben részt vevé pedagogusok — kis tulzassal — egyiitt tanultak a
modszert a tanulokkal. Amig a kisérleti osztalyok szama alacsony volt, addig
az abban részt vevé tanitokkal igyekeztek személyes kapcsolatot fenntartani,
kés6bb  folyamatos tovabbképzések indultak. A  kisérletnek sajat
tovabbképzési anyagai, tanari segédletei késziiltek, s6t még folyoiratuk is
volt, a 25 szamot megélt Kapesolat. A kotelez bevezetéssel azonban ez az
alapos felkészités lehetetlenné valt, aminek komoly kévetkezményet is lettek.

A kisérlet hossza évei alatt a munkacsoport igyekezett mindenhonnan
atvenni azokat a vivmanyokat, amiket jonak talaltak, és ezeket a magyar
oktatds sajatossagaihoz, hagyomanyaihoz illesztve beépiteni a sajat
anyagaikba, {gy a kész anyagokban fellelhet6k szamtalan kilféldi iskola vagy
a reformpedagogidk elemei. Varga errdl igy ir:

» Vannak, akik szerint nem Romplexek vagyunk, hanem eklektikusak. Mi
kiilinbozteti meg a komplexet az eklektikustol? Amikor a Wright testvérek és mdsok
Jfeltaldltik a repiiligépet innen is, onnan is meritettek. A propellert talin a gizhajotil
vették dt, a benginmotort azg autotdl, a syarnyfeliiletet tibbek kiott a papirsdrkanytil.
Mindenhonnan azt, amire siikségiik volt, ami szervesen odaillett. Ha a gizbajotol a
hajtomiivet, azg antotdl a karosszéridt, a sdrkdnytdl a spdrgit vették volna dt, akkor
lettefe volna eklektikusak. De akkor aligha tudtak volna a levegdbe emelkedni.””13

A 1978-as kotelezé  bevezetést azonban nem kisérte 4ltalanos
elégedettség. Maga Varga Tamas sem Orilt annak, hogy moddszerét
kotelezévé teszik, szerinte sokkal jobb eredményeket értek volna el, ha
hagyjak a kisérletet a maga erejébdl elterjedni. A vélemények kozott a
legjellemz6&bb, amibdl az un. ,,egyszeregy-vita” is kikerekedett az volt, hogy a
tanuloknak ,,egyetemi” matematikat tanitanak, ugyanakkor a szorzétablat
sem tudjak. De a tananyagon kiviil érte kritika a médszereket, az eszkézoket,
a szemléletet is, mind a szakma, mind a kézvélemény oldalardl. A bevezetett
tanterv kétségtelentil nem volt hibatlan: néhany fogalom el6készitése nem

13 VARGA Tamas: Komplex médszer a 6 éves kortdl kezd6dé matematikatanitasban, Pedagdgiai
Kozlemények 4. Tankonyvkiadd, 1966
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volt megfeleld, a tanterv szovegezése sok helyen nem volt érthetd. A tanitok
szamara nem volt egyértelmd, hogy mit kell csindlniuk pontosan egy-egy
tanoran, nem tudtak élni azzal a szabadsdggal, amit a tanterv hagyott
szamukra. A tanterv megfogalmazasiban nem voltak egyértelmiiek a
tananyag sulypontjai, nehéz volt eldénteni, hogy pontosan mire is kell
koncentralni. Bizonyos anyagrészek még a tanitok szamara is érthetetlenek
voltak, masok pedig aranytévesztés miatt keriiltek be a tananyagba. A
taneszk6zok, els6sorban a munkalapok is javitisra szorultak. Néhol nem
illeszkedtek megfeleléen a tantervhez, néhol a feladatok megfogalmazasa
volt nehézkes, az egyes témakoérék nem valtak szét, ami az attekinthetGség
rovasara ment, és alapvetéen kevés volt a gyakorlofeladat. De talan a
legnagyobb probléma az volt, hogy az elvek nem tudtak atmenni a gyakotlatba,
mivel a tanitok nem teljesen értették a koncepcié lényegét, vagy nem tudtik
magukéva tenni a szemléletet. Sokan nem tudtik, nem akartik hasznilni a
munkaeszkozoket, vagy helyteleniil hasznaltak azokat. Gyakran elmaradt a
differencidlas, ami a gyengébb tanulék lemaradisat eredményezte. Tovabbi
kritikak szerint a komplex moddszer elhanyagolia a klasszikus matematikai
alapmuveltséget, az eszk6zOok nem segitik el6, sét gatoljdk a fogalmak
absztrakcidjat, tilsagosan lassan halad, hosszadalmas és nehézkes, az egyes
témakban nem mélyil el, mivel til gyakran valt nézGpontot, illetve a tananyag
egyszeriien til van méretezve a rendelkezésre all6 idékerethez képest.

A tragikai vétség az volt, hogy belementiink a kitelezivé tételbe. Az elterjesztés
stratégigjaval egy évtized alatt — koriilbeliil mostanig — bigonydra tobbre mentiink volna.
A kitelezdvé tétel az 1 tanter ellen forditotta mindazokat a neveldket, akik nem voltak
készen a befogaddsdra. A terjedni kegdd jot is lejdratta és rossz hirbe keverte a nnszdy-
megaldsits, a félmegaldsitas, a félreértések. Hiriink a vildgban jo, hiszem, hogy nem
alaptalanul, de az, itthoni megvaldsulds bizony kezdetleges.””14

A kritikdk egy része kétségkivil megalapozott volt, ezeken az 1986-os
korrekcié megprobalt segiteni. A munkalapokat, tankonyveket atdolgoztak,
a tantervet pontositottak, bizonyos anyagrészeket kivettek, illetve
pontosabban meghataroztik az egyes témakorok tartalmi elemeit és
ttemezését. Az ellenérzések azonban megmaradtak, ami a komplex médszer
tényleges gyakorlati megvalosulasa ellen hatott.

Mai szemmel olvasni Varga Tamas cikkeit, tanulmanyait, eléaddsait,
olvasni a komplex kisérlet tankényveit és munkalapjait megdSbbent6
élmény. A matematika tanitdsanak vagy altalaban az iskolai tanftasnak azok a
problémai, amelyekre Varga Tamds a megoldast kereste maig aktudlisak, s6t
sok tekintetben aktualisabbak, mint az 1960—70-es években voltak. Azok a

14 VARGA Tamis: Az egyszeregy kortl, Kritika 1987/12
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valaszok, amelyeket ezekre a problémakra ad, tobbségiikben ma is
valtoztatas nélkiil alkalmazhatéak lennének, mégis gyakran széttart karokkal
allunk velik szemben a segitséget varva. Megleps, hogy a jelen
matematikadidaktikai szakirodalma mintha gyakran csak Varga Tamast
ismételné, és keveset tud hozziadni a kozel £él évszazaddal ezelétt leirtakhoz
A komplex kisérlet nem valésult meg maradéktalanul. Els6sorban a tanitasi
modszerekben és a tanftas folyamatardl alkotott elképzelésiinkben kellene
megfogadni a kiséret tanulsagait. Mégis a matematika tananyaganak
felépitése, szerkezete a mai napig azokon az alapokon 4ll, amiket Varga
Tamas és munkatarsai fektettek le.

Varga Tamas élete utolsé éveiben sem hagyta abba a munkat. Foglalkozott
tobbek kozott a szamologépek tanorai felhasznalasanak lehetSségeivel, sot a
szamitogépek oktatasba valé bevonasanak lehetSségeivel is. Cikkei és tanulmanyai
tobbek koéz6tt magyar, orosz, szlovak, német, francia, angol és olasz nyelven
jelennek  meg. Tagja volt az Educational Studies matematikai
szerkesztébizottsaganak, alelnbke a CIAEAEM matematikai modszertani
kutatasokkal foglalkozé nemzetkézi szervezetnek.

1987. november 1-én halt meg Budapesten. Nevét és emlékét
alapitvany, konferencia, matematika verseny, iskola, tankényvek tucatjai,
cikkek és tanulmanyok szdzai 6rzik, valamint kollégai, tanitvanyai, csaladja,
és tudtukon kiviil azok a millidk, akik az 1970-es évek 6ta Magyarorszagon
tanultak matematikat.
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Vargha Balazs (1921—-1996)

E sorok szerzéje ugy tartja illend6nek, hogy eldljaroban magyarazatat adja
dolgozata cimvalasztasanak. Sziikséges ezt tennie mar csak azon okbdl is,
hogy az erbteljes szellemi vonzalom ellenére sem volt alkalma(m) arra, hogy
az azt elvileg megenged6 kb. negyed évszazad alatt 1étrej6jjon egy személyes
talalkozas maig tarté szakmai példaképeinek egyikével. Pedig az 1960-as
évek végének pest-budai éveitél Vargha Balazs 1996-os végleges
elhallgatasaig szamos helyzet adodott volna arra, hogy ez a sajatos bujocska
(vagy szintén stilszerlien: fogocska) akar valosagos is legyen.

Magam, aki az tgynevezett Ratkd-korszak —gyermektermelési
kampdanyanak idején sziilettem Budapest belsG-terézvarosi részén, nyolc évig
a rémai katolikus templom tévében 1évé Labda utcai (jelenleg: Terézvarosi
Magyar-Angol, Magyar-Német Két Tannyelvi) Altalinos Iskola osztalyainak
és tanulészobainak padjait koptattam az utolsé fid-évfolyam tagjainak
egyikeként,- a menza és a zsebkendényi, zart foci-udvar Gsszes mozdithato

1A harmadik Varg(h)a-testvérrél Vargha Balizs (1921-1996) ir6, irodalomtérténész és abszolat
pedagégustdl Kriston Vizi Jézsef az el6adas idején kecskeméti Katona Jézsef Muzeum jatékkutatd
etnografusa tartott eléadast ugyancsak 2013. december 10-én.



i KRISTON VizZI JOZSEF:
IDO-BUJOCSKA VARGHA BALAZS ABSZOLUT PEDAGOGUSSAL

ingbsagainak egyik kartevojeként reggel fél 8 és este 5 6ra kozott.2 S mint
ilyen, késén kamaszodoként duplan irigykedtem én is: egyrészrdl lefelé, a
tiatalabb  évjarattakra, akik mar lanyokkal vegyes osztilyokban
randalirozhattak, mig én és szemérmes szenved§ tirsaim csak
acsingézhattunk a szomszédos Hegedl utcai Altalanos Leany Iskola
egyencopfos kékkopenyesei utin... Egyuttal meg félénk 9-10 évesekként a
fels6bb évfolyamosok jésorsa miatt sapadoztunk, hiszen 6k mar — igaz,
csoportos kotelékben vagy szil6i (al) igazolast produkalva, de — heti
rendszerességgel jarhattak a kozeli Liszt Ferenc téri, késébb pedig immar
legendassa  vélt Gyermek/Ifjusiagi Konyvtarba; buszkén  vigyorogva
lobogtattik — olvaséjegyiket. Am  kényvimadé és  olvasas-szerelmes
rokonsagom jovoltabol, év kézben édesanyam s nyari falusi sziinetekben (6,
Szentgal, 6, Herend! — Loérincze Tanar ar szilShelye, nekem a szabadsag
egyik  birodalma) nagynénéim-batyaiim  jovoltdbol — tehettem  félre
zsebpénzembdl rejtvény Gjsagokra. Nem sokkal késébb, kis gimnazistaként
pedig Timar Gyorgy kobak-gyotré nyelvi felvetésein agyalgattam s
gyljtéttem az eredmény-pontokat, haladva elére biiszkén a felnéttekkel teli
biiszkeség-gradicson.? Az elmebajnokoskodastdl is kissé el-, illetve ontelt
ifjanak — most mar egy ideje j6l tudom — jékor és jOl j6tt az els6 élet-pofon:
sikertelen felvételi az ELTE ezernyi bolcsésze koézé s igy az Gjabb
megmérettetésig allas utan illett nézni. Kilon vildg, kilén életek, sorsok,
hagyomanyok és egy érde(ke)s kozosség — ez fogadott Angyalfoldon.
Mivelédési Haz (,a Lang”) virtigli népmuvelSkkel és Konyvtar, az elsé
olvasétabori nemzedék ifja és ellenalld felkentjeivel. Kéthetente nagyszerd
vendégek: kézottlik Vargha Balazs, aki a frissen megjelent Jatsszunk a sgoval!
kotetével szédit-amit-moérikal (hisz’ ez is a Méra Kiadonal jott ki.. ., - terjed
a tréfa); nekem meg aznap kell bevonulnom  katoninak
Hédmezévasarhelyre. Evek milnak, Pest helyett mar Debrecen az egyetem
helyszine, eljon az elsé kinl6dé helykeresés: mi is legyen az a téma, hivészo,
vezérjel, ami testhezalld egy masod-harmad éves bélcsész kossuthosnak?
Mindannyiunkkal kiilén-ktlon t6r6d6, figyelmes, olykor elnézs, am ha kell,
atyai szeretetbSl apré darabokra szétcincalé (majd a magunkra talalasban is
segédkezd!) professzoraink mély emberismeretébdl adéddan végiil is kijut
mindannyiunknak egyfajta bolcs szereposztas, amellyel aztan ki-ki palyajanak
valamely idGszakaig vagy akar életfogytig kitartva safarkodhat. Magam ebben

2 KRISTON VIZI Jozsef: A jaték és a jatszas f6varosi szinterel. In: Kriston Vizi J6zsef: K6, papir, ollé. Jaték-
irdsok a 21. szdzad elejérdl, Pont Kiad6, Budapest, 2014. 49-56

3 TIMAR Gyorgy: Nevetd lexikon, Gondolat, Budapest, 1974. — Azt tébbed magammal egy darabig kissé
sértetten észleltem, hogy Timar Gr ezen Osszeallitisaban s kés6bb sem utalt a konyveihez felhasznalt
,»félremagyaraz6 merités”-re. ..
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az izzadsigos sors-vetésben a jaték/jatszas terére lendittettem, igaz tdl sok
késztetés nem kellett hozza.

Csavaroghattunk a Fels6-Tisza vidékén, az abatji Hegykozben, az apai
fels6-borsodi Barkdsagban, csak hetek-hénapok multan kell§ zsakmannyal
(teli cédulakkal és flizetekkel, filmtekercsekkel) térjink meg a “Skola”
szemindriumi termébe, hogy aztan ¢éjszakakba nyuléan osszuk meg a
termést: él6 népi és mar jocskin nem népi torténésekkel, elmondott-
eljatszott-lejtett mimekkel, mikézben mentett kendervaszon, még makkon
tartott diszné szalonnaja és hutabeli ajandék-palinka is elSkertlt. A
debreceni muzeumnak, masodik otthonunknak f6-f6 igazgatéja: Dankéd
Imre* gunyorosan hunyoritott tekintetét elsé talalkozasunkkor nehezen
alltam és tartottam tSle: ,,Mit 530/ igazgatd iir? Nekem a jiték jutott...)”. O meg
csak nyelt egyet és azt mondta: ,,17an ilyen bolondos az dsmerdseim kizitt...”
Bizony sokaig nem tudtam, hogy régi s igen kedves baratjara, Vargha
Balazsra gondolt; csak a diploma dolgozat védése utini zardvizsgamon
arulta el s nevetett jellegzetes kuncogasaval. Nem sokkal ezutin a Palocfold
nagytdji kutatdsa soran szamtalan helyen megfordulva: iskoldk, kézoségl
szobak, téesz-kultarok s konyvekkel — akkor még — igazan 6l felszerelkezett
pedagogus lakasok polcain diszlett, de fényesedett-rojtosodott hasznalatt6l
Gjra elékeritett Volly Istvan fiizetek mellett Lajos Arpad, Kresz Maria,
Borsai Ilona, Hajdu Gyula, Keszler Maria konyvei mellett gyarapodé Vargha
Balazs kiadasok.>

A paradiakkal toltott j6 néhany, majd velik egyiitt egy izben
végigalmodozott Nagy Csillebérci Népmivészeti Tabor 1976-ban végleg
megpecsételte tin ma is tartd, csetl6-botld jatékos palyam!

Amikor egy népmivészeti egyesileti szévetkezé ilésen hirét vettem
Banszky Paltdl (Banszky Pal mivészettOrténész, néprajzkutatd, az MMA
néhai tagja. Kaba, 1929 — Kecskemét, 2015.), hogy Kecskeméten jatékhaz
lesz, att6l fogva remegve figyeltem és lestem a hireket. Hatha, egyszer,
oda...Es elérkezett 1983 Gsze, amikor ,,Pali bacsi” felhivott és elhivott!
Jatékhaz? Jatékmuazeum? Mihely? Gyerekhaz? Jatszi kisérletezés vagy elszant
“szérakazas”? Kulturhazi okoskodas vagy gyerckesitett gy(jteményi
szentély? Kulturalis kalandorkodds Kecskeméten a tobbi csodabogar
intézmény mellé? — Bizony még akkor is érezhet6 volt a sok-sok, kérdésbe
csomagolt fenntartds, olykor nem éppen j6 szandéku sandasag. De kit
érdekelt ez?, minket aztin nem, hiszen szabadda valt a j6izG és felel6s jaték

+ Budapest, 1922 — Debrecen, 2008.
5 KRISTON VIZI Jozsef: A népi gyermekjaték-ismeret Gsszegzése a Paloc-kutatasban. In: KRISTON VizI
Jozsef: Homo Ludens Hungaricus, Néprajzi jdtéktanulmanyok, Budapest, Pont Kiadé. 2005. 68—77
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vidéki terepe, amely sosem volt magara hagyatvalé Targyi- és adattari
rendszerezés: az elsé kusza kotegek utin megérkezik egy pakk Moskovszky
Evatél és Szentivanyi Tibortél. Benne a Nyelvi Jatékosok Klubjiban
(kés6bb MELEDA) megfordult hazai tagok és olykor kiilf6ldi vendégek
ismertetd lapjai, program- és konyvismertetSk; 6sszetizott indigd- és xerox-
masolt jatékos “szamizdatok”, kéztik Vargha Balazs stirt soros gépelvényei.
Telnek az évek, id6s6dik a keresztségben végil is hivatalosan Szérakaténusz
Jatékmuzeum és Mihely nevet visel6 intézmény; tervezzik a tizenot éves
szlletésnapot (december 5.), j6 elére készitgetjiik a meghivandok és szolasra
felkérend6k névsorat, koztitk Balazst is hogy személyesen koszonthessiik
végre. De Lukacsy Andras taviratozik: ,,1argha Balags nines tobbe — stop —
Marcius 24-en meghalt — stop — ° Vasarnap van, 1996, Gabor fiam neve napja —
a telefon gépi hangja még kotelességtuddan elmondja kétszer a szbveget s
megkérdi: ,,hétfén kikézbesitsik azért?”

E sorok megjelenése idején mar kilencvenot éves lett tehat Vargha
Balazs, aki husz éve — Danké Imre megfogalmazasa szerint — elfoglalta
helyét a ,Kunszentmiklési Pantheonban”.” A teleptilés protestans
évszazadainak, a kunszenti skéla és tarsadalom, valamint a Vargha-familia
torténetének bemutatisit mi nem részletezzlik, hiszen azt ndlunk
avatottabban és alapossaggal megtette mar szamos szépirodalmi alkotdsaban
“ harom Varg(h)a” egyike, Domokos, valamint Kunszentmiklés lankadatlan
kortars kronikdasa: Balogh Mihaly.8 Legutobb pedig Gazda Istvan
tudomanytérténész professzor tollabdl valé az a laudacié, amely 2015.
december 15-én hangzott el a Magyar Ordkség Dij atadisin Vargha Baldzs
életatjat, szellemi eszmélkedését, a kezdet és a palya varg(ha)betdit, de
igazabol a szabadsag és kotelesség, a felfedezés és rendszerezés elszanasat
elejétl fogva komolyan felfogd és akaré (olykor akaratos) évtizedeit
legszebben sajat maga adta kozre tizenhat részben a Koényvtaros 1990-1992-
es ¢éviolyamaiban.? | Madr legkisebb gyermekkorom kinyvekkel volt kibélelve...” —
kezdi életutja kezdeteinek felidézését s folytatja tobbsoron, majd t&bbszor is
hangsulyozva, hogy az Arany Janos irant, élete végéig tarté érdeklédést,

¢ KRISTON VizI Jozsef: Jatékaink tnnepei és hétkoznapjai. In: Kriston Vizl Jozsef (szetk.):
Jatéik+Rend+Szerek, A facsigitil a jatékprogramig. Vesszoparipaink, A Kiss Aron Magyar Jdték Tirsasdg
Kozleményei 111. Budapest-Kecskemét, 1996, 128-146

7 DANKO Imre: Ujabb helyfoglalas a Kunszentmiklési Pantheonban, In: Forrds. 1996. 10. sz. 77-79

8 BALOGH Mihaly: Varga Domokos, az abszolut pedagégus, In: Iskolakultiira. 2014. 3. sz. 101-118

9 BERECZKY Laszl6 — VAJIDA Kornél: Kezdetekt6l Debrecenig és tovabb...beszélgetés Vargha Balazzsal.
In: Konyvtdres. 1990. 11. sz. 662—669. — Ezt kévetSen a tiporterkedd kollégik az 1992. marciusig tartd
szamokban mar — latva a beszélgetStars ,,0ntérvényl rakoncatlansagat”, atadtik neki a tovabbiakban a
teljes és szabad megnyilatkozis lehet8ségét, nem akartik korddba szoritani. Am talén nem véletlen, hogy
a,,Vallatéhaz a Szippankéban” cimi kis fejezettel véget is ért a memodr sorozat. ..
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végsésoron rajongast (is) tulajdonképpen a sziil6i haz, pontosabban
nagytiszteletdi igazgaté Vargha Tamas, ,,Sapa” oltotta belé/jiik.10 Balazsunk
(;,Sandor Balazs”,- ahogy Balogh Mihaly megidézi egy helyiitt) igen koran
talal ki és alkot maga is tOrténetet; ezek egyike ,,.4 cukorbaba” cimd, amelyet
oly részletességgel idéz fel Mészoly Dezs6.1! 1fjai irodalmi probalkozasairdl
még azt is megtudjuk, hogy hatodikos gimnazistaként , Karrier” cimu
novellajaval 6nképzokori palyadijat nyer. Az olykor szerencse folytan is
jelentésen gyarapodd csaladi konyvtar rendszerezésében apja oldalain maga
is tészt vett; kés6bb ,...jatékbol csindltam  dombornyomatii  csaladi - exclibrist
kartonpapirbil. Rajta: VARGAJEKE.” Frettségi vizsgat 1938-ban tett.
Eletrajziréi és még bensGséges baritja, Danké Imre is szinte teljesen
evidensnek mondjak Balazs ezt kévetd teoldgiai iskolazasat, illetve debreceni
tanulmanyait a nagy hird Reformatus Kollégiumban mint a kunszenti
partikula ,,6si tudomanyos fészkét”” Danké ugy tartja, mindez a
kunszentmiklési hagyomanyos orientaltsagbol fakadt: ,,tuddsért, papért,
tanitoért egyenesen Debrecenbe jart”. A kozosség szamottevé eldljarosaga.
Am a vele készilt 1990-es interjuban Baldzs elmondja: valjaban nincs
igazan indoka ra, mi is vitte a debreceni protestans teologiara. Ami szamara
ezekbdl az évekb6l megmaradt: az ott is vegyes felkészlltségd, illetve
agilitasi professzori kar, valamint egyik sikerélménye: az 1942 Karacsonyara
mint a Kollégium — soros — kronikas diakja altal szerzett versezet, amelyet
biiszkén tartott els6 publikaciéjanak. Mata Janos (1907-1944) fametszeteivel
jelent meg kolteménye flzetke formédjaban. Csokonai és Ady koltészetével
Debrecenben talalkozik, s ez megint egy életre sz0l6 szerelem,
beteljesithetetlen szellemi vonzddas lesz az ifja teolégus, majd felnétt filosz
szamara. ,,Csokonai gyijteményem alapjat 1942-ben raktam le.” A legendas és
Csokonait partolé6 Marton Joézsef-féle csaladi konyvtar darabjainak
megszerzésében néhany évvel késébb Orkény Istvan és Hubay Miklés is
segitségére lesz. A Vargha Balazst és testvéreit is erételjesen megérinté
Karacsony Sandor-féle eszme és pedagogiai vildglatassal (Tamds révén)
el6bb budapesti felruccandsok alkalmaval, majd pedig az O6raadd
magantanarbol  1942-t61  1950-ig kinevezett rendes egyetemi tandrra
avanzsalt professzor kozvetlen kozelében talalkozhattak, mélyedhettek el.
A sikeres nevelés elsd feltétele — vallotta Karacsony Sandor —, hogy a neveld
biztositsa novendéke antondmidjat, mivel minden gyerek alapjaban véve tebetséges, illetve
azg volna, ba engednéke alkotni, ha ag iskola nem a kizony lgkorét drasztand. Ezek a

10 VARGHA Balézs: Arany Jdnos jatékai, Enciklopédia Kiadé, Budapest, 1994.
11 MESZOLY Dezs6: Vargha Balazs gyermekkori remeklése, Levél Varga Domokosnak. In: Lyukaséra.
1997. (VL. évf) 6. sz. 23. p.
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hivatalos oktatdsiiggyel szembendlld gondolatok (amelyek egyébként az akkor tibbféle
irdnyzatot képviseld magyarorszdag reformpedagdgia ko305 alapeszméi voltak) vonzottik
Vargha Baldzst, a kritikusan gondolkods szabad szellemit fiatal hallgator.””'2 Minden
bizonnyal ez a ragaszkodds, valamint az, hogy a Reformatus Teologia
tulajdonképpen (1932 és 1949 kozott) az 4j egyetemi épiletben mikodott,
vezette Balazst arra, hogy a teologia utin a bolcesészetet is abszolvalja,
amelyre 1946-ban tett pontot.

Am addig még otthon is szimos izgalmas és mar az érettséget is
hatvanyozottan nyujté idészak — nem is gondolt — feladatai vartak. 1944.
november elején a szovjet-orosz csapatok elérték a Duna-Tisza kéze nyugati
savjat is; Szabadszallastél az egész lelkészi és tanari kar elmenekiilt. Két
huszonéves protestans, tanari ambiciéval is megaldott segédlelkész: Dankéd
Imre és Vargha Balazs ,,hazament” a szomszédos nagykozségbe szolgalni.
Helyettes lelkész és a reformatus elemi iskola mindeneseként az ifji Vargha
egyltt tanitotta a nyelvtant, a rajzot s az éneket!'?, emellett prédikaciokat
tartott, keresztelt és temetett. Itt izlelte ¢és tapasztalta meg a
gyermekalkotasok valédi mibenlétét, annak vilagat és esendGségeit, de
hatartalan lehet6ségeit egyarant! Néhany honap milva, 1945 elején-tavaszan
aztan haza, Kunszentmiklésra kolt6zott s az ottani iskolaban is folytatta
rajzoktatdi tevékenységét. ,,Otthon, Szentmiklison nem csak rajtandr voltam
1945 tavaszin, hanem MADISZ titkar is. Es a MADISZ énekkarinak hozzd nem
értd, de lelkes vezetdje...” — 1V argha Balizs mint rajztandr a hagyomdinyos formidk
madsoltatdsa helyett a bitor onkifejezésre os3tinote tanitvanyait. Az eredmény minden
virakozdst feliilmilt. Mikor 1948-ban a genfi Nemzetkizi Ofktatdsiigyi Intézet
pedagigiai  Kidllitdsira  gyerekrajokat  fkerestek,  hosszil vdlogatds  utin  a
kunszentmiklisi iskola tanuldinak szazhisz rajzdt dllitottak ki. »Hogyan taldlta meg
a Tanir Ur ennyi spontin formilodi akarat, ilen eredetiség és az annyira hiteles
szabadsdg myitjattc — Rérdezte a genfi kidllitas magyar megbizottia, Hubay Miklds
Vargha Balzst. Ugy tint, megnyilik az it, hogy a kunszentmiklisi rajztandr sikeres
miivészetpedagigiai midszere ors3dgos programmi véljék. Amde mindez a koalicids idik
utolsd évében tirtént. 1949/50-ben az dsszes magyar reformpedagdgiai irdnyzatot
betiltottdk, egyeduralkoddva valt a voltaképp porosg hagyomdnyokra épiili szocialista
oktatdsi modszer. Vargha Baldzs tett még néhany elszant kisérletet, hogy a magyar
oktatdsiigyben megmentse a gyerekkizpontii rajtanitis nébany elemeét, de a bhatalmi
g0%henger erdsebbnek bizomyult” — adja ennek tomor Osszefoglalasat Katsanyi.!+

12 KATSANYT Sandor: Vargha Balazs csempészaruja, In: Kinyy, kinyvtar, kinyvtdros. 2011. (XX. évf) 8. sz. 39—44
15 Lasd kés6bb ennek érett termését: VARGHA Baldzs—DIMENY Judit—-LOPARITS Eva: Nyelv, zene,
matematika, Budapest, RTV — Minerva. 1977

14 KATSANYT i.m. 40. p.
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Balazs maga visszatekintve is nagy kesertiséggel gondol arra az idészakra: ,,A
pedagogiai iranyitasba hol volt beleszélasom, hol nem volt. Tehetetleniil
kellett nézzem példaul, hogy az 6todikes gyerekeknek hanyszor kellett
galuskavagd deszkat rajzolni egy évben. Az indoklas: a konyhai szerszamok
kozel vannak a gyerekekhez. Szerintem az ériasok meg a tObbfejd sarkanyok
sokkal kézelebb vannak hozzajuk”.

Eletrajzaiban mindeniitt szerepel egy/a szegedi év (1947/1948) a
szabadmuvel6dési feliigyel6ség kotelékében, de hosszu folyamban sorolt
személyes vallomasaban (Konyvtaros 1990-92) csak egy helylitt ir annyit:
,,szegedi népmiivel6 koromban...”

A politikai, majd egyre atfogdébb mivel6dés- és kulturpolitikai fordulat
Ot érintS évelbdl ezt itja: ,, 71948 és 1953 kizott dtféle hivatalt littam el.. . Tebdt
venként valtogtattam, azgag valtogtattik velem ag dllasomat.”” Bz az az id6szak,
amikor a nagyszeri emberrel és szakmai vezérlé személyiséggel, Kiss
Arpaddal (1907-1979) dolgozhat és alkothat egyiitt. Tankonyvszerkeszté az
Orszagos Koznevelési Tanacs, az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet, majd
az Oktatasi Minisztérium égisze alatt, de ami a lényeg és izgalom szamara:
felkészilt és anyagilag is kell6en érdekelt (I) szerzbi-tipografiai és kivitelez6
gardaval folyik pl. a magyar nyelvi és irodalmi tankényvek anyaganak
frissitése (olykor Ugyes, amde inkabb veszélyes praktikak aran), a foldrajz
tantargyhoz szorosan kapcsolodd térképek vizualis megjelenésén val6
toprenkedés és harc a beszivargé voluntarizmussal szemben. Pedagdgus
tovabbképzési el6add, majd tanszékvezet6 a Kozponti Pedagogus
Tovabbképzé Intézetben, ahol egyre tObbszor jelentik fel kollégak, vezetSk
és ,tapasztalt felnétt didkok” egyarant... Kiraly Istvan professzor mar
korabban is felfigyelt a villodz6 szellemd, a szellem szabadsiga mellett
aprolékos, lexikon-imadé Vargha Balazsra, akit a Magyar Irodalomtérténeti
Térsasaghoz (MIT) hivtak 1953-t6l. Eletrajzdban s annak hivatkozasaiban
ugyan az szerepel, hogy ennek szervezé titkara volt, de a MIT hivatalos
honlapjan ez idé tijt Barta Janos neve szerepel titkarként. Hogy a
»szervez$” funkcid mast ill. mit takart, az sajnos szamunkra tovabbra sem
vilagos. Am, hogy Vargha Baldzsnak béven volt feladata, azt a hivatkozott
lap-oldal idevagd része is jol jelez: ,,A kommunista rendszer 1949-es
bevezetése utan a Nagy magyar klasszikusok (1950-1962) és a Nagy magyar irik
(1951-1956) cim@ konyvsorozatok megjelentetésével szerzett tekintélyt a
Magyar Irodalomtorténeti Tarsasag.”

Eletrajzanak jelentSs fogyatékossaga az is, hogy az 1958 és 1977 kozott
id6szakot tgy adja meg a Wikipedia szerkesztje, mintha Vargha Balazs e
csaknem két évtizedben a Pet6fi Irodalmi Muzeum allomanyaban mint
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Jkutaté” tevékenykedett volna. Am sajat emlékezésfolyama és az annak
nyoman készilt Katsanyi-féle alapos méltatds jelentGsen arnyalja, illetve
pontositja a valdsagot. Vargha, a legautentikusabb igy ir: ,,Mormota midra
éltem akkoriban. Nem csak nekem volt olyan érésem, hogy ebben ag akasztifds
vildghan képtelen vagyok igagi foglalatossagra. ... Nagyon ellepték a kinyvtdrat a fekete
igazolvanyosok, akik buzgon gyijtotték az anyagot...”’'5 Megint csak Katsanyit
hivjuk segitségtl: ,,5 ekkor egy aprd véletlen (ag esti dramtalanitisndl tartott kizis
tigyelet) dsszehozta Sallai Istvannal, a Konyvtartudomdnyi és Modsgertani Kozpont
foosztdlyvezetdjével. Sallai ag idd tajt a vitdk keresgitiizében bontakozd szabadpoleos
kdnyvtdri  rendszer modelljének  kidolgozdsan munkdlkodott. 1 aldjaban a poleok
szabadsdgandl jobban foglalkoztatta 0t az informdcid sabadsdga, a szabadpoleos
technoldgidra vald dttéréssel a politikai agitdcids konyvtarbdl ag informaciokizetito-
tajékogtatd konyvtdr irinyiba akarta a magyar kiozkinyvtarakat elmozditani. A
tervezett diffajta konyvtdrat mint ag ismeretszeryésnek és a tanuldsnak ag iskoldval
egyenrangti, dam az, elavnlt iskolamesterinél Rorszeribb modszerekkel dolgozd intézményt
kivanta ldttatni és elfogadtatni. Ezekre a gondolatokra pontosan rimeltek 1 argha
Baldzs annak idején kidolgozott és megvaldsitott, majd befagyasztott reformpedagdgiai
elvei. Az exrajztandr 1V argha Baldzs és ag extanitd Sallai Istvan pedagdgiai alapelvei
kizel dlltak egymdshoz. Sallai Istvan kérésére 1V argha Baldgs a Konyvtartudomdnyi és
Moddszertani  Kigpont munkatirsa lett, é& a  gyerekkinyvtarak ilj  modelljének
kidolgozdsdt kapta feladatnl.”10

Szolnunk kell a Vargha Balazs-i gyermekkonyvtarak egy masik
meghatarozé jellemz6jérdl, a jatékossagrol is, ami nem esetleges jarulék volt,
hanem az 4j pedagogiai-gyerekkonyvtari eszmény koherens része. A
reformpedagégia egy korabbi klasszikusa szerint ,csak zigy nyerbetjiik meg a
gyermek. szellemi erejét a sziikséges munkdhog, ha segitségil szerzddtetjiik a jaték
droméf’. A hajdani reformpedagogiai iskoldkban a jatékos modszereknek
kardinalis szerepiik volt. A feladat és az ember nagyszer talalkozasa volt ez:
Vargha Balazs vérbeli homo ludens volt, legendas hird jatékmester, aki
jatékosan fedeztette fel a vilag érdekes jelenségeit, vezetett ra a dolgok rejtett
Osszefiiggéseire, a meglevé rend atrendezése pedig pajzan élvezetet jelentett
szamara. Jatékoskonyvei, a televizié altal is kozvetitett Fabulii’? a
résztvevéknek élvezetet jelentettek, a konyvtarosoknak és pedagégusoknak
»fels6fokd”  tovabbképzést. Az el6z6 évtizedekben képesitést szerzett

15 VARGHA i. m. 1991. 8. sz. 487

16 Mivel Katsanyi itt ismét hivatkozott, Vargha Balazs 90. sziiletésnapja alkalmabdl publikilt dolgozata e
nagyszerd konyvtari misszié elemzését adja, a tovidbbiakban mdr nem idézzik, — az irast teljes
terjedelmében olvasasra ajanljuk az érdekl6dSk szamara!

17 Fabuld” cimmel 1968 és 1978 kozott 25 részes ifjisagi mivel6dési-irodalmi televizids sorozat
forgatokonyvének irdja, részben szerkesztéje és miisorvezetdje volt egyben!
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6vonoél és pedagogus kar jo részének lehetett személyes élménye egy-egy
Vargha Balazs vezette eléadastél. Ilyen volt példaul az Ovéndk
Kecskeméten megrendezett 1I. Nyari Akadémiajan, 1973-ban elhangzott
fajsilyos eszmefuttatasa a Széchenyi Konyvtar féel6addjanak.!s Itt csak a
jellegzetes Vargha Balazs-i fejezetcimeket adjuk meg: Hebert arnya;
Patkanyok és gyerekek; A memorizalas; A kisgyerek képességei; Az
értelmetlenség védelmében; A memorizalas védelmében; Az ,altalanos
miveltség” kisértete; Problémamegoldas; Intellektualis jatékok; Kérdések és
feleletek; Definicié és verbalizmus; Alkotds. E nagy el6adas lényegét az
alabbi idézettel erdsitjik meg: ,,valdszinileg ez a rossz értelemben vett fokozatossig
ag oka annak a tobbszor leirt jelenségnek, hogy az elsd iskolai évek megvaltoztatiik a
gyermekek  intellektndlis  magatartdsat:  az  eddigi - kivinesisag,  kutatdsi  vagy,
taldlékonysag helyébe drill-automatizmus, eltompnlt kotelesség-teljesités lep. Ha ez a
neveldi  tirekvés teljes  sikerrel jdrna, tartds fizikai-sgelleni-erkilesi  bénuldst  is
okozhatna...”

Végezetil hadd iranyitsam a figyelmet Vargha Baldzs reank hagyott s
bar befejezett, de tovabbi vagy ujbodli, alapos tanulmanyozasra mégis
serkenté munkainak némelyikére. Egyik csoportjuk példaul az a kéziratos, a
bevezetében mar egyszer hivatkozott kéziratos gépelvényanyag, amely
beleltarozva kutathaté az immar harmincétédik évébe 1épé Szérakaténusz
Jatékmizeum és Mthely Adattaraban (JAMA). A 124-88-t6l a 131-88. sz.
tételek alatt 6rzott b szaz oldalnyi kézirat ebben a formaban publikalsra
még nem kertilt, noha bizonyos valtozatai tudomasunk szerint kiillonb6z6
el6adasok formajaban elhangzottak, illetve néhany jaték gyGjteményhez
illetve jaték-pedagogiai tanulmanyhoz kivalé alapot nyujtottak.’® Ezek
egyikében, a ,,Gyermekmunkak, jatékszerek” cimiben fogalmazdédott meg a
szerz6 részérdl is erbteljesen egy targyl és szellemi jatéktar, gydjtemény
létrehozasanak, valamint itt siirgeti a varosi-polgari jatékvilag valtozasanak,
folklorizal6dasanak, valamint a toémegtermelés és a bolti jatékkinalat-
készletezés torténetének felkutatiasat és megirasat.20 A tovabbiakban az
alabbi cim@ és témaju dolgozatok szerepelnek még a kecskeméti orszagos

18 VARGHA Baldzs: Gondolkodais, jaték, alkotds, In: KRAJCSOVSZKI Jozsef (szerk.): Ovénéte 1II. Nyadri
Akadémidja, Kecskemét, 1973. junius 25-30. Kecskeméti (’)m'm"/éejbzo" Intézet Koglemények, 3. Kecskemét, 1974.
114-124

19 VARGHA Balazs: Oktatas-Mivészet-Folklor-Jaték. In: HOSSzZU Klara (szetk.): Hagyomany és Kreativitds 2.
UNESCO Workshop Budapest-Kecskemét, 1982. 8. 21-25. 6-20.

20 Pl: DANKO Imre: Kézmiives jatékok és a modelldlas. In: KRISTON VIZI J6zsef: Jaték+Rend+Szerek,
Vesszbparipdink 111. Budapest-Kecskemét, 1996. 50-60. p. — KALMAR Agnes: Magyar iparmivészeti
jatékszerek a szazadfordulon. In: im. 37-50. p. — POLAK Laszl6: Adalékok egy majdani jatékkataszterhez, In:
i m. 158-16., TESZABO Julia — TOROK Robert — DEMJEN Bence: .4 babatiindérhez”. A budapesti
Jdtékkereskedelem torténete, Magyar Kereskedelmi és Vendéglatéipari Mizeum. Budapest, 2010
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szakmuzeum archivumaban: Kisérlet a nyelvi jatékok rendbeszedésére -
Forgé jatékok — Megforditasok — Szavak a hangtiikérben — Talalos kérdések
— Bpitkezés betlkbél — Titkos irasmédok — X-es szerkezetek.

A hazai jatékkutatds egy masik nagysiagara, Grastyan Endre
(1924-1988) professzorra és munkatarsainak kutatdsaira hivatkozva példaul
fgy fogalmaz a talalos kérdések alkotdsin vagy megfejtésén igyekvd
gyerekekrbl: ,, Az 7 oktatdsi irdnyzatok bhasgnos megerdsitést kapnak ag idegélettan
kutatditdl, akik agyi elektromos mdidszerekkel is ki tudjak kutatni a gondolkoddsnak
ext a csattandjat.”’

A most és itt, szlikre szabott keretek koz6tt véget éré bujocskank soran
egy ujabb felfedezésre vard, Vargha Balazs-i csavarra hadd hivjam fel a
tigyelmet. Vargha Baldzs monumentilis életmivének csaknem teljes
bibliografidjaban?!  olvashatunk pontos cimlefrassal (I) egy olyan
poszthumusz koétetérdl, amelyrdl kideriilt: van, de nincs! Mirdl is van
tulajdonképpen sz6? Egy, a Méra Ferenc emblematikus novelldjanak cimét
visel6 kiadé 2000-ben tervezte Vargha Baldzs, ,,a hajdani legendas
jatékmester irodalmi, nyelvi, logikai és egyéb jatékaibol készitett valogatas”
megjelentetését FABULA cimen, s ez - bar a kétet kiadasara valé timogatas
nem érkezett meg és igy a terv dugaba délt, am mégis - kész tényként kertilt
be a teljes publikacids jegyzékbe. Késziilve a mostani attekintésiink végsé
formaba 6ntésére, néhany év utin ismét kétségbe esett keresésbe fogtunk.
Kiderilt tehat a buzgé és optimista jegyzék-készités pontatlansaga, amely
nyoman azért mégiscsak megtalalhattuk az 6r6kos, a legidSsebb fit: Vargha
Marton altal az Orszagos Széchenyi Konyvtar Kézirattardban elhelyezett
hatalmas hagyatékot, amelynek szisztematikus feldolgozasa megkezdédott.
Néhany napos attekintést kovetSen is feltint: az igazan érdekl6ds utdkor
emberének lenni s Vargha Balazs szertedgazo (szoveg- és forgatokonyv irdi
tevékenységérél még kilon nem is szoéltunk! — etc.) munkassaganak
»adminisztratorava” szegédni micsoda izgalmas kalandot jelenthet még
kortarsainknak avagy az utinunk j6v6k barmelyikének. Vargha Balazs
készen all erre, s a Mizeum utcai felfdjt papirzacské durrandsaval ismét jelt
adott: folytassuk, ahol tegnap egy kis idére abbahagytuk!

2 http:/ /www.szepmuveszeti.hu/data/cikk/91/cikk_91/08.18/szemelyi_biblio/ Vargha_Balazs.pdf
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Magyar Imre (1910-1984)

Magyar Imre (1910-1984) a hazai belgyogyaszat élharcosa, gyogyité orvos,
kutato, tankonyvirs, kimagaslé pedagogus és kivald szépird. Mar ebbdl a
felsorolasbol is lathaté, hogy sokoldali tehetség volt, ami nemcsak
szakméjaban nyilvanult meg, hanem human terileten is. Kérdés, hogy
mindezek utin tekinthetjiik-e 6t abszolat pedagdégusnak, aki tébboldala
tehetségét a pedagdgia terilletén gylimolesoztetve, azt 6nmegvaldsitasként
élte meg, s az emberalakitas vagya jelentette 1éte kbzéppontjat. Latni fogjuk,
hogy szamara ez a kérdés a kultdra, azaz tudomany és mivészet egységének
problémajat jelentette. Ezért akart az orvosjeloltekbdl értelmiségit ,,faragni”,
s azt bizonyitani, hogy gyogyité orvosok is csak a mindenoldala
ismeretekbdl taplalkoz6 humanitas alapjan lehetnek.

Magyar Imre egy zsidé csalad gyermekeként a felvidéki Losoncon
szlletett anyal nagyapja fogadodjaban, a csalad ezutin nem sokkal visszatért
eredeti lakohelyére, Pestre. Apjat, aki doktoralt MAV-tisztvisel volt, 1921-
ben vallasa miatt eltavolitottak munkahelyérél; s ezutan hanyattatott sors
vart 1. 1944-ben harom Occsével egytitt megdlték. Imre el6szor a Zsido
Gimnaziumban tanult, majd a kiilénb6z6 csaladi nehézségek kovetkeztében
a Kolesey Ferenc Gimnaziumban folytatta tanulmanyait, és itt érettségizett.
Gyermekkorardl és csaladjardl Az évsziazad gyermeke ciml kényvében szamolt
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be. Ifjukorarél remek Osszefoglalét irt fia, Magyar Laszlé Andras, az
édesapjara emlékez6 centenariumi emlékkonyvbe.

Eletrajzi ismertetéje szerint Magyar Imre késGbbi palyafutisira két
anyal nagybatyja nyomta ra bélyegét. Deutsch Emil felvidéki német—francia
szakos kozépiskolai tanar volt, aki eredeti nyelven olvasta a német és a
francia filoz6fusokat, latin nyelvl szerzSket, s munkaikhoz is mindig az
adott nyelven irt jegyzeteket. A masik nagybacsi Deutsch Zsigmond volt, tiz
nyelven tokéletes kiejtéssel beszélé fogorvos, aki alkalmanként a bécsi
Operahaz zenekardban is csellézott. Mindemellett nagyszerien rajzolt és
festett is. Magyar Laszl6 Andras szerint édesapjat a bolcsészet és az
orvostudomany egyarant vonzotta. Doéntését az utoébbi mellett végs6 soron
az hatarozta meg, hogy zsidé szarmazasi ember tanari allast nemigen
kaphatott a 30-as években. Megjegyezzik, ez a kettés hatas, amely Magyar
Imrében egyesilt, sok mindenre genealégiai magyarazatot ad abszolut
pedagogust palyafutisa szempontjabol.

Az ifjd Magyar Imrére jellemz6 volt az irodalom és a zene szeretete.
Magyarul és franciaul egyarant sokat olvasott. Ezenkiviil irt verset, verses
szindarabot, novellat, cikkeket, tuddsitisokat. Verlaine-forditisa mar
gyakorld orvos koraban jelent meg a Magyar Hirlapban. A zenére visszatérve
— j6l hegediilt, jatszott a gimnazium, majd az egyetem medikus zenekaraban,
rendszeres hangverseny-hallgaté volt.

Mindezek utin ra kell térnink arra, hogy a wmumerns clausus ellenére
hogyan is vették fel 1928-ban a Magyar Kirdlyi Pazmany Péter
Tudomanyegyetem orvosi karara. Ebben, kival6 bizonyitvanyan tdl, némi
professzori segitség is szerepet jatszott, s6t apja tisztségvisel6i multja alapjan
tandfjmentességet is kapott.

Egyetemi palyafutasat A &érdés cimG kotetében megjelent, Igy lettem orvos
cim irasa alapjan tudjuk nyomon kévetni.

Visszaemlékezésének elején bevallja, hogy sohasem tartotta magat
természettudosnak, jollehet tudja, hogy a szakmai tudas az orvoslas alapja. A
gyogyitasban  ugyanakkor nagy szerepet tulajdonitott az emberi
magatartasnak.

Az egyetemen harom tanar volt ra igazi hatassal, Lenhossék Mihaly (aki
egyébként Szent-Gyorgyi Albert anyai nagybatyja volt) az anatémia, Farkas
Géza, az élettan professzora és mindenekel6tt Koranyi Sandor, akinek
belgyogyaszati el6adasait hallgatta. Nagyra becsiilte Hetényi Gézat, Koranyi
adjunktusat is, akinek vizitjein azt tanulta meg, hogy mennyire fontos
szerepet jatszik az orvos emberi lényének milyensége a beteggel vald
kapcsolatban, a gyégyitisban. Olyan orvos szeretett volna lenni, mint 6 —
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irta. Koranyirdl és Hetényirdl a késGbbiekben még részletesebben is szélunk
majd. Magyar egyébként tanulmanyai kézil a kérbonctant tartotta az egész
orvostudomany alapjanak. Itt ugyanis, azt kévetéen, hogy az él6 emberen
észlelték a betegség kilonbozo tineteit, ezeket a tiineteket részletesen
szemigyre lehetett venni a szerveken, idegeken és ezek szovettani
metszetein.

Magyar Imre medikusként tObbszor is gyakornokoskodott a Koranyi-
klinikan. Itt egyértelm@vé valt szamara, hogy belgyogyasz akar lenni,
azonban nem gyakorlé orvosként. ,,Vagyam mindig elsésorban a tanitas
volt.” — jelenti ki hatarozottan onéletrajzi {rasiban. Ennek alapjan ugy
gondoljuk, hogy Magyar megfelel az abszolut pedagégus masodik
kritériumanak is, amelyr6l tanulmanyunk elején szoltunk. Azaz az
onmegvaldsitas terepe szamara a pedagogia lett.

Feltette maganak azt a kérdést is, hogy miért akar egyaltalan orvos
lenni, amikor kiléndsképpen nem is vonzdédik a természettudomanyokhoz,
ami pedig végsé soron ilyen palya. Onmaginak adott valasza az volt, hogy
azért, mert szereti a beteg embert, sajnilja, megérti, és minden erejével
igyekszik gyégyitani, vagy allapotan, félelmein, hangulatan enyhiteni. Orvosi
ars poeticiiat sz6 szetint idéznénk. ,,Es sigy litom, hogy egyelire a betegek nagy részét
nemesak a termeészettndomdny eredményeivel gydgyitink, hanem elsdsorban viselkedéssel,
beszéddel, rabatdssal. Egyeldre csak nagyon fevés olyan betegséget littam, amelyet meg
lebet  gydgyitani. A maldria volt ilyen vagy a szifilisz meg néhany szérumokkal
gydgyithatd vagy oltdsokkal megeldzhetd fertdzd betegsé. A tobbi beteget csak kezeltiik,
noba hitt benniink, és a gydgyulist téliink virta. Ugy is tettiink, mintha gydgyitandk,
holott legfeljebb csak gydgyult.”

Magyar Imrének, ahogy 6 irta, még az egyetem elvégzése elétt sikerilt
majdnem megismernie, de legalabbis alkalmaznia Hetényi titkat a betegekkel
valé banasméd tekintetében. O is tudott hatni a betegekre, amit szerinte
nem annyira kiilonleges tehetségének vagy képességének koszonhetett,
hanem annak, hogy tudta, a betegekért van, s egyetlen és legfébb feladata,
hogy hasson rajuk betegségiik megkénnyitése érdekében.

Itt fedezi fel azokat a tudastranszfercket, amelyek az abszolut
pedagogus legfébb jellemz6i kozé tartoznak. Magyar hatirozottan tudta,
hogy mennyit segit neki széles szépirodalmi olvasottsiga, mivel
olvasmanyainak szerepl6it mar eleve azonositani volt képes egy-egy betege
személyiségével. Igy mar elére tudta, hogy hogyan és mirSl beszéljen veliik.
Teljes bizonyossaggal érezte azt is, hogy a zene megkonnyiti szamara ,,ag
eredetileg idegen lélek megkizelitését, megismerését és a beleélésnek agt a folyamatit,
melyet ma empdtidnak s3okds nevexni”’.
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Azt, hogy az abszolit pedagégus hogyan ,készul6détt” Magyar
Imrében, mutatja, hogy még Otodéves kora el6tt a szigorlé orvosok
felkérték, készitse fel Sket a szigorlatra. Ezt szivesen vallalta, mert ,,nagyon
szeretett tanitani”. Ez azzal a nyereséggel is jart, hogy megtudta miben
vannak ismereti hidnyossagal, s ezeknek alaposan utana kellett jarnia.

Mar végz6s hallgatoként olvasta Adolf Striipell klasszikus német
belgyodgyaszati kényvét, s visszaemlékezése szerint ekkor ébredt fel benne a vagy,
hogy ne egy-egy elmaradt szigotlét tanitson belgydgyaszatra, hanem medikusok
szazait. Ugyancsak ekkor kezdte el foglalkoztatni a gondolat, hogy a magyar
orvostanhallgatéknak egy j6 belgyogyaszati tankényvet kellene {rni.

Magyar Imre 1934-ben kapta meg orvosi diplomajat a tizenét legjobb
végzbs egyikeként.

Magyar Imre a Koranyi-iskola utolsé nagy képviselje volt.
Amennyiben mint abszolit pedagégust kivanjuk 6t meghatarozni, akkor
mindenféleképpen érdemes réviden attekinteniink, hogy mit is jelentett ez a
bizonyos iskola, kik voltak azok a nagy emberek, akiket képviselSinek,
meg6rzbinek és tovabbfejlesztéinek tekintiink. Ezt annal kénnyebben meg
tudjuk tenni, mivel Magyar Imre maga volt az, aki a nagyok majdnem
mindegyikérél, Koranyi Frigyesr6l, Koranyi Sandorrél, Hetényi Gézardl
visszaemlékezést, tanulmanyt, kismonografiat irt. Ezért &t akar
orvostorténésznek is nevezhetnénk.

Az igazan fontos szamunkra az, hogy ez egy énmeghatarozasi folyamat
bemutatdsa is, hogy mit jelentett neki a nagy emberek 6roksége. Azt is
mondhatnank, Magyar teljesen tudatiban volt annak, hogy & abszolut
pedagbgus, jollehet ezt a fogalmat még nem hasznalhatta.

A Koranyi-iskola tulajdonképpeni megalapitéja Magyar Imre szerint a
nagykalloi izraelita orvoscsaladba sziletett Koranyi Frigyes (1828-1913), az
egykori marciusi ifjd, az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc résztvevéje, aki
1880-ban lett a pesti egyetem 1. szamu Belgyogyaszati Klinikajanak vezetdje, s ezt
a tisztséget egészen 1908-ig toltStte be. Nagy orvossa az tette, hogy a tudomanyt
mindig 6ssze tudta kapesolni az élettel, s a kettd kozos nevezbje mindig a beteg
ember volt. Munkdssiga magaba foglalta a magyar belgyogyaszat megalapozasat és
a magyar egészségligy fejlesztését.

Koranyi Frigyes fia, Koranyi Sandor (1866—1944) 1888-ban végezte el a
budapesti egyetem orvosi fakultasit. Magyar szerint Koranyi Sandor szamara
atyai Orokség volt a kozosséggel és azon belll az egyes emberrel vald
torédés. Ugyanakkor Sandor, a legnagyobb magyar belgyogyasz, ahogyan
sokan tartjak, kiilénb6z6 természettudomanyi agakra is kiterjedd kiilfoldi
tanulmanyutjai eredményeként, valéban paradigmavaltast hajtott végre a
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hazai orvostudomanyban. Magyar ezt igy fogalmazza meg a legtomérebben:
wHa Koranyi tudominyos érdemeinek  linyegét roviden akarnok osszefoglalni, azt
mondbatndk, hogy Kordnyi Sdndor a fizika, kémia mddszereinek alkalmazdsdaval, a
kdrtani  gondolkoddsmiddal a  funkciondlis |[mikodési — H. Al patoligia
megalapozdja és kifejlesztdje” Apja nyugalomba vonuldsa utin, 1909-ben vette
at a klinika vezetését, amely aztin nem eredeti helyén, hanem kétszeri
koltézéssel, I11. szamu Belklinika néven mtikédott 1936-os megszintetéséig.

Magyar Imre 1932-ben, harmadéves orvostanhallgatoként kertilt a
klinikara, majd végzése utin is ott dolgozott egészen a megsziintetéséig.
Kismonografigjaban megemliti, hogy 1936-ot kévetSen is a klinika
szellemében élt tovabb, abban a Stefania uti Belgyogyaszati Intézetben,
amelyet Hetényi Géza, Koranyl utolsé adjunktusa vezetett, addigi
orvoskollégait is maga mellé véve, s ahol Koranyi Sandor is szinte napi
rendszerességgel vizitelt.

Mi a Koranyi-iskola lényege — teszi fel a kérdést Magyar. A tudomanyos
gondolkodasmoédot emliti, hozzatéve a korteremben kitdizétt célok alapjan a
klinikan folyd kisédetezést, s aztan az eredmények felhasznaldsat ugyancsak a
korteremben. Tovabba a torekvést az egzaktsagra, a kifejezés vildgossigara, a
szigoru kritikara a gyogyitasban és a tudomanyos kutatdsban és nem mellesleg a
tudomanyos tisztességet. Ahogy megfogalmazza, mindez Koranyi Sandorbdl
sugarzott, ugyanigy, mint az optimista hozzaallas a tudomanyos haladashoz, a
terapiaba vetett hit, az eredményesség biztos tudata. Humanizmusa és ,,moralis
felfogasa” alél senki nem vonhatta ki magat.

Milyennek litta Magyar Koranyi Sandort mint tanart? Fletének kézéppontjat
jelentették a kitiné szerkezetd, klasszikus szépségli, csodalatos logikaju
mindennapos el6adasok. Az elhangzottakat, lefrva, azonnal nyomdaba lehetett
volna kiildeni. Magyar szerint Koranyi végteleniil szerette a medikusokat.

Egészében agy Osszegezte, hogy Koranyi derlsen, agilisen, faradtsagot
nem ismerve tanitott, és gyogyitott. ,,Gazdag volt itletekben, ugyanakkor volt
képessége a legmagasabb szintézisre is, és valgidban ez adta a Kordnyi-iskola nagysdgdt:
azg experimentdlis itletesség és a Rritikus s3intéis dssgefondddsa.”

Magyar Imre — mint mar emlitettik — tanitvanyként kévette Hetényi
Gézat  az  1936-t6l 1944-ig mikéds  Stefania  ati - belgyogyaszati
maganintézetbe. Hetényi szellemi erejét alapvetben az Osszefiiggések
felismerésében, a tiszta vilagos logikdban, a magasabb rendd szintézis
megteremtésében latta. Magatartdsabdl az sugarzott, hogy mindenki
egyenértékt ember, orvos nem nézheti le a beteget, f6n6k a beosztottjat,
beteg a masik beteget. Ezért szorgalmazta Hetényi Géza a tanitvanyainal,
hogy ne csak a szakmaval foglalkozzanak. Fontos a j6 kényvek olvasasa, a
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zenehallgatas, a képzémuvészet alkotasaiban valé gyonyorkddés, s egyaltalan
az, hogy minden Gsszefiiggésében ismerjék meg az embert.

Késébb latni fogjuk, hogy mindaz, amit Magyar Hetényirdl irt, hogyan
tért vissza az 6 abszolut pedagdgusi tevékenységében.

Ahhoz, hogy tovabb vizsgalhassuk, Magyar Imre abszolut pedagogus
volt-e, at kell tekinteniink, hogyan gondolkodott a belgyogyaszatrol, annak
helyérol, szerepérdl az orvostudomanyban, az oktatasban. Ugy latta, hogy a
specializalédas mar régen talnétt a belgyogyaszaton. Ugyanakkor a
specializalédas nem lehet az orvosképzés alapja. A képzés alapelve, hogy a
beteget kell gyégyitani, a medicindnak pedig az ember szolgalatiban kell
allnia. Ezt biztositja a klasszikus belgyogyaszat, amely ,,0sszefliggéseiben,
egészként latja az embert és betegségeit”. Ezért van sziikség a magas
képzettségl belgyogyaszokra, akiknek ,,gondolkodasmédja”, tevékenysége
megakadélyozza, hogy a medicina specializaloédott teriiletekre, szakokra
hulljon szét.

Ezutan érdemes megnézniink, hogy Magyar hogyan tervezte meg és
milyen eredménnyel a belgydgyaszat oktatdsit 1965/66-ben harmadéves
hallgatoknak hat félévre az altala vezetett 1. szamua Belgyogyaszati Klinikan.
Err6l A belgydgydszat oktatisinak tapasztalatai cimi irasiban szamolt be 1968-
ban a Felsdoktatisi Szemlében. Elgondolasainak 1ényege, hogy a tanitas nem a
belgyogyaszati tankdnyv egyes szervrendszerek betegségei bemutatdsanak
szisztematikus rendjét koévette. SOt kifejezetten az volt a cél, hogy ezt
elkeriljék. ,,.Az eldadisok témajat mindig az éppen rendelkezésre allo betegek sgablik
meg, és minthogy a jelenlegi betegfelvételi rendszer nem teszi lebetdvé agt, hogy bigonyos
iddre bizonyos betegek rendelfezésiinkre dlljanak, csak azt a megolddst Rovethettiik,
hogy egy-egy, az, oktatis s3empontjabol fontosabl beteg, érdekes diagnosztikus probléma,
ritka betegség esetében ag eldaddsok fonaldt megszakitva egyéb, esetleg mas féléy anyagiba
tervezett témat valasztottuntk. Lgyekeztiink a lebetdségekhes képest azt is megoldani, hogy
a hat félév alatt a belgydgydszati betegségek valamennyi formdja egyszer, de lebetdleg
tobbsz0r eldaddsra és bemutatdsra keriiljon. Azt sem dllithatjuk, hogy minden egyes
betegség szerepelt volna az eldaddsokon, de ez nem is volt kitizott célunk. A
belgydgydszat eldaddsanak nem lebet feladata a meghatdrozott anyag rendszeres eléaddsa.
A <, amelyet kovetni dhajtottunk, a diagndis menetének, a betegségek ltrejitti
mddjanak, a gydgyitds elveinek, az agonos tinetd, de Rilinbizd eredetii betegségek
elkiilonitésének bemutatisa és ag orvosi gondolkoddsra vald nevelés.” Mindez azt
jelenti, hogy a tantermi el6adas nem elméleti volt, kilonvalasztva a
gyakorlattol, st inkabb gyakorlatinak volt tekinthet6. Magyar szerint az
ilyen ,,megbeszélések” sorin koézvetlen kapcsolatot lehetett kiépiteni a
hallgatokkal. ,,.Az eldadis tehat a bemmutatott beteg vagy betegek egyéni betegségével vagy
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a betegség egyéni vondsaival foglalkozik, megtanitia a hallgatot arra, hogy ne csak a
szervi elvdltozdsokkal, hanem ag egésy emberrel foglalkozzék, bevegeti a hallgatot —
anélkiil, hogy erre kitérne — abba a nagyon bonyolult és a gydgyitashoz okvetleniil
sgiikséges viszonyba, amely az orvos és beteg ko011 kialakul, és megtanitia arra, hogy
miképpen binjon az orves a beteggel, bogyan nyerje meg bigalmat, & milyen mddon
viselkedjék  abbog, hogy ne wvaljék  folényessé vagy sgemélytelenné. Az eldadds
természetesen csak akkor lesy maradandd batdsd, ba az egyedi betegre felépitert és
alkalmazott mondanivalék utin a ballgatd otthon eldveszi a megfeleld tankonyvet, és
most mdr a betegség altaldnos képével és a sziikséges adatokkal jon tisztaba. Az emlitett
midon  kialakitott eldadds, amelyben az eldads tapasztalatabil és  emiékezetébil
szarmazd illusgtrdciok is szerepelnek, és amelyre azg eldads egyénisége is ranyomyja bélyegét
és ezdltal maradandd, ag egésy élet folyamdn felhaszndlbatd  emlékképeket kelt,
valgiaban egydltalin nem nevegbetd elméletinek, mert hisgen minden mondatiban a
Gyakorlati tevékenység és a gyakorlatban kivetendd gondolkoddsmid elsajatitdsat teszi
lebetdvé, mikozben gyakorlati neveld hatdst is kifejt.” A kortermi gyakorlat a
klinikavezetd szerint ,,csak” annyiban kilénbozott az eléadastol, hogy itt a
medikusok személyesen vizsgalhattdk meg a betegeket, a megbeszélések
viszont nem voltak olyan részletesek. A tapasztalatok tehat azt mutattak,
hogy ,,a hallgat6 az életre val6 felkésziilésében j6 tantermi eladasbol sokkal
tobbet profital, mint az un. gyakorlatbol”. Magyar ugyanakkor nem nevezte
megbizhaténak a hallgaték tudasit az elméleti alaptirgyakbol, mint az
anatémia, élettan, koérbonctan, koértan, ami {gy nehézzé tette szamukra a
klinikai targyak, igy a belgyogyaszat hallgatasat. Ezért inkdbb az elméleti
képzés erGsitését tartotta fontosabbnak, mint a gyakorlati oktatas
szorgalmazasat. Kérddjelet tett a mellé is, hogy a tilzott laboratériumi vagy
elméleti intézett munka nem ment-e az altalinos képzettség rovasara.
Kifogasolta a nem hallgatott targyakbdl valé allandé vizsgaztatast is. Bz
ugyanis megakadalyozza ,a hallgaték ambiciéjanak, érdeklédésének
kifejlédését, és gatja annak, hogy az 6nallé gondolkodas képessége, amely az
orvos személyiségének egyik legsziikségesebb tartalmi vonasa, kialakuljon”.
Végs6 konkluzidja, hogy a belgyogyaszat oktatasanak centrumaban tovabbra
is a tantermi el6adasnak kell allnia abban a formaban, ahogyan az
el6bbiekben vazolta. Vizsgazni pedig a régebbi rendszer szerint, az 6todik
télév végén kellene, amikor a hallgaté az alapképzést mar alapos Kklinikai
stidiumokkal egészitette ki. Magyar felhfvta a figyelmet: elj6tt az ideje annak, hogy
az orvosi képzésben ne csak az atagorvosok, hanem a kivalok nevelésével is
foglalkozzanak. A nevelésben szintén az eléadas jatszhatja a legfGbb szerepet,
amelynek biztositéka ,.fiképp ag eldads egyéniséoében, szuggesztivitdsdban, eldaddsinafk
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tartalmaban ¢ ag dldaddst fiiszerezd és élveetessé tevd, néba jelentéketelenneke kitszd, midgis
sokszor mély nyomot hagyd megiegyéseiben és élményanyagiban reli’.

Erdemes megnézni, hogy majdnem egy évtizeddel késébb, 1975-ben,
hogyan vélekedett Magyar ugyanezen kérdésekr6l A tanitisi-tannlisi folyamat
elemzése  az  orvosképzéshen cIml  vitacikkében wugyancsak a  Felsdoktatisi
Szemldben, amely Lezak Gyorgy és Tigyi Andrds vitainditéjahoz vald
hozzaszolas volt.

A vita elinditéi a megnovekedett ismeretanyagot akartak egységes elv
szerint az orvosképzés tanitdsi-tanulasi folyamatiba, az utobbi erSsitésével,
beépiteni. Oktatasi témanként ez Ggy nézett volna ki, hogy el6szor lenne a
tigyelemfelhivo, tajékoztato jellegli bevezetS el6adas, azutin kdvetkezne
programozott médon, tesztkérdésekkel a tankonyvb6l valé tanulas, majd a
csoportos foglalkozas a laboratériumban, illetve a betegagynal elézetes
teszttel és utdlagos ellenérzéssel. Végezetll tartanak meg a témazard
eléadast, amely az Osszefliggéseket értelmezné. Magyar szerint a
belgyogyaszatot lehet az egyes szervek betegségei, a rendszerbetegségek, az
eredet szerinti betegségek alapjan rendszerezni. Mindezt meg lehet tanulni a
vitainditok 4altal javasolt elvek szerint, az elméleti targyakra alapozva,
programozva vagy anélkiil. Mindebbdl azonban nem lehet megtudni, hogy
mi a belgybgyaszat, ahogyan azt megeléz6en ismertetett tanulmanyaban
Osszefoglalta. Az el6adas szerinte nem bevezetés, vagy figyelemfelhivas és
Osszefoglalas. Tekintélyes belgyogyasz professzoroknak kellene ezt tartaniuk,
akik  egyéniségiik, tapasztalataik révén megtanitanak a megfelel6
gondoldasmoédra, atadjak a  szakma iranti  lelkesedést, felvazoljak a
tankonyvben még nem szereplé informacidkat, ramutatnak a tisztizatlan
kérdésekben a kutatds irdnyara, a tarsadalmi vonatkozasokra. A
programozott tankényvek az 6nallé gondolkodas ellen vannak, csak
bizonyos alapismeretek megtanuldsaban hasznosak. Az egyéni tanuldsban
éppen az a fontos, hogy a hallgaték képességeiknek és hajlamaiknak
megfeleléen, maguk szabjak meg tanulasuk moédjat és formajat. Ehhez sok
ismeretet tartalmazé, a nyitott kérdéseket is bemutatd, elméleteket felsorold
tankonyvre van szikségiik, amely gondolkodasra, itéletre, valogatisra
Osztonzi Sket.

Végezetil leszogezi, amig az oktatas gerincét jelentd belgyogyaszatbol
az Otodik évfolyamon egyszer egy héten tartanak el6adast, nem lehet
semmiféle nevelGhatist, érdemi oktatast, a hallgatokkal valé kozvetlen
kapcsolatot elvarni.

Magyar a csoportos foglalkozast csak a tantermi elGadas
kiegészitGjeként tudta elképzelni. A nagy el6adasok egy részének viszont
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szemindriumi jelleglinek  kell lennie. Osszegzésképpen  kijelentette:
5 Lnidatiban vagyok annak, hogy a mai belgydgydszat sokban kiilinbizik a negyven év
elottitdl, de azt is tudom, hogy alapjiban és lenyegében nem. Az akkor elsajdtitandd
ismeretanyag minden litszat ellenére nem volt lényegesen kisebb, mint a mai. Igy
hatdrozottan dllitom, hogy a magam medikus idejében, amikor a hét minden napjin
Kordnyi Sandor ragyogd eldaddsdt hallgattam és ugyancsak a hét minden napjan délutin
4 oratil 5-ig a belklinikdn kiscsoportos gyakorlaton vettem résgt, annak ellenére, bogy
magyar nyelvii tankonyy nem volt, az oktatds lehetd legmagasabb hatdsfokdval élbettem.”

Az eddig ismertetettekbdl is kideril, hogy Magyar Imre a humadn, a
mivészeti és a tarsadalmi tudasanyagot is transzferdlta el6adasaiba és az
altala vezetett gyakorlatt foglalkozasokba is. Ez tette pedagdgiai
tevékenységét az abszolut pedagogusra jellemzé moédon vilagszertvé. Azaz
nem egyszerden szaktargyakat tanitott, hanem azokat vilag- és
emberkézpontiva tette.

Azt, hogy ezt mennyire fontosnak tartotta, mutatja, hogy még 1970-ben
sajat maga készitett felmérést orvostanhallgatok kozott arrdl, hogy
mennyiben vannak birtokdban a véleménye szerint az altalinos mdveltség
korébe tartozé ismereteknek. Ugy gondolta, mindez azért fontos, mert a
medikusok késébbi életiiket a foglalkozasukon beliil a humanumnak fogjak
majd szentelni. A felmérés eredményeit Orvostanballgatik dltalinos miiveltsége
cimmel a alisdg cimG folydiratban tette k6zzé 1971-ben. Magyar kérdései
az altalanosan hasznalt kifejezések magyardzatira, nyelvismeretre, filozofiai
ismeretre, mitologiara, irodalomra, zenére, képzémuvészetre, a szellemi
iranyok altalinos ismeretére, tOrténelemre, foldrajzra, némi technikai
ismeretre, matematikdra ¢és a napi polittkdra vonatkoztak. Nem
ismertethetjiik a vizsgalatrdl szOl6 beszamold részleteit. A kérdésekre a 400
t6s negyedéves évfolyambdl 128-an voltak hajlandéak valaszolni. Utébbiak
koziil 14-en tartoztak a legmiveltebbek kozé, 23-an egészen miveletlenek
voltak, és igy 91 {6t tett ki a nagy sziirke atlag. Az emlitett teriiletek k6zott a
rajuk vonatkozé ismeretek mértékét tekintve nem volt igazan kiillénbség.
Magyar konklizidja szerint nem vitds, hogy a human miveltség tébb oknal
fogva is hanyatléban van. Ebbe azonban az orvostanhallgatok esetében nem
lehet belenyugodni, hiszen nekik az egész embert kell ismernitik, minden
vonatkozasaban. Ezért véleménye szerint sziikséges a valtoztatas.

A felmérés, kiillonGsen az orvostarsadalom részérdl, heves biralatokat
valtott ki. Voltak azonban olyanok, akik lattak, hogy az oktatéi frusztraciok,
a nemzedékek kozotti szakadék felismerése vezette Magyart a sokak altal
maximalistanak és lexikalisnak tartott felmérés elvégzéséhez. Frdeméil
tudtak be, hogy muveltségvizsgalataval kévet dobott az allovizbe. Magyar a
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vita végén akként 6sszegezte inditékait, hogy gy érezte, ,,nagyobb kérben is
érdemes felhfvni a figyelmet arra, hogy valami nincs, ami volt, amiért kar és
aminek a helyébe még mas nem lépett”.

1979-ben Orvos és miiveltség — kapesolatos feladatok az; orvosképésben cimmel
tanulmanyt irt a Felsdoktatisi Szemlédbe. Azt irta, hogy mivel az orvos
kozvetlentl keriil kapcsolatba az emberrel, ugyantgy, mint a pedagogus vagy
a bird, ezért feltétlentl szitkséges, hogy a szakmai tudason kivil altalanos
miveltséggel, kivaltképp human miveltséggel rendelkezzen. Nem fejtette ki,
hanem csak megjegyezte, hogy az altalinos muveltségen belil ,,nagyon is
mesterségesen” tesznek kilonbséget a természettudomanyos és a human
miveltség kézo6tt. Elmondta, hogy most 6tédéves hallgatokat kért meg arra,
hogy az orvos miveltségére altalaban és a maguk miveltségére vonatkozdan
néhany kérdésére valaszoljanak. Négyszaz hallgatobol minddssze szazan
vallalkoztak erre. Magyart meglepte, hogy sokan valaszoltak dgy, hogy az
orvosoknak annyi altalanos miveltségre van csak szikségiik, mint minden
mas embernek. Habar a valaszadék t6bbsége pozitivan foglalt allast, Magyar
mégis balul sikertiltnek tartotta a felmérést, amelynek eredménye egészében
nem tikroézi a ,kimGvelt emberf6k” idealjat. Véleménye szerint a
kozépiskolaban  kellene szert tennilik a hallgatéknak az altalanos
miveltségre. Az egyetem ennek szitkségletét még felkelthetné, de nagy
oktatd egyéniségek hidnyaban ezt nem teszi.

A pozitiv valaszokat a kévetkez6képpen foglalta Gssze. Az orvos igen
kozeli emberi kapcsolatba keriil a beteggel, de a gyogyitds tudomanyos
eszkézel még gyakran ma is felmondjak a szolgalatot és ilyenkor valik igen
fontossa az emberség, a személyiség, az egyéniség. Utobbiak alapja pedig az
ismeret a vilagrél, a tirsadalomrdl, az emberrél. TObb kell tehat mint
emberismeret, lélektan, empatia. Itt érdemes sz6 szerint idézni a
tanulmanybdl, mert az nyilvanvaléan nem csak a hozzasz6lok, hanem
Magyar Imre véleményét is tikrozik: ,, Az ember és a vildg ismerete csupdn sajat
tapasgtalatok alapjan alig lebetséges. Csak az irodalom segithet, amely ag emberi
helyzetek gazgdag tarbdaza és amelynek széles kirii ismerete képessé teszi ag orvost arra,
hogy bdrmilyen szitudcidban jol kiismerje magdt. A beteg érzésvilaganak megértéséhez:
pedig a tobbi milvésget teszi fogékonnyi a lelket, a zene, a RépIOmiivészet, a
mozgdsmiivészet sth.” Tovabba: ,,.A megfeleli hang meglelése, a kapesolat letesitése a
szenvedd emberrel, az a bumdnum, amely a tuddson kiviil a gydgyitishoz sziikséges, az
ismeretek. folyomdnya. Csak ag ag orves gydgyithat eredményesen, aki hisy munkdja
értelmében, hive a jonak, szépnek, igaznak, egésységes, optimista lelkiviligot alakit ki
magdban, kiegyensitlyozott, és nyugalmat masoknafk is dt tudja adni.”
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Magyar szerint az az érv is szerepelt a valaszok kézott, hogy magin a
szakman  belili magas  szinvonal = megtartasahoz, az  4alland6
tovabbhaladashoz, tovabbképzéshez ,az ismeretek befogadasinak olyan
képessége szilkséges, amelyet az altalinos miveltség tesz lehetévé”. A
miveltség azonban nem csak ezt teszi lehetévé, hanem azt is, hogy az ember
ki tudja alakitani azokat a képességeit, amelyek az emberi 1ét értelmét, a
munkat, a torekvést valaminek az elérésére, s a boldogsig érzését, mint
idealokat valéban idealokka teszik. Magyar szerint a muveltségre vald
Osztonzést mar otthon, illetve az iskolaban el kellene kezdeni, ez nem lehet a
felsGoktatas célja, sokkal inkabb az egyetemen kiviili kulturalis élet adhatna
megfelelS inspiraciot.

Végezetill hadd poétoljuk azt, hogy tanulmanyunkban nem esett még
sz6 arrdl, hogy tanitvanyai hogyan viszonyultak Magyar Imréhez. El6szor is
ugy, hogy harmincnyolc éven it orvosnemzedékek tanultak a
belgyogyaszatot a tizenegy kiadast megélt, Petranyi Gyulaval kézosen irt, A
belgydgydszat alapvonalai cim@ kényvbél. Az elsé kiadas 1948-ban, az utolsé
1986-ban jelent meg. Tanitvanyai kézil sokan emlegették rendkiviili
mivészet- és zeneszeretetét, szévicceit, azt, ahogyan hatassal volt
gondolkodiasmodjukra, cselekedeteik szandékara és iranyara, egyaltalaban
egyéniségiik fejlédésére. Nagy élményt jelentettek szamukra azok az
alkalmak, amikor az egész klinikat meghivta leanyfalui nyaral6jukba.

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy Magyar Imre horizontalisan és
mélységében is atlatta az orvosi oktatasi folyamat egészét. Tudastranszferei a
psziché vilagatdl, a magatartasformak megfigyelésén at az oktataspolitikaig
terjedtek. Emberképe egyarant figyelembe vette a természettudomanyos és a
human kultira néz6épontjat. Valoban abszolut pedagégus volt.

kokok

A Magyar Imrérél szolé megbeszélésen, fia, Magyar Laszl6 Andras
édesapjat pedagogusként els6sorban mint egyetemi tanart, klinikai oktatét-
nevel6t, tankényvek iréjat vette szamba. Ide sorolta regényiréi munkassagat
is, feltéve a kérdést, hogy az egész népét tanitd irénal ki allhat kzelebb a
pedagogushoz?

Idézte, hogy a Koranyi-Hetényi-Rusznyak-iskola utols6 képvisel6jeként
Magyar Imre miként latta hivatasat: ,,Néxetem és meggydzidésem szerint ag
egyetemi  Rlinika legelsd és legfontosabb foladata az orvostanhallgatok oktatdsa és
nevelése. Az egyetemi klinika a medikusokért van, és létének értelme a tanitis és a
nevelés. ... Nem szabad azonban feledni, hogy a ballgatik oktatisa és nevelése annak
érdekében  torténik, hogy hagdnk  egészségiigyi  ellitdsa  minél  magasabb  nivira
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emelfedbessék. Az oktatds maga tehat végsd soron a betegellatast szolgalja. .. Az oktatd
munkdjanak birom alapvetd dsszetevdje van. Az eldadds, a gyakorlat és a kinyw. Az
oktatds eredmeénye exek felhasindlisin kiviil az oktatok személyéti] és a ballgatik
szemeélyérdl is fiigg”” (MAGYAR Imre: Kogmikus sértddés. 1968)

Magyar Anna orvos, a professzor lanya elmondta, hogy gyakorlatat apja
klinikajan toltétte és bejart eladasaira is. Bzeken 200-300 hallgatéd el6tt
el6szor elbeszélgetett a tanulmanyi céllal bemutatandé beteggel majd ezutin
»mondta el a tudomanyt”, amit mindig irodalommal, képzémivészettel
kapcsolatos  megjegyzésekkel flszerezett. Lanya legfontosabbként a
kovetkezbket tanulta meg apjatdl az orvoslasrol: az orvosnak alazatosnak
kell lennie, hogy a beteg azt érezze, egy szinten van vele; a betegnek mindig
igaza van, hiszen a szenvedés az 6vé; a ritka betegségek szambavétele is
nagyon fontos; az orvos ne gyogyitson nagyon gyorsan.

Kovacs Agota, ugyancsak Magyar tanitvanya, késébbi kollégaja
csondes, nyugodt, szabatos és vilagos okfejtési eléaddként jellemezte
professzorat. Akinek mindenen atsiit6 szarkasztikus humora volt, a varazsa
al6l nem lehetett szabadulni. El6éadas utin pedig nem rohantak ki a
terembdl, mint maskor, hanem megbeszélték a mondottakat. T6bb jelenlévé
volt tanftvany is beszamolt arrél, hogy a nyelvhelyességi hibakat nem tdrte,
nyilvanossagra szant kozleményeiket elkérte és masnapra nyelvileg
kijavitotta. Mindenkit 6szténzott az irasra és a klinikan csak az maradhatott,
aki ledoktoralt. O maga is allandéan irt, kis cédulakra jegyzetelt az
el6adasaihoz, hibatlan epikriziseket vetett papirra, maganrendelésein is rovid
feljegyzéseket csinalt. A Petranyival koz6s tankdnyve is nagyon jol volt
megirva, mert azt gondolta, hogy igy kénnyebben tanulhato.

A betegekkel valé banasmodra heti nagyvizitiein mutatott példat:
hogyan kell bemutatkozni; kezet kell fogni, amit szerz6désnek fogott fel a
beteg és az orvos kozott; a beteget le kell vetkéztetni; figyelembe kell venni
a vizszintes és a fliggbleges helyzetet a betegnél; a betegségre majdhogynem
mivészet rajonni, ezért ehhez jol kell tudni a beteg nyelvén beszélni;
empatias érzék kell az orvoslashoz.

Az egykori tanftvanyok szét ejtettek arrdl, hogy amikor a tanulmanyban
emlitett mdveltségi felmérést elkészitette, utina a KISZ keményen
megtamadta 6t, mondvan, hogy korszertitlen dolgokat kérdezett. Szoltak
arrdl is, hogy Magyar elképzelése szerint human targyakbdl is felvételiztetni
kellett volna az orvostudomanyi egyetemre.

Kiss Endre dgy vélte, hogy Magyar pedagogiai tevékenységében a
tankonyvek, a modszerek dominaltak és nem volt iskola- vagy
tudomanyalapité. Abszolut pedagdgiai vonas nala ugyanakkor a mindenre, a
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legkiilonb6z6bb  magatartasokra  valé  odafigyelés. Amennyiben pedig
fontosnak talalt egy pszichologiai problémat, akkor az a tudastranszfer
szerepét toltotte be nala. Megemlitette, hogy Magyar emberképének
tudasfelfogasa a természet- és a humantudomanyok kett6sségét 1959-ben
felvet6 Philip Snow, brit tudds és ir6 altal generalt vitaba illeszkedett bele.
Ramutatott arra is, hogy Magyarnal a funkciondlis holizmus (amit Koranyi
Sandortdl 6rokolt — H. AL és az empétia 6l kiegészitették egymast. Izgalmas
kontrasztként megjegyezte, hogy Magyar Imrét regényeiben alakjainak
pszicholégiaja viszont egyaltalain nem is érdekelte. Még sajat magat sem volt
hajland6 sajnalni {rasmutveiben. Kisst, mint mondta, meglepte Magyar 0j
targyiassaga is Oly korban éltem cfmd regényében, mely a pesti zsidosag
sorsat abrazolja 1944-ben.

Hudra Arpad szerint Magyar Imre atlatta az orvosi oktatasi folyamat
egészét. Tudastranszferei a gesztusoktdl az oktataspolitikaig terjedtek. Tudta,
hogy az orvostudomany targya specidlis, ,,nincs kettévagott ember” (nincs
egymastol elvalasztottan: kiillén  természettudomanyosan  és  kiilon
humantudomanyosan szemlélhet6 ember). Nagy harcos volt, aki Gjbdl és
ujbdl nekirugaszkodott a kettds kultira legy6zésének.
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Adim Gyirgy (1922-2013)

Hogyan szanja ra magat egy meglehetésen elfoglalt tudés akadémikus arra,
hogy elfogadja egy olyan pedagdgiai szakmai civil szervezet elndki tisztét,
mint amilyen a Magyar Pedagbgiai Tarsasag, amely viszonylag tavol van a
tudomanytol?2

Tobbféle elvi, érzelmi és gyakorlati ok is vezetett arra, hogy szivesen
fogadjam a Tarsasag harom évvel ezel6tt jelolébizottsaganak felkérését. Az
elvi ok az, hogy a tudomanyos munkam kézéppontjaban t6bb mint negyven
éve a tanulas kérdése all. Agykutatoként igen régota azzal foglalkozom, hogy
milyen médon torténik az agyban az informaciok begyljtése és rogzitése,

1 Adam Gyorgy (1922-2013) akadémikus, agykutatd, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem professzora,
1994-2009 kézott a Magyar Pedaggiai Térsaség elndke volt. Kutatémunkdjanak kézéppontjdban
évtizedek o6ta a tanulds agyfizioldgidja dllt. Elettantankonyveibdl biologus- és pszicholégusgeneraciok
egész sora tanult. Tudomanyszervez6 munkdja mellett a Tudomdnyos Ismeretterjeszté Tarsulat
elnokeként (1978-1990) sokat tett a tudomanyos ismerettetjesztés, a kdzmivel6dés fejlesztéséért.

2 Részletek SCHUTTLER Tamasnak Adam Gyorgy akadémikussal, a Magyar Pedagégiai Tarsasag elnckével
1997 mirciusiban az U/ Pedagdgiai S zemlében készitett intetjijabol.
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foglalkoztat ennek a problémanak az élettani és pszichologiai, kognitiv
hattere is. A tudomanyos érdeklédésem ilyen értelemben nem 4ll tavol az
olyan gyakorlati tevékenységtdl, hivatastol, mint a tanitds. A pedagdgia
mellett az andragogia is kozel all hozzam, mert vallom, hogy a tanulas nem
all meg a felnéttkor kiisz6bén, hanem az egész életen at tart. Mint a
tanulassal, az informaciok begyljtésének, a sziikségtelen informaciok
kirekesztésének agyfiziologiai problémaival foglalkoz6 kutatét mindig
nagyon érdekelt annak a foglalkozasnak a helyzete, j6vGje, amely a tanulas
segitésével, a tanitassal foglalkozik. Otthon érzem magam a palyan, mivel a
neveléstudomany kézel all az altalam mdvelt kisérdeti és bioldgiai
pszicholégidhoz. A vallalasban szerepet jatszik érzelmi ok is, nevezetesen az,
hogy 11 éven at a TIT orszagos elndke voltam, ahol a tagsdg igen nagy
hanyada pedagogusokbdl tev6dott Gssze, olyan hivatastudattal  bird
értelmiségiekbdl, akiknek fontos volt az ismeretterjesztés, a kézmivel6dés
tgye, s akikkel épp ezért j6 volt egyiitt dolgozni. Szamomra egyfajta
folytonossagot jelent az, hogy immar hirom éve egy nagyjabol hasonl6
Osszetétell, értelmiségi embereket egyesité szakmai civil szervezetnek az
elndke lehetek, s egy altalam megszokott kozosségi, kozosségteremtd
munkat végezhetek. A vallaldsnak - amint emlitettem - van gyakorlati vagy
inkdbb személyes oka is: csaladdomban, koézvetlen kornyezetemben tobb
pedagogus él, a feleségem harmincévi pedagdégusi munka utin ment
nyugdfjba. Talan nem talzas azt mondanom: jol ismerem ennek az
értelmiségi rétegnek az életét, a problémait.

(.)

»Az df tudomanyos eredményeknek ag ismerete elsdsorban azért kell, hogy a
pedagdgus egy modern tudomdnyos alapokon dllé vildgképet, vildglitast tudjon kozvetiteni
azg adott mikrokirnyezet, a Riskozség, a kisvdros vagy a nagyvdrosi lakdtelep felnoveknd
ihsdga  szamdra. A pedagdgusnak  ebhey  tudnia  kell a  termésger-  és
tarsadalomtudomanyok ma ismert tirvénysgeriségeit, s agt folyamatosan ki kell
egésgitenie agokkal ag fjabb tényekkel, ismeretekkel, tirvényszerdiségekkel, amelyeket
Jfeltar a tudomdny. Ezek nélkiil ngyanis nem lesg felvértexve azzal ag dramiattal
szemben, amely a minden faluban hozzdférhetd elektronikus médian keresztiil eldrasitja
0t s a didkjait.”

A gyermeke nevelésének tudomdnya a pedagdgia, a felndtmevelésé ag andragdgia,
olyan tirvényszerdiségeket dllapitanak meg, amelyek a személyiségformidlds gyakorlatiban
Jelentkeznek. Kétségtelen, hogy a nevelés, a tanitds, a tanulds alapvetd torvényszeriiségeit a
bioldgia, az agykutatdis meg a kilinbizd psgicholdgiai diszeiplindk tarjdak fel. Nem
hiszem agonban, bogy értelme lenne valamilyen bierarchidt felallitani, és azt mondani,
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hogy az alapvetd torvényszeriségeket megdllapitd tudomdinyok eldbbre valik, mint ag
alkalmazds tirvényszeriiségert, szabdlyait leivdk. A két nagy teriilet egyiitt alkot egészet.”

Az alkotok és a kozvetitGk felel(')'ssége3

»INem tulzas talan az allitani, hogy a hamis természettudomanyi nézetek és
’tanok’ terjedésének... nem kevésbé jelentSs eredete egyes kutatok és mas
képzett  szakemberek, egyes pedagégusok és egyéb  hivatasos
ismeretterjeszték, az irott és az elektronikus sajté sok munkatirsinak
felel6sségelharitasaban fogalmazhaté meg.

E helyen kilén hangsullyal kell alahtiznom a tudomény egyes
alkotéinak és mivelSinek arisztokratikus = elzarkézasait a  népszerd
ismeretkézvetités el6l mint a bajok lényeges okat! A kutatok egy részét
sajatos optimizmus keriti hatalmaba. Ugy vélik sokan koziliink, hogy az
altanok, zavaros hitek és eszmék maguktol eltlinnek, a tudomany egy
racionalis vilagot teremt hamarosan! Ezt a der(latast mi is osztjuk, de nem
lehet hinni, éppen az el6bb felsorolt pszichikus okok miatt, az irracionalitas
kozeli kihalasaban.

A tudomany szakembereinek népszer(isité tevékenysége azért is elsérendd
kovetelmény, mert a tudomanyon kiviili emberek sokszor nem értik, nem is
érthetik a legtjabb vivmanyokat! S6t, a tuddsok még egymast sem! Hiszen évrdl
évre azt tapasztaljuk, hogy csak a legsziikebb szaktertilet kutatoi értik sajat kozos
specidlis nyelviiket! Abszurd helyzet, de a rokon szakmik muveldi sem képesek
tudomanyos kérdésekben egymassal kommunikalni! E lehetetlen helyzet elemzése
terén még tovabb is mehetiink: nevezetesen civilizacionk, politikai déntéseink a
tudomany eredményeire timaszkodnak, de a déntéshozok nem értik a tudomanyt,
kozvettokre vannak utalva. A széles nagykozonségnek, a tarsadalom felelSs
allampolgarainak is értenitik kell legalabb a sarkalatos tudomanyos tényeket, ezért
a kutatok nem nyugodhatnak bele sajat szakzsargonuk monopoliumaba, hanem
kozérthet6 nyelven kozvetitenitik kell sajat tudomanyukat. Ez el6l a felelGsség el6l
nem szabad, nem lehet kitérni. Vissza kell szerezniink a széles kdzvélemény el6tt a
tudomany rangjat és hitelét!

Felel6s a kozoktatas tGbb tizezres serege is, hiszen Ok alkotjak a
legszélesebb kozvetit6i réteget, az & nyelviiket érti leginkabb a felnévekvé
ifjusag, és nem csak a fiatal nemzedék. Felmeril a kérdés: vajon
megtesziink-e mindent mi, a tanar- és tanitoképzés szakemberi azért, hogy
korszerd muveltséggel biré pedagégusokat adjunk a kézmivel6désnek, és,

3 Részlet ADAM Gyorgynek A tudomany fejlédésének kényszerd kiséréje: az dltudomany cimmel a
Természet vildga 1995. juliusi szamaban megjelent irdsabol.
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hogy a tovabbképzés évrdl évre megujitsa ezt a tudast? Nyilvan nem! Es
még valamit: hidba szlletik meg a legteljesebb nemzeti alaptanterv is, ha a
pedagogushivatas nem allhat sajat tudasatado funkcidja magaslatin, hanem
elemi 1ét- és munkafeltételeiért harcol. A ma iskolajanak csatai igy vezetnek
el a tudomany hiteléért és tarsadalmi presztizséért vivott kozos
kiizdelmiinkhéz.

Kiilonés felel6sség harul a sajté hivatasos munkatarsairal Itt nincs helye
annak, hogy a régi ’leragott csontot’ tovabb ragjuk a sajté manipulativ
pszicholégiajardl. Tudnunk kell, hogy a radi6 éjszakai mdsorai a
lélekvandorlasrél, a boszorkanysagrol, a szellemidézéstol, vagy a Vizontd
cim@ vasarnap ¢éjjeli, in. 'New Age’ tv-misor némely mondanivaléja
egyaltalan nem artalmatlan jaték, ahogy némelyek hiszik, hanem nagyon is
veszélyes manipulacié a labilis idegrendszeri hallgaté és nézé pszichikus
allapotaval és a formal6do fiatal elme egészséges lelki fejlédésével!

A kutatok, tanarok és az Gjsagirok felel6sségének hangsilyozasaval nem
lehetett, nem lehet az a szandék, hogy hit reményeket keltsek magamban
abban a tekintetben, hogy a hamis ismeretek 6z6ne hamarosan elapad,
kivész tarsadalmunkboél! Majdnem bizonyos vagyok abban, hogy még sok
nemzedék egyiitt él majd az altudomannyall Reményiink lehet viszont arra
vonatkozolag, hogy mindhirom emlitett szakembergirda egyiittes
cselekvésével, Gsszefogasaval korlatozni, s6t izolalni lehet ezt a kényszerien
velink sodrédé altudas- és alhithordalékot és oda terelni, ahova valo: az
emberi életet kiséré furcsa, néha bosszantd, néha elnézé mosolyt, néha
hangos kacagast fakasztd, de remélhetSleg mind kevesebb kart okozo
kiloneségei kézé.”
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Bithory Zoltin (1931-2011)

A 2011. december 12-én, 80 éves koraban clhunyt Bathory Zoltan
személyiségérél és életmlvérdl 2012. marcius 26-an tartott beszélgetést a
Magyar Pedagogiai Tarsasag keretei kozt létrejott Kiss Arpad Mihely az
abszolut pedagdgusokrol szolé sorozat keretében.

Kiss Endre (filozéfus, egyetemi tandr, NYME) bevezet6jében
elmondta, hogy a Kiss Arpid Mihely nem csak azért iilt 6ssze, hogy alapité
elnékére, hanem azért is, hogy érdekl6désének megfeleléen, egy abszolut
pedagbégusra, annak egy modern megtestesiilésére emlékezzen. Mint
mondta, kilénds hdlaval tudnak gondolni Bathory Zoltan allando
jelenlétére, tandcsaira, figyelmére, amellyel minden vallalkozasukban
tamogatta Gket.

Tolgyesi Jozsef (a Neveléstorténet c. lap f&szerkesztje, a Kodolanyi
Janos Féiskola docense) Bathory Zoltan nagy szakmai tuddsat, igényességét,

1 Bathory Zoltan (1931-2011) neveléstuddsrdl, abszolit pedagégusrdl, kézoktatasi  helyettes
allamtitkarrol  (1994-1998)  sz6l6  megemlékezés Gsszefoglalasa megjelent a VII.  Kiss Arpéd
Emlékkonferencia 2012-ben kiadott kétetében (423—428. p.) H. Ao,
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ugyanakkor szakmai és emberi rugalmassagat, nyitottsagat, -elSitélet-
mentességét emelte ki. Mint mondta, nagyon sokszor talalkozott vele és
megérizte a kellemes szakmai beszélgetések emlékét. Kapcsolatuk egyik
emlékeként arrdl szolt, hogy amikor még a veszprémi Bathory Istvan
Altalanos Iskola igazgatéja volt, akkor felkérték a Bathory Zoltan — Falus
Ivan  szerkesztette Pedagdgiai  Lexikon  szocikk-irdjanak, s6t masok
szocikkeinek lektoralasara is. ,,Eg nekem egy olyan szakmai kitiintetett helyzetet
Jelentet, amit eldszor fel sem tudtam fogn?” — mondta. Bathory tehat nem volt
Budapest-centrikus, ,,egyike volt agoknak, akik nem vidékiként kezelték a vidéki
pedagdgusokat, hanem egyenrangii szakmai emberként és azgt éregtiik, hogy ez igen, igy
van, és ext s3ivbil cselekszi” — tette hozza a késGbbiekben. Tolgyesi masik
torténete arrél a Bathory Zoltan kezdeményezte pedagogiai kisérletrdl szolt,
amelynek a célja tanterv- és tananyagfejlesztés, egy alternativ tantargy-
pedagogia létrehozasa lett volna, amelyben 6 partnerséget vallalt, azonban a
tantestiilet nem tudta elfogadni, mert Zsolnai Jézsef nyelvi-irodalmi-
kommunikaciés programja mar jelent6s szakmai -elfoglaltsigot adott.
»Bdthory Zoltan olyan szakmai  kovetelményeket mondott ott el, amiket akkor
egyszerdien nehéz volt gyakorlati tettekre valtant. Elméletileg értettiik, hogy & mit akar, a
praxisoldalat nem tndtnk igazdin hova tenni, é exért nem folytatidott ag egyiittmiikidés”
— fogalmazott. A tantestillet hozzaallisahoz ugyanakkor az is hozzajarult,
hogy ez mar a harmadik olyan pedagogiai kisérlet lett volna, amit késGbb
gimnaziumban is megvalésitottak volna felmend rendszerben. Bathory nem
sértédott meg, jozanul fogta fel a helyzetet, belatta, st természetesnek
tartotta, hogy van olyan is, amikor egy tantestillet nem vallal fel egy ilyen
kisérletet. Mindezek ellenére j6 baratsagban maradtak Bathoryval és — még a
nyolcvanas évek masodik felében — meghivta 6t Veszprémbe el6adast tartani
pedagogiaelméleti, kézoktataspolitikai kérdésekrdl. Bathory igent mondott
és nagyon jo el6adast tartott. Az a kérdés- és vélemény6zon, amit utina
kapott, nemcsak Bathoryt, hanem Tolgyesit is meglepte, amit az el6bbi ugy
kommentalt: nem is tudta, hogy Veszprémben ,Jigy tudjak a Bathoryt”.
Negyedik torténetében arrdl szolt, hogy 2008-ban a Kodolanyi féiskolan
arra gondoltak, hogy a haromkotetes Pedagdgiai Lexikont ki kellene
egésziteni egy potkotettel mar a rendszervaltas utani idészakot is figyelembe
véve, az 4j elméleti, gyakorlati fejleményekkel. Megkeresték Bathoryt, aki
elvallalta a kotet szerkesztését. Tolgyesi ezt a hozzaallast nagyra értékelte,
mert hiszen Bathory mondhatta volna azt is, hogy ,hagyjatok békén, az
mégiscsak egy egységes mi”. A potkotet megsziiletése végiil is azon bukott
meg, hogy Hiller Istvan akkori oktatisi miniszter visszavonta a kezdetben
megigért timogatast a kiadashoz. Tolgyesi Jozsef végezetil felvetette, hogy
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nagyon aktudlis lenne, ha Bathory Zoltin munkassagianak értékelésérdl,
legfontosabb irasainak bibliografidjaval kiegészitve, minél hamarabb kotet
jelenhetne meg.

Lanyi Katalin (pedagégiai  kutatd, szakiré) nem volt kozvetlen
munkakapcsolatban Bathoryval, de ,,sz6 szerint nagyon a tanir urat
jelentette” szamara, akire csak fol tudott nézni. Megemlitette, hogy amikor
1978-ban a Magyar Pedagdgiai Tarsasaghoz kerilt, akkor volt az IEA-
Osszejovetel és Simon Gyula azt mondta neki, hogy hallgassa meg Kiss
Arpadot, meg a tobbi vele Gsszegydltet. Ott hallotta elész6r Bathoryt igen
otthonosan idegen nyelven beszélni. Bathorynak a szerkesztébizottsag
tagjaként kivalo kapcsolata volt Balogh Laszloval, a Pedagogiai Szemle
felel6s szerkeszt6jével, akivel mindig megértették egymast, és ha kellett,
egyltt szerkesztették meg az anyagokat.

Katona Andras (docens, ELTE BTK Torténeti Intézet) elmondasa
szerint, ha tavolrdl is, a vele vald kapcsolat végig kisérte az életét. A hetvenes
évek elején kezdd tanarként részt vett a torténelem- és az irodalomtanitas
Szebenyi Péter vezette integracios kisérletében. Ennek kapcsan elég gyakran
be kellett mennie tarsaival egyiitt az Orszagos Pedagogiai Intézetbe, és itt
talalkozott el8sz6r Bathory Zoltannal, aki akkor a didaktikai osztily egyik
munkatirsa volt, és igen értékes beszélgetéseket folytattak vele. Nagyon
érdekes volt szamukra az, hogy Bathory inkabb a pedagégiai értékelés
kérdéseivel, az IEA-felmérésekkel (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) foglalkozott, és szamara annak a
kisérletnek volt értelme, amely a tanitas hatékonysaganak novelését tizte ki
célul. Az emlitett integracios kisérletbdl aztan nem lett semmi, az 1978-as
tanterv masként alakult. Megfogalmazasa szerint Bathory felkésziiltségérél
mar akkor el lehetett mondani, hogy taldlkozasukkor gy pattant ki teljes
fegyverzetben eléjiik, mint Pallasz Athéné Zeusz fejébdl. Aztan a kovetkezd
forduld, ahol ismét talalkoztak, a Nemzeti Alaptanterv (NAT) volt,
amelynek munkalataival 6 ismét Szebenyi Péter révén keriilt kapcsolatba.
Mint mondta, Bathory mindvégig a NAT vezéregyéniségei kozé tartozott, az
elsS, székestehérvari un. ,nulladik” valtozattél a 95-6s megvalosulasig.
Ekkor a harcos embert ismerte meg benne, aki nagyon hevesen és
indulatosan tudott érvelni, jollehet meghallgatta a masok a véleményét is.
Katonanak a NAT 3-ig, 1990 és 1992 kozott volt kapesolata az akkor még
négyes bizottsaggal. De azt tudta, hogy Bathory nemcsak a 95-6s, hanem a
2003-as, meg a 2007-es NAT-okban is részt vett. Megemlitette, hogy
Bathoryt 1994-t6l 1998-ig, a NAT bevezetéséig tartd helyettes allamtitkari
id6szakaban azért becsilte, mert nyilvin szamos egyéb koételezettsége
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mellett is nagyon odafigyelt a NAT gondozasara. A kovetkez6 évtized elsé
felében tugy kerilt Bathoryval ismét kapcsolatba, hogy az az MTA
Pedagogiai Bizottsaganak volt az elntke, és nagyon szimpatikus volta az,
ahogy a szakmoddszertani albizottsig megalakitasat és munkajat segitette.
Osszegezésképpen elmondta, hogy nem mindig mindenben értett egyet
Bathoryval és vitai is voltak vele, de a lényeg az, hogy 6 az az elméleti
pedagogus volt, aki mindig odafigyelt a gyakorlatra is. Két alapkényve, a
Tanitds és tanulas (elsé kiadds: 1985) és a Tanulok, iskolak — kiilénbségek.
Egy differencilis tanitaselmélet vazlata (elsé kiadas: 1992) is alapvet6en a
gyakorlati pedagdgiabdl fogant elméleti munkak voltak. Tehat benne volt
annak a gyakorlati pedagogianak, a kozoktatasnak a megujitasi vagya, ami a
80-as 90-es évek fordul6jan a NAT munkalataival kezdett el valésagea valni.
Katona szerint kiilondsen azért tiszteletre méltdé Bathory palyafutisa, mert
nagyon egyenes ivi volt a 70-es évek elejétdl, s ahogy A maratoni reform. A4
magyar kigoktatds reformjanak torténete 1972—2000 cimd munkajaban (2001)
irta, a reformok utjan haladt végig.

Hudra Arpad (Gjsagir, filozéfus) elmondta, hogy a 90-es évek kézepén
az MTI ujsagiréjaként talalkozott Bathory Zoltannal. A kettejik kapcsolata
talan egyfajta szakmai szovetség is volt. Mint felidézte, most is el6tte van
Bathory alakja, amikor el6adast tartott pedagégusoknak vagy masoknak a
NAT-rél, akkor mindig lenézett oldalra. O pedig sokszor ott ilt, Bathory
eleinte ezen elcsodalkozott, aztan nyilvan mar nagyon is értékelte a szélesebb
nyilvanossag jelenlétét. Kapcsolatuk aztan tgy alakult, hogy a korkiilénbség
és a pozicid ellenére tegez6dtek, hiszen szinte hetente talalkoztak valamilyen
eseményen, konferencidn, sajtétajékoztatéon, szakmai férumon vagy
interjukészitéskor. Emlékei szerint Bathory mas volt, mint a szokvany
politikusok, olyan kifejezéseket hasznalt, amelyeknek j6 részét az Gjsagirok
el6szor nem is értették, és szemben a politikusokkal, akiknek megvoltak a
sémaik, 6 elbadas kozben, tdjékoztatd alkalmaval is megmaradt a targyarol
mindig Gjra és djra elgondolkozé embernek. Huropéer stilusa mellett a
hattérben egyfajta keménység, hatarozottsag, néha még szenvedélyesség is
jellemezte  fellépéseit. Ujsagiroként, azaz nem a pedagdgusszakma
néz6pontjabol, ez az alapos, sét évtizedes mélységeket sejtetd szakmai
tudasnak volt betudhatd, s kevésbé a hatalom hangjanak.

Trencsényi Laszlo (egyetemi docens, ELTE PPK) szerint Bathory
Zoltinnak visszatéré gondolata volt, hogy a magyar pedagdgiai szakma
apahiannyal kiizd. Errél tobbszor is beszélt, a Kiss Arpad Mahely
alakuldsakor, de Kiss Arpad emléktibl4janak avatisakor is. Trencsényi ugy
latta, hogy ehhez a gondolathoz valé konzekvens ragaszkodds mintegy
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indokolasképpen szolgalt ahhoz, hogy Bathory Kiss Arpad szellemi
Orokségét ajanlja a szakma figyelmébe. Hozzatette, Bathorynak minden
valoszinliség szerint eszébe nem jutott, amikor errél beszélt, hogy egyszer
majd 6 jelenik meg ,,potencialis szakmai névad6 hésként”, ,,Na, most értettem
is et a bidnyérzetet, meg ngyanakkor kiizdottem is vele” — jegyezte meg Trencsényi,
aki harom periédusra osztotta Bathoryval kapcsolatos emlékeit. Az els6 az
Orszagos Pedagogiai Intézeti korszak volt, jollehet & még annak kizardlag
Gorkij fasori ,,klasszikus korszakaban”, amikor Bathory mar ott volt, még
nem dolgozott az intézetben. Szabolcsi Miklos vezetése (1981-1988) idején
keriilt az Orszagos Pedagdgiai Intézetbe, ,,a masik apajel6lt”, a Mihaly Otto
altal iranyftott Koényves Kalman korati részlegbe. Trencsényi érzékletesen
jellemezte és elemezte a két apajeldlt sportos fizikumat, nyugatias kulsejét,
életstilusat, emberi karakteriik, szakmai és szellemi beallitottsaguk
kilonbségét, rivalizaloé, de ugyanakkor, ha kellett, a pedagogiai reformok
érdekében szévetséget is alkotd kapcsolatat. Emlékei szerint a két atléta
alkatd férfit szombatonként egyiitt teniszezett a Gorkij fasori teniszpalyan,
és ez nagyon Osszehozta 6ket. A szakma szempontjabdl pedig mind a ketten
bator és kemény reformerek voltak, bizonyos értelemben megel6zve a 80-as
évek els6 felét. Mégis karakterisztikusan mas utat jartak be. Mihaly Otté
ebben az id6északban harcos és vakmer6 reformkommunista vagy
masképpen Ujmarxista volt. Bathory az 6 nyugatos tajékozottsaga,
miveltsége okan ezen a diskurzuson mar kiviil volt. A maguk médjan mind
a ketten a monolit szocialista rendszer lebontéinak tekintheték a szakmaban.
Mihaly Ott6 iskolakutaténak, Bathory viszont didaktikusnak tartotta magat.
El6bbi az iskoldk teljes szerkezetének atalakitasiban latta a megajulas
zalogat, utébbi a tantervi reformoktél varta ezt. BEzzel a hattérrel vettek
mindketten részt a pedagogiai kisérleteket feliigyelé bizottsag munkédjaban
1985-ig, majd azutin is, amikor a torvény szaktanacsaddi grémiumma
,»szeliditette” a testlletet. Trencsényi megemlitette, hogy voltaképpen a két
reformer, illetve reformstratégia ellentmondasos kapcsolatrendszerén
feneklett meg Gaspar Laszlo szintéziskisérlete a szentl6rinci iskolaban.
Ahogy mondta, a kisérlet eredményét értékel6 kutatisi teamet és az azt
vezeté Bathory Zoltant ,,nem hatotta meg” ez a torekvés, és végil is gy
értékelték, hogy ,szép dolog Szentlérinc, de nem pluralizalé tényezs”.
Gaspart feltehetSen élete végéig banthatta alternativ kisérletének elvetése.
Amikor Gaspar 1998-ban meghalt, akkor Bathory Trencsényi szerint ennek
a rosszul sikerilt kapcsolatnak mintegy kései jovatételeként egy nagyon szép
és emlékezetes irast jelentetett meg az Embernevelésben, amelynek az volt a
cime, hogy ,,Lebettiink volna baritok is”. Trencsényi ezutan az OKI-korszakrol
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szamolt be, amely azt kovetden vette kezdetét, hogy a rendszervaltaskor
jogutéd nélkil felszamoltak az OPI-t és létrehoztak az Orszagos
Kozoktatasi Intézetet (OKI), amelynek féigazgatdja (1990-95), Zsolnai
Jozsef kivivta azt a kedvezményt maganak, hogy attdl szabaduljon meg,
akitél akar”. A két ,titan” azonban djra ,,6sszekapaszkodott”, és olyan
helyzet elé allitottdk Zsolnait, hogy az kénytelen volt a Mihdly Otto-féle
iskolafejlesztési és a Bathory vezette tantervfejlesztési kézpontot egy az
egyben atvenni. Ez azt jelentette, hogy igy megbrzédtek a 80-as évekbeli
reformmozgalmak komplex eredményei, amelyek a Nemzeti Alaptanterv
kidolgozasanak alapjat jelentették. Trencsényi kitért arra is, hogy a
varakozasokkal ellentétben, a politika ebben az id6szakban nem Mihaly
Ottét, hanem Bathory Zoltant kisértette meg, aki, s ezt kevesen tudjak,
el6szor a Koztarsasagl Part szineiben indult a politikai palyan, talin még
képviseljelélt is volt. Ugy értékelte, hogy Bathorynak a tudomany és a
szakma volt az otthonos vilaga, a politika eszkézeiben nem volt annyira
jartas. ,,Ez igyben voltak vitdink, de én gy gondolom, tanulva tile, hogy lebettiink
volna barétok is” — mondta Trencsényi Lasz16.

Kiss Endre hozzaszdlasa szerint Bathory Zoltan hosszi munkassaganak mar
eddig is sok korszakara torténtek utalasok. A 60-as évek végétdl ez kemény
majdnem fél évszazadot jelentett a pedagdgia elsé vonalaban, amelyet két részre
osztott a rendszervaltas. Emlékei Bathory Zoltanrdl az 1960-as évek kézepéig
nytlnak vissza, amikor Bathory az OPI-ba kertilt és egytitt dolgozott apjaval, Kiss
Arpaddal (Kiss Arpad 1967-t61 volt ot tanszékvezeté féiskolai tandr, s a didaktikai
intézet vezetGje 1976 &szélg, nyugdijba vonulasiig, Bathory pedig az emlitett
id6szakban volt a didaktikai tanszék munkatarsa). ,,Véletlen geller” a torténetben,
hogy Bathory akkor 1épett be tanarként a Méricz Zsigmond kortérnél 1évé Vali
utcai altalanos iskolaba, amikor az emlékez6 ott éppen végzett. Mint Kiss Endre
mondta, el tudta képzelni, hogy Bathory milyen tantestiletbe keriilt és milyen
igazgaté iranyitasa ald, ugyanis az az 50-es évek végén t6bb tanart is ,,kipécézett”,
hogy megbtintesse Sket 1956 miatt. Nagyon lényeges kapocsként emlékszik arra,
hogy Kiss Arpad szamara fontos mozzanat volt, hogy Bathory eredetileg ir6 akart
lenni. Kapcsolatuk mindkét fél szamara egzisztencidlis jelent6ségti volt. Kiss
Arpadnak nem lehetett tudomanyos iskoldja, szaméra a sokiranyu fejlédésre képes
Bathory mind személyesen, mind kutatasszervezésben tobb jelentSs nyitast tett
lehetévé. Bathory esetében egy sokat probalt, kivalé képességli ember taldlt olyan
gazdag perspektivakat nyit6 teriiletre és mesterre, amirél és akirl az akkor
Magyarorszagon senki sem almodhatott. Kiss Endre, utalva a Trencsényi Laszl6
altal tett Osszevetésre, elmondta, Bathory nem volt olyan filozofikus alkat, mint
Mihély Otté, 6 a pedagégidban Kiss Arpadot épitette tovabb. A Trencsényi ltal
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mar emlitett svédorszagl tanulmanyit kapesan elmondta, Bathory mindig nagy
szeretettel és 6rommel beszélt arrdl, hogy egyszer hivta 6t Kiss Arpad és azt
mondta, hogy , kizavarja 6t Svédorszagba”. Fs kiment, jollehet angolul is menet
kozben kellett megtanulnia. Bathory a pedagégiai tudomanyossagot testesitette
meg egy személyben, mindent tudott, mindent szamontartott, ezért lehetett &t
etalonnak tekinti, s ez az, aminek a hidnya az apahidny tulajdonképpen. Kiss
Endre itt visszautalt a Trencsényi Laszl6 dltal mondottakra, de 4j dimenzidéba
helyezte azt, visszaforditotta Kiss Arpad és ennek révén az abszolit pedagogus
fogalméanak iranyaba. Kiss szerint ugyanis Bathory a Kiss Arpad-hiany fogalméanak
megalkotdsaval az abszolut pedagbgus olyan emberi minSségeire hivta fel a
figyelmet, amelyek nem teljesen megfoghatéak vagy nem teljesen
racionalizalhat6ak. Bathoryn keresztiil lehet ezt a tipusd pszicholdgiai jelenséget
megérteni. Alighanem 6 (K. E.) az egyetlen ember, aki érti vagy érteni véli, mi
valéjaban a Kiss Arpad-hidny, egyszerre kommunikalhatatlanul személyes, de
egyszerre egy olyan minbség is, ami jellemezheti az abszolut pedagégus mas
tipusait is. Szubjektiv, de egyszerre objektv, a vilaggal valé megbékélés médiuma,
lelki stabilizacio, s korantsem csak egy emberre lehet jellemz6. Az abszolut
pedagégusban vannak olyan finom lelki mechanizmusok is, amelyekben a
tudomanyok, a mivészet és a lélektan szervesednek egymassal. Kiss szerint sokan
érezték azt, amirdl Tolgyesi Jozsef is beszélt, hogy Bathory hatisa kisugarzik
mindenfelé, etalon a pedagdgiai tudomanyossagban.
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Trencsényi Laszlo

LEHETTUNK VOLNA BARATOKIS...'

DOL https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.29

Ezen emlékezés ,lopta” a cimét. Bathory Zoltan ezzel a cimmel buicsizott el
Gaspar Laszl6otol a ma mar nem is 1étez6 Embernevelés cim@ folyoirat (a Kemény
Gabor Iskolaszovetség lapjanak — istenem, hol van mar a Kemény Gabor
Iskolaszovetségl? — hasabjain.

Elegans bucsua volt. A killénosen érzékeny Gaspar sokaig neheztelt Zoltanra,
mert azt talalta frni kedves (bar keserves) alkotasardl, az elsé magyar alternativarol,
a kisédeti iskolardl egy hivatalos kutatasi jelentés summédjaként, hogy ,,Szentlorine
minden értéke ellenére nem pluralizdld tényezd”. Nehéz ma mar eldonteni a térténetivé
valo vitat: vajon a rendszervaltasba borul6 80-as évek végén milyen esélyei, illetve
milyen szitkségessége volt a Gaspar-i — djbaloldali, neomarxista, legalabbis
nreformkommunista” — | szocialista nevel6iskolanak”  (késGbbi, utodai  altal
eufemizalt nevén ,,a tarsadalmi gyakorlat iskolajanak”). A dobozi gatér koran
meghalt fia erre a mire, erre az utépiara tette fel életét. Bathory modernizacios
stratégiajaban ekkor mar mas gondolat volt a kézponti elem. ,,Tiszakécske”.
Kezdédott, a |, fifty-fifty” program, — akkor még nem is tudtuk — a Nemzet
Alaptanterv (NAT) elSkisérlete, melyben arrdl volt, lett volna sz6, hogy a tantervi
elképzelések feléért felelés a tanterviejleszté kdzpont (a kisérlet konkrét esetében
az orszagos, minisztériumi hattérintézet, az OPI (Orszagos Pedagdgiai Intézet),
mely ebben az id6ben reményteli fliggetlenségi harcot folytatott — egyebek kézt
Bathory Zoltannal az intézeti vezérkarban), amig masik feléért a helyi nevelési
rendszerként 6nmagara talalé autoném iskola, amely kornyezete szikségleteit,
hagyomanyait, perspektivajat faggatva hozzateszi a maga ,,helyi tantervét”. (Ebben
az id6ben hasonlé utakat kerestem én is a reform-OPI akkori masik titinjanak,
Mihdly Otténak mihelyében: Borzsonyi Gylimolesprojektnek neveztik azt a
tantervi innovaciét, amelyben minden tantargy univerzumaban kerestitk — ill.
applikaltuk — a Borzsony-vidéki falvak kultirateremt6-tarsadalomszervezd
gazdasagi sajatossagait, tOrténetesen a bogyésgyimolesok vilagat (a malna, a
szamobca, a homoktévis, a rbizli igy jelent meg helyi tantervalkotd elemként,
kiindul6pontként.)

Még egy fontos adat: az OPI-nak a (Gorkij) fasori épiilet egykoron Kiss
Arpad altal is koptatott folyoséin reformer féigazgaté szélitotta le a napi
fejleményeket izgatottan vitaté munkatarsakat, Szabolcsi Miklés professzor.

U Trencsényi Laszl6 bicsizé szovege 2012
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De térjiink vissza a Gaspar-nekroléghoz. Az OPI-nak ekkor mar vége,
a pedagogiai kisérleteknek nevezett innovaciok korili perpatvarok emlékké
nemesedtek, de a Gazsé Ferenc nevéhez flizhet6 gyors —
visszafordithatatlanna tenni gondolt — pluralizalas is a multé. Hosszu — nem
mindig baratsagos — vitin ment at a szakma az idillien konszenzusos 93-as
oktatasi torvény utin a NAT-r6l. Szentl6rinc tanulsagait erre az idére
valéban senki sem emlegette mar, Gaspar Laszl6 korai haldlaban ez a
méltatlan ,lehagyas” is belejatszott.

Bathory Zoltan 1998-as bucsusorai errdl a kései felismeréstél szoltak.
. Lebettiink volna bardtok is” — adta az emlékez6 elégia cimének.

1998 mar nem is errdl volt nevezetes. Diibérogtek az 1995 6szén gordiuszi
csomoként atvagott NAT-vitak utan az ,,implementacié” mototjai. A hatarozott,
de csendes szavi, a nemzetkézi didaktikiban, oktataskutatisban jol jegyzett
Bathory allamtitkarként volt hivatott igazgatni ezt az uszalyt, amit oktatastigyi
modernizacionak neveztek — Magyar Balint mellett.

Az intézet is OKI (Orszagos Kozoktatasi Intézet) volt mar ekkor, tul
voltunk a Zsolnai J6zsef nevéhez fiz6d6 zaklatott korszakon (nem ezen iras
feladata e periddust megrajzolni). NAT-implementacié a feladat, erre
vagyott minden szakember, aki immar a Dorottya utcai épilet irodaiban
pufélte szamitégépének klaviatarajat.

Megkapta az intézet a feladatot — mintha csak erre vart volna (még a
makacs iskolafejleszté innovatorok is tanterv- és programfejlesztokké
valtak). A NAT alkalmazasanak intenziv segitése volt a feladat. Guzsbakétve
tancolni. Hiszen az implementacié alapvet$ filozoéfidja az volt, hogy a helyi
tantervek NAT-alapa elkészitése olyan értelmiségi feladat, melyre minden
nevel6testiilet képessé tehetd, vagyis segitséget kell adni, nem mankot.

fgy sziletett a ,,mintha-tantervek” gondolata, az intézeti tantervi
adatbank elképzelése. Legyen modja a legjobb fejleszté muhelyeknek,
kiadoknak, féiskolaknak, megyei intézeteknek papirra vetni elképzeléseiket,
felkindlni a ,,fogyasztoknak” e sziporkakat. Lathaté: az a vonal gy6zott,
amely még a ,,mintatanterv’ kifejezéstdl is 6dzkodott, messze voltunk még a
»kerettanterv” ramaba szorité feltalalasatol. Jellemz6é médon az adatbank
teltoltésének szakért6i kontrolljat sem neveztitk akkor ,,akkreditacionak”, Horvath
Attila szellemes logdja az OKI betliszé harmadik betdjét formalta ,,pipava”, az
,0k€” szimbolumava, mely csak azt jelentette, szakember megnézte: a tanterv
sajatossagai csakugyan azok, amelyekrdl a szerz6k nyilatkoztak.

Ezen emlékezésben arrdl sem szolok, hogy végiil ez a ,,termés” milyen értéket
képvisel. Szerintem ,,nemzeti kines”, fenn is van az OFI (Oktataskutato és Fejleszté
Intézet) honlapjan, egy archivum eldugott zugaban, széltam is errdl tan 2000-ben az
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Uj Pedagdgiai Szemle (UPSZ) egy kerekasztala mellett. Hogy ,pluralizalta€” az
iskola vilagat ez a kétszazvalahany tantervi elképzelés? Ezt se most vitassuk.

Mas kérdés, hogy — ahogyan ez lenni szokott kis hazankban — az adatbank
teltSltése nem zarult le az fgért hataridére, ez a munka tovabb tartott, mint tervezték.
Pontosabban: késébb is kezdédétt el. Ezt a ,,rémtorténetet” is ismetjik azéta is a
hazai oktatasi innovacié torténetébdl, mar késziilnek a tervek, tin mar szerzddés is
van, csak még koltségvetés nincsen.

A szokasos biirokricia volt ennek az oka? Ma mar gy latom: nem. Mélyebb
drama hizédott e mogott.

Az oktataskutatokkal — igy az egyes szamu oktataskutatéval, jelestl Zoltannal -
feldusitott minisztérium el6szor valéban tgy gondolta, hogy az — igaz, az egyes
szamt oktataskutatoval, jelesiil Zoltinnal megréviditett - szakmai intézet hajtsa
végre a nagy feladatot, az ,,uszaly megforditasat a folyam hatin” (ez ma is a kedves
metaforaja az oktatastigy rendszerszint(i reformjanak, akar kritikusai, akar tAmogatoi
1észErdl).

Diadalmenetnek latszott eleinte a feladat. Joggal — joggal? Emberek vagyunk —
vetédott fel a kérdés: ki ,,arasson” a NAT-hadjarat sikere utan. S a Szalay utcaban
sokan gondoltak ekkor: hat ez mégiscsak az oktataspolitika gy6zelme legyen, ne
mpusztan” a szakmaé. S Bathory Zoltin ebben az id6ben oktataspolitikus volt.
Bizonyara nem volt kénnyli érzelmileg feldolgoznia a helyzetet, hogy ebben a
minbségében, a ,,hatalom embereként” tér vissza idénként egykori szaktarsai kozé.
Nem konnyti helyzet ez senkinek — az6ta még inkabb tudjuk.

Tény, ami tény. Az intézet vezetGi értekezleteire — kis késéssel — mindig
megérkezett az allamtitkar, meghalloatta az intézeti emberek javaslatait, majd
kiséretének tagjaival szemkontaktust valtva ,,igeneket” és ,,nemeket” mondott.
Ahogyan az lenni szokott: hol ,,j6” igeneket, hol, kevésbé ,,j6”-kat. A NAT-
implementaci6 iranyitasat fokrol-fokra atvette a minisztérium.,

Furcsa értekezletek voltak ezek az Ulések. Az ,egykor’” Zolit kerestitk
tekintetiinkkel, szavainkkal, s ezt ezekben az idSkben nem mindig taldltuk meg.
Mikézben az elvek szintjén mindig tudtuk: hiszen ugyanazt akarjuk: a , fifty-fifty”,
Tiszakécske szellemiségét, a ,kétszintd” tartalmi szabélyozast, az intézményi
autonomiak tiszteletét.

Dramai konfliktusokat éltlink meg. A szakma és a hatalom konfliktusait.
Furcsa érzés volt latni, hogy Bathory Zoltan ezekben a draimakban mintha a ,,masik
oldalon” lett volna.

Vajon mit élt meg egy-egy ilyen doéntése, ,,igenje-nemje” el6tt? Alatt? Utan?
Akkor kellett volna megkérdezni.

,,Lebettiink volna baratok is . ...”
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Tomana Gy6rgyi
A BUDAPESTI ISKOLA

A pszichoanalizis elsé néi képviselSi — kitekintés Balint Alice,
Hermann Alice munkassagara és eredményeire, hatasukra a pedagogia
. 4114 .1
és a n6kérdés terén

DOL https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.30

Balint Alice (1897-1939) Hermann Alice (1895-1975)

A pszichoanalizis Magyarorszagon mar a XX. szazad elején megjelent, s
Budapest révid idén beliil Bécs és Berlin mellett a harom legfontosabb
pszichoanalitikus kézpont egyikévé valt.2

E kozpontban kiemelkedéen magas szinvonalt és sajatos szemléletet
képviselt a Budapesti Iskola. Létrehozéja Ferenczi Sandor (1873-1933),
akinek elnokletével megalakult a Magyar Pszichoanalitikus Egyestlet, majd —
bar révid id6t élt meg — a vilagviszonylatban is elsé pszichoanalitikai
tanszék. Ferenczi — t6bbek kozott — 4j elméletet teremtett a szilé és a
gyermek kozottih kommunikacids zavarok elemzésében, valamint a nevéhez
kapcsolhaté pszichoterapias munkaban is. A Budapesti Iskola munkassaga
nyoman sorra sziilettek a tudomanyos eredmények, elméletek. Elsésorban az
én és a személyiség folyamataival, a korai csecsemékor szerepével, az anya-
gyerek- és targykapcsolat fontossagaval foglalkoztak, mindezek szévevényes,

! Tomana Gyorgyi a Kiss Arpéd Mihelyben 2010. januar 18-an tartotta el6adasat a XX. szdzad elejénck nagy
pszicholégus-pedagogus asszonyairdl Balint Alice-r6l (1897-1939) és Hermann Alice-161 (1895-1975).
2 BORGOS Anna: Holnaplinyok — Nik a pszichoanalizis budapesti iskoldjaban, Noran Libro Kiadé, 2018.
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traumatizalé kévetkezményeivel, valamint az okok feltardsaval. Bizonyos
meglatasaik magukban hordoztak a kés6bb a brit és amerikai
pszicholégiaban  kiteljesedett ,,én-koncepcié” csirajat, annak szociol6giai
vetiiletével. Tagjai kozil Balint Mihaly (1896-1970) belgyégyaszként
vizsgalta a test és psziché kapcsolatat, errél gyakorlé orvosokkal konzultalt,
esetmegbeszéléseket  tartott  (Balint-csoport), eredményeiket  pedig
pedagogusok is alkalmaztak. Nevéhez fiz6dik a ,,basic fault”, az ,,6storés”
fogalmanak kidolgozasa. Hasonldan dént6 jelentéségd volt Hermann Imre
(1889-1984) megkapaszkodasi elmélete, a tehetség kérdésében kifejtett
munkassaga, illetve szamos modszertani kezdeményezés is. Roheim Géza az
antropologiat és a pszichoanalizist kapcsolja 6ssze elméleti fejtegetéseiben,
killénos szint hozva ezzel az interdiszciplinaritisba. Es nem hagyhatjuk
tigyelmen kivill Szondi Lipdt, a Szondi-teszt kidolgozéjanak nevét, aki
Osztonrendszere kialakitisa soran ugy vélte, az egyéni valasztasokat
genetikailag meghatarozott Osztontényezék befolyasoljak.

De a Budapesti Iskola széleskéri miveltsége és vilaglatasa egyéb téren
is megmutatkozott: jellemz6é volt az erbteljes baloldali tarsadalmi
elkGtelezettség, az eredményeik széles tarsadalmi korokhoz vald eljuttatasa
és megismertetése — a Mészaros utcaban ingyenes pszichoterapias rendelét
mikédtettek -, valamint az a torekvés, hogy elméleteiket a gyakorlathoz, pl.
a neveléshez is kapcsolhassak, melynek egyébként kiilonos lendiiletet adott
az abban a korban megjelen6 reformpedagégia is. A pszichoanalizis
szerteagazé hatdsai kozil nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a szazad elsé
évtizedében viragzo6, magyar irodalmi életre gyakorolt hatasat sem.

A Budapesti Iskola tagjai kézt fontos tudomanyos és igen erételjes
hangot képviseltek a nék. Ekkortajt a nék aranya pszichoanalitikus téren
magasabb volt, mint barmely mas tudomanyagban, s6t, 1930-ig rohamosan
nétt. Bz a mar fent emlitett tarsadalmi nyitottsagnak, haladé beallitottsagnak
is koszonhetd volt, valamint annak, hogy a tarsadalmi kozgondolkodast
megmozgaté némozgalmak eredményeként kitagultak a néi szereplehet6ségek.
,»,Masfeldl altalanos jelenség, hogy a tarsadalom marginalizalt csoportjainak, igy a
néknek is, kedvezbb lehetéségei vannak az Gjonnan megjelené szakmakba,
tudomanyagakba val6 belépésre (egyik masik jellegzetes példa erre a szazadel6n
a fényképezés). Nehezebb egy mar megszilardult, hierarchiaval rendelkezé
intézményben helyet talalni....”.3

Az elsé magyar analitkusnéknek a huszadik szazad elsé felében
tudomanyos munkajuk mellett folyamatosan meg kellett kiizdeniiik egy harmas

3 BORGOS Anna: N6k a pszichoanalizisben, Letre 62. szam, 2006, Osz
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problémakorrel:  zsidoként, néként,  pszichoanalitikusként — probaltak
érvényestilni. E kiizdés folyaman lelki erejiikkel, bator tjitasaikkal, kitartdsukkal,
elhivatottsagukkal 6nmagaban példat mutattak a tarsadalomban.

Hajdu Lilly, Rotter Lilian, Kovacs (Prosnitz) Vilma, Gyomréi Edit, Mahler
(Schonberger) Margit, Benedek (Friedmann) Teréz, Balint Alice és Hermann
Alice... a magyar pszichoanalitikus nék reprezentativ sora.

Emeljik ki két nagyszeri, az abszolut pedagbgus-i életminek
messzemenden megfelelé ember, a Budapesti Iskolahoz tartozé Balint Mihaly
és Hermann Imre feleségének életét, tevékenységét.

Balint Alice

Székely-Kovécs Alice néven latta meg a napvilagot 1897-ben. Fdesanyja,
Kovacs Vilma szintén foglalkozott a pszichoanalizissel, s épitész férjét is
ravette az analitikus terapiara. A csalad tehat alapos indittatast adott.

A matematikat, jogot és antropoldgiat is tanult Alice 1918-ban
ismerkedett meg Balint Mihallyal, akivel ettél kezdve munkakapcsolata és
maganélete is Osszefonddott. Az iildoztetések el6l 1939-ben Manchesterbe
menekiltek, ahol igen fiatalon, 42 évesen meghalt.

Munkassagat vizsgalva kitinik, hogy eredeti, kitiné gondolkodé volt,
maradandét alkotott mind a kézvélemény, mind a szakemberek szamara.
Szamtalan cikke, tanulmanya, el6adasa soran foglalkozott az indulatattétel és
viszont indulatattétel kérdéseivel, a szeretSképesség és a valosagérzék, az anyai
szeretet, az anya-gyermek kapcsolat, az 9sztonok, valamint a nevelés killonb6zs
kérdéskoreivel. Az anya-gyerek kapcsolatot archaikus szeretetnek nevezi el, mely
nem feltételekhez kotott, mint a kés6bbi szocidlis szeretet. Megallapitja, hogy ez
mindkét fél szamara egyarant fontos, ugyanakkor ,,a gyermekszoba tulajdonképpen
az dskor és a civilizdcid taldlkogdbelye: itt torténik mreg nap nap utan azg a csoda, amikor a
[fektelen dsemberbil kultiirlény les3’. (A gyermekszoba pszicholigidia, 1931) Szeretetiink
és nevelésink soran rahatunk gyermekre, kozvetitjiik a tirsadalom altal
kovetelt elvarasokat, de vajon gondolunk-e kézben a gyermek lelki
munkdjara, az aldozatra, melyet értiink hoz, azért, hogy hozzank hasonléva
valjék? A gyermeki lélek bels6 atalakulasa, sokszor oriasi lelki eréfeszitése
révén szilethet csak eredmény, mely nagy terhet r6 az egyénre. Sziikséges
lenne hat t6bb tirelmet és elfogadast tanusitania minden nevelének,
enyhébb megitéléssel, szabadabb felfogassal viseltetni a gyermekkor primitiv
Osztoneivel szemben. A korlatozasokrél azonban nem mondhat le a
felnSttvilag — am  fontos, hogy a gyermek egyedi sziikségleteinek
tigyelembevételével hatiarozzuk meg a korlatozasok és a szabadsag
egyensulyat. A gyermekkor konfliktusait nem csak megélnie nehéz az
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egyénnek, hanem még a konfliktusok feloldasa, megoldasa is ra var.Igy keriil
szoba a Freudtdl is ismert elfojtas és eltolas, valamint az utdbbival rokon
szublimalas. Balint Alice azonban beemel itt még egy kifejezést, ez pedig az
azonositas. Szerinte jatékokkal, allatokkal, felnéttekkel, helyzetekkel csak dgy
tud a gyermek megbaratkozni, ha azonositja magat velitkk, vagyis az
azonositds nem mas, mint menekilés a kilvilag elél oly médon, hogy
mindekoézben a vildg nagyobb és nagyobb részét tessziik éntink részévé. Az
azonositas képezi a megértés és megismerés mindenkori Oszténds alapjat,
ami mds szavakkal azt jelenti, hogy a kilvilagot csak mint velink rokon
valamit tudjuk egyaltalan elfogadni. A gyermek legt&bb célja, hogy jol érezze
magat, am megakadalyozza ebben a kiilvilag, mely folyamatosan uj
problémak elé allitia. Az azonositds segitségével viszont a gyermeknek
lehet6sége van megemészteni és asszimilalni a kiilvilagot.

Balint Alice a maga koraban djszerfien a mesékkel is foglalkozott.
Felismerte, hogy a mesében a gyermek maga és a kornyezete problémaira
talal valaszt és megoldast, igy killénésen fontos, hogy az élet csunya oldala, a
jo és rossz emberek, veszekedés, bajba jutds, megmenekilés mind
szerepeljenek a torténetekben. Fikcid, mese és mégis csupa valdsagos dolog,
ami valamennyitink életét végigkiséri. Hogy mit és mennyit mesélink, arra
kilénosen oda kell figyelni. A népmesék és allat-torténetek hasznos szerepet
jatszanak a gyermek fejlédésében és tébbet érnek, mint azok a torténetek,
amelyek szornyG fenyegetéseikkel feltétlen engedelmességet kovetelnek. A
mese elénye az is, hogy ugyan a gonoszok bantani akarjak, de ezeket le lehet
gy6zni, be lehet csapni, végiil jora fordul minden, boldog lehet.

Hermann Alice

Az 1895-ben sziiletett (meghalt 1975-ben) Cziner Alice filozofiat, pszichologiat
és esztétikat tanult Budapesten, majd gyakornokként Révész Géza kisérlet
laboratériumaban  helyezkedett el. Itt ismerkedett meg késSbbi férjével,
Hermann Imrével, akivel ko6zos munkaik is voltak. Pszichoanalitikai
tevékenységet az 1930-as évektdl 1945-ig folytatott. Kézben tanitéi oklevelet is
szerzett, lélektani eléadasokat tartott a csaladi és 6vodai nevelésrél. A Magyar
N6k  Demokratikus ~ Szovetségéhez  tartozéd  6vodak  feligyelGjeként
tevékenykedett, majd mint pedagégiatanar szamos O6vodapedagogiai és
gyermeklélektani jegyzetet irt, szerkesztett. Célja volt t6bbek kozt a felsGfoku
6vonbképzés  kialakitisa. Részese volt az 1971-es 6vodai  program
el6készitésének és kidolgozasanak. 80. sziiletésnapjan Apaczai-dijjal tiintették ki.

Miveiben tébbek koézt 6Gsszehasonlitd lélektani vizsgalatokrdl, a
motivacid, megértés, az értelmi fejlédés- és elmaradas problémairdl irt, de
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szOt ejtett a munkaerkSlesrSl, valamint a kilénb6zs  irdk, muvészek
Onéletrajzaban fellelhet gyermeki Iélekrdl is. Nevéhez kapcsolodik az 1927-
ben irt, az akkor egészen killonleges teriiletnek szamité reklam lélektananak
elemzése, kifejtése.

Emberré nevelés cimd kényvében szinte Gsszefoglaléan benne van a
gyerekneveléssel, az analitikin alapulé gyermekpszicholégiaval kapcsolatos
véleménye, meggy6z&dése, szellemisége. ,,.A gyerekkel vald bindsmidnak két
nagy é mondbatnok dsrégi bine van: ag egyik a mérbetetlen tavolsag felndtt és gyerek
kizitt, a mdsik azg #in. nevelés a pillanatnak, a felndtrek kizvetlen sziikségleteinek.”
(Emberré nevelés, 1946) Igen komolyan vette a magara hagyott gyermek
szomoru jelenségét, melynek gyOkerét abban latta, hogy sok szild
tulajdonanak, szinte tirgynak tekinti gyermekét és nem valddi lényként
kezeli. Elzarkéznak el6lik, és ezzel lehetetlenné teszik, hogy Jk
megnyiljanak. A magiba zarkéz6 gyermek a felnétt vilagat nagyjabol
megvaltoztathatatlan vildgrendnek érzi — késébb a tarsadalom ,,viligrendje”
ellen sem fog lazadozni, barmilyen méltatlan és kizsakmanyolt helyzetbe
keril is altala. A pillanatnak nevelés pedig azért artalmas, mert harom pillére
— minél t6bb 6rémet és minél kevesebb zavart okozzon, tovabba kénnyen
kezelhet6 legyen — szintén nem a gyermek valédi lényére koncentral, nem
embert nevel, hanem engedelmes eszkozt. Megfogalmazasiaban akkor
neveliink a holnapnak és jol, ha a gyereknek a még korlattalan sztonvagyak
hatalma al6l valé felszabadulasaban segit6ként vagyunk jelen, sét, az
Osztoneiket nem elnyomni, hanem kormanyozni tanitjuk. Fontos, hogy az
Osztonnevelés lehetSleg megrazkodtatas nélkiil menjen végbe, ne ébresszen
felesleges buntudatot, és ne hagyja megszégyenitések emlékét maga utan.
Végiil pedig mutassunk utat, hogy a felszabadult 6szténerSknek meglegyen a
lehet6sége a magasabb rendd atszellemesitésnek, szublimalasnak.

Hermann Alice foglalkozott az agressziéval is - szerinte hirom olyan
alaphelyzet van, amely ezt kivaltja: az 6szténds vagyak kielégitetlensége, az egyén
Osztonmegkovetelte helyének veszélyeztetettsége, valamint a beavatkozas
OsztonOs vagy akar nem is Oszténds megnyilvanulasaiba. A nevel6vel szemben
tamasztott alapkoévetelmény ilyenkor az, hogy tudomasul vegye a gyermek
érzelmeit, melléje alljon és segitsen. ,,Akkor lehet meg a reményiink, hogy a gyereket
boldogan dolgozd, boldogan szeretd’ gyermekkeé neveljiik, ha kozben sem a kiilsd vildgot nem
érzi ellenségnek, sem sajit testét, lelkeét bitndsnek vagy gonosgnak.” (Emberré nevelés, 1946)

A két pszichoanalitikus né életének és munkassiganak csak kis
toredékét tudjuk itt bemutatni, Am az ennyibdl is latszik, hogy pszicholégiai
megfigyeléseik és analitikai, tudomadnyos képzettségiik segitségével koruk
konzervativ nevelési szokasaival szembementek, kutattik és felismerték
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egyes lélektani bajok f6 okat és gyokerét, mindezeket el6adasaikban
elmondtik, jegyzeteikben, konyveikben lefrtik. Eletiikkel, tevékenységiikkel
abszolut pedagégusként utat és példat mutattak, eredményeik szamos
tertileten gydrdztek tovabb.

Az egyik ilyen tertlet a pedagdgia. A szazadelén, az 1910-es és 1920-as
évek a reformpedagogiai irdnyzatok fellendiilését hoztak Magyarorszagon is,
mivel sokan lattak és sokféleképp megfogalmaztak, hogy a hagyomanyos
pedagdgia nem képes feladatit betolteni, sziikség van a megujulasra, az Uj
pszicholégiai eszmék gyakorlatba valéd atiiltetésére. ,,S7hos kivet dobott a
pszichoanalizis a gyermekneveléstan oy sokdig stagndld vizeibe’ — irta Ferenczi
Sandor Balint Alice konyvéhez irt elészavaban. Maga Freud is gy gondolta,
a pszichoanalizis gyGkeres valtozast fog el6idézni a nevelésben. A budapesti
pszichoanalitikusok — Gyermeknevelés  cimG  folydiratukban  rendszeresen
kozoltek e témaban {rasokat.

A Budapesti Iskola, koztilk Hermann Alice és Balint Alice nevelést
megujitd torekvéseinek hatasara a reformpedagdgia és
gyermektanulmanyozas elveit kivanta kévetni két reformiskola, Lollbach
Emma Uj Iskoldja (1915-1949-ig), majd Nemesné Miiller Marta Csaladi
iskolaja (1915-1943-ig). Vajkai Judlia tObb, Gsszesen 13 intézetet hozott létre
szegény szulok gyermekei, 12-15 éves lanyok (1) részére, melyben az életben
redjuk varé feladatok ellatasara készitették fel Sket. Maria Montessori orvos
és pedagogus 1912-ben nyitott nalunk o6vodat, 6t Sajé Aladarné, majd
Bélavary  Burchard  Erzsébet  kovette — 1928-1941-ig  mlko6ds
reformiskolajaval. Nalunk sziletett meg az els6 Németorszagon kiviil
mikédé Waldorf iskola is, dr. Gollner Maria vezetésével, aki sajat svabhegyi
villijaban  mikodtette  1926-1932  kozétt.  Szegeden  is  mikodott
reformiskola 1929-1944 koézt, a koztudat Cselekvd iskolaként ismerte,
valamint 1936-1939-ig ugyanitt a Kerti iskola is, ennek élén Dolch Erzsébet
allt. Valamennyi kezdeményezés lényege volt a gyermek egyéniségének
tisztelete, a fejlédéslélektani ismeretek alkalmazasa, a hagyomanyos,
hierarchizalt kapcsolatrendszer lebontasa, ezaltal a gyermekre, mint
egyenrangi félre val6é tekintés, a pszichoanalitikai eredményekre val6
alapozas az oktatas soran.

A masik teriilet, amelyre a pszichoanalizis igen nagy hatassal volt, a n6kérdés.
Mint az el6z6ekben olvashatd volt, az abban a korban amugy is fellangolo
némozgalmak elésegitették az olvasott, mtvelt, az 0j térekvések irant lelkesedd,
cselekedni vagyd nék térnyerését, kezdeményezéseit. Balint Alice, Hermann Alice,
a t6bbi pszichoanalitikus ndk, illetve a fenti névsor néi nevei is errdl taniskodnak,
s személylik tovabb indukaljak e téren a valtozasokat. A pszichoanalizis és a
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kialakul6 feminista eszmék egymasra hatva alapvetSen kezdik megvaltoztatni a
tarsadalmi és kulturdlis szokasokat. Ramutatnak, hogy a nemi szerepek és a
pszichoszexudlis fejlédés a tarsadalmak fejlédése soran emberek és kultarak altal
létrehozott jelenségek, kérdéseiket a hatalom, a torténelmi hattérbe agyazottsag
szemszOgébdl teszik fel, elvetik a szocidldarwinizmust. Egyik elgondolasuk, hogy
ha megvaltoztatjuk eddigi elméleteinket és stratégiainkat ugy, hogy a néket tessziik
kézéppontba, az tovabbi hatassal lehet a nék helyzetének alakulasara. Jelent6s
terileteken kapcsolodik a reformpedagogia, a pszichoanalizis és a feminista
pedagdgia abban, hogy kooperativ, demokratikus, aktfv részvételre serkent,
el6segiti az egyéni latasmodot, az dnreprezentalast.

E révid attekintés talan nyujt némi fogalmat arrdl, hogyan alakult a
pszichoanalizis helyzete Magyarorszagon a XX szazad elején, milyen
szerepet toltott be, milyen eredményei voltak. Hatasa kilonosen két
képvisel6je, Hermann Alice és Balint Alice révén tovabb gazdagodott és
szélesedett a pedagdgia terén, de oda-vissza hatottak egymasra a szintén
ebben az id6szakban er6s6d6 nékérdésben is.

A Budapesti Iskola héskorszaka 1938-39-ben véget ért. A politikai
helyzet miatt tagjai menekilni kényszeriltek. Balint Mihaly felesége, Balint
Alice halala utain Angliabdl soha tébbé nem tért vissza, Roheim Géza az
Egyesiilt Allamokba emigrilt, ott is halt meg 1957-ben. Hermann Imrének
és Hermann Alicének nagy szerepe volt abban, hogy az eltelt évtizedek alatt
Magyarorszagon minden ideolégiai elnyomas ellenére 1étezhetett egyaltalan
analitikus iskola.

Elettorténetiik és életpalyajuk emblematikusnak tekinthetd, abszolit
pedagogusként egyuttal a korszak tirsadalom- és tudomanytérténetének is
fontos részét alkotjak.
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Nagy Laszlo (1857-1931) Domokosné Lollbach Emma (1885—1966)

Bevezetésként a mesterrdl, Nagy Laszl6rol

A borsovai Nagy csalad 6si fészke a Tiszahat, ahol a dédapa még jomoda
gazdalkodé volt. A nagyapa, Nagy Andras, mar Kunhegyesen az iskolaban a
lanyokat tanitja. Az apa, id6sebb Nagy Laszl6 kitiné pedagogus és tantigyi iro,
1875-ben bekovetkezett halaldig Pest és Jasz-Kiskun megye tanfeliigyel6je.
Edesanyja, Veres Maria a kistjszallasi f6bird és birtokos lanya.

Nagy Laszl6 Kisdjszallason 1857. junius 27-én sziiletett. Elemi iskolait
Nagykoroson végezte, ahol apja Arany Janos tanartarsa volt, kézépiskolai
tanulmanyait a budapesti reformatus fégimnaziumban folytatta, 1875-ben
jeles érettségit tett. Egyetemi tanulmanyait ugyancsak Budapesten fejezte be
1878-ban. Ezutan révid ideig a borsodi Bottlik csaladnal nevel6skédott.
1879-80-ban a budapesti dllami gyakorlé fégimnaziumban gyakorld
tanitoként mikodott; tanari diplomajat 1881-ben szerezte meg.

1881-ben kinevezték tanarnak a budai, masodik kertleti (Csalogany
utcai) allami tanitoképzébe. Természettudomanyi targyakat, utobb
pedagogiat oktatott. 1882-ben az Orszagos No6képzé Egyestilet intézetében
is tanitott. 1886-ban csaladot alapitott, feleségiil vette Lumniczer Saroltat.
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A Magyar Tanitoképz6 Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiilete
megalakuldsakor, 1889-ben fétitkarava valasztotta, majd a kovetkezé évben
a Magyar Tanitoképz6 cim folyodirat szerkesztSje lett. E16bbi tisztét 1896-ig
viselte; a szerkesztést6l pedig 1907-ben valt meg, amikor meginditotta a
Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag kozlonyét, az évente tiz alkalommal
megjelené folydiratot, A Gyermeket. Mindezekért a nagy munkakért az
orszag tanitoképz6 tanarai Nagy Laszlot 1900-ban aranytollal tintették ki.
Az alig 31 éves fétitkar, amint a Csaladi Kapcsoskonyvében maga jegyezte
fol, nagy ambicioval fogott a nem kénnyld munkahoz, gy érezte, hogy élete
olyan eszményi célt kapott, amelyre régen vagyott.

Ez id6ben a Tanitéképz6 Intézeti Tanarok Egyestilete hazank egyik
legtevékenyebb pedagoégiai tarsulasa volt. Nagy érdemeket szerzett a
tanftoképzés egységesitésében. E reformmozgalomnak meginditisa és
vezetése, az elért eredmények jorészt Nagy Laszlo buzgalmanak koszonhetSk.
Nagy Laszl6 szetkesztette az egyestilet nagy jelentségli emlékiratait, amelyeknek
targyai: (I.) a tanitoképzés bels6, pedagogiai reformja; (IL.) a tanitoképzé intézeti
tanterv reformja; (1IL) a tanitoképzé intézeti tanarok anyagi és tarsadalmi
helyzetének egységes rendezése és javitasa.

El6adasaival ,,a tanitoképzés egységes torvényének alaptervezetével”, a
»Htanitoképzé-intézeti rendtartds alapelveivel” iranyt és tartalmat adott az
egyesilet muikodésének. 1894 ota allanddan részt vett az Orszagos
Kozoktatasi Tanacs tanitoképzé intézeti tantervi munkalataiban. 1906 6ta a
Tanacs rendes tagja.

Nagy Laszlé nevéhez és szervezémunkajahoz flizédik a millennium
évében, 1896-ban létrejott a II. Orszagos és Egyetemes Taniigyi
Kongresszus. E kongresszus utan 1. Ferenc Jézsef a taniigyi téren ,,szerzett
érdemei elismeréséil” tanitoképzé intézeti igazgatd cimmel tintette ki.

Nagy Laszlonak a kozosségért végzett munka éppigy kellett, mint a
kutatémunka. Irasaival a tanitétirsadalom, a korméanyzat és a nagykozonség
lelkiismeretét, megértését egyarant ébresztgetni akarta. A kormanyzat viszont
hidegen nézte a szakszerGség szempontjait, jogaszokat nevezett ki
tanfeliigyel6knek. Nagy Laszl6 egyik torekvése a gyakorlati képzés tOkéletesitése
volt, a zeneoktatds, rajztanitas fontossagat hangstlyozta, s azt, hogy a tanitokat is
ennck megfeleléen kell nevelni. A hazai tanitoképzés fejlesztése érdekében
egyenesen kozsziikségletnek tartotta a  kiilfoldi példak tanulmanyozast, a
tanulmanyutakat, még akkor is, ha az allam tamogatasara nem lehetett szamitani.
Mindent megtett annak érdekében is, hogy megsziilethessen a magyarorszagi
tanitoképzés fejlédését bemutatdé monografia.
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1900-ban t6bb tanartarsaval Németorszagban jart tanulmanyutton,
onnan hozta magaval azt a gondolatot, hogy az akkor gyermektanulmanynak
nevezett gyermeklélektannak Magyarorszagon egyesiletet alapit. Az 1901-
ben tett erre iranyuld javaslatat el6szor kevés megértéssel fogadtak.

1906. évi februar 21-én mégis megalakulhatott a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag, amelynek tigyvivé alelndke Nagy Laszlo lett.
Elete és munkéssaga ettél kezdve teljesen Osszeforrt a megalakult
Tarsasaggal. Mind t6bben és tSbben csatlakoztak hozzajuk. A
gyermekpedagdgiai  irodalom fellendiilését eredményezte az 1907-ben
alapftott, A Gyermek c¢imii organum, amely csakhamar orszagosan ismertté,
s6t idegen nyelvd beszamoldi révén vilaghirtvé valt. Ugyanakkor a folydirat
a kilfoldi modszereket és tapasztalatokat is kézvetitette olvasol szamara.

Nagy Laszl6 22 évig szerkesztette A Gyermek-et; a huszonkettedik
évfolyamot mar nem fejezhette be.

1908-ban a VI. kerilett allami tanitoképzé intézethez helyezték at, itt
mar csak a pedagogiai targyak el6addja. Ebben az évben jelent meg
kilfoldon is nagy sikert aratott kényve, A gyermek érdekl6désének lélektana.

A gyermek érdekl6désének lélektana c. mivével és pedagogiai
konzekvenciainak levonasaval Nagy Laszlo egyszersmind tantervelméleti
koncepcidjanak 6 tartopillérét is megépitette. Ha az oktatds az érdekl6dés
mesterséges (didaktikai) hatasokkal térténé iranyitasa, akkor nyilvanvalo,
hogy a tantervnek olyannak kell lennie, hogy az igy értelmezett oktatast
biztositani tudja. Masik nyilvanvalé konzekvencia, a gyermeki aktivitis
biztositasa, szintén a legszorosabb kapcsolatban van a gyermeki érdeklédés
értelmezésével s az oktatdsnak erre alapozott modern felfogasaval.
Osszegezve elmondhatjuk, hogy Nagy 14szlé pedagdgisjanak egyik f6,
jellemz& vonasa, a tanuléi aktivitds kiemelése, a maga elvi megalapozasat
tekintve itt jelentkezik elsé {zben.

A koényv sikerének tudhaté be, hogy munkahelyén, sok évi kérelmezés
utan, 1909-ben engedélyt kap az els6 pedagdgiai lélektani laboratérium
megszervezésére.

1911-ben Nagy Laszlo vezetésével a magyar gyermektanulmanyozok
részt vettek a briisszeli elsé nemzetkdzi gyermektanulmanyi kongresszuson,
csaknem husz sikeres el6adast tartottak, és nagy megbecsiilést szereztek a
magyar gyermektanulmanyozasnak.

1916-ban az Apponyi Kollégiumban a kisérleti 1élektan el6addja lett.
1918-ban tanitoképzé intézeti szakfeligyel6vé nevezték ki.
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1921-ben jelent meg Didaktika fejlidéstan: alapon c. kényve. A konyv £6
gondolatait Ballér Endre az alabbi pontokba szedve foglalta Gssze:
1. Az oktat6 s nevel6munka individualizaldsa.

2. A pedagoégiai tevékenység lélektani alapvetésének erésitése
(ktlonosképpen az életkori sajatossagok, az érzelmek, az érdekl6dés, a
motivacié el6térbe helyezése).

3. A tanuldi aktivitas, Ontevékenység kibontakoztatisa mind az oktatas,
mond a nevelés terén.

4. Kovetkezetes torekvés a munkaiskola — polgari keretek kozott
leghaladobb — kidolgozasara, megvalositasara.

5. A palyairanyitas elvi és gyakorlati kérdéseinek komplex elemzése.

6. Kisérlet egy sokoldaltian neveléskézponti s ugyanakkor a gyermek
életkori sajatossagaira is alapozo tanterv kidolgozasara és gyakorlat
megvalositasara.

7. A megfigyel6 és kisérletez6 modszer alkoté kombinalasa.

8. S végil mindezek alapjan és mindezeket egységbe foglalva:
torekvése az elmélet és a gyakorlat azonositasara mind a tudomanyban,
mind a pedagodgiai tevékenységben.!

Nagy Laszlo emlitett torekvései koranak pedagoégiai gyakorlatiban,
tanitvanya, Domokosné Lollbach Emma dltal 1914-ben alapitott és vezetett
Uj Iskola munkajaban eredményesnek bizonyultak. Ezt az egykori Nagy-
tanftvanyok visszaemlékezései is alatimasztjak sikeres életatjukkal, a nehéz
korilmények kozotti helytallassal, erkolesi példamutatassal.

Az elsé magyar reformpedagdgiai — vagy akar alternativ —, iskola
modszere a tanitvanyok révén kiilonb6z6 kilfoldi iskolakba is eljutott.

Ennek bizonyitasara szolgaljon egy levélrészlet. Szerzéje Kelemen
Maria — Mari Guha egyetemi tanar Londonban, volt iskolaalapité Indiaban:

o Bluebells” lett a neve, hogy a harangviragra emlékeztessen. Neébdny éven  beliil
mintaiskoldnak. nevezték ki, ami agt jelentette, hogy kizeli kapesolat alakult ki a Delbi
Egyetem Pedagdgia tanszékével. Rendszeresen hogzink kiildték a kutatd didkokat megfigyelésre
és anyaggydjtésre. ldonként én is hozzdjarultam egy-ggy eldaddssal a tanszék programyjaboz. A
Bluebells nem véletleniil é nem is csak aprisdgokban tikrizte vissza az én Uj Iskolis
htteremet. .. Igyekeztiink a tanmenetet magdt a gyerekeket érdekld és sokszor a gyerekek dltal

U Nagy Ldszld vilogatott pedagdgiai miivei, Szetkesztette és a bevezeté tanulmanyt irta: NAGY Sandor.
Budapest, Tankényvkiadé, 1972. 150. 1.
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vdlastott témdk koré épitent. Eig a midszer az 50-es évek végén 1ij volt Indidban. New kinnyit
lgy tanitani. Raikényszeriteni a tanitokat, hogy odafigyeljenck a gyerekekre. . Még az; irdstanitis
is 7igy kezddddtt, abogy Hermin néni tanitott engem. . .

1966 dta Londonban élek. Pszicholigus lettem, a teriiletemr a gyermekfejlodés. A
londoni egyetemen tobh mint 30 évig tanitottam ext a lirgyat, a kognitiy pszicholdgia
szempontjabil. Sok  didkom  pedagigus lett. Elképzelbetd, hogy az Uj Iskola
hagyomanya még errefelé is beszivargott. . .2

Az évkonyvek adataibdl tudjuk, hogy Nagy Laszlé sokat tett az iskola
elismertségéért, itthon és killfoldon, szinte valamennyi gyermektanulmanyozassal
kapcsolatos konferencian bemutattak miikodését, eredményeit. Maga személyesen
is igyekezett tanitoképzSs hallgatdival oralatogatisokon megismertetni  a
killénb6z6 modszereket, a Gyermektanulmanyi Tarsasig tanartovabbképzésein
résztvevoket is gyakran vitte iskolai Oralatogatisra. Magyarorszagon (1920-g)
valamennyi tanitoképzé intézet clkiildte tanarait és érdekl6dé novendékeit a
reformpedagdgiai modszerek megismerésére az Uj Iskolaba.

Nagy Laszlét 1922-ben nyugdfjaztak. Ezutin szervezte meg a Févarosi
Pedagdgiai Szeminarium lélektani laboratoriumat.

Itt sem pihent. Ebben az id6északban sziletett meg a t6bb sziz
spszichogram” a gyermekek testi-lelki fejlédésérdl, amelyeket az Uj Iskola
tanul6irdl, ill. tanitoképzés ndvendékekrol készitett munkatarsaival.

A 1élektani laboratérium vezetSje volt 1931. februar 25-én
bekovetkezett halalaig.

Nagy Laszlé pedagogiai elméletét a gyakorlatban is megvaldsité tanitvanya,
Lollbach Emma 1885. aprilis 7-én sziletett Salgtarjanban. Apja Lollbach
Gusztav, leanya sziletésckor banyatarsulati kényvels, késébbi hivatkozasokban
banyaigazgat6. Edesanyja: Girtner Emma. Négy gyermekiik sziiletett: Kalman,
Olga, Gusztav, Emma. Kdlmannak és Emmanak nem sziilettek gyermekei, Olga
és Gusztav leszarmazottai ma is élnek.

Lollbach  Emma elemi iskolait szilShelyén végezte. Ezutan
Besztercebanyan a felsébb leanyiskolaban tanult, majd elvégezte a budapesti
II. keriileti Csalogany utcai allami tanit6- és nevel6n6képzét.

Képesitd vizsgait kitiné eredménnyel tette le. A vizsgaztatd bizottsig tagjai
kozott elséként szerepelt Nagy Liaszlo neve, aki a képz&ben tanara is volt.

A fiatal taniton6é Aradon vallalt allast, a dr. Somogyi-féle maganiskolaban.
1907. majus 23-an hazassagot kétott dr. Domokos Laszléval.

2 Hiszek az ifjiisagban! Mddszerek, tandrok, didkok ag Uj Iskoliban, Szerkesztette: AMENT Erzsébet. Révai
Digitalis Kiadé, Budapest, 2007. 289. 1.
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Ki volt Domokos Laszl6?

Szegeden szilletett 1882. februar 6-an. Allam — és jogtudomanyi
tanulmanyokat végzett a kolozsvari egyetemen, majd visszatérve
szil6varosaba,  Szegedre,  pénziigyigazgatasi  tisztvisel6  lesz. A
Délmagyarorszdg, a Szeged és Vidéke, a Szegedi Napld rendszeresen kozli cikkeit.
Rokonszenves egyéniségét a Mora-levelekb6l ismerhetjik meg, akivel a
Szegedi Naplo szerkesztGségében egyitt dolgozott és egy életre szo6lo
baratsagot kotottek.

Hazassagkotésiik idején mar két verses és egy elbeszéléskotete jelzi
igazi érdeklédési teriiletét. Igy azutin természetes, hogy férje mellett Emma
asszony is az irodalmi Osszejovetelek tamogatdja, az irdk, kolt6k kedvence.
»Irodalmi szalonjukban” megfordult Juhasz Gyula, Babits Mihdly, Méra
Ferenc, Tomorkény Istvan. Kedves, szelid lényével, miveltségével,
simogato, szép szavakkal valik modern ,,muzsava”.

Az irodalmi kérnyezet, Domokos Laszlé Gjsagirdr tevékenysége, a fiatal koltSk
Osztonzést adnak Lollbach Emmanak, hogy 6 is megprobalkozzon az irassal.

1908-ban jelenik meg elsé cikke a Szeged és Vidéke cimd lapban, amely
hozzaértésébdl adodoan pedagogiai jellegli. 1909-ben folyamatosan jelennek
meg irdsai elsGsorban a Szeged és Vidéke cimi lapban, de publikal a Szegedi
Naploban is.

Ma is aktualis témat részletez a Hany asszony boldog? cimd iras. A
szerelem, a hazassag és az anyasig az a harom tényezs, amely a cikkir6
szerint biztositja a n6 boldogsagat.

Ebben az évben Szegeden Iép fel Dohnanyi Erné és Vecsey Ferenc,
talan Lollbach Emma fellépésiikrdl sz0l6 elfogulatlan és érzéssel teli kritikaja
jelenti a kezdetét a Dohnanyival valé baratsagnak, amirél kés6bb a mtvész
nagylelkd ajandéka tantskodik. Pénzt ad ugyanis az iskola b&vitéséhez.

1910-ben keletkezett A j6v6 asszonya cimd iras, amely a Jévend6 cimd,
Hoédmezo6vasarhelyen megjelent folydiratban taldlhaté. Ugyanebben az
évben felvették az Erzsébet Noiskolaba, majd 1911. junius 16-an keltezték
polgari iskolai tanari oklevelét.

Feltételezziik, hogy Nagy Laszl6 tanitvanyaként mar el6bb kapcsolatba
keriilt a tanara altal kezdeményezett Gyermektanulmanyi Tarsasiggal,
ismerte annak programjat és jelent6ségét. Tanulmanyozta Nagy Laszlé
konyvét, A gyermek érdeklédésének lélektanat, amelyet irdja dedikalasaval
megkapott 1908-ban.

1909-ben A Gyermek cimi lap 3. szamaban megjelenik konyvismertetése
Lombroso Paola: A gyemmek élete cim@ konyvérdl. A Meumann szerkesztésében
megjelend Pidagogische Monographien V1. kétete ez a konyv, ennek bemutatdsaval
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mar elkotelezte magat az akkor még fiatal tudomany, a gyermektanulmanyozas,
ma gy mondanank — gyermeklélektan — mellett.

Iskolakat latogat, gyermekrajzokat tanulmanyoz, kilféldi és magyar
pszicholégiai munkakat olvas. Hamarosan sziiksége lesz erre a tudasra. Még
nem mikédik a Gyermektanulmanyi Tarsasdg, de mar 1étrejott egy masik
kultdra, pedagogia, mivészetpartold kozésség, amely igényt tart munkéjara;
felkérik el6adasok tartasara.

Egyik el6addsan Nagy Laszl6 kutatdsait ismerteti, a gyermeki
érdeklédés fejl6dési fokozatait és motivumait. Ezek a tények j6l mutatjak,
hogy folkésziilt leendd hivatasara.

A sok adminisztrativ jegyzOkonyvezés utin végre megalakul a
Gyermektanulmanyi Tarsasag szegedi fiokkore, amelynek titkari teenddivel
bizzak meg.

Mindemellett folyamatosan tajékozodik a kilféldi iskolak moédszereirdl, a
Magyar Gyermektanulmanyozasi Tarsasag févarosi rendezvényeinek aktv tagja.

1914-ben Domokos Laszlot Budapestre helyezik. Ez év nyaran az
iskolaalapitasra alkalmas hazvasarlas mar nem alom, hanem megvaldsult
tény. A Kis-Svabhegyen, a Bir6 utca 16 sz. alatti maganvillat bérlik az iskola
céljaira. Az atalakitisban Domokosné testvérei, Kalman és Gusztav is
segitenek, de a Domokos Laszl6 életrajzkutatok szerint anyagilag a férj is
hozzajarult a késébbi vasarlashoz.

Budai maganiskolajat, az Uj Iskolat, 1915-1949-ig, alapitasatél kezdve
kényszeri bezarasaig, a reformpedagégiai moédszerek alkalmazasara,
kiprobalasara és tovabbfejlesztésére hozta létre. Az éptilet ma is a XIL
keriileti Biré utca 16-18-ban talalhat6, keritése falan hirdeti az alapité és az
intézmény nevét.

A budai Uj Iskola létrehozisanak gondolata a Gyermektanulmanyi
Tarsasagban merilt fel. A Tarsasag altal kezdeményezett kulfoldi
tanulmanyutakrél hazatérve Nagy Laszlo, Domokos Laszloné, Gréber
Vilma, Ferencz Ella — tarsasagi tagok -, ugy itélték meg, hogy az altaluk
meglatogatott  intézményekben sok érdekes kezdeményezést lattak,
kilénésen modszertani  vonatkozasban. Meggy6z6déstiik  szerint  a
gyermektanulmanyozas mar nalunk is eljutott arra a szintre, hogy az
Osszegyljtott tapasztalatokat felhasznaljak. Lattak azonban azt is, hogy nincs
olyan hazai iskola, amelynek eddigi gyakorlatara ra lehetne épiteni az oktatés-
nevelés 4j gyermeklélektani alapokon allé elméletét.

A Gyermektanulmanyi Tarsasig elndksége 1914-ben bizta meg Nagy
Laszlot, hogy készitse az elképzeléseiknek megfelel$ 4j iskola tantervét.
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Ovide Decroly orvos, pedagoégus meghivasira Nagy Laszl6 mar
tanulmanyozta annak nyolcosztilyos maganintézményét Briisszelben,
melynek mutkoédésérél A Gyermek cimd lapban beszamolt. Ennek az
intézménynek munkaiskola jellege volt, munkatermekkel, 6nall6 tanul6i
munkara alkalmas berendezéssel, szerszamokkal, tanuldonként a feladatok
megoldasardl vezetett munkafiizetekkel.

Domokosné hivatalosan csak 1915-ben kap engedélyt az intézmény
nyilvanos jogi mikoédtetéséhez, mint a Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasag iskoldja, a valésagban azonban mint maganiskola.

Harom évvel késébb, 1918-ban, az évvégl vizsgalaton Moussong Géza
szakfeliigyel6, mint a magyar kirdlyi tanfeligyel6ség kikildottje, elnokolt.
Ott volt dr. Weszely Odén egyetemi tanir, Répay Daniel tanitoképzs-
intézeti tanar, dr. Nogradi Laszl6 és a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasdg
igazgatétanacsanak szamos tagja. Szilok is nagy szammal jelentek meg. Az
eln6k megelégedését fejezte ki a tanuldk elémenetele irant és elismerd
szavakkal készonte meg a kival6 tantestiletnek a buzgé munkat. Domokos
Laszloné igazgatonak pedig, ki ennek az iskolanak nemcsak megteremtdie,
hanem lelke, iranyitdja és szorgalmas munkasa is, teljes elismerését fejezte ki.

A hivatalos elismerés ¢él6 bizonyitéka volt annak, hogy ez a
reformiskola, dacira annak, hogy 4j és merész Osvényeken haladt, mégis be
tudott illeszkedni a magyar népoktatds torvényes kereteibe 1s, ami
kétségtelentll igen nagy és nehéz feladat volt és az iskola vezet6jének nagy,
széles latokorét és finom pedagogiai érzékét bizonyitotta.

Hogyan tanit az Igazgaton6?

Az iskolarél szOolé korabeli cikkek ritkdn emlitk az igazgaténd
szaktanari munkéjat. Az aldbbi Osszegzés ezt a tevékenységét is részletesen
bemutatja.

o Voltak, akik a Domokos Ldsgloné-féle szoképes olvasdsi midszerek gyakorlati
alkalmazdsa kedvéért jittek, siirgetvén e mddszer alapjdan megigért képes iskoldskinyvet.
(New abécé, mert nem a betiik, hanem érdekes képek és szoképek foglalata lesg.) Nagy
Ldszld sgerint ag olvasds tanitisaban ez ag egyetlen dj modszer ag frva - olvasd médszer
és a _Jacotot-féle elemzd mddszerek dta, mert 7igy a fonomimikai, mint kinestézids eljdrds
csupdn a hangok dsszeolvasdsinak konnyitésére vald efjardsok. A szoképekkel vald
olyasds azonban 1] llektani alapot nydjt az  olvasdstanitis szamdra. Mdsok
Domokosnénak tavaly ismertetett kombindcids szamoldsi modszerét tannlmdnyogtak és
alkalmaztik iskoldjukban kitind eredménnyel. A 1. osztaly egyszeregy-tanitisa
leleetlen emlékezeti munka lenne a gondolkozdis fejlesgtése nélkiil, ha e minden miivelet
dndlle kombindlasdban vald gyakorldst melloznik. E mddszer a hivatalos litogatik
lelkees elismerését is kiérdemelte.
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Legtibben a természeti megfigyelése driit, mint amilyen tantdrgy a 111. és 117
elemi osztalyban sehol sem szerepel, hallgattak. E tdargyat bdarom év dta ag iskola
igazgatdja tanifja a maga alkotta tanmenet alapjan, tovabbdi a IlI. é IV, osztdalyok
egészen 1lj lendiiletdi foldrajzdt foldfelidéstani alapon, a mesekitalilds alapjan torténd
szabad fogalmazdstanitist, a két alsd osztdaly beszéd- és értelemgyakoriatat.

Szdmosan érdekiidteke az Uj Iskola dltal vezetett egyénisigi lapok irint, amelyet 3 év elétt
Domokosné szerkesstert. Ez egyéniségi rajzok nagy feltinést keltenek az; idegen iskoliba
dtkenild gyermekek. tandraindl. Vidéki litogatdk 1bb izben fellérték. irisban és szdban az Uy
iskola igazgatdjdt, hogy alapitson nagyobb vdrosokban hasontd intézmeényt. .. Ugyancsak nagy
dlismerésnek jele, hogy a vallds- é5 kizoktatisiigyi minisztérinm a3 Uj Iskola tudominyos
értikének mdltanylisaként dllandd dllamsegélyben részesiti az, iskoldt. Az dllam segélyt mdr a
legkizelebbi tanévre ki fog utaltatni.”

Nagy Laszlé ekkorra elkészitette az Uj Iskola osztalyonkénti tantervét
lélekfejlédéstani  alapon,  nyolcosztalyosra  tervezett — népiskoldban
gondolkodott, alsé négy osztlyanak tantervét az Uj Iskola megnyitisira
vazlatosan  eclkészitette.  (Néhany  neveléstorténeti  hivatkozas  a
Tanacskoztarsasag id6szakara datalja a 8 osztalyos un. népiskolai tervet.)

A kovetkezé 4 osztalyé — a tervezett felsGtagozaté —, egylitt jelenik meg
Didaktika fejlidéstani alapon cimmel 1921-ben.

Amint cime is jelzi, nem hagyomanyos tantervr6l van sz6, hanem
fejlédéslélektanilag indokolt oktatasi és nevelési feladatok rendszerérél,
amelyeket tantargycsoportokba sorol az életkornak megfelelGen.

Nem a tantargyi érdekekbdl indul ki, hanem a gyermeki pszichikum
fejlédésébol, ehhez rendeli a tantargyakat, a feldolgozas javasolt eljarasait,
modszereit, olykor utal a targyhoz tartozé segédletekre is. Munkédjat ma
kerettantervnek nevezhetnénk, annyira vazlatosnak tlnik. Részletesen
foglalkozik azonban a tantargyak és tantargycsoportok funkcidjaval,
egymassal val6 kapcsolataval, nevel6 értékével, az alkalmazhaté metodikaval.

Az Uj Iskola tantestiilete erre alapozva szervezi meg éves munkéjat és
moédszereit, természetesen a hivatalos tantervhez igazitva, ami igen
megneheziti a tervezé munkat.

Nagy Laszl6, Domokos Laszloné és az iskola tanarainak irasaiban
sokszor fordul el6 az aktiv, cselekvd, dinamikus iskola kifejezés. Egész
modszertani felfogasukban ez a legfontosabb tartopillér az érdekl6dés és az
életkor figyelembevételével egylitt: a cselekvés a gyerekek tényleges
aktivitasat jelenti az ismeretfeldolgozasi folyamattél az alkalmazasig
bezarban és mindez egylittmiikodé tanuldi kézegben. Ez is Nagy Laszlo

3 AMENT Erzsébet: Emmi néni iskolgja. Magyar reformpedagdgiai torekvések. OPKM. Budapest, 2005. 15. 1.
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didaktikajabol kovetkezik, de a nevel6knek kell megkeresni az egyes
tantargycsoporthoz, témakhoz kapcsolhat6 cselekedtetési modokat, amelyek
nem valhatnak 6ncélava. Igy keletkezett az aktiv tanuléi munkaltatasbol az
alkoté munkara nevelés, mint az Uj Iskola egyik sajatossiga.

Mi a munka és mi az alkotas?

Nagy Laszl6 szerint munka koézben a tanuld alarendeli magat mas
valaki altal kitlizott munkacélnak. Az ,alkotas” folyaman pedig a tanuld
maga szab 6nmaga szamara célt és a megoldas tartalmi és formai moédjat
maga hatirozza meg. Alkotasnak, s6t ,m”-nek nevezhetjiik az ilyen
produkciot, habar nem jelent kultarértéket, az egész egyén szempontjabol és
lélektani meghatarozas szerint mégis md, mert az egyén sajatos ereje és
szandéka hozta életre és benne személyiségének minGsége format Sltott.

Nagy Laszl6 mar az 1913-ban tartott Gyermektanulmanyi
Kongresszuson az alkoté munka kritériumaként az Ontudatossagot, a
szandékossagot allapitotta meg. Szerinte a kiilvilagi dolgoknak puszta,
Osztonszerd megvaltoztatasa még nem alkotds.

Az alkotas valamely kisebb vagy nagyobb problémanak szandékos
megoldasa. Ebbdl vilagosan kovetkezik az alkoté munka modszerének
alapelve is.

Adjunk fel problémakat a gyermeknek és engedjiik, hogy azokat a
maguk médjan megoldjak!

Az alkoté munka megvalésulasat j6l példazzak a budai Uj Iskola
eseményszamba mené munkakiallitdsai.

Ezek kozil a legsikeresebbek:
1934. A magyar falu élete
1935. A magyar kenyér

1936. Szuléfoldink

1937. A magyar sors

1938. Szent Istvan és kora
1939. Erdély

1942. Széchenyi Istvan

A kiallitasokat egész éven 4t tartd tervezés, anyaggydjtés, formaba ontés
— osztalyonkénti feladat-meghatarozas és szervezOmunka elézi meg —a
munka utolsé szakasza a legizgalmasabb: az életkoroknak megfelel6 kiallitas,
az ahhoz tartozé grafikonok, rajzok, festmények, targykészités kiilonb6z6
anyagokbdl (agyag, papir, vasznak, termés stb.) a vallalt projekt szerint.
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A kiallitasi témakhoz, évforduldkhoz osztaly-, iskolai, 6nképz&kori
palyazatok kapcsolédnak, amelyek helyezettjeit az évkonyv folyamatosan
kozli, olykor a nyertes miavek is olvashatok.

Nemcsak az {rds, hanem a megirt darabok el6adasa, rendezése is
mozgobsitja a gimnazium tanuléit. Az sem ritka, hogy egy-egy felsés tanulé a
kisebbek szamara ir el6adhaté mesét, szindarabot és azt be is tanitjak. T6bb
névendék igy kap kedvet a tanitdshoz, masok a karitatfiv munkahoz. De meg
kell ~emliteni a szabad fogalmazasokon, szindarab-irasok alkot6
tevékenységében, a kozOsség kritikdja altal csiszolodott és megerGsddott
tehetségeket, akik késébb {réi, forditdi, dramaturgi foglalkozasokat
valasztottak és érvényesiiltek itthon vagy kilfoldon.

Az Uj Iskolaban az alkotds maga tarsas egymasta hatas, telve sugalmazé
er6kkel, atvett hangulatokkal, a példa, a munkalaz, az 6rom hatasaval. igy az
alkot6 munka nemcsak az ismeretszerzést és -elsajatitast, hanem a tarsas
kapcsolatok személyiségformald hatasat is biztositotta.

Nagy Laszl6 és munkatirsa, Domokos Laszloné fogalomtiraban tehat
az alkoté munka nem a muvészeti alkotisok létrehozasara iranyul, nem
els6ésorban  manualis munkaformat jelent, hanem minden olyan
tevékenységet, amely problémat ad és annak megolddsira aktivizalja a
tanulot: vagyis arra készteti, hogy addigi ismeretei felhasznalasaval, teremté

A tanitasban az alkoté munkaltatis az ismeretszerzéstdl az alkalmazasig
tart és az egész intellektust fejleszti.

Igy érthetjiik meg, miért szantak nagy szerepet a tanul6i kincses-fiizet
vezetésének — amely tanuldi elnevezése egy mindenes fiizetnek, amelybe
kotetlendl irhatok le a gondolatok, észrevételek, megfigyelések és szines
lapjai rajzolasra, gyGjtésre buzditanak.

Nem felejthet6 példa a tanulmanyiré szamara ebbdl a mifajbol
Dienes Zoltan flzete (csaladi emlék Dienes Gedeonék csaladjaban),
amelyben a kert térképe szerepel, bokrok, utak kiilén elnevezéssel,
szinesen, beirva az aktualis tudnivalokat, ismereteket és gyerekes csinyeket,
a napi tanulnivalé mellett.

A Magyar reformpedagdgiai tirekvések sorozat 5. kotetében figyelemreméltd
névsort taldlunk a hiressé valt tanitvanyokrol.

Nagy Laszl6 gyermektanulmanyozasi tevékenysége, a gyerekekkel és
tanitoképz6 intézeti hallgatokkal — ezeknek egyike volt tobbek kozétt
Domokosné Lollbach Emma - végzett pszicholdgiai kisédetei alapoztik meg az
Uj Iskoliban bevezetett és az iskola megszinéséig komolyan vett un.

311



AMENT ERZSEBET: NAGY LASZLO ES TANITVANYA,
DOMOKOSNE LOLLBACH EMMA, AZ UJ ISKOLA ALAPITOJA

pszichogramok készitését. Bz ma a szoveges értékelés el6djénck tekinthetd, de
nem a tantargyi munkara, hanem elsésorban a tanulé személyiségére vonatkozik.
A pszichogramok kérdéssorat Nagy Laszlé dolgozta ki a tapasztalatok
alapjan. Ismeretes, hogy kés6bb hasonlé moédon allitotta Ossze a
Palyavalasztasi Intézetben a tanulokra vonatkozé személyiségi lapokat.
Domokos Laszloné kiegészitette a kérdéssort és & készitette fel a
nevel6ket ennek vezetésére. A szilék ezeket kaptak meg és irtdk ala
félévenként, késébb évenként. Hivatalos elnevezése a kovetkezs volt:
Megfigyelések a gyermek testi és szellemi fejlédésének menetérol.

Nézziik, mite volt kivancsi Nagy 4sz16 és az Uj Iskola igazgatondie, tanit6ja?
A gyermek neve, életkora ...
1. Testi fejlettsége:

Testmérési adatok: testmagassag, testsuly, izomerd, tidSkapacitas.

Altalanos allapota: ........
IL. Szellemi fejlettsége és munkabirasa:

1. Figyelem. 2. Brdeklddés. 3. Felfogs- és megfigyel-képesség. 4.
Fantazia. 5. Emlékezet. 6. Gondolkodas és kombindlé képesség. 7.
Itéletei 6nalléak-e vagy szuggerilhatok? 8. A gondolatkifejezés
6nallé modjai: szoban, {rasban, rajzban. 9. Esztétikai érzékének
fejlettsége: felfogasban, alkotasban. 10. Erzelmi élete: elmélyiilé-e
vagy felilletes? Frzelmei kénnyen megindithatok és allandéak-e? 11.
Szocialis és erkolesi magatartasa: 6nzés vagy szocialis egylttélés
jellemzi-e? Munkdban? Jatékban? Van-e erkolcest itélete, Onkritikdja?
Milyen az igazsagérzeter 12. Akarati élete: a. Akarata kénnyen vagy
nehezen megindithaté-e? (Elhatarozasi képesség.) b. Akarata
kitarté-e, vagy lobbanékony? (Koncentralds a munkdban.) c. Onall6
akaratra t6rekvé-e?

Kezdeményezs-e? Onfegyelmezésre képes-e, kitelességtudé-e?

Kovessik a Nagy Laszlo altal 6sszeallitott, az aktualis tanitonéni
készitette és tartalmilag Domokos Laszléné altal hitelesitett egyik
pszichogram részeit egy 9 éves kisfit lapjan, 1931 juniusabol!

\Rendkiviil ambiciozus, erds akarati. Tetteit, szandékait mindenképpen kerestiilviszs.
Nerm tagit, mig eredmeényt nem lit. Munka kozben igen koncentrilt, tervszerii és otletes.

Muntkdban, jatékban egyarint vegetésre termett, vele senki vitdba nem szdll, az &
akaratdt mindenki s30 nélfiil koveti. Erds kézzel, céltndatosan tudja dsszefogni és felhasgndlni
a munkacsgport egyes tagjait. Otletes, helyzetekhex, gyorsan alkalmaziodni tuds, mindjg rjabb
terveket, gondolatokat termeld, lizas, liiktetd dettempdia s3uggesztiv erdvel bat tdrsaira, igy azok
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is tervei keres3tiilvitelében aktiv, mindig Rész, eszfeozel. Mindamellett nem erdszakos, szigord, de

Jeltétlen igazsdgos itéleteiben, innen van nagy tekintélye tirsai kiozort. Annyira a kizissés, a
tdarsasdg & azg abban kifeitett mikidése ag életeleme, hogy emiatt leginkdbb et taldlom
legegyénibb vondsanak.

Pozicigiat nagyon félti és védi. Mindent félon keriil, ami tekintélyén csorbdt ¢itheme. Ha
valamiben nebézséger taldl, idegen segitsiget nem sivesen vesy igénmybe, sot tdrsai segitségét
egyenesen vissza is utasitja. ,,Majd én megbirkdzom vele - mondja”. Onérete nem engedi, hogy &
valaki 116gott maradjon.

Erdeklidése bammnlatosan sokirinysi és mohd! Kinyvektdl, nagyobbaktdl, kiket dllandian
kérdez, rengeteg ismereter gyt dss3e, szivesen teregeti ki gazdag raktardt, de ext a nagy
mohdsdgot sziikeségesnere tartandm Rissé meérsékelns, mert konnyen les3 zavarossa a sok. meg nem
emésztett ismeret. Altaliban nem drt a kinyekidl a tapastalati dolgok felé irinyitans.

A rajzoldsban nagyon iigyes, kilindsen hard jelenetefet dbrizol szivesen. A sok alakot,
tomegeket, amint mondja, a mozgalmas rajzokat szereti. Rajzaiban mozgds, éet van. A vegetert
rajzot azonban nem serets, mert ag; nem a benne €4 gondolatoknak a kifgezdje.

Erzelmi életében zdrkizott, ézelmeit nem mntatia, de meleg ragaszkodis é nagy
emberszeretet van benne.

Csoddlatos, hogy exzel a nagy akarattal, mindenképpen eldretiréssel, az elol lenni
akarissal m1égis nagy s3erényseg és ag, dnmaga értékeinek helyes ismerése parosul és éppen ebben
rejlik az, erge.

Aldirta: Bothné Jeney Erzgsébet os3tdlyvezetd) tanitond.”™

A tanitvany nemcsak igazgatd, Ujité pedagdgus is. Domokosné
Léllbach Emma mar az Uj Iskola alapitasanak kezdé éveiben szembesiil a
gyermekek kezébe adhaté abécéskonyvek logikai abszurditdsaival. A
szoképes olvasastanitast bevezet§ kisérleti évben, 1915-16-ban sajat
gyakorlatiban mell6zni kényszertl a hivatalosan eléirt tankényv hasznalatat
— ezt didaktikailag is indokolja-, mivel a bettismeret kezdS szakasza utin
nem tudta aktivan foglalkoztatni a tanulékat.

Most jutottunk volna az olvasokinyy hasgndlatihoz. Elkezdidik a passzivitds és
ag unalom azg ostdly részérdl egynek kivételével, a ,,hol maradtunk?” vasmarkainak
szoruldsa dllanddan, biintetés, feddés a nyugtalan és osztinosen messzebb, tobbhoz, belsd
kielégiiléshez jutni Rivand tebetségesebb, aktivabb gyermekek részére, nydgdécselés és
értelmetlen Ziirzavarok kibongészése az, olvasd novendék szamidra.

Bizony én ext nem tudtam négni. A gyermeket belsileg értd tanitinak mindenkor
kdtelessége, hogy a gyermeket ne untassa és meddi allapotban ne bagya.

* A Magyar reformpedagdgiai tirekvések sorozat (szerk. AMENT Erzsébet) 5. kotetébdl, Hiszek az ifjusagban! :
Mddszerek, tandrok, didkok az Uj iskoldban (Budapest, 2007) kimaradt pszichogram.
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Az dbécés kinyvek elsd résgeinek olvastatisdt, vagyis ag. ,us, uf, dg, ng” terileteit
teljesen melldzve, eldvettiik a jaték babit és jatszottunk. Senki sem gondolt arra, hogy ez
olyasdsi dra.”®

Milyen az Uj Iskola akkorti olvasékonyve?

Képeskonyv volt, minden targyhoz, majd komplex meseképhez cédula

tartozott irott és nyomtatott betikkel, melyeket boritékba zarva az egyes
képek lapjai mellé fliztek. Ezeket gyakran a fels6bb osztalyos tanul6k
készitették, 6nalldan.
a szakmai féorumokon, 1937-t6] mar mint a Magyar Pedagoégiai Tarsasig
tagja. Ebben az idGszakban {r Osszefoglalé értekezést a magyar
gyermektanulmanyozas és az Uj Iskola munkajarél, melyben ismét felveti a
tanulok életkoratol, szellemi fejlédésétdl elszakadd tantirgyak és tankonyvek
,mesterséges voltat”. Ugyanebbdl az irasbol megtudjuk, hogy a névendékek
planitdsi  esgkozoket  készitenek,  mesedélutinokat  rendegnek,  képeskinyveket
készitenek, dijsagot s3erkestenek.”

Az egykori tanitvanyok visszaemlékezéseibdl tudjuk, hogy a fels6bb
osztalyosok patronaltik a kisebbeket, szamukra képeskényveket rajzoltak az
olvasastanulas megkonnyitésére. Tehat [étezett egy bels6 hasznalatra készilt,
gyermekek altal tervezett olvasokonyv.

Tudunk arr6l is, hogy a lelkes liceumi tanulok ,sajat” magyar
irodalomtorténetet irtak, kézzel: Magyar irodalom, abogy mi latjuk... cimmel,
1936-37-ben. A md két kotetesre sikertlt, 420 oldalon, Haldsz Laszl6
igazgat6 trnak ajanlva. A kényv 2002-ben keriilt elé egy lakas atalakitasakor
és hozzaérté kezekbe kerilve Pénzes Judit bemutatisiban olvashaté a
Magyar Irodalomtorténeti Tarsasag folyoirataban, az  Irodalomismeretben.
(2002. 5-6. szam)

Az iskolaalapité jol ismerte a kor pedagégusainak tanmenetkészité
gyakorlatat, ezért beszamol arrdl, hogy tobb iskolai értekezleten foglalkoztak
a tanmenetek, osztilyonkénti tanulmanyi szerkezetek készitésének
metodikajaval, a tanterv, utasitas és tankonyv Gsszehangolasaval, példakkal
illusztralva ezek megoldhatésagat.

Domokosné a témat olyan fontosnak tartotta, hogy a Magyar
Pszichologiai Tarsasag gyakorlati 1élektani szakosztalyanak ankétjan tartott
hozzaszolasaban a tanterv-tankonyv-vitaban a két teriilet szakembereinek
Osszefogasat javasolta.

Milyen volt az Uj Iskola és Nagy 1asz16 kapesolata?

5 DOMOKOS Laszloné: Az alkottats tanitas, Midszeres djitasok ag Uj Iskoliban, OPKM. 2005. 72. 1.
6 DOMOKOS Liszloné: Alkoté munka az U; Iskolaban, Gyermektanulmany, 127. 1.
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Domokos Laszloné igy ir rola:

WINagy Ldszlo ag igazan inspirdlt ember belsd hajszoltsdgdaval és szenvedélyével
lobolt egyik problémditil a mdsik felé, elbullatva, elfelejtve megoldott szerzemeényeit,
mihelyt 1lj problémdba kezdett. Mindig csak afelé igzott, ami megoldatlanul irdasztala
fiokjdaban hevert. Velenr sem beszélt majdnem semmit a kettonk kizds torekvésérdl: ag
Uj Iskola didaktikdjirdl, mely az & lélekfolédéstani eredményeire épiti a maga
munkdjat. Az egyszer megsziiletett, o, feflidd mii céljat elérte, tebdt elintézett dolog volt
a szemében. Ami izgatd, ag az #j, a meg nem oldott.””’

Az Uj Iskola a valtozé politikai hatalom és tirsadalmi kézeg idSszakai
alatt, valamint a két nagy korszakvaltas, az 1. és a 1I. vilaghaborut kévetd
idében is megérizte jellegében a legfontosabbat: a gyermekek életkorahoz
igazitott alkoté munkara és sokszind tevékenységre épitett egy ,,boldog
iskolat”, melyben szabad teret engedett a tanuldi személyiség autoném
fejlédésének.

Sok szallal kapcsolodott elméletben és gyakorlatban is a kilfoldi, f6leg
eurépal reformpedagogia jeles képviselbihez, iskolathoz és mindvégig
igyekezett az Wjité torekvések 4aramaban maradni. Nem egyszerden
felzarkézni akart, hanem lépést tartott az Gj modszerek kiprébalasaban,
adaptalasaban, tovabbfejlesztésében.

Domokos Taszloné és munkatarsa, Blaskovich Edit nemcsak az Uj
Iskola tanarai voltak, mindketten a genfi egyetem vendégtanaraként is
dolgoztak, Baranyai FErzsébet pedig az amerikai reformegyetemek
torekvéseit tanulmanyozta, majd az iskola mellett mikods Lélektani
Laboratériumot vezette és publikalta eredményeit. Az iskola miikodési
elméletét megalapozé Nagy Laszlo koényveit kiulfoldon is  ismerték,
méltattak.

Néhany évig az iskoldban tanftott a filozéfus-matematikus Dienes
Valéria is, a mozgasmivészet, az un. ,,orkesztika” magyar megteremtdje.

Az Eurdpahoz tartozast az is jelezte, hogy a kapcsolat kétiranyd volt: a
kiilfsldi kutatok folyamatos kapesolatot tartottak az Uj Iskolaval, tudunk A.
Ferriere, Spranger, Claparéde, Stern, Piaget ladtogatasardl, Bergson
érdekl6désérdl. A korszak hires pedagdgiai egyénisége, E. Meumann t6bb
oldalt szentelt a magyar kisérleteknek, idézte Nagy Laszl6, Ranschburg Pal,
Imre Sandor eredményeit.

Az egykori intézmény pedagogial eljarasainak folytatdsat lathatjuk
napjaink kisérletezé iskolainak moédszereiben, vagy a hagyomanyos iskolai
keretek kozott.

7 DOMOKOS Laszléné: Korszerdi kérdések a nevelésben. OPKM, Budapest, 2005, Nagy Laszl6 emlékezete, 30. 1
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Példa erre a belsé erbket megmozgaté dramapedagogia, a kozOs
feladatokkal kooperalé csoportmunka, a cselekvé-mozgasos idegennyelv-
tanitas, a kiilonb6z6 alapfokt miivészet iskolak megjelenése. De fellelhetjiik
kezdetét a rajzos-képi szemléltetés-tanulasnak, a torténelmi, vizualis
modellezésnek is.

Az iskola karitativ tevékenységre is nevelte a tanuldkat: befogadta az
arvahazi tanuldkat, gyQjtottek az erdélyi iskolaknak, a vildghdbora
aldozatainak,  segitettek = a  parasztgazdasagokban,  jotékonysagi
rendezvényeket tartottak, gyamolitottak a szegényeket.

Az alapité igazgaté alma az volt, hogy az intézmény egykor majd
gyakorloiskolaként szolgalja a magyar tanitok képzését. Domokos Laszloné
életrajzabol ismert az a tény, hogy az Uj Iskolat alapitisinak 20.
évforduldjan, 1934-ben is, felajanlotta a tanar- és tanitoképzést szolgalo,
allami kisérleti iskolanak.

Az errdl sz6l6 memorandumot Weszely Odoén — aki a budapesti
egyetem pedagogiai tanszékének professzoraként tanari munkatervében is
fontos, bemutaté gyakorlszerepet szant az intézménynek, és mint az Uj
Iskola Barati Kérének tarselndke — intézte volna a vallas és kozoktatastgyi
miniszterhez. Bz a terv a professzor hirtelen halalaval meghidsult.

Az intézményalapité azonban nem adta fel ezt a tervet, t&bbszor is
probalkozott az allami gyakorldiskolai status megszerzésével.

1938-39-i tanévkezdéskor az iskolat mar Magyar Uj Iskola Egyesiilet
nyilvanos jogi Leanygimnaziumként nevezik, alapitasanak 25, a
leanykozépiskola fennallasanak 10. évforduldjan.

Egyesiileti titkar a volt tanftvany, Bib6é Istvan lesz. Az iskola
fenntartasaval kapcsolatos tigyeket az egyesiileti igazgatétanacs intézi, Ugron
Gabor ny. miniszter iranyitasaval.

1948-ban az iskolat allamositjak, a neve Allami Nagy Liszl6
Leanygimnazium lesz.

1949. augusztus 31-én a V.kM.1280. M.3. sz rendelet értelmében
jogutod nélkil megszintetik.

Domokosné Lollbach Emmat, az iskola alapitéjat és volt igazgatdjat,
nyugdijazas el6tt egy évvel, a Gizella Gimnaziumba helyezték at.

A kovetkez6 évben, 65 évesen nyugdijaztak.

Még megérte iskolajanak rehabilitaciéjat, ugyanis jelen lehetett Buzas
Lasz16 kandidatusi értekezésének vitajan, amelynek cime: Az Uj Iskola
pedagigidja volt (1962).

Ugyanebben az évben kértek téle életrajzot az akkor készils
Pedagdgiai Lexikon szamara.
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1966. oktober 6-an halt meg. Nekrologjat Dienes Valéria, az iskola
egykori tanara frta, mondta.

Szavait idézve: ,,Hatalmas szeretetmii volt ez ag iskola. Nem személyek,
nem tandrok, hanem a V'alisig volt ott a mester. Nem tanitottak ott, csak
segitettek alkotni.”

Milyen asszony volt Domokosné Léllbach Emma?

Egykor sok szaz, mara egyre fogyatkozé tanitvanyai ma is szeretettel
emlékeznek a csupa sziv, deris tanitéra, aki a ,boldog iskolat” nemcsak
megalmodta, hanem meg is alkotta.

De nem csak 6ra, hanem szinte valamennyi, ott tanft tanarra szfvesen és
meghatottan emlékeztek az egykori diakok.

Voltak/vannak kozottik  kilfoldi  egyetemi  tanarok, hazai  kutatdk,
kozgazdaszok, akad matematikus és mivész, {rok és politikusok, szocidlis
misszios, teologus, nyelvtanar, mérnok, tincmivész.

Az egykori iskola és modszerei ma tananyagként szerepelnek egyes felséfoku
intézmények neveléstorténeti anyagaban. Cimszava a neten is megtalalhato.

A kutaté annak is Oriil, ha a tanitoképzésben emlitésre keriil a magyar
reformpedagdgia intézményének egykori neve, az Uj Iskola.

kKoK

A kérdés: abszolut pedagdgus volt-e Nagy Laszl6 és tanitvanya,
Domokosné Léllbach Emmar

A leirtakat 6sszegezve — valamennyi dokumentum attanulmanyozasa
alapjan - ez bizonyithato.

Eletiikben, tevékenységiikben végig az ,,embergyerek” iranti olyan
szeretet és tanitdsa iranti elkGtelezettség munkalt, amely figyelembe vette
annak életkorat, érdekl6dését, szabadsagigényét és képességeihez mért
alkot6 munkara 6szténdzte a vilag megismerésében.

Kett6jiik és szamtalan k6z6s gondolkodast ember akaratabol 1étrejott a
,boldog iskola” amelyrél Lollbach Emma fiatalkoraban almodott és egész
életében érte dolgozott és amelyet Nagy Laszl6 elméletileg megalapozott.

Nagy Laszlot, az elméleti kutatét, aki mindig a Valdsag talajan allt, az
Uj Iskola alapitisa utin még vartik a kévetkez, Gjabb feladatok, az Gjabb
beteljesitendé almok: a Gyermektanulmanyi Muizeum, a Févarosi Pedagogiai
Szeminarium  lélektani  laboratétiuma, a  Palyavalasztasi tanacsado, a
Tehetségesgyermek-kiallitasok.

8 AMENT Erzsébet: Emmi néni iskoldja, OPKM. Budapest, 2005. 75. L.
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Uj, fiiss tiizeket gyGjtani a ,,magyar Ugaron”, j elképzeléseket megvalSsitani,
telrazni, aktivizalni a kozvéleményt a pedagdgia, a szeretetteljes gyermeknevelés és
egy humanusabbnak képzelt jové érdekében, felméréseket készitve, tanitva,
cikkeket {rva. Ez volt a kiildetése.

Ady Endre talal6 kifejezésével befejezve: a tanitok tanitéja egy volt az ,,drzik
koiih a strazsin.”

Az eléadas vitdjaban Trencsényi Laszlo feltette a kérdést, hogy a nemzetkdzi
pedagdgiai aramlatokban val6 jelenlét sziikségszertien hozzatartozik-e az abszolut
pedagogussaghoz? Ugyancsak felvetette az abszolat pedagégus kapcsolodasanak
kérdését a tarsadalmi-kulturalis progresszidhoz. Véleménye szerint Domokosné
kifejezetten progressziv volt, ennek kapcsan szegedi ,,szalonjara” hivatkozott, ahol
a helybéli, de tavolabbi értelmiségick szine-java megfordult. Ugyancsak ide
sorolhatok publicisztikai {rasai, amelyekben nemcsak a pedagogiardl, hanem a
feminizmusrdl, mint felszabadité életérzésrdl értekezett. Trencsényi ugyancsak
meggondolandoénak tartotta, hogy a diszkontinuitas, valamilyen pedagdgiai névum
létrehozasa, hozzatartozik-e az abszolit pedagbgushoz. Osszességében egyetértett
az cléadéval, hogy Nagy Laszlé és Domokos Laszloné egyarant abszolut
pedagégusoknak tekinthetdk.

A vitaban sz6 esett arrdl, hogy Nagy Laszl6 a nevét adta a
Tanacskoztarsasaghoz, hiszen a Koézoktatastigyi Népbiztossag osztalyvezetGie
volt, s igy részt vett a kozoktataspolitika alakitisiban. Kiss Endre szerint azonban
Nagy Laszlonak nyilvan semmi killénésebb kéze nem volt a bolsevizmushoz. Azt
tartotta az alapveté kérdésnek, hogy a gyermektanulmany (gyermeklélektan)
szaktudomanynak tekintheté-e vagy nem.

Hudra Arpad tgy latta, hogy Nagy 14sz16 é Domokos 14sz1éné egyarant a
reformpedagégia kiemelked6 és ujité képvisel6i voltak, akik a jelenig hatd
érvénnyel befrtak magukat a magyar pedagdgia torténetébe. Ugyanakkor nem
igazan felelnek meg az abszolit pedagdgus azon kritériumanak, hogy a pedagdgia
teriiletén kiviil olyan kiemelked6 és nyilvanos alkototevékenységgel rendelkeztek,
amely 6nall6 és fiiggetlen palyat jelenthetett volna szamukra.

Felbasznalt irodalom

Az alkotd munka az Uj Iskoliban Ad. Fertiere elszavaval, irta DOMOKOS Laszl6né
és BLASKOVICH Edith Dr. Kiadja a Magyar Gyermektanulmanyozasi és
Neveléstigyi Tarsasag, Budapest. 1934

Dr. BLASKOVICH Edith: Irodalomtanitas szellemtorténeti alapon. Az alkotd munka

az Uj iskoliban 11. kotete. A tanitas problémai sorozat 28. szama. Szerkeszti:
Vajtho Laszlo
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Dr. VARKONYI Hildebrand elészavaval. Kiadja a magyar ,,Uj Iskola” Egyesiilet.
Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda. 1944.

AMENT Erzsébet (szerk.): Magyar reformpedagégiai torekvések 1-5. OPKM
AMENT Erzsébet: A budai Uj Iskola pedagdgigia, OPKM. Budapest, 2005
AMENT Erzsébet: Enmmi néni iskolgja, OPKM. Budapest, 2005.

DOMOKOS Laszloné: Az alkottatd tanitis, Domokos Laszloné Osszegyljtott
eléadasai és cikkei 1908-1928. Szerkesztette: Ament Erzsébet. OPKM.
Budapest, 2005

DOMOKOS  Laszloné:  Korsgerdd kérdések  a  neveléshen, Domokos Laszloné
Osszegylijtott eléadasai és cikkei. 1928-1941. Szerkesztette: Ament Erzsébet.
OPKM. Budapest, 2005

Hiszek a3 ifiisighan! : Modszerek, tandrok, diakok az Uj Iskoliban. Szerkesztette:
AMENT Erzsébet. Révai Digitalis kiadd, Budapest, 2007

SIMONFI Zsuzsa: Az intuicid pedagdgiai megkizelitése, Doktori értekezés. KGRE.
Budapest, 2010.
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EMMI NENI ISKOLAJABAN

DOL https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.32

A nevelés leglényege titokteljes folyamat.. .,
villamos kisiilés. .. daramkaor,

Jolytonos dramlds. .. adok és kapok.”
(Karacsony Sandor)!

Domokos Laszloné Lollbach Emma alapitéja és igazgatéja volt az Uy
Iskolinak, amelyben batyammal elsé iskolas éveinket toltottik. Kerestem
fotét réla, hogy lathassuk példaul gyerekek kozott, ne csak egyetlen ismert
képén, profilbdl, feketében?. Bar ez a fot6é nagyon jellemzé ra — gyongysor,
gylrt, kezében mintha nyitott koényv lapjai  lennének. Amennyire
gyerekkorom bennem él6 homalyos képével Osszevetem, nagyon is 6 —
elegancia és derd, ez jut eszembe réla —, s ezen a fotén mindkettS jelen van.
(Akkor még titokzatosnak is lattam.)

U] fotéra nem, de kézirasiara rataliltam A hatvanas években, kezddé
tanar koromban az egyik antikvariumban szemembe 6tl6tt egy mindéssze 10
oldalas kilonlenyomat? 1941-bdl: Domokosné tanulmanya Korszerii kérdések
a nevelésben cimmel. Bekottettem, Sriztem, de annak idején valdszintileg csak
gyerekkori iskolam alapitéja iranti kegyeletb6l, nem hiszem, hogy
évtizedekkel ezelStt barmi korszertit littam volna benne. Ujraolvasva
elképedek: a tanulmany gondolatai mélyek, magasak, tagak, pontos
mondatokban fogalmazottak. A tigabb kort — a két vilaghabora kozottit —
Daumier* karikatarajaval jellemzi, amelyen egy tgyvéd széttart karral a
parizsi alvilag egyik figurajat igyekszik a birdsag el6tt artatlannak lefesteni.
Az tgyvédet a szerzs ,,az igazsagot a jogi formulak utvesztéiben megtagadd
ember”’-nek, a kapitalista vildg termékének nevezi, aki a tékést és a téke
aldozatat egyarant kiszolgalja, kihasznalja. .,V ajon milyen a jelen évtizednek
reprezentatiy embere?” — kérdezi. ,, Talin csak nem az dvobelyeken  szorongd,

1 KARACSONY Séndor: Ocsud6 magyarsag. U; nevel6i magatartas. Néhany részlet Karacsony Sandor
miveibél. In: Neveld ka ay dltalinos iskoliban, A Koéznevelés Konyvtara, Magyar Vallas- és
K{izoktatésﬁgyi Minisztérium, Budapest, 1947.

2 AMENT Erzsébet: Emmi néni iskoldja (OPKM, 2005) ciml kényvének boritéjan.

3 A Magyar Paedagogia XLIX. évfolyam 3. szamabol.

4 Nem ismertem, utina kellett néznem, ki is ez a karikaturista. Honoré Daumier (1808-1879)
mivészetének hatdsat Balzacéval is 6sszevetik. 600 restauralt litografidjat, koztik politikai karikatarakat a

Szépmiivészeti Mizeum Grzi.
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gazdlarcos ember, a barlanglakdk életszintién...2” (A tanulmany megirasanak
évében Hitler mar kiadta a parancsot a Szovjetunié megtamadasara.)

Domokosné az eurdpai valsaggal kezdi, majd az olvasét meglepve a
nevel6 szamara kedvez6 (1) torténelmi pillanatrél, a neveldi felelGsség
»roppant, torténelmi salyarol” beszél.

Ez (a felel6sség) arra kényszerit, hogy amig sziviink s agyunk felismeri
az igazsag, a konyoriletesség, a jogossag pusztulasat a vildgban, mindent
elkévessiink, hogy Onérdekeink ellenére is szembeszalljunk a rombolé
er6kkel... Sulyos tinet — folytatja késébb —, hogy a szellemet a sziil6k
hasznossagi sikra sillyesztették, ...az ifjusig Onmuvel6dését... arra
korlatozzak, amit hasznossag szempontjabdl ,,tudnia kell”, nem pedig arra a
tobbre, amit ezen feltl ismerni akar.... — a nevelési kérdések megbeszélését
pedig arra a teriiletre szdkitik, amelyb6l az érdemjegy helyzetképe
kiolvashat6...  Ellenméregként...  allitsuk  szembe  korunk lelki
k6z6mbosségével a muvészi és irodalmi élmények megrazé mélységeit —
folytatja — ...az érzelmi felszinesség ellen allitsuk be a testvéri sorshordozas,
a tarsadalomszolgalat, — a segités tényeit... a gondolati felszinesség ellen a
kitartéan végzett észmunka... kovetkezetességét.

Kézirasaval ezt a tanulmanyt — amelynek szamos megallapitasa,
gondolata ma is fajon aktudlis — ismeretlennek ajanlja ezekkel a szavakkal:
A Satantipre Szent Gyirgy lovag napjan kiildom gondolataimat 1941-bél — 1957-
ben”” (Azaz a forradalom leverése utini évben, nyilvin nem véletlenil a
woatantiprod”-ra utalva.)

1941-ben, amikor ezeket a sorokat irja, az Uj Iskola huszonhatodik éve
mikédik. (Az alapité még nem tudja, hogy mar csak hét tanév van hatra az
allamositasig.)

Tudjuk, minden iskola olyan, amilyen az alapitdja, amilyenek a tanarai.
Milyen is volt, hogyan is mikédott 1940 és 1948 koézott a batyammal kozos
idénkben a Domokosné Léllbach Emma altal alapitott, altala vezetett és az
altala  kivalasztott taniték, példaul Kapolnasi Hermin, Bothné Jeney
Erzsébet, Baranyai Erzsébet altal mikodtetett iskola?

Az iskola tajékoztatéja szerint’ annak tanulmanyi és modszeres
rendjét” a gyermekfejlédéstanra, az individudlis lélektanra, az érdekl6dés
pszicholégiajara és a Bergson-féle intuitiv erk tanara épitve alakitottak. A
tanulas, nevelés eszkoze ,,a konyvtanulas megkopott arnyékvilaga helyett ...a
természet és a munka” — olvassuk.

5 Tajékoztaté a gyermektanulmanyi alapon allé U/ Iskoldrdl, szerkeszti Dr. DOMOKOS Laszloné igazgato,
1925, Szeged.
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Kinyitom egyetlen megmaradt, évtizedeket atvészelt ujiskolas
fuzetemet, a negyedikes (Both Erzsi néni volt a tanitonk) masodik félévi
Naplét (Igy hivtuk azt a fiizetet, amelyben a természetben, munka kézben,
atélésre inditva szerzett tapasztalatainkat feljegyeztiik.)

Az els6 lapon: Altaté ének a kis Jézusnak a XVII. szazad els6 felébdl.

Middn a S0z magzatjat, Jdszolban sird fidt
E/ akarja alutni, lgy énekel & néki:
Ob napfény! Ob élet!...

és tovabb, mind a hét versszak, hairom oldalon keresztul. A bolcsédalt
az egyes osztalyok szll6knek szoloé karicsonyi jatékanak misora kéveti
(latom, a mi osztalyunk a Székesfehérvari bolcs6eskét jatszotta).

A kovetkezé oldalakon az Ifjusagi Voroskereszt Csoport kardcsonyi
gyljtésének eredményét olvashatjuk. Néhany részlet:

1q 5 kg 30 dkg élelmiszer, 89 db jaték, mesekonyv. Mindezt kaptak: 7
csalad Osszesen 20 gyerekkel Alséhencsén (Tolna megye), a Szent Janos
Korhaz Gyermekosztalyanak betegei (6k 3 kg cukrot, 1,50 kg lekvart, 7
jatékot, mesekonyvet), a Vordskereszt Gytjtd Allomas: 28,60 kg babot,
17,50 burgonyat. ..

A végén a szétosztott élelmiszer sdlyat tételenként Osszeadtuk, a
végeredmény: 105,30 kg. (Ime az atviltas mivelete: 1q 5 kg 30 dkg-mal
indultunk, itt mar azt latjuk, ez pontosan hany kg, dkg. A téma a karacsonyi
gyljtés, amelyben a mi osztalyunk is részt vett).

Aztan egy mese jon, valészinileg egy képet lattunk, ahhoz irtunk mesét
(vadaszat, eltévedt kirdlyfik, emberfej fava atkozott férfi és josagos, a
kiralyfikat hazavezetS torpék szerepelnek benne).

Januarban javitjdk a tetSt, Erzsi néni kikilld néhany gyereket a
tet6javitokhoz, hogy ,kérdezzenek egyet-mast”, megtudjuk, hogy egy 70
literes tistben 200 kilényi bitument olvasztanak. Aztin az egész osztaly
megnézi a padlasrél (?), hogyan is 6ntik a bitument a katranypapirra. A
kovetkezd oldalon egy régi ének Szt. Istvan kiralyrél (,Rélad emlékezvén
csordulnak konnyei/Buval harmatoznak szomord mezei...”)

Elreped a vizvezeték, az udvaron hatalmas técsa keletkezik, megyiink
és ,lecsapoljuk az ,Ecsedi lapot”. — Marciusban meglatogatjuk egy
negyvennyolcas honvéd unokéjat, akinek nagyapja elkisérte Kossuthot a
szamiizetésbe. — Petiinia-magot vetiink az udvaron, feljegyezziik, mikor kezd
csirazni, mikor jelennek meg elsé levelei. — Leirjuk, hogy a Duna-Tisza-
csatorna épitése mennyibe kertil (350 milli6 forint), hany ezer kébméter
toldet kell kidsni, hany ezer hold valik ezzel 6nt6zhetévé. — Buksival,
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osztalytarsam kutyajaval jatszunk, {runk rdéla, lerajzoljuk. — A flizet utolsé
lapjain hazi feladatként arrdl irok, mit mesél nekem egy gesztenyefartgy.
(ime, a képzés a kézvetlen kérnyezet eseményeire, a természet jelenségeire
épul, igy var intuiciot — lasd gesztenyertigy.)

Mit is jelent az Uj Iskoliban a gyermektanulmanyozas? Mindenesetre
intenziv megfigyelést, empatiat. 7 és 1/2 éves batyamrdl az elsé év végén
Kapolnasi (Kapperer) Hermin igy ir:6

Kiulséleg tugy latszik, mintha teljesen passziv volna, mintha bels6leg
nem is élne. Mintha minden benyomadssal szemben érzéketlen volna. Pedig
mindenre figyel, minden érdekli... Apré kis megfigyeléseket rak Ossze
magaban... zsakmanyként gy(jti azokat, dolgozza fel teljes csendben... — és
ugyanilyen ,,mélyen” egy A/4-es oldalon keresztul.

Az Uj Iskola Gjra és tjra megszolit, hangjaban benne van Lollbach
Emma hangja, az alapitéé, aki megkomponalta, és azoknak a tarsainak
(tanaroknak, kutatoknak?) a hangja, akikkel kézel nyolc évtizeddel ezel6tt
harom és fél évig egyiitt éltem. Harom és félig, hiszen elsés koromban folyt
Budapest ostroma, és éppen mikor befejeztem a negyediket, az iskolat
allamositottak.

A Kardcsony Sandortdl mottoként idézett — szamomra a nevelés
lényegét megragadé — néhany sor a Kiss Arpad szerkesztette A Kéznevelés
Konyvtara sorozat elsé, Nevelds ag dltaldnos iskoliban cimi kotetébdl, 1947-
bl szarmazik. A kotet szerz6i kézott Kardacsony Sandor ny. rendes egyetemi
tanar mellett ott van Mérei Ferenc, a Pedagdgiai Szeminarium igazgatdja,
Oveges Jozsef gimniziumi tanar, Noszlopi Laszl6, a Févarosi Gyermek- és
Neveléslélektani Intézet vezetSje, Sik Sandor, az Orszagos Koéznevelési
Tandcs tgyvezetd alelnoke, Baranyai Erzscbet egyetemi magintanar, az U)
iskola tanara és ott van Domokos Laszloné, az Uj Iskola igazgatéja is. O
éppen a ,,szabad beszélgetés”-rél ir, példaul igy:

,» Ultessiik. tanuldinkat kirbe, dllitsuk hattérbe a padokat. Uljiink veliik s3orosan,
egy lancszemként a kirben, feezziik ki exzel, bogy nem vagyunk osgtalyban, banem
bizalmas, meleg egyiittesben.”

Talan harmadikos lehettem, szaladtam felfelé a 1épcsén, szembe jott
velem a vékony, térékeny alaki Emmi néni. Lassitottam, mondtam az
iskolai kdszontést: ,,HG maradok!”, 6 ram nézett, Ugy éreztem, személyesen
nekem mondja a valaszt: ,,Bizom benne!l” — Akkor az egyénisége szolitott

¢ K. Andras 1. osztilyos ,,sz6veges értékelése” 1940-bol. (,,Megfigyelésck a gyermek testi és szellemi
fejlédésének menetérdl. E 1élekrajz szempontjait Gsszedllitotta Dr. Domokos Laszloné, hasznalja az Uj
Iskola 1916 6ta”). Anyam hagyatékaban leltem ra 35 évvel ezel6tt.

T Az U] Iskola mellett neveléslélektani kutatdintézet is mikodott.
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meg, ahogy ,,jelen volt a pillanatban” (Vekerdy Tamas), kés6bb a gondolatai,
létezésmodja, ahogy megteremtette az Uj Iskolat, és persze a létrehozott
iskola ragadtak meg. — Azt remélem, hogy néhany villanas Domokosné most
felelevenitett gondolataibdl, a Naplébdl talan érzékelhetS tanitasi gyakorlat
megszolitja az Olvasot.

(Szamomra megrazé, hogy a habord utini jrakezdés lenduiletében a
Magyar Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium altal kiadott kényvsorozat
szerkeszt6je tébbek kozoétt Kardcsony Sandortdl, Mérei Ferenctdl,
Domokos Laszlonét6l kérdezi, milyen legyen a nevelés az dltalanos
iskolaban. Bar ma is Sket kérdeznénk!)
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Deszpot Gabriella
KOKAS KLLARA MINT ABSZOLUT PEDAGOGUS?

DOL https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.33

Kokas Klara (1929-2010)

Igen, csak akkor lehet fogalmunk réla, hogyan is valhatott Kokas Klara
rendkivili zenei nevelévé, ha mind szamba vesszik, hogy milyen az
élménydus kozosségi vilagban gyermekként élni; milyen mindenfélét sajat
bériinkén megtapasztalni; talalkozni nagy emberekkel és atélni rendkiviili
torténelmi eseményeket, tnnepelt és szamkivetett helyzeteket; egy egész
életen at torténeteket hallgatni, képekkel gondolkodni, és folyton
belemeriilni, testben és lélekben is egyiitt rezegni, mozdulni a
legnagyszeribb muzsikakkal.

Hogy megértsiik, Kokas Klara valédi pedagdgus egyéniségét a szikar
életrajzi tények mogé kell nézniink és beleélni magunkat azokba az Osszetett
tarsadalmi folyamatokba, amik életében a kereteket megszabtak, szamara a
lehetSségeket felkinaltak, vagy éppen csak létezését fenntarthatova tették.

Kokas Klara nem filozéfusok vagy neveléstudosok muveinek
olvasgatasa kozben, és nem pszicholégusok személyiségmodelljeibe
megélhet6 mindenséget terjesztette ki azokra, akikkel kapcsolatba keriilt,
akikért személyes felel6sséget érzett. Tapasztalatai alapjan, kreativ modon e
pedagodgiai viligot mtvészi, mesteri elemekbdl épitette fel, kétGanyagul az
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empatiat hasznalta, amelynek alapfeltétele a figyelem, formaija az agapé!,
mint kegyelmi, feltételnélkiili szeretet, amely mar transzcendentalis szinten
mozgd emberi torekvés a masik ember felé.Pedagogidja a 1étezés totalis
élményét, a testtudati atélést kivanja nydjtani a zene teremts erejének
felhasznalasaval és ennek kiterjesztésével az emberi, mint egyéni és tarsas
alkotoi tevékenység, képzeleti jaték révén a killonféle modalitasokban, legyen
az éneklés, tanc, beszéd, képi megjelenités.?

Kokas Klara (1929-2010) Kodaly-tanitvany, végzettsége szerint
karvezet6 és zongorista, zenepedagdgus, pszichologus, tovabba szak-és
szépird, szerkeszt6-filmrendezd, kutaté. A magyar kreativ zenepedagogia
jelentSs képviselSje és az aktiv, gyermekkézpontd zenetanitas megteremtdje,
valamint tovabbvivéje ennek a felnbttek tanitdsaban is.

wSobasem bagytam fel a gyerekek tanitisdival, felsioktatdsban vald tandrsigom
évtizeder alatt sem. Csak a legfrissebb tapasztalataimmak hiszek, de a legfrissebbet is
#jbél kiprobalom holnap.” (KKOKAS Klara)

Azoknak egy része, akik legalabb ismerik Kokas Klara nevét, féleg
improvizativ, ad hoc zenepedagégusként tartjak 6t szamon évtizedek Ota
folyamatosan, és valami furcsa, véletlenszerd, komolytalan jatszadozasnak
konyvelik el modszereit. Esetleg betoljdk az ,,alternativ”’ kategéridba, tehat
semmiféleképpen nem a fésodorba, nem a kanonizalt tartomanyba ill6nek
érzik, hanem inkabb e j6 indulatd cimkézéssel oldjak meg az értelmezés,
integralas feladatat. Pedig a zenei nevelésben, alapvetd paradigmanak kellene
lennie annak, ahogyan ezek a moddszerek az ember és a zene partneri
kot6dését a kezdetektdl felépitik és allandositjak.

Kokas Klara olyan tanité muivész és mivész-tanitd, aki a nevelést,
névelést alkotéi folyamatnak tekintette, amelyben a sajatos, egyéni
képességek megsziiletése a cél, legyenek azok zenei vagy nem-zenei
képességek egyarant. Modszerével, a zene és mozgas egyiittes, komplex
er6forrasaval a személyiség harmonikus kibontasat kivanta segiteni. Ez azt
jelenteti, hogy nem egy adott el6kép, egy elvart ideal alapjan, masok altal
eréltetett jellem, deklaralt kompetenciakészlet megvalésitasan munkalkodott,
hanem mindenkiben azokat az eréket kivanta életre kelteni, amelyek
segitségével az egyén valoban Onmagara talalhatott. Kiilonleges lehet6ség,
hogy ez az 6nkibontakoztatis csoportban, a masokkal valé egytittes élmény

I Megkiilénbéztetve a szeretet mas minSségeitSl: nem filia és nem erosz. ;

2 E gondolat szép kifejtését lathatjuk videofilmen, PASZTOR Zsuzsa: A Kokas-pedagigia, Ut a totalis
zenei élményhez a korai gyermekkorban, 1dlogatds harom évtized archiv felvételeibil, Agape Zene-Eletérdm
Alapitvany, Budapest, (2009) 27’

3 KOKAS Klara (2000): Gyerekekkel Kodaly nyomaban, In: KOKAS Klira — LAJERNE Vera — FURKA Bea
— KOcsts Melinda (2007, szerk.): Orim, biwis égi szikra, Multimédids DVD-ROM tanitasaimrél. dr. Kokas
Klara magankiadasa, Budapest. Gytjtemény, Irasaim fejezet.
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és megmeritkezés kereteiben zajlik a muzsika segitségével, ahogy Jozsef
Attila is itja: ,,Hidba fiirisztod onmagadban, Csak mdsban moshatod meg arcodat.”’
(JOZSEF Attila)*

Kokas Klara egész életmiive Kodaly Zoltan nagy ivl zenepedagogiai
szellemiségét kozvetiti, de & kifejezetten megkiilonboztett a Kodaly-
moédszert a Kodaly-koncepciotdl. Véleménye szerint a Kodaly-moédszer a
zenel képességfejlesztés (kiemelten a zenei iras-olvasas, az énektanitas) direkt
gyakorlatat jelenti, mig a koncepcid

[-..] a személyiséy egészének formdlisiboz vilasztott elveket adja meg, tebdt
magdban foglafja a mindennapos éneklés igényét éppen gy, mint a népdal, a folklor, a
hagyomany, a jo zene, az értékes irodalom, a kiltészet szeretetét, agaz a milvészetek
izlést és életvitelt formdld sgerepét, de még s3élesebben ag anyanyely koriiltekintd és gondos
dapoldsat, az i3lés formaldsdt, az ondllo itéletalkotdst és folyamatos tanuldssal dnmagunk
tokéletesitiséneke igényét és belsd fegyelmeér. IKOKAS Klara)>

Kodaly az 1947-ben leirt nevelési koncepcidjaban, a ,szazéves
tervben”¢ gy gondolta el, hogy a mivészeti nevelés a teljes embernevelés
eszkoze, és ebben kiemelten az ének-zene szisztematikus kozvetitése az
iskola feladata. Kokas Klara val6jaban ,kiillon-utassa” valt azzal, ahogyan ezt
a manifesztumot a mindennapos tanitasban az évtizedek alatt megvalésitani
probalta. Kilénleges fokuszbdl inditotta a koncepcid kiteljesitését: egyrészt
a népdalok tanitasanal improvizacidkra adott biztatist, masrészt arra
torekedett, hogy élményszerivé tegye a zenchallgatist a nagy, a komoly
mestermuivekkel val6 taldlkozast, akir mar a legkoraibb életkorban. Ez
utébbihoz — az érzelmi tartalmakkal és testi tapasztalatokkal is atsz6tt aktiv
zenebefogadashoz — a szabad (tehat nem kilsé személy altal koreografalt)
mozgast kapcsolta be a zenei nevelésbe. A gyermekekkel egyiitt fedezte fel a
mozgassal komponalt fantaziajatékokban, a személykézpontd originalis
zenehallgatast, mint a zene testtudati kogniciéjat, valészintleg el6szor a
vilagon. Mar az 1970-es években ralépett a zenei képességfejlesztésnek e
jaratlan utjara, amikor még a tanulds embodiment alapi megkézelitése nem
volt kozismert. Ezt az akkor még nem jelentkezé megkozelitést” nem
valaszthatta tudatosan, csak érzékelte, hogy mikodik: a zenei tudas

4 Nem én kialtok, 1924

5 KOKAS Klara (1977): Sajdt népiink dalain nevelkedjene, Gyermektink, XVIIL. évf. 2. sz., 8-11. 2.

¢ KODALY Zoltin (1974): Visszatekintés, Osszegytjtott irasok, beszédek, nyilatkozatok 1. Bénis Ferenc
szerkesztésében. Zenemikiad6 Villalat, Budapest. 207-209

7 Az embodiment értelmezésérdl lisd példaul: Baranyiné Kéczy Judit (2017): Mi a kulturdlis metafora?
Magyar Nyelvir 141. évfolyam 4. szam, 404—-425

http://nyelvor.c3.hu/period/1414/141402.pdf . ill. KAMPIS Gyorgy (2002): A gondolkodé test, Magyar
Tudomdny, Evoliciés pszichologia. 2002/1 33.
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gondolatkorei az egész emberi test, mint elme részvételével metaforikusan és
konkrétan is megragadhatok.

A Kodaly-midszert Magyarorszdagon a bagyomdnyos iskola és dvoda kotelezd
keretei kit alkalmaztik és alakitottik. A Rozponti irdnyitis (a minisztérinm és
sgervezetelr  dltal ellendrzitt és  mindsitett oktatds) fkevés szabadsdgot engedett a
tanitoknak. Egyéni képzeletiink sidrmyait bénitotta a marxista-leninista filogdfianak és
esztétikanak a politikai rendser dltal kényszeritett tanitisa. Az dvodai és még inkabb
ag iskolai oktatdsi-nevelési modsgerek e Reretek kiZE szoritottik a tanitokat és a
tanulokat. A Koddly-midszer az adott kiriilmények miatt csak ¢ keretek koot
mitkddbetett. A kiilfoldre vitt adaptaciok probalkoztak frissitésekkel, pl. a tanitd felé
Jforduld, kitelezd, egyontetii figyelés mellé, improvizativ mozgdsokat és bangseres
Jatékokat is atkalmaztak Orff, Dalcroze, Willems vagy mds midszereibdl. De a kiilfoldi
genetandrok is csak a magyar iskolarendszer formdi ko3t lithattak a Koddly-mddszert.
News jutottak el olyan megoldisokhoz, mint pl. ag integrated day-heg, az open class-hog
6 adapticid, abol a tannldk egyéni felfedezései lenditik a tanulist. E lgpesokin haladva
Jutottam el felfedezésembes, amely a zene dtélésének, befogaddsinak, figyelmeének és
élményfeldolgozdsanak j ditjait jarja. Letértem a enetanitas hagyomanyos iitjdrdl, el a
megszokottd] és megtannlttol. Felfedeztem a gyerekeket, épeket és fogyatékosokat, és
sgiintelen kivdancsisdggal probdlom feltérképezni enevildgnkban a nekik legfontosabbat.
(KOKAS Klara)s

Kokas Klara reflektiv pedagogiai elvei pedagogiai praxisan keresztil az
évtizedek alatt kilonféle aktivitasi formakban manifesztalédtak —és
érzékelhet6  egységekbe, szerkezetbe rendezédtek. Ezek azok az
emblematikus elemek, amelyekkel a Kokas-moédszer beazonosithaté és
leirhat6, mint olyan komplex zenepedagogia, amelyben a kreativ éneklés; a
koncentralt zenchallgatas, a szabad zenel mozgas; a szituativ, tilnyomboan
nonverbalis dramatizalds; a személyes mesélés, involvalt szovegalkotas; és az
expressziv képi megjelenités Osszefligg6 alkotd tevékenységel egyiittesen
6sszmiivészetinek nevezhetdk?.

A Kokas-moédszer miikodésének 1ényegét latszolag az emblematikus
elemek, a vissza-visszatéré tevékenységek adjak, am ezek a tanité kreativ és
kongruens személyisége nélkiil nem mikodnek eredményesen és nem valnak
pedagogiava. Kokas Klara pedagdgiaja sokkal tobb, mint egy receptszerien
bevalthat6 reproduktiv, tanitasi eljaras. Olyan ihletett (tanari, tanitoi)
professzid, amelyet mindig az ,,itt és most” adaptiv dramaturgidja keretez és

8 KOKAS Klara (1998): Orim, bivis égi szikra, Akkord zenei kiad6, Budapest.12

9 A Kokas-pedagogia esszencidja a Kokas-kédexben keriilt leirasra 2011-ben. Ez megtalalhaté a
www.kokas.hu honlapon, a Kokas Klira Szakmai Kollégium alapveté dokumentumaként, ill. In:
DESZPOT Gabriella (szerk.): Kokas Kldra és alapitvinydnak bemntatisa, Kokas Klara Agape Zene-Eletérdm
Alapitvany, Budapest. 46—68.
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tesz igazan alkotéfolyamattd. Eletmive teljesitményében paradox, hogy
pedagdgiai moédszereivel tulajdonképpen iskolat is alapitott, de mégsem,
mert tanité tanitvanyait pont arra biztatta, hogy ne kévessék vakon az 6
eljarasait, hanem a sajat élményekre és intuicidjukra alapozva mindig az
adott csoporthoz és egyénhez illesszék neveli tevékenységuket.
Megfigyeléseik, asszociacioik, szakmai tudasuk alapjan legyenek reflektivek.

Amint a mitvészetek barmely dgaban, igy a tanitdsban is egyesiil a mesterségbeli
tudds és ag alkotd iblet. Az eldbbi nélkiil nem tudunk festéket keverni, szobrot faragni,
ag utdbbi nélkiil nem érdemes. A tanitis mesterségéhez, tartozik, hogy a gyerekeknek
kereteket adjunk bigomyos visszatérd formdkban, mert sgiikségiik van eldre virhato,
biztonsdagos kapaszkodikra. IKOKAS Klara)!0

Kokas Klara egész életatjat, szellemi teljesitményét abbdl a
néz6pontbdl is érdekes vizsgalni, hogy a 20 és 21. szazad mely évtizedeiben
élt és dolgozott. Az 1930-as években cseperedvén, atélte a 1I. Vildghdborut
és az utana kovetkez6 szocialista diktatirat (ahol a kodalyi ideolégia z6ld
utat kapott, mikézben képviselbit szarmazasuk miatt tObbszor is zaklattak),
majd véglil a hosszantarté, rapszodikus rendszervaltast. Mindegyik
id6szakban a kedvezé és védd, ill. a hatraltatd, olykor a kirekesztd
folyamatok dinamikus mintazata lelhet$ fel palyaképében.

Erdemes megvizsgalnunk azt, hogyan befolyasolta a sziletési foldrajzi
hely és annak aktualis kulturalis millidje Kokas Klara késébbi vilaglatasat,
életprogramyjat.

A Rabakoézben sziletett, a Kisalfoldon 1929. aprilis 24-én. Nyugat-
Magyarorszagnak azon a tijegységén, amely a népi hagyomanyok
szempontjabdl a legjelentésebb és ott is a szanyiak k6zé, akik a magyar népi
kultdra értékeit a leginkdbb felviragoztattak és megélték szokasokban,
dalban, tancban, viseletben. Mondhatni, a hagyomanyokra 6sid6ktél fogva
fogékonyak, muzikalisan igényesek voltak az ott él6k.

Miutan  1925-ben  Kokas Kalmant (Kokas Klara édesapjat, a
konzervatoriumi végzettségli karnagyot) a kantorukka valasztottak a szanyiak,
egyre tobben megtanultik az orgonan kisért egyhazi énekeket, majd kiemelten a
Harmat Artdr altal gydjteményezett!! katolikus liturgiaban hasznalatos magyar
egyhazi népénekeket. Az 1930-as években jarunk, amelyben fénykorat éli a
Gyobngyosbokrétal2, amely parasztcsoportok tanc-, ének- és jatékbemutatoit
jelentette. E mozgalom egyesiilései, dalkérokkel, tanccsoportokkal és azok

10 KOKAS Klara (1998): Orim, bivis égi szikra, Akkord zenei kiadé, Budapest. 29: A tanftas miivészete

11 A katolikus liturgidban hasznélatos magyar egyhazi népénekek gytdjteménye: Szent vagy, Uram! Enckes
részét Harmat Artar, a sz6vegeket Sik Sandor szerkesztette.

12 Bévebben lisd PALFI Csaba: Gyongyosbokréta. In ORTUTAY Gyula (f6szerk.): Magyar Néprajzi
Lexcikon 2. Akadémiai Kiadé, Budapest, 1979. 368-369
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folyamatos hagyomany6rzé, -apolé tevékenységével, a népdalban, népzenében
rejlé értékek megtallasaval a nemzeti karaktert és 6ntudatot erésitették. Ennek
keretében Kokas Kalman igazgato-tanitod az ottaniakkal népdalkérust is szervezett
a Kodaly, Bartok, Bardos altal Gsszeallitott gyGjtemények megtanitasara, majd
tanckor létrehozasat is tiamogattal3.

1910-30-as évek voltak azok az évtizedek, amelyekben az életreform
mozgalmak!4 mar az , atlagemberek” életvitelében is megjelentek, mikézben
pl. a Nyugat és a Népmivelés c. lapokban élénk eszmecserék folytak a
magyar kulturalis, szellemi élet jeles képvisel6i!s kozott arrdl, hogy milyen 1j
életformak kialakitasa lenne kivanatos, és ebben milyen szerepe lehet a
mivészetnek, a mivészeknek, valamint az iskolai nevelésnek, oktatasnak.
Véleményeikben a koz6s pont az volt, hogy a mivészet nélkilézhetetlen
része a nevelésnek és az életre vald felkészilésnek. Ebbdl kovetkezben
javasoltak a muvészet hangsilyos megjelenését az iskolakban, és mindezt
természetesebb, a gyermek sajatossigait figyelembe vevé moédon. Kodaly
nevelésfilozofiai tézisei tulajdonképpen egyfajta valasz a Nyugatban is
kozzétett problémakra, ill. javaslat azok megoldasara.

Ez az egész atélhet6 korszellem adhatott globalis alapozast Kokas
Klara személyisége fejlédésének, és az ebbdl kovetkezé kodalyi eszmék
pedig a szakmai Gtmutatast.

wMert Bardos, Harmat, Werner és még annyian elindultak Koddly nyoman, ag
apdam utdnnk, én meg az apdm nyomdn. |[...J] Remélem, elkisérnek ezek a
gyermekségemben kapott hangok a szétporld csontiaimban.” (IKOKAS Klara)!o

Talan predesztinaciénak is vehetjik, hogy Kokas Klara szerves modon,
nemzedéki alapon valt zenepedagdgussa. Egy olyan kulturalis miliébe nétt
bele, ahol az ének, a zene mindennaposak voltak. Igy ir errdl:

Az énekes jdtékokat a réten danoltnk, a Lucizok szalmahintds verseit a
legényekkel fiijtuk [...] A zene, azg ének, a tinc, az dregektd] tovdbbitt hagyomdiny
Kodaly tanitdsa nyoman keriilt az életembe. 1 acsora utan apam dtment a dalosokbog,
egy udvarunk volt ag iskoldval, almomban is dthallottam azg énekiiket. A zenélés és a
hagyomany megélése mindenkori gyokerem, a tanitds, ag iskola mindenkori Gromem.

13 Téreki Imre (2008): A szanyi bokréta néptanc egyiittes 70 éve, Torténeti attekintés Szany multjardl
http:/ /www.muharay.hu/img/file/szanyi_bokreta.pdf. Szany Nagykozség Onkormanyzata. 79-92

4 PETHO Vills (2011): Kodaly Zoltin és kovetsi zenepedagogidjanak életreform elemei, Doktori
értekezés Szegedi Tudomdnyegyetem BTK,
http://doktori.bibl.u-szeged.hu/1080/1/pethov_ertekezes.pdf; 214

15 P1. Balazs Béla, Bartok Béla, Dienes Valéria, Kodaly Zoltin, Kérésféi-Kriesch Aladar, Lukacs Gyorgy,
Lyka Karoly, Nagy Sandor. Forras: NEMETH Andras (2005): A szazadeld magyar életreform torekvései,
Iskolaknltiira, 15. 2. sz. 38-51.

16 KOKAS Klara (2008): Szanyi dalosok, Kokas Klira elGszava a szanyi dalosokrol és KOKAS Kalman
alapitorol megjelend konyvhoz. Kézirat.
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[-..] Anydm nagyon sépen énekelt. [...] A zene gyonyordiségét anydm igy adta dt
énekével, hogy ag mindigre velem maradt. Kisbabakoromtdl nagyanyakoromig énekeltem,
ha bdnat ért, bha féltem, ha egyediil maradtam, ha elfiradtam, ha nagyon oriiltem, ha
dnmagam  legszebbjét akartam dtadni. Enekelni jo. Eneket tanitani a legszebb.
Palyavilasztisomon  sobasem tiprengtem; midta eszméltem, Koddaly iditian akartam
Jarni” (KOKAS Klara)'?

Kokas Klara tizéves koraig falusi koérnyezetben nevelkedett.
Edesanyjatél tanulta a kerti munkat, az éllatgondozast, de alapfokon
zongorazni is 6 tanitotta meg. Edesapja néprajzi és zenepedagégiai életmiive
is figyelemremélt6, amely béven tilmutatott a falu hatarain. Kokas Kalman
nemcsak felgyGjtétte Szany kozség dal-és tanchagyomany-anyagat, amelyet
»Aranykonyvében” jegyzett le, hanem ezekrdl és tanitdsi modszereirdl a
korabeli hazai népmuivelési szaklapokban is publikalt, ill. részben
nemzetkézileg is bemutatasra kertlt!s. A szanyi elemiben Kokas Kalman,
Kodaly elsé generacids kdvetdjeként mar a Sz6-Mi fiizetekbdl!? tanitotta az
énekek olvasasat.

Kokas Klara a gy6ri apacakhoz, internatusba keriilt, majd a soproni
gimnaziumban tanult tovabb. Gimnazista koraban Kodaly-6nképzokort
szervezett, ahol magyar népdalokat énekeltek. Zeneakadémista elsé két évét
idillinek ifja le, amelyet az 1953-as Rakosi-intézkedések drasztikusan
széttortek (tantervmodositas, nyugdijaztatasok, bebortdnzések). Ekkor vjra
atélte azt a mindennapi terrort, amit mar csaladilag is megtapasztalt: 1948-
ban Kokas Kalmant levaltottak iskolaigazgatéi posztjardl, és tulajdonképpen
kitelepitették, szlk sziikséglakasba tették csaladjat. A kovetkezé évtizedet
ugy élte meg, hogy apja templomi kantorsaga bélyeg volt rajta. Hiaba volt
meg a tanari diplomaja hdarom évig nem kapott allast.

Amikor a friss geneakadémiai diplomdmmal megielentem a sgombathelyi oktatdsi
osgtdlyon, ag eldadd az irdasztala mogil hanyagul megiegyezte: ,,Elvtarsnd nem vebeti
rossz néven, ha mi inkdbb azokat a tandrokat nevexiik ki, akiknek rendben a csalddi
hatteriif”. (IKOKAS Klara) 20

Kokas Klara befogadé-elfogadé — (integracids), — elSitéletmentes
szemléletének legmélyebb gyOkereit talan ezekben az években, az 1940-50-es

1TKOKAS Klara (1982): Tanar ur, Gyermekiink, 1982. XXXIIL. évf. 12. sz. 8-9.

181932-ben készilt el a Magyar Filmiroda altal a kiilféldén is forgalmazott ,,Hungdria" c. film, amelyben
kiemelt részletként bemutatjak a helyszinen forgatot‘g szanyi bucsit. Kokas Kalman publikaciéibél: Kokas
Kélman: Sarga csikd, csengd rajta (Enekéra-vazlat). In: Enekszd 1949. februar. Hangjegyes ének- és zenepedagdgiai
kozlemények, a Magyar Enckoktatok Orszagos Egyestiletének lapja. 88. szam; Kokas Kalman: A templomi
énekrend gyakotlati értéke.; In: Magyar Korus Hangjegyes egybizzene fobdirat az Otrszagos Magyar Cecilia Egyestilet
hivatalos lapja/61. szam, XV. év, els6 fiizet 1945. szeptembe’r, 1114-1115

19 Késébbi sorozatti szerkesztve: KODALY Zoltan — ADAM Jend (1943): S36-Mi népiskolai énekkinyvek az
I=-V1I1. osztalyok szdmdra, Budapest.

20 KOKAS Klara (2008): Zdszlo, Szanyban, A szanyi dalarda évforduléjarol, Kézirat
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évek forduldja tdjan kereshetjiik, amikor a szellemi megbélyegzést, és az
egzisztenciavesztést sajat bérén megtapasztalta. Azt, hogy Kokas Klara
ebbdl a marginalis, letiltott helyzetbdl kikeriilt, tulajdonképpen Kodaly
Zoltannak koszonhette.

Kokas Klara sokszor hivatkozott arra a dedikaciora, amit Kodaly beirt a
Visszatekintés cimi kotetébe: ,,Kokas Klaranak, eléretekintéstil.” Ez a harom
sz6 szamara egy életre motivaciot jelentett.

Kodaly édesapjan keresztiil biztatta arra, hogy jelentkezzen a
Zeneakadémiara, az éppen akkor (1949-ben) indulé 14j kozépiskolai
énektanar- és karvezetOképzé tanszakra. Majd tovabb lenditette palyajat,
amikor konkrétan azzal bizta meg, hogy Szombathelyen szervezze meg az
akkor induldé referencia zenetagozatos osztalyok egyikét2l. 1956
szeptemberében, az els6k kozott jott 1étre zenei tagozat az orszigban, a
hajdani Hiaman Kat6é Altalinos Iskoliban (ma Paragvari Utcai Altalinos
Iskola), ahol Kokas Klara kezdte el tanftani a szolfézst?2.

Majd kifejezetten felkarolta és kiemelte a magyar zenepedagdgia
nemzetkézi vonalon indul6é elterjesztésére, amelynek az 1964-ben
Budapesten szervezett ISME adott igazan lendiletet?3.

Kodaly mentoralasainak és persze sajat szakmai munkajinak is
koszonhette, hogy 1970-ben Bostonba hivtak a Kodaly Musical Training
Institute-ba  tanartovabbképzéseket tartani a Kodaly-modszerrdl —és
Osszehasonlité  kutatasokat végezni. ‘Amerikiban tanftottam  cimd
koényvében a magyar szakirodalomban elséként nyilatkozik az annak idején
dogmatikus kritikdk kereszttizében allé Neillrdl, a summerhilli ,,non-
direktiv”’  internatusalapitorél. Ugyancsak jellegzetes eleme amerikai
tapasztalatainak, hogy felismeri: a népzene minden kultiraban a ,zenei
anyanyelvet” jelenti. Batran nyult tanitdsai soran az amerikai fekete didkok
korében a gospeel és a jazz motivumathoz. Az amerikai Gt tanulsagai erésitik
meg benne az elesettek, hatranyos helyzetlek, sajatos nevelési igénytek
iranti kiilsnleges, akar 6nfelad érzékenységet.”

21 Bzt az iskolaalapitist a Vallas- és Koézoktatastigyi Minisztérium 1950-es rendelete tette lehetévé.

Eséként a kecskeméti Jokai utcai dltalinos iskoldban szervez6dott meg az énck-zene tagozat, akkor még

kisérleti jelleggel, amelyhez évente kellett hosszabbitasi engedélyt kérni az illetékes Varosi Tandcs

Mivel6dési Osztalyan. Err6l szamol be doktoti értekezésében KERI Laura (2008): A Koddly Zoltdn
nepedagdgiai Intézet lisa és torténete (1973 — 2005). ELTE BTK, Torténelemtudomanyi Doktori

Iskola. Mivel6déstorténeti Doktori Program, 280

22 GAL Jozsef (2003): Kodaly Zoltan és Szombathely

http:/ /www.vasiszemle.hu/2007/03/gal.htm Vasi Szemle. 2007/3. szam

2 ISME (International Society of Music Education — Nemzetkézi Zenei Nevelési Tarsasag); ,,E konferencia

dintd jelentiségri volt abban a tekintetben, hogy a nemzetkizi érdekelideés kizéppontiaba kerilt azy iskolai énekoktatds és ettd]

kezdve nevezik a magyar zenci nevelés midszerét (1. tévesen) Koddly-midszernek.”- Trja KERT Laura (2008): A Koddly Zoltin
nepedagigiai Intézet kuldsa és torténete (1973 — 2005). Doktori értekezés. 11

24 A Szerkeszt6k megjegyzései
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Kecskeméten 1973-ban megalakult a Kodaly Intézet, amelynek
nemzetkdzi kapcesolatépitésében tébbek mellett ott volt Kokas Klara is, akit
elsésorban USA, Kanada, Olaszorszagbeli el6adasai és tanitasai miatt vettek
szamba, a zenetanitdis modszertana témakban. A Kodaly Intézet elsé
tanévének (1975/76) indité tandrai kozé Kokas Klira is bekertlt,
zenepszichologiat tanitott.

Az 1950-70-es évek szocialista kultdraja eszményképével kompatibilis
is volt Kodaly zenei nevelési filozofidja és az ezt megtarté repertoar, a
magyar népdaloknak és feldolgozasaiknak, vagy kortars magyar kolt6k (pl.
Wedres Sandor) énckelheté verseinek, ill. a tavoli és barati népek
népzenéinek felhasznalasa az énekzene-tanitas soran. Kokas Klara ezekkel
fejlesztette a kisgyermekek zenei képességeit. Befogadd oktataspolitikai
hattérnek vehetjlik azt is, hogy az 1970-es évektdl, a kovetkez6 évtizedben a
tamogatott oktatasi (tantervi) reform kiemelt terillete lett a komplex
esztétikai nevelés. Az MTA Kozoktatasi Bizottsaga engedélyével kisérlet
oktatds indulhatott az 1974/75-6s tanévben Budapesten két helyen, majd az
Orgovany-Kargalan talalhat6 Gsszevont tanyasi iskolaban és ezekben Kokas
Klara (mint a Kodaly Intézet tanara is) kiemelt szerepet kaphatott az ének-
zene részterlleten.

Kokas Klara a kodalyi menlevéllel j6 ideig bekerilt a tamogatott
kategériaba, de az 1980-as évek elejétdl oktatasiigyileg egyre inkabb a kicsit
gyanus, inkabb tlrt zénaba tolédott, amit talan az idénként csepegtetett
kittintetésekkel?> probaltak korrigalni.

Kokas Klara az 1980-as évek masodik felében és az 1990-es években
szélesebb ismertségre, sét egyre inkabb népszertiségre tett szert a hazai,
megujulasra varé pedagogiai kérékben, az 1985-0s oktatasi toérvény hatalyba
lépését kovets pedagdgiai alternativitds és pluralizmus kibontakozasahoz
kapcsolhatéan?¢. Szerencsés volt, amikor ratalalt a Budapesti Mivel6dési
Kozpontra (BMK), ahol hat évig heti rendszerességgel tSbb
gyermekcsoportot vezethetett. Az ujbudai BMK megérdemelt szakmai
rangja olyan feladatokhoz és lehet6ségekhez is juttatta az intézmény minden
kezdeményezését, ami tdlmutatott egy atlagos kertlett mivel6dési haz
tevékenységén, hatékore az egész févarosra, agglomeraciora is kiterjedt.
Egyedilallé szabadid8s palettat nydjtott a gyermekeknek. 1984-1989 kozott

25 1983, Mivel6dési Minisztérium: A Szocialista Kultaraért kitintetd jelvény; 1989, SZOT: SZOT Dij;
1989, Mivel6dési Minisztérium: Kivalé Pedagégus

26 KISSNE ZSAMBOKI Réka (2011): ,,Mozdonypedagbgusok” az alternativitas és pluralizmus fiistjében —
avagy az 1985. évi oktatdsi torvény a 80-as, 90-es évek pedagdgiai reformjainak tikrében, Képzés és
Gyakorlat. | Training and Practice] 9. évfolyam 2011/3-4. szam.
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50 féle kulturalis programot kindlt az intézmény 27. Ebbdl az egyik Kokas
Klara ,,Személyiségformalas zenével” elnevezési ,,tanfolyama” volt, amely
improvizalt zenei mozgasokra épitette fel sikeres tevékenységét.

E kézpontilag timogatott mivelédési formak (klubok, tanfolyamok,
képz8&korok, muhelyek) jo részéhez, szakmai szolgaltatasként, pedagdgus-
tovabbképzéseket is kapcsoltak, hogy az ottani moddszertanok mashol is
terjedjenck. E kvazi médszertani kézpontban Kokas Klara szép, szakmailag
kiteljesedett éveket élt meg, de tulajdonképpen elkilonilve, ,,szigetet
alkotott” a ,kodalyos” zenetanitisban, amely féleg reproduktiv szintén
mozgott. Mégis ebben az id8szakban moddszereit tébb mint szdz
pedagégusnak adhatta at gyakorlati részvétellel, sajat élményként, akik heti
két alkalommal nemcsak lathattak a munkat a gyermekcsoportban, hanem a
foglalkozasok aktiv résztvevéivé valtak. Ami szokatlan volt ebben az id6ben,
hogy a csoportok vegyes (4-9 évesek) életkoruak voltak, amely azzal az
elénnyel is jart, hogy testvérek és szillék kézosen tolthették el az id6t
egymassal és a muzsikaval?s. Kokas Klara modszereire sokan voltak
kivancsiak mas orszagokbdl, ezért gyakran fogadott itt kilfoldi érdekléddket
is, akik a terepen szerették volna megismerni a magyar zenepedagogia, a
Kodaly-médszer adaptacidjat, jollehet nem kiilon erre a célra kivalogatott
gyerekekbdl all6 iskolai csoportokban. A BMK-ban kapott személyi és targyi
feltételeknek koszénhet6en, ekkor kezdte el komplex pedagdgiai
dokumentaciés  eszkoztarat  is  kialakitani  (pl.  ,,6rakozvetités”;
zenegyljtemény, zenevalogatasok; gyermektorténetek, esetek szemelvényei;
film-és hangfelvételek a szo6lokrdl), amelyek tulajdonképpen most targyi
hagyatéka nagy részét képezik.

A szerencsés élethelyzetekben (amikor j6 és j6 helyen volt jelen) mindig
bizonyitotta felkésziiltségét, és helyt tudott allni. Sikerei, elismerései?’ sosem
szalltak a fejébe és alazattal viselte, kitartassal élte tul a nehéz idéket, mert
folyamatosan  ,,Gyermekorszagban”  jart: a  gyerekek  természetes
viselkedésébdl szerette volna megfejteni, kibontani az emberi zene-
befogadas rejtélyét, mechanizmusat és ebbdl kiszlrni azt, hogy valéjaban
hogyan is kell tanitani a zenét a gyermekeknek.

A tanitis  szenvedélyem.  Boldeg  vagyok  benne.  Felfedezd diton  jdrok
gyerekorszagban. Arrdl beszélek, amit a gyerekek kot taldltam. Zenével tanitok a ene

27 SLEZIA Gabriella (2008, szerk.): A Budapesti Miivelédési Kigpont. A kizmiivelédés hazai Budapesten 5. BMK.
Budapest. 7 (online: http://www.bmknet.hu/kozmuv-cdk/5/index2.html

28 HOLLOS Maté (1994): Kokas Klara szeretetvendégsége. NIﬁvés;szoba, Magyar Nemzet 1994. aprilis 9.
291994, A Magyar Kéztarsasag elncke: A Magyar Koéztarsasagi Erdemrend Kiskeresztje; 1999, Oktatasi
Minisztérium: Apaczai Csere Janos Dij; 2008, Kodaly Intézet: A Kodaly Intézetért kitiintetés
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befogaddsara, a zene figyelmére. Olyan zenével, amelyben magam is megiijnldsra talilok.”
(KOKAS Klara)3

Az 1990-es évektdl, a politikai rendszervaltozas kornyékén, djabb
remény csillant fel szamara pedagoégiajanak szélesebb megismertetésére.
Ehhez els6é kotben a civil szféraban, nonformalis keretekben teremtett
lehet6séget és nyugdijba vonuldsa utin felnéttképzéssel, bemutatd
el6adasokkal, foglalkozasokkal, életmiivének rendezésével és ennek
publikaciés el6készitésével foglalkozott. Létrehozta az Agape Zene-
Eletorom Alapitvanyt, kidolgozta és akkreditaltatta, t6bbszér megtartotta
sajat 90 orés, tobblépesés posztgradudlis pedagégus- tanfolyamat. Elete
utolsé napjaiban, 81. életévében is munkalkodott. Eppen a Zenében talalt
vilag gyerekekkel (tervezett) gyGjteményes filmalbum anyagin és egy 4j
gyermekcsoport felépitésén dolgozott, amikor fianal tett amerikai latogatasa
soran, 2010 februar 7-én varatlanul elhunyt.

Kokas Klara maga is tisztiban volt a pedagogidjat kérbevevs negativ
felhangokkal. Igy Gsszegzi e megoszté szakmai viszonyuldst egy riportban:

WK(érdés): Kideriilt-e valaba, hogy milyen eszmét viszel, milyen célokért tanitasz?
Tanitasz tilosat?

V(dlasz): V aldszini kideriilt, de egy-két genedvoda jellegii gyerekfoglalkozds nem
litszott  veszélyesnek.  Jelentdsnek — sem.  Allami  gondozottak, — mozgdssériiltek,
Jfogyatékosok ilyen-amolyan enélgetése nem volt versengésre, kiirtdsra érdemes. Igagdban
kategdridba sem illettem. Nem vettéke komolyan agt a kis bandabandat a genék kiriil,
nem hitték, hogy embereket nevelnéke dndlld itéletalkotdsra és miivészi hitelességre agzal a
kis tancikdldssal, danoliszdssal, a nevek éneklésével.... ngyan mdir. Nem tartottik
veszélyesnek. Eltelt hiisz esztendd, mire lassan észbe vették, hogy mit mivelek. Fs arra
mar megszdlalt Beethoven dromdddaja a lerombolt berlini fal tivében.” (IKOKAS Klara)3!

Kokas Klara pedagoégidjanak széleskorl elterjesztése, rendszerszerd
beemelése a kozoktatasba és annak pedagégusképzésébe mai napig (2018)
nem tortént meg. Mindazok a térekvések, amit a Kokas Klara Alapitvany
2010-ben ujonnan felallt kuratériumanak tagjai, vagy a 2011-ben egykori
feln6tt  tanitvanyaibél megalakult Kokas Klara Szakmai Kollégium
koz6ssége tenni probal ezért, kevésnek bizonyul.

A zenepedagdgiai kanonizalédasra reményt adott, hogy a Nemzeti
alaptanterv 2012-es valtozata név szerint is emliti Kokas Klarat és ajanlja
modszereit.

30 KOKAS Klara (2007): Intro. In: KOKAS Klara — LAJERNE Vera — FURKA Bea — KOCSIS Melinda (2007,
szetk): Orim, bitvis égi szikra, Multimédidss DVD-ROM tanitasaimrol. dr. Kokas Klira magankiadasa,
Budapest.

3TKOKAS Klara (2008): Zdszlo Szanyban, A szanyi dalarda évfordul6jardl, Kézirat
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A tantery  kiilondsen fontos eleme a ene és a mozgds élményt  erdsitd
dssgekapesolasa. Ennek részeként — killondsen alapfokon - ag értékalapi, az aktiy
befogaddsra és a teljes figyelemmel atélt zenei élményre épiile miivészeti oktatds kap
kiemelt szerepet, amely ag egyik legielentdsebb Koddly-tanitvany, Kokas Kidra nevébez
Jiizodik.”3?

Halala utan elvileg torténtek lépések arra, hogy a zenetanarképzés
fejlesztése tertiletén a Kokas-pedagdgia nagyobb teret kapjon, de ez egyel6re
nem elég hatékony, nincs financidlisan is folyamatosan timogatott, allandé
disszeminaciéja a meglév6 j6 gyakorlatoknak. Igaz, egyes felsGoktatasi
tantervekben zarvanyként, vagy sulytalan szinfoltként jelen van. Egyes
ovodakban, iskolakban, a helyi pedagogusok, intézményvezetSk aldozatos
munkajanak koészonhetéen ratalalunk a Kokas-médszert 6rémmel és
eredményesen alkalmazokra.

Kokas Klara pedagdgidja személyes pedagogia. Ez egyrészt azt jelent,
hogy a tanftist mindig annak a személyiségéhez kell illeszteni, akit
megkinalunk a tudassal. Itt szabad sajat tanulasi utakat és sajat kifejezési
formakat, megoldasokat kitaldlni, megtalalni. Masrészt szitkség van annak a
személyiségnek is a teljes jelenlétére, aki tanit. Masképpen Kokas Klara
pedagodgidja a személyiség pedagdgija is. Vivéanyaga a tanité élményvilaga,
amely gy ismeretanyagga valik a masik, a tanulétars szamara. Az egész
kapcsolatban az énck és a zene személyes partnerré valik. Tehat Kokas Klara
pedagodgija a személyhez fordul6 pedagbgia.

A szabad  mozdulat  kiZ0! is  tartalmakat. Kozol és  eldbiy, folyamatos
kapesolatokban. A tartalom az enyém, a magam kincse, megmutathatom, s3eretném is
megmutatni, ha hisgek abban, hogy a kincsem valddi kines, és abban is, hogy mdsok is
annak taldljak. A nevelés dolga, hogy a gyerekeket megerdsitse e hitiikben. Megerdsiteni
nemt egyser és nem szazsor kell, banem mindig sijra. Nem a szavaim erdsitenek, hanem
a hitem. Es nem a mozdulataim tanitanak, hanem a linyem, amelynek a mozdulat az
egyike megnyilvanulisa” (KOKAS Klara)33

A szokasos értelemben (sajat véleménye szerint is) Kokas Klara nem
volt semmiben kiugré tehetség.’* Ugyanakkor azért volt mégis kiemelkedd
intelligencia, mert a sok teriileten meglévé j6 képességei szinergikusan
tudtak mikodni. Nagyszertsége, kivalosaga a dinamikus komplexitasban és

32.110/2012. (V1. 4) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol
https:/ /net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.kor; ének-zene, alapelvek, célok

B KOKAS Klara (1992): A zene felemeli kezeimet, Akadémiai Kiado, 22

34 Kodalynak azonban mds volt a véleménye. Kodilyné Péczely Saroltatél hallhattuk, hogy egy
alkalommal férje halkan megjegyezte neki: figyeljen rd, mert Kokas Klara tehetséges. Ez pedig, ismerve
Kodaly Zoltan szlkszavisigat és mértéktartdsat, nyilvinvaldéan szuperlativuszként értelmezhets. (Dr.
Pasztor Zsuzsa szobeli kozlése, aki felidézte a Zeneakadémia Kupolatermében (2009.04.18.) rendezett
80. sziiletésnapi tinnepségen elhangzottakat.)
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az univerzalis 1éptékben rejlik, mert a legegyszertibb jelenségeket
transzcendentdlis szinten is tudta értelmezni. Keresztény hite stabil alapot
adott palyafutasanak.

A mivészet tébb 4ga is érdekelte, az esztétikumot, a magasztos
szépséget épp ugy megtalalta egy lehullott levélben, egy faerezetben, mint
egy mozdulatban, egy tekintetben, egy absztrakt festményben, vagy egy
szimféniaban. Zenei képességei mar koran megnyilvanultak, hiszen kantor
édesapja templomi orgonajan 12 évesen Bach-ot jatszhatott. Emlékei szerint
négyéves koraban pont Kodily Zoltan nevét olvasta ki egy kényvboriton.
Egész életében bujta a konyveket (prozat és koltészetet, szakirodalmakat) és
szamtalan, szdzas valtozatban memorizalta a dalok szovegeit. Kilonféle
nyelveken tanult és teremtett kapcsolatot emberekkel, tanitott, el6éadasokat
tartott, mindig felkésziilve az adott orszag kulturdjabol, ahova menni készilt.
Féleg angolul beszélt nemzetkézi kornyezetben, de francidul, olaszul,
spanyolul és németill is tudott. Verbalis képességeit élete végéig csiszolta,
akar anyanyelvén vagy mas nyelveken beszélt. A kilvilagtél vald
elvonultsigban készilt irasai is igényesek, a legtobbjét a ,,pedagogiai szabad
koltészetbe” lehet sorolni. Sajatos nyelvi struktdrat és stilust hozott létre a
személykozi kapcesolataiban, az érdekl6ds, a teljes figyelmd, a megfelelés
kényszeritése  nélkiili  parbeszédet, a kérdések-valaszok fokozatos
kifejtésével.

Tanitdasa soran a kisgyerekek tulajdonképpen jatszoétarsuknak, vagy
csaladtagjuknak gondoltiak. Tanitvanyai, lettek volt barmilyen kordak is,
felnéztek ra, csodaltdk bolcs egyszeriségét, amely nemcsak szavaiban, de
egész életvitelében, 6ltézkddése, étkezése puritansagaban is megnyilvanult.

Karizmatikus egyéniségét szerette a média is, gyakran keresték fel
interjukérésekkel a sajtd, a radié szamara. Szép és meghato, elgondolkodtatd
riportfilmeket forgattak réla’.

Soha nem indult harcba munkakéri statuszokért. Onnevelése, tehetsége
a pedagogusi 1étben teljesedett Ki. ,,.A fanitas nem pdlyam, nem munkdm, nem
hivatasom, hanem a létezésem.”36

Szenvedélyes hivatasabdl, tanitasabol nétt ki tudomanyos érdeklédése
is, ahol a folytonos felfedez6 vagy hajtotta. Kutatasainak tulajdonképpen

3 MEREI Anna: Tiiget visgek, Tévéfilm. MTV, Budapest (1982) 38’; FIERS Adam-TANOS Miklés: Mif ér ag
ember, ha pedagggns? Kokas Klara, zenepedagdgus. Portréfilm. PAX TV (2004) 30’ FOGAS Janos: A gene
Selemeli  a  kezeimet... Kokas Klara tanitisairél, Férum film. Budapest. (2004-2005) 57’
https://youtu.be/HOv_zD]GyaU

36 KOKAS Klara (2007): Magamrdl magamnak. In: KOKAS Klara — LAJERNE Vera — FURKA Bea —
Kocsis Melinda (2007, szerk): Orim, bifviis égi szikra. Multimédidas DVD-ROM tanitdsaimrol. Szerzéi
kiadas, Budapest
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sosem ért a végére. Csak 1972-ben irt doktori disszertacidja®’ és néhany
cikke szamit mai értelemben tudomanyos kézleménynek, a tovabbiak:
Hlétforma”, | kisérleti tainc” a muvészet, a hétkéznapok és a tudomany
haromszégében. Tobb olyan kutatdsi terv és kezdeményezés, széveges és
audiovizualis  anyaggytjtés  talalhaté hagyatékdban, amit kvalitativ
modszerekkel érdemes lesz utélag kielemezni, tudomanyosan feldolgozni.

Elkeriilhetetlen, hogy kiemelten beszéljink Kokas Klara testi-
kinesztézids képességeirdl is, hiszen pedagdgidjanak lényege a testmozgas,
mint tanuldsi és kommunikaciés eszkéz bevezetése a zenei nevelésbe.
Nyilvanvaléan gyermekkoratdl jellemezte a test elevenség, amit
tornaszbajnokként tett kimdveltté fiatal koriban. Eletében rendszeres volt
az Uszas, a tarazas iddskoraig, ahogy folytonosan mozgott, tancolt
csoportjaiban. Evtizedekig jart tornaszni és tanulni dr. Kovacs Gézahoz,
akinek zenei munkaképesség-gondozas modszerét sajat kondicidja rendben
tartasara és az emberi test anatémidjanak megértésére is kamatoztatta®. B
testi kimuveltséghez batorsdg is tarsult, és nemcsak a legmeglepSbb
mozdulatok el6adasaval, de lélekjelentének is készonhetSen kimentett egy
fuldoklét is a Balatonbol.

Kokas Klara életmive targyiasult produktumokon keresztiil is
megismerhetd. Disszertaciéjan kivil tulajdonképpen harom koényve sziiletett
pedagogidjanak leirasarol életében®), majd posztumusz egy gyermekszéveg-
valogatds  gyermektanitvanyai  eseteib6l*!  Szamos,  modszereirdl,
foglalkozasair6l szol6  kisfilm  elkészitésében volt alkotd szerkeszts-
rendez6.42 Pedagbgiajanak alapjait, hitvallasat, Osszefiiggéseit a leginkabb két
gyljteményes multimédia-kiadvanyabol érthetjiik meg*.

3TKOKAS Klara (1972): K}ejbemég}%j/eszléf zenei neveléssel, Zenemt Kiadé, Budapest.

38 KOKAS Kléra (2009): Aldas, hogy megtalaltam. In: Dr. PASZTOR Zsuzsa (2009, szerk.): Hommage a dr.
Kovdes Géza — 50 éves a Kovacs-médszer, Kovacs Médszer Egyestilet, Budapest. 201-203

3 Az Eletmenté érmet 1980-ban a Magyar Népkoztarsasiag Minisztertanacsatol kapta az életmentés soran
tanusitott hésies magatartasaért.

40 KOKAS Klara (1978, 2001): Amerikdban tanitottam, Zenemiikiadé, Budapest; KOKAS Klara (1992): A4
zene felemeli a kegeimet, Akadémiai Kiadé, Budapest; KOKAS Klara (1998): Orim, bivis égi szikra, Akkord
zenei kiad6, Budapest

# KOKAS Klara (2012, szerk.: Téth Teréz): Megfésiiltem a felbdket. Gyerekeim zenébe bujé torténetei,
Kokas Klara Alapitvany, Budapest.

42 KOKAS Klara—SZEKACSNE VIDA Maria—VAS Judit: Kifgjezési formdk dsszefiiggése, Tudoményos Kisfilm
Studié, Budapest. (1970) 49’; EGER Tamas—KOKAS Klara—Paulo BALDINI: Duende. Studio Maioli,
Ravenna. (1985) 23’. Tovabbi filmjegyzék pl.: Vékony Katalin (2013, szerk.): Kisérékényv Kokas Klara
Zenében talalt vilig cimi filmvilogatasahoz. Kokas Klara Alapitvany, Budapest. 52-53

4 (,,Eletmt DVD”:) KOKAS Klira — LAJERNE Vera — FURKA Bea — KOCSIS Melinda (2007, szetk.):
Oriim, bitviis égi szikra, Multimédidss DVD-ROM tanitdsaimrol. dr. Kokas Klara magankiadasa, Budapest.;
(DVD-sorozat, filmgytijtemény és kisér6 konyve:) KOKAS Klara — VEKONY Katalin — RIEGER Attila —
MIHOLA Péter — KUSZKO Anett — DESZPOT Gabtiella (2013., szetk.): Zenében talilt vilig, Kokas Klara
filmjeibdl késziilt vlogatas a szerz6 magyarazé szévegével. Kokas Klara Alapitvany, Budapest. Az album
6 6ra 10 percben, 120 jelenetet mutat be 40 év 29 filmjébdl.
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Kokas Klara tevékenysége korszakos jelentéségli a zenepedagogiaban.
Munkassaganak dokumentumai méltain érdemelnek védelmet és alapos
feldolgozast a fennmaradas és a tovabbértelmezés, kiaknazas érdekében
hazai és nemzetkézi téren egyarant. A Kokas-életmd kulturalis kincs, amely
4j megvilagitasba helyezi a magyar zenei anyanyelvet és a gyermeki
szOképalkotast; a  szabad mozgis és  tanciras  jelentGségét  a
zenebefogadasban. Vilaglatas, amely a harmonikus fejlédést, a természetes,
er6szakmentes kibontakoztatast teszi lehet6vé az ember szamara. Inspiracio,
amely a nevel6dés, muvelédés folyamatiban 4j utak valasztisara,
kiprobalasara késztet. LehetSség a flow-tapasztalatra, amely tovabblenditheti
a megrekedt tanuldsi motivaciét a szabad Onkifejezés és a tarsas alkotas
jatékos Orémén keresztil. Mivészet, amely koltéi sikon kezeli az
embernevelést és az errdl valo elmélkedést, képi megjelenitést. 4+

Az thletett zene tisgta forvds. Ha issguk, ba megmeriiliink benne, dtjdarja a test és
leleke sejtjeit. A forrdsviz a sejteket életre kelti, mozgdsba inditja. Sajdt rexgésiinktkel igy
kapesolddhatunk az univerium nagy rezgéseibe, sejtjeink elérik és magnkba siviak a
végtelent. ... Az ibletett zenét a test is felismeri. Arra torekszik, hogy belebiijhasson,

megmeriilhessen benne, és teljesséoében fogadja be.” (KKOKAS Klara)4s
FoAdok

Onéletrajzi vallomas

Személyiségének tudatosan és vallaltan meghatarozé eleme a szanyi (nyugat-
dunantili) csaladi haz. gy emlékezik: ,,Apdm, azt hiszem, nem tudta volna
meghiilinbitetni a bizdt a rozstdl, talin a zabtdl sem. Szombathelyen ndtt fel, nem
ismert parasgti munkdt. Ezeket anydm tudta, aki falusi liny volt. Neki hoztik a
gabondt, a krumplit, mert a kantori fizetés zome abbil dllt, hogy a kantorfoldeket bérbe
adtik és a bért természetben kaptik. Pénzt alig littak a sgiileim. De ennivalonk volt,
gabondt Grlettiink, kenyeret siitottiink, diszndt hizlaltunk, kertet mifveltiink. Ezeket
mind anydm intézte, apamat nem érdekelte a gabona, a hizd az olban, a diszndolés sem.
Megette, amit elibe tettek. Ment orgondlni, meg az emberei kiZe..... Minket anydink
nevelt. O mindenre riért. Baracklekvdrra és krumplipiirére és csibekeltetésre és praktikns
ruhdeskdfkra és esti mesére. Soba nem littam faradtnak, tiirelmetlennek. Zongorazni is &
tanitott. Nagymosds napjdan is melletten iilt egy orat, minden dldott nap egy kerek drit.
New zavarta meg telefon, vendés, beszélgetd. Zongoraztunk. Tole tanultam, bogy minden
tevékenységemet komolyan vegyek, hogy odafigyeljek a tetteimre és ag emberekre.

4 E bekezdés sz6 szetinti idézet: DESZPOT Gabriella (2014): Mozgds és geneolvasds Kokas-pedagdgidval, c.
kutatasi beszamolobdl, LFZE Kodaly Intézet. 21: Osszegzés

4 KOKAS Klara (2007): A deszka galaktikaja, In: KOKAS Klira — LAJERNE Vera — FURKA Bea — Kocsis
Melinda (2007, szerk.): Orim, bivis égi szikra, Multimédias DVD-ROM tanitasaimrol. dr. Kokas Klara
magankiaddsa, Budapest.
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... Valami pesti sginpadra is emlékszenm, a Bokrétasok eldaddsdra. . .

. .Mi, gyerekek is feliltiztiink s3ép népviseletbe és hiztuk a Pdsztor Biskét
dalolva végig a poros sganyi utcan. Fakeréken forgott, fabdl faragtik és cifrin
Jfeloltoztették. Az énekeket az iskoldban tanultuk, rengeteg éncket, a templomiakat i,
mert apam a kantorsagaban is djitott: Bardos Lajos, Harmath Artir, Werner Alajos
voltak a mesterei. Nyaranként tanfolyamra ment Pestre, abol ezek a nagy tandrok a
Jfalusi tanitokat tanitottak. Amikor bazajitt, teli volt tannlnivalokkal. Emlékszen,
ahogy a ongora mellett iilt és gyakorolta az dsszhangzattan példdit és mi mondtuk:
"Apu modulal.” Anyn mindig kitaldlta, miképp segitsen a gyerekeinek. Zsent volt ebben.
Anydm miég elbitte, hogy a szeretet teremtd erd. Bizott a gyermekeiben. Megbizott
benniink” 4%

Kiss Endre az el6adast kévetd vitdban kifejtette, hogy Kokas tanitasi
moédszere mint 6vodas és  kisiskolas gyerekeknek ,,szant” abszolat
pedagbgia, a kozépiskolaban mar nem szamit annak, mert talsigosan
kontingens és improvizativ. Hangsulyozta: az abszolit pedagogia
meghatarozott eredményeket ér el fogalmilag és sz sincs arrdl, hogy a
tetsz6legesség uralkodjon benne. A kérdés az, hogy meddig lehet kitagitani a
kontingenciat, hogy a tartalmak azonosithatésiga még megmaradjon.

46 Forras: Kokas Klara: Magamrél magamnak. Onéletrajz helyett.
https:/ /kokas.hu/kokas-klara-oneletrajz-helyett-magamrol-magamnak/
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Villanyi Gyorgyné Jutka

A MOZDULAT SZABADSAGA ES A ZENE
SZERETETE, MINT A FEJLODES - FEJLESZTES
RUGOJA KOKAS KLARANAL

DOL https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.34

Ezek a szavak jutnak eszembe, és kaptak hangsulyt az elmult évben
bennem, amikor Kokas Klara munkassiganak és tevékenységeinek
sokszinségét tanulmanyoztuk.

Ez a lelkesedés fogott el, amikor annak idején Budapesten a III.
keriileti Mokus utcai Zeneiskola mellett megnyitott 6vodat ,zenei”
6vodanak nevezte el a fenntartd,! azzal a céllal, hogy ez a két intézmény
egylittes bazist jelentsen a zenei nevelés szamara Obudan.

Akkor még sz6 sem volt alternativ lehetéségek megvaldsitasardl a
kézoktatasban, de az akkori osztalyvezet6? kivalé pedagdgus volt,
céljanak tekintette a fejlédés-fejlesztés utjainak kiépitését az vjja épild
Obudan. Olyan kollégik inditottik be az 6vodat, akik mast akartak
csinalni, volt koncepcidjuk’. A III. kertleti Mivel6dési Osztaly vezetSje
kiemelte az 6voda beinditasakor, hogy szeretné tamogatni az Gjszerd
szakmai munkat a zenei kézpontot jelenté Mokus utcai iskolaban és
6vodaban.

2017-ben a Magyar Pedagbgiai Tarsasag Kisgyermeknevelési
Szakosztalyanak Osszejovetelein felidéztiilk azokat a mobdszereket,
élményt adé perceket, amelyek felhasznaldsaval a tanulasi folyamatokba
valtozasok 1éptek be. A szakosztalyi iilésen a World Cafe-beszélgetések
izgalmas témait nehéz volt abbahagyni. Személyiségformalas zenével
Kokas Klara tanitdsa alapjan — ezzel a témaval foglalkozott az egyik
csoport.*

Kokas Klara munkassaga nem egy modszert — annal sokkal tébbet —
, egy 4j szemléletet jelent a zenei nevelésben. Arra mutat rd, hogy a zene
és a kornyezet az egész személyiségre hat. A zenére improvizalt szabad
mozgas az Onkifejezés terén csodas megnyilvanulasokat hoz létre. Erésen

! Fenntarté: a 111 kertileti Tandcs Kurilla Jozsef tandcselnok-helyettes 1976.

2 A I kertileti Muvel6dési Osztaly VezetSje Sokorai Lajosné Eva et6sen tamogatta a szakmai
differencialds megvaldsitasat a sorra nyil6 lakételepi intézményekben.

3 A 11 keriilet Mokus utcai Ovoda nevelbtestiilete a zenei nevelés és az innovacié hivei voltak.

4+ kiemelt gondolatok FARKAS Annamiria cikkébSl A Kisgyermek 2017/3. szam (beszamolé az MPT
Kisgyermeknevelési Szakosztaly programjabol)
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hat a mozgas kultarajara, az onkifejezés sokféle megvalodsitasara a térben,
a gondolatokban, és az érzelmi élet alakuldsaban. A viselkedés
alakitisaban természetes iranyt mutat. A cselekvéses tanulas kap kiemelt
szerepet a gyermek életében, és ezaltal a kreativitidsa, érzékenysége
jobban fejlédik. Kokas Klara szinte csodat muvelt a gyerekek kozott:
megnyitotta fantazidjukat, felszinre hozta érzelmeiket, kozosséget
teremtett.

A program lelkes ismer6i és gyakorlati tapasztalatokkal rendelkez6
pedagégusai, Antolik Eva, Csendes Zsuzsa, Borosné Hodop Maria mint
egykori tanitvanyok felelevenitették Kokas Klara szines személyiségét,
vitalitasat, mindenkire hat6 kisugarzasat.

A Kokas tanitvanyok visszaemlékezései

Antolik Eva:

Kokas Klirdril csak rajongdssal lehet beszélni.

Magas hifokon, maximalis odaaddssal, sgivvel-lélekkel tanitott. ,,Midta emlékezni
tudok, szép zene wvolt mellettem, kiriilottem, igazi enével dajkdltak, nevelgettek,
szerettek és tanitottak. A gyerekek a vildgom kizepe, nekik viszem a enét...”

Azok a nagyszerii zenék! Csalbatatlan érzékkel vdlasztotta ki a enemiivek
leginspirdldbb, legnagyszeritbl résgleteit: ,,Zenevdlogatasunk sok energidt emésst, ritkdn
pottyan az, oliinkbe.. .egy - egy kerek tétel, amely iddtartamdban is megfelel.”

Az a bensisiges kapesolat a gyerekekkel! K. Fui, aki évekig jart Klira Teljes
szekfiik nevii csoportidba, igy fogalmazta meg érzéseit: ,,...ax Réne, hogy minden
napomban  benne legyél.” Mindenki megtapastalbatta, hogy ¢ fontos, kiilonleges,
figyelmet, és fileg szeretetet érdemel. Amikor elldtogatott dvodai csoportomba, a gyerekek
1gy fogadtik, mintha mar régdta ismernék, bigalommal fordultak felé.

Orii felejthetetlenek. A tanitvinyok, hazai és kiilfildi vendégek kiziil néhinyan
buzgon  jegyzeteltek, de az jart jol, aki gdtldsait levetve fépes wolt onfeledten
bekapesolodni a - kicsik és s3iileik jatékaba,  tevékenységeibe,  gyermeki  Grommel,
kivanesisaggal. A Kokas-pedagdgiahoz, vezetd iit elsd, legfontosabb dllomdsa a kozvetlen
talilkozds, személyes dt- és beleélés. Nem wvolt kinnyd, mert ki kellett lpni a
hagyomanyosan iranyitd szerepbil. A gyerekek szabadon vilaszthattak kifejezeési formadt,
pillanatnyi  dllapotuk, hangulatuk szerint, a szdamnkra  megfelelot. Klira sginte
észrevétleniil irdnyitott, mikizben solt a zene. Tancdval, mimikdjdval, elismerd
tekintetével biztatott, segitett, dicsért.

WINem a mozdulataimmal, a lényemmel tanitok.”

A dramatifus jatékok, dtviltozdsok sordn nem csak enére figyelést tanitott,
hanem  egyiittmiikidést, egymdsra figyelést. Kozosségi érzést formalt, alakitott. A
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viltozatos kifejezési formik — szabad mozgds, tanc, a zene iblette torténetmesélés sordn
tiirelmet, empatiit  fejlesztett.  Csoportjaiba  mindenkit  befogadott,  sériilteket  is.
Naditiindér. Ezt a cimet adta A Zene felemeli a kezeimet cimii kinyve® egyik katartikus
Jejezetének. ,Fgész életemben genélni sgerettem volna. . Mindenbonnan elkiildtefe. Kliri
néni azg utolsd reményem, ha azgt mondja, nem lehet, feladom.” (Részlet a kerekesszékes
lany Klarinak irt levelébil.)

WAznap vilaszoltam. Mdsik drinkon mar ott jilt. .. gyerekeink viddm gydrijében
egyre jobban dtmelegedve.”

Kldra munkatirsaként betekintést nyerbettem alkotd munkdjaba is, négbettem
szivet melengetd filmjeit. A Naditiindérrdl késziilt filmet minden pedagdons-jeloltnere
ismernie kéne!

Wt nem mindenkinek mutatom meg, nem értenéR.” Jegyezte meg keseriien a
Taneszwit egyike részletére. Kemény harcokat vivott. Fdjo, hogy éppen pedagdgus kirokben
mekkora ellendllisba iitkozitt, visgont lelkes hivei, tamogatdi voltak tuddsok, mifvészek,
ismert emberek. Gonda Jdnos professzor inditvanydra gy jobetett ltre két nemzetkozi
kurzus Kldra vegetésével ag Innovativ Zenepedagdgiai Intézet szervezésében Tatabdanydn
1992-ben é5 1993-ban. Igy késziilbetett el egy meginditd film Vitray Tamis segitségével
arrdl, hogyan taldlt Kldra #j wtakra vak gyerekekkel, hogyan tette szamnkra is
elérbetdvé tanitdsat..

Az 1992-e5 tatabinyai kurius hatdsdira dontittem el, hogy a Kokas-pedagdgia
mintdjara csoportokat inditok én is. A 11l keriileti Mokus ntcai dvoddban Csendes
Zsugsa segitd tamogatdsival tobb évig vezettem Ordkat Zenekuckd néven. Az elsd
csoportot tobb is Rovette: miivelodési hdzakban siilikkel, a ,Ldcgy”- ban dllami
gondozott  gyerekekkel. Nagysgerd volt a  tapasgtalat: a  mddszer  datiiltethetd,
tovibbadhatd, mikodik!

Kiilonleges adomdny, hogy Kldrdt ismerbettiik, szerethettiik. Tobbek lettiink dltala.
Ay idézetnek, amely utolso bekezdése A zene felemeli a kezeimet cimii irdsanak, mélyen
elgondolodtatd dizenete van:

WKoszinet a sziiloknek, akik bizalommal hoztak hogzdm a gyermekeiket hosszri
Cveken dt mindnydjunk drimeére és sokak tanulsagdra. V'égiil koszonet a gyerekeinknek,
akikben hinni lebet.”

Agzok a meghitt hangulatdi biicsiiénekek! Egy szl gyertya vildginal megpibenve. Felndttek
leben . ....Ez a Zoborvidéki népdal — Koddly gydjtése — Klara egyike fedves dala volt:

,,Piros alma mosolyog a dombtetin.

Sdrga kendds kisliny sétil a mezin.
S€p a mezd, megszépiil a virdgtol,
vagy attdl a sarga kendds kislinytil.”

5 Akadémiai Kiadd, 1992.
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Csendes Zsuzsa:

wEgyebet fel ne vegyetek,
Csak nektek vald koveket.”
(Lapp varazsének)

En ritaliltam a kivemre. Kiszinim Kokas Klardnak.

Szdmomra ajandék volt, hogy Kokas Kldra tanitvinya lebettem. Ritka sgerencse,
amikor egy tanitviny nemcsak egy kivili TANITOV AL — fgy szerette hivni magdt
Klira — hanem egy VARAZSL.OVAL talilkozik. Aki karimatikus, hiteles
személyiségével sginte észrevétleniil, de mélyen hat - mint a gene - arra, bogy hivatdsként
vdlasztott munkdmat jobban, még jobban tudjam datélni és a gyerekek javira forditani.
Magas szinvonalon dtadott tuddsa a zene személyiségformald hatdsardl tokéletesen
dssgecsengett azzal a gyakorlattal, melyet a  gyerekcsoportiaiban  tapasztalbattam.
Valamennyi drdja meghatarozd élményként hatott tovabbi pedagdgiai muntkdmra.

Elsd benyomasok Kldra drdit litva: megdobbenés, némi értetlenség. Szokatlan,
Suresa, de vonzd. ,,Hit-ha, ezt igy is lebet?” Kigben meg ag a jo érgés, hogy a
gyerekekhez és a enéhex vald nem mindennapi, alkotd kozelités az egyéniségemtdl
esappet sem tavols.

Klgra irdsai kigt taldltam: ,Meggydzddésem, ha Kodaly lithatta volna, hogy én
Bachra bukfencezem a gyerekekrel, akkor azt mondta volna: Hm ...”

Azért  voltak  nagyszerdiek a  tanfolyam  drdi, mert  minden  kérdésiinkere,
bizonytalansagunkra, kételyiinkre megértd, érthetd, pontos vilasgt kaptunk. Tuddsat,
nemesak a enérdl, a mogdnlattal kifgezés s erejérdl, hanem a llektanrdl, fontos értékekerdl.
JEn nem zenét tanitok. Eletirimit tanitok: a szemlélédés irimét és a felfedezését. Az dhitat
és a katarzis irimét. Es az, dsszetartoisét.”

Oszinte érdeklidést, biztatist kaptunk, amikor felmeriilt: hogyan, mit lehetne ebbil
adaptilni az dvodai dletbe. Kldra soba nem receptet adott, hanem bizalmat abhoz, hogy
intuicidinkra  ballgatva, batran  forduljunk masképp a  gyerekek felé, ba a zenével
wdolgozunk’”. Jo mintdkat a gyakorlatbol boven lathattunk. Ugyanazt a segitd odafigyelést
clhettiike dt, mint amit a gyerekek kaptak a foglalkozdsokon é pont annyit, amire épp
sziikeségiike volt. ,,Minden gyerek legfontosabb igénye a felndttek tefjes figyelme”.

A Kokas midszer szdamomra az a mod, ay a bigtonsagot nyijts, visszatérs,
megvaldsithatd szabdlyokat tartalmazd keret, ami segitette a gyerekek ene befogaddsdt, az;
egymidsta figyelést, ének és mogds improvizaciot, dramatizdlast, lelfi folyamatok megdlését. A
midszer ag Ora felépitése, ami kapasgkodd volt felndttnek (pedagdousnak, sziilinek),
Qyereknek egyardnt, mivel lehetdséget nydjtott ag elmélyiilésre, szabad onkifeezésre. Az drik
Jfelépitése a kivetkezd volt: bemmntatkods, névéneklés; megjelenités, dramatizilds; mozdulatok
genére; biicsriéneklés.
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Kokas Kidgrinak kdszinbetden a 80-as évektd] viltogas kezdidott a Mokus nteai
dvoddban. Lassan, fokozatosan megfontoltan, erdltetés nélkiil. Ennek a folyamatnak lelfees,
aktly, kreatly résztvendi voltunk a ene s3eretetével megdldva. Kokas Kldra gyerekeket,
Jelndtteket elbiivild koncepeidia a Zenével nevelésrol mindegyikiinkre erdteljesen hatott.

Owodinkbil néhiny év alatt hét dvinind jart Klira eliadisaira és gyerek
foglalkozdsaira. |6 csapatot alkottunk, hogy alkothassunk. Ebbez dvoda vegetinktd]
maximdlis tamogatdst kaptunk. Klirdval hosszabb tivon kapesolatban maradtunk,
beszamoltunk adaptdcids probalkozdsainkrdl, tapasztalatainkrdl, készitettiink sgamdra
ének improvizdcids felvételeket, helyszint biztositottunk TV felvételbez. Legnagyobb
dromiinkre jitt litogatoba gyerckeink kié is, akik sgempillantds alatt érexték
kisngdriasdt.

Mindennapi tapasztalataink, eredményeink ko3 tartozott, hogy a dalok sokkal
hamarabb rogiiltek a mozdulat segitségével, vagy ag érintds, olbe Gilds énektanitissal, s
nemesak a testrexgések dtaddsa miatt, hanem az érzelmi igény dltal is.

A névéneklés  barmikor, jatékiddben, foglalkozdsokon megvaldsithatd volt, olykor
mozdulattal kisérve is. Sokat eldrult a gyerekeke neviikhiz, vald kotddésérdl, humordrdl, sénihoz,
vagy kreativitashoz, vald viszonyardl,

A dramatizalas, dtvaltozds jiték helyét sokdig kerestiik térben és iddben, mig megtalilink
a legiobbat. Alkalmanként ez a délutdni szabad jitékiddben mitkiditt hatékonyan. Nagyobb
térben, kisebb 3aj hattérrel é&s dnkéntes részvétellel. Gyonyori népdalaink és Koddly Zoltan miive,
a Kis emberek dalai adtik ag alapot a mozgdssal kifejezett torténetehes. A gyerekeke ismerete,
enmléked, valamint fantazidink elegye egyre viltozatosabb, kiilonleges mozgdsokat varazsolt eld
beldliik, amikor megszolalt az ének. A lebeletfinom, enébe simmuld mozdulatoktil ag, intenzly
nagy mozgdsokig sdes és nagyon egyedi volt a repertodr. I3galmas édmény volt limi, hogy
dvoddsaink nonverbdlis middon is egyre tobb érzést tudtak kifgezni a zene segitségével és ez
beépiilt a mindennapjaikba. Sokkal 1bb informidd birtokdba jutottam e3eken a jatékokon
keresztiil a gyerekeke aktudlis hangulatdrdl, szorongdsdrdl, dromérdl. ,,INézmi, hallgatni, figyelns,
tanulni kellene a gyerefeeket egyenfeént és gyonyorkddni a kitlonlegesséoeikben.”

Ugyanerre ag iddszakra esett dvodai csalidi dinnepeink (Kardesony, Anydk napja)
meghljitasa. Kordbban is igyekeztiink laza késgiilidéssel, ag idd roviditésével, fedvenc dalok,
versek, mese dramatizdldsok vilogatdsival kellemessé tenni exeket az érzelmekkel telitert
sinnepeket, de nem mindig sikerrel.

Fantasztikns mintdt kaptunk Kldra ordin arrdl, hogy a sziilok, gyerekek egyiitt éneklése,
egylitt 1m03gdsa, azaz, egyiittmiikidése mennyi meghitt pillanatot, percet szerzett a résgtvevikne.
Meghats, szép jelenetefet littunk azutan a mi iinnepeinken is, amikor a gyerekek és felndttek
nem gy lathatatlan fiigeony ket oldalin, hanem felszabadultan, egymissal fekintetet és
mozdulatokat viltva a Jenére, adtik dt drimiiket a koszontésben.

En is rimmmel adtam it gondolataimat, ézéseimet Kokas Klirirdl.
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Borosné Hodop Maria:

Pilyakezdi dvindkeént nagy lebetdsig volt szdmomra, hogy egy olyan dvoddban kezdbetten
dolgozni, abol hangsilyos volt a enei nevelés, tebetséggondozis. Szines, pexsed szakmai élethe
csippentetten bele.

Ezekben  az években  lebetdsigem  volt - megismerkedni  Kokas  Kldra  modszerével
tovabbképziések. keretében. Kollegandimet é engemr is muggérintett a miivészet, annit Kidra képuisel.
A tanitasaiban a enehallgatds szabadsigdt, a enére a ftesti, lelki mozduldsokat egyiitt
moRgdsokat, egymrdsra taldldsokat, kapesolatipitést, torténet eljitszdsokat ismerhettem meg. Ezel a
mddszerrel a gyerekek szemeélyiséaet erdsithetiik, foleszthetiik. Sok mis képessig mellett leginkdbl
az improvizdcids készsigiik és reativitisuk is felédbet. Frdekes volt a gyakorlathan kipribilni és
azokat a moganatokat beveetns, melyek. miikidbetnek nagy letszamii dvodai csgportokban.

A tovabbképzisen ijesstineke tint, mikor Kldra a bemutatkozdsunkat, a névéneklést
mozdulattal kérte. Fn gyerekkorom dta énekeltem (6 éves korom dta kdrmsban is), nagyon
izonltanm, de kért megnyilvannlisom a megkinnyebbiilés mellett orimet is okozott.

A mai napig fontos riszét képei a gyakorlatomnak a névéneklés. A - dallam-
improvizdcids lebetdségen 1l személyiséafeles3td szerepét tartom fontosnak, a3 dnazonossg, ag,
Tnértékérzés folodését tamogatia Kidra szellemisége, szemlélete.

Csoddlatos  élmeény volt fuammal egyiitt vésgt venni Kldra  foglalkozdsain, késibb
tanitvinya, Antolik Fva foglalkozdsain.

A palyam sordn sok-sok oromteli pillanatot élbettem dt tanitisai révén. Fobamatosan
kerestem a lebetdségeret, hol tudom alkalmazni a tole tanultakat csoportjaim mindennapjaiban,
vagy a délntanonként szervezert tebetsig gondozd ene foglalkozasaimon.

Orimmel tilt el, hagy ma is munkatdrsaim keresik a lebetdségeret Klira mitvés3etének
megismerésére és szellemiségének. tovabbuitelére.

Egy katartikus dményt is dtélbettem egy 6-7 éves kisebb ltszdmiti (még egy év dvodai
nevelést igényl) gyerckek kirében. Osentber projekthen sok - sok zenét hallgatva, a kivilastott
gendjiikben az, egésy csoport (18 gyerek) egyiitt jdtszott el egy torténetet: A mammut csorda eld]
elbrijtak, jelezték a vaddiszoknak, bogy az dllatok sokan vannak, nem sikerilbet a gyozelem.
Kivartik a ,,barlangban’, mig a csorda elvonnl. A zenével tefjesen ossghangban akkor
merésgpeedteke eld, mikor a Zene is lecsendesedett, elbalkenlt.” Torténet elmesélésiike Gromet okozort
mindannyinknak, 1obbek lebettek egyénenként is, kizisségikben is. Nevelgiikként én is
gazdagodiam.

A plyam végen mesterprogram  megvaldsitisira  késiilik: ,,Onérékérzés fejles3tése
mitlvészeti eszlozokkel” dpmel. A programonm egy részében Kokas Kidra szellemiségével, a tile
tanultakkal szeremém megvaldsitans, hogy a gyerekek bdtran vilasszanak a enék ki,
torténeteiket jatsszak el mogdsokban, fessék, rajofiik le érzéseiket.

Halds vagyok, hogy megismerbettenr Kokas Kiarat, kiszonim, bogy tanulbattam tile,
meind anyasagomban és pedagdgnsként 16bb, gazdagabb lebettenm.

kK
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A tanitvanyok visszaemlékezései alapjan Osszegzésként is igen talald
Nadas Péter {r6 megallapitasa:

,»Kokas Klira a 530 legdsibb értelmében tanitd. |V ardzslo, aszkéta, szent, aki nem
pusgtin tuddsat adja dat, banem dnmagdt, teljes, Rimivelt személyiséget. A gyerekek,
akiket meglanit a mozdnlat szabadsdagira é a ene seretetére, valdsginiileg ext a titkot
lesife el 1ole”.
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Polya Gyorgy (1887-1985)

A torténet hése egy olyan volt berzsenyis didk, aki vilaghiri matematikus
lett, bar a kdzépiskola utin nem annak készilt.

Foglalkozott a matematika kiilonb6z6 teriileteivel: kombinatorikaval,
valészinlségszamitassal, valés és komplex fiiggvényekkel, analizissel,
geometriaval, szamelmélettel, az algebrai egyenletek elméletével, matematikai
fizikival. O alkotta meg a modern matematikai heurisztikat. Heurisztikus
moédszerét  ma  mar  nemcsak  a  matematikdban @ és  a
természettudomanyokban, hanem minden kutatasi eljarasnal alkalmazzak.

A heurisztika a gorog heureszisz (ratalalds) szobol szarmazik. (Allitélag
Arkhimédész is heurékat kidltott, mikor mezteleniil rohant végig a varoson.)
Az 4j igazsagok modszeres folfedezésének miivészete, az a folyamat,
amelynek soran nem szigortan szabatos logikai kovetkeztetéssel jutunk el a
probléma indulasatél a kovetkeztetésig, am az eredmény helyes lesz.
Masképpen: az egyértelml eljarasok helyett prébalkozasokkal, korabban
megszerzett tapasztalatok  felhasznalasaval miikédS  feladatmegoldasi
modszer.!

Pélya személyében a matematikai tehetség és a tanitds képessége
Otvoz6dott egybe. Igazi tanaregyéniség volt, nem a rettegettek, hanem a

!https:/ /hu.wikipedia.org/wiki/Heurisztika
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szeretettek kozil. Turelme, meleg hangvétele, banasmoddja, pedagdgiai
érzéke, finom iréniaja, tantargyanak szeretete és mindenoldali ismerete, sét
sajat bevalldsa szerint még szinészi hajlama is minden rendd és koru
hallgatéja szamara emlékezetessé tették elbadasait. Szamos tovabbképzé
el6adast és bemutaté orat tartott kozépiskolai tanaroknak, féleg
Amerikaban, de magyarorszagi latogatasai alatt sziil6hazajaban is.

Munkassaga soran Polya 250 tudomanyos cikket és tiz konyvet irt
egyediil, illetve tarsszerz6ként. Osszegyljtott miveit 4 kotetben adtik ki
Cambridge-ben 1974 és 1984 kozott.

Matematikai eredményeire rendszeresen hivatkoznak. Tanitassal
foglalkozé konyveit sok helyen ,biblianak” tekintik. A XX. szdzad
matematikajarél nem lehet nevének emlitése nélkiil beszélni.

Pélya élete folyaman tobbszor is nyelvet cserélt. Eredetiben olvasta és
szerette a magyar, német, latin, gbrdg, francia, olasz és angol irodalmat.
Négy nyelven adott el6 folyékonyan, koztitk természetesen anyanyelvén is.

Kezdjik az elején.

Zsid6 csaladba sziiletett. Edesapja jogot végzett, egy nagy nemzetkézi
biztositotarsasag munkatarsaként nemzetgazdasagi kérdésekkel
foglalkozhatott. Ami igazan érdekelte, az a kdzgazdasagtan és a statisztika.
Minden vagya egy egyetemi kinevezés megszerzése volt. A kiegyezés utani
Magyarorszagon ugy érezte, hogy ehhez neve tdl zsidés. Ezért a Pollakot
Pélyara magyarositotta, és a csalad a zsidé vallasrdl a romai katolikusra tért
at még Gyorgy sziletése el6tt. Gyorgy apjanak fontos tanulmanyai jelentek
meg.1891-ben a budapesti egyetem magantanara lett, st a Magyar
Tudomanyos Akadémia levelezd tagjai kozé valasztotta.

Polya Gyorgy 1887-ben sziiletett. Fdesapja 1897-ben meghalt,
édesanyja hat gyerekével egyedil maradt. Az apa tudomanyos karrietje
ellenére addig sem éltek tdl fényesen, de ezutan anyagi helyzetiik igen nehéz
lett. Ennek tudhaté be, hogy legidésebb batyja, aki matematikus szeretett
volna lenni, a jobban fizet§ orvosi palyat valasztotta. VilaghirG sebész lett,
késébb 6 fedezte Gyodrgy tanulmanyait. (A zsidotorvények utan csaladjat
kalfoldre menekitette, 6 itthon maradt, de a nyilasok megtalaltik, és a
Dunaba 16tték.) Hogy a csalad anyagi helyzetén segitsen, két idésebb névére
nem tanult tovabb, apjuk halala utin a biztositétarsasagnal helyezkedtek el.
(Brdekes, hogy egyikitk mindkét fia szintén matematikus lett késGbb.) Polya
Gyorgy a legfiatalabb gyermek volt a csalidban. Allitdlag a csalad
legtehetségesebb tagja madsik batyja volt, aki fiatalon elesett az elsé
vilaghaboruban.
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Pélya Gyo6rgy az elemi iskolat szorgalmas és j6 magaviseletti diakként
végezte. BEzutan iratkozott be a Berzsenyl Gimndzium egyik elédjébe, az
1858-ban els6 allami gimnaziumként alapitott Pesti Csaszari és Kiralyl
Katolikus Fégimnaziumba.

Ebben az iskolaban ekkor a magyar mellett latinul, 6g6régiil, németiil
tanult, de kedvenc tantargya az irodalom és a bioldgia volt. Azt olvastam,
hogy ezekbdl a targyakbol kiemelked6 mindsitést (mai szohasznalattal
dicséretes jelest) kapott, de ugyanigy foldrajzbol és mas targyakbol is. A
matematikdban nem jeleskedett, s6t geometriabdl csak elégségest érdemelt.
Ennek okardl késébb azt irta, hogy a matektanitids a suliban rossz volt,
nevezetesen harom tandra kozil ketté6 megvetésre méltd, vacak tanar volt
(,despicable teachers”). Arnyaltabban és részletesebben megirja mindezt A
problémamegoldds iskoldja cimG kényve magyar kiadasanak el6szavaban:

»JOoval t6bb mint fél évszazad elStt jartam én a Markd utcai
Fégimnaziumba. Nyolc évig volt matematikink, de ez az tugynevezett
matematika (eltekintve néhany orat6l, melyekért én még ma is halas vagyok
Wagner Alajos f6igazgaté urnak?) igen kevés 6romet okozott nekem. Hiszen
nehéz nem volt, elég j6 osztilyzatot kaptam bel6le altalaban ugyszélvan
tanulas nélkdl, de unalmas volt, sziitke, érdektelen. Pedig — és ezt nem
szemrehanyasként mondom, csak melankolikusan — érdekes, szines,
mulatsagos lehetett volna a matematika a gimnaziumban, és felkelthette
volna fiatal ambicidinkat.

Igenis a matematikaora lehet érdekes és hasznos, és még tébb is: amint
azt Descartes oly szépen mondta, ,,hozzaszoktatja szemiinket, hogy lassa az
igazsagot tisztan és vilagosan”.

Kitlintetéssel érettségizett, magyar kivételével mindenbdl jelesre. (Nem
tudom, mi tortént vele a magyar {rasbelin, de az a jegye elégséges volt, a jeles
szobelivel javitotta a végss jegyet négyesre.) A nem érettségi tantargyakbol is
jeles van befrva, kivéve a rajz elégségest. Az érettségi targyak egyébként:
magyar, latin, gbrog, német, torténelem, mennyiségtan (ez ma matematika),
természettan (fizika).

Débbenten vettem észre, hogy ennek a 1905-6s A osztalynak az
érettségi lapjain 65 tanul6 szerepel. Sok. Raadasul lanyok is voltak kézottik,
még egy igazi gréfnd is. Jobban megnézve lattam, hogy az osztily maga 43
t6s volt, és a lanyok persze nem velitk jartak, hanem egyéb helyekre, és
legtobbjiiket kiilon készitették fel az érettségire szervezett formaban.

Hogy is volt ez?

2 Dr. Wagner Alajos neves matematika-fizika tanar, tankényvird, az iskola igazgatéja volt 1897 és 1910 kézott.
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Trefort Agoston idejében épiilt ki a nyolcosztilyos gimnazium és a
nyolcosztalyos realiskola rendszere, ekkor valt egységessé a tanitasi orak
szama. Az 1879. évi gimnaziumi tanterv és az 1883. évi XXX. szamu
kozépiskolal torvény altal elismert kétféle iskola elméletileg egyenrangt, de
volt koztik egy dontd killonbség: mig a gimnaziumi érettségivel barmilyen
felsGoktatasi intézményben lehet6vé valtak a tanulmanyok, addig a
realiskolai érettségivel csak a Miiegyetemen, a természettudomanyi karokon
és a gazdasagi akadémiakon lehetett tovabbtanulni. Redliskolaban nem volt
latin és 6g6rog, de két modern idegen nyelvbdl itt is érettségit kellett tenni.

A gimnazium elvégzése utan 1905-ben, valdszintleg édesanyja
kivansagara a jogi egyetemre iratkozott be, amit az els6 szemeszter utin
otthagyott, és atiratkozott magyar-latin szakra, ahol két év utan gimnaziumi
tanari diplomat kapott, amit sosem hasznalt. Kedvenc tanara az egyetemen
Alexander Bernat (1876-1904-ig a Foreal tanara, 1904-t61 1919-ig a
budapesti tudomanyegyetem elsé filozofiatorténet professzora. A Magyar
Tudomanyos Akadémia levelezé (1892), majd 1915-ben rendes tagja).
Hatasara a filozofia érdekelte, de tandra azt javasolta, hogy miel6tt ebben
elmélyedne, tanuljon matematikat és fizikat.

Kés6ébb Polya viccesen {gy kommentalta valasztasat:

»INem vagyok elég jo fizikusnak, til jo vagyok a filozdfidbog, a matematika a
kettd koot van.”’

Fizikabol Eo6tvés Lorand, matematikabdl a ,,magikus tanar”, Fejér
Lip6t tanitotta, akinek hatasara lett matematikus.

Pélya egy évet gyakorld tanarként a Berzsenyi masik el6dgimnaziumaban,
az V. kerileti Férealban t6lt6tt a hires Frohlich Karoly mellett, akinek neve az
iskola honlapjan a kiemelked6en j6 tanarok kézétt szerepel. Matematika és
fizika tanar volt, orszagosan ismert, cikkeket, tankonyvet irt. Igen am, de az
irodalomban jartasak e nevet mashonnan ismerhetik. Nézzik mit ir rola
Karinthy a ,, Tandr sir kérem” -ben:

5 EIs0 dra mennyiségtan. Az irraciondlis egyenleteknél tartunk, de a miilt drin még
nem fejeztiik be. Felelés eshetdsége 25-27 szazalék. Ebben a kis szazalékban szerepet
Jatsgik azg a kiriilmény, bogy sokan még nem javitottak, s hogy Froblich megbizhatatlian
Jellemit, ingatag és gyenge akaratii ember, aki a miilt drin talin még maga is agt bitte,
hogy jovdre tovabb magyariz, és most egyszerre, szinte dntudatlannl, feleltetni kezd. Az
emberi léle mélyén vannak ilyen kdros tiinetek, amikkel szamolni kell.”

Megtalaltam Karinthyék érettségi anyakonyvét. Steinmann érettségije persze
sokkal jobb mennyiségtanbdl és természettanbdl Karinthyéndl — jo, azaz négyes az
elégséges helyett —, de nem jeles. Az érettségizék kozott volt Eglmayer is,
mindenbdl elégséges. Tehat a konyvbéli nevek egy része valds személyt takar.
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De folytassuk Pélyaval.

Azt nyilatkozta valahol, hogy matematikussa valasaban Fejér Lip6t és a
Kizépiskolai Matematikai Lapok (KiMal.) jatszottak meghatarozé szerepet.
Ezért utanajartam, hogy szerepel-e a neve valahol a régi matlapokban,
megoldoként. Nem taldltam, de elképzelhetS, hogy valamilyen szakkorén
foglalkoztak a példakkal. Orszagos matekversenyeken is indult, de nem volt
eredményes.

Mindez csak azért érdekes, mert megszokhattuk; hogy a matematikusok
zsenialitisa mar gyermekkorban, de legkésébb a gimndziumban megmutatkozott
(Neumann, Teller, Wigner, Karman). Rdadasul kiemelked6 eredményeket értek el
a tudomanyban mar egész fiatalon. Ez alél Pélya kivétel.

Polya 1910/11-ben Bécsben matematikat hallgat, de tovabbra is
élénken érdeklik a fizika témaju el6adasok is (relativitiselmélet, optika stb.).

Mar  egyetemi hallgatéként is publikalt kilféldi tudomanyos
folyodiratokban, és kozvetlenill az egyetemi tanulmanyainak befejezése utan,
1912-ben benydjtotta A valdszinlség-szamitas néhany kérdésérsl és
bizonyos veliik Osszefliged hatirozott integralokrél cimd  doktori
disszertaciojat.

Az egyetem utan Gottingenbe kerill. Ebben az id6ben ez a matematika egyik
tévarosa. Itt keriil kapcsolatba sok vilaghiri matematikussal, fizikussal (Klein,
Hilbert, Landau). Maradt volna, de egy szerencsétlen incidens kozbej6tt.

1913 karacsonyan a vonaton utazott, amikor Osszeszolalkozott egy vele
szemben Ul6 utassal, aki megjegyzést tett arra, amikor Polya kosara a
csomagtartobdl leesett. Ha jol értem, amit errdl az esetrdl ir, az torténhetett, hogy
a feldiih6dott Polya verekedést akart kezdeményezni, s mivel az illet erre nem
reagalt, fultévon Utdtte. Késébb kideriilt, hogy az illet6 egy befolyasos gbttingeni
ur fia, és Polyat eltanacsoltak az egyetemrdl.

Rovid parizsi kitéré utdin (tt is tobb neves matematikussal talalkozott)
meghivast kapott Ziirichbe (1914), az altala csodalt Hurvitztdl, akivel annak halalaig,
1919-ig egyiitt dolgozott, és aki Polya szerint a legnagyobb hatassal volt ra.

1914 az els6 vilaghabord kitorésének éve. Pdlyat egy korabbi
futballsériilése miatt alkalmatlannak nyilvanitottak. Késébb azonban minden
hadrafoghat6 katonara sziiksége volt mar a Monarchianak, és Gjabb orvosi
feltlvizsgalatra hazarendelték. Pélya biztos volt abban, hogy nem tszhatja
meg a frontszolgalatot, ezért habortellenessége megtagadta a jelentkezést.
Ezzel elvagta a késébbi hazajovetel lehetéségét, mert tettéért itthon a
habord utan is bortén jart volna. Felvette a svajci allampolgarsagot,
Magyarorszagra csak tobb mint 50 évvel késébb, 1967-ben jott. Annak
ellenére, hogy mindvégig szoros kapcsolatban volt a magyar
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matematikusokkal, barataival, az elsé latogatasra nehezen szanta el magat. Itt
maradt rokonsaganak nagy része elpusztult a habora alatt, és félt a rat6rd
emlékektSl. (Az 1939-es masodik zsido-torvény szerint zsidonak szamitott az a
keresztény allampolgar is, akinek legalabb egyik szilgje, vagy két nagysziilGje
izraelita volt.) Az elsé latogatast azutan mar tovabbiak kdvették.

1918-ban megndsiil, feleségével élete végéig egyiitt él, gyermekitk
nem sziletik.

1920-t6l mar cimzetes egyetemi tanar Zirichben. (A tényleges professzori
mindsitést majd 1928-ban kapja meg.) Itt tanitja Neumann Janost is, aki 1925-ben
szerez vegyészi diplomat. Az id6sebbek emlékezhetnek 14, hogy & volt az egyetlen
didkja, akitél félt, mert egy szeminiriumon ismertetett egy addig még nem
bizonyitott tételt, és Neumann 5 perc utan jelentkezett a bizonyitassal.

1925-ben Szegé Gaborral kézos kényvet publikal Feladatok és tételek az
analfzis kérébdl cimmel. A kényv jdonsaga volt, hogy a feladatokat nem targyuk
szerint, hanem a megoldas médszere szerint csoportositotta. (Szegé Gaborral, akit
még a pesti egyetemrd] ismert, szinte élete végéig egyiitt dolgozott ezutan.) A
konyv nagy nemzetkdzi elismerést hozott mindkettGjitknek.

1933-ban  Rockefeller-9sztondijjal Amerikaban dolgozott, de
visszatért Svéjcba.

Kitort a 1. vilaghdbord. O zsidéként még a semleges Svajcban sem érezte
biztonsagban magat, és Szeg6é meghivasara véglegesen Amerikdba koltozott. Itt
tejezte be a Gondolkodas iskoldgia cimi mivét, melyet németll irt eredetileg, de
megjelentetését tobb német kiado visszautasitotta. Végiil vilagsiker lett, 17 nyelvre
forditottak le, t6bb mint egymillié példanyban kelt el. A kényvre még visszatérek,
de fejezziik be el6bb az életrajzot.

Amerikaban 1942-t61 1953-as nyugdijazasaig a Stanford egyetem
professzora volt.

A nyugdij nem jelentett visszavonulast. Eléadasait még 90 évesen is
megtartotta. Figyelme egyre inkabb a matematika tanitasa felé fordult.
Kivalé tanar, j6 eléadd volt. Még 1981-ben is publikalt. 1985-ben halt meg
98 éves koraban. Baratjat és alkototarsat, Szegé Gabort 1 hénappal élte til,
és még megérte, hogy Osszegyljtott {rasait 4 kétetben meg jelentették.

1. A heurisztika

A matematikdban heurisztikusnak az olyan gondolatmenetet nevezik, amely
még nem bizonyitott allitasok mellett érvel, tapasztalatt tényekbdl
megfogalmazott tulajdonsagok segitségével.
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Ha heurisztika utjan sikeriil egy problémat megoldani, akkor a
bizonyitas mar szigoru logikai uton is elvégezhetS, az eredeti heurisztikus
modszerek feleslegessé valnak.

Matematikaban az eljarast Polya konyveiben taldljuk, amely szerint a
tanité az & kérdései, valamint a tanuléknak e kérdésekre adott feleletei
segitésével torekszik tanitvanyai tudatiban altalanos {téleteket, igazsagokat,
szabdlyokat, torvényeket eliltetni. A heurisztika a parbeszédes tanitds egyik
fajtaja, s igy ellentéte annak, hogy a tanité maga beszél, magyariz, k6z6l s
adja készen a tudasanyagot.

A gondolkodas iskolaja konyvboritdjan ez talalhato:

1. Ertsd meg a feladatot.

2. Keress 6sszefiiggést az adatok és az ismeretlen kozott. Ha nem
talalsz kozvetlen Osszefliggést, nézz segédfeladat utan. Végil
készitsd el a megoldas tervét.

3. Hajtsd végre a tervedet.

4. Vizsgald meg a megoldast.

A konyv alapjan e 1épések kiegészithet6k még néhany gondolattal:

5. Ha nem tudod a megoldast, keress hasonlét, rokont, vagy bontsd
részletekre, amelyet meg tudsz oldani.

6. Ha a kiindul6 adatokbdl kezdve nem jutsz el6bbre, kisérelj meg
feltételezni megoldast, részmegoldast és ellenérizd helyességét
vagy helytelenségét. Ha helytelen, valassz masikat!

7. Mindig vizsgaljuk meg, ha eredményre jutunk, hogy létezik-e
tovabbi megoldas is!

8. A probléma és a megoldasa is csak bizonyos esetekben érvényes,
létez6, tehat mindig meg kell hatiroznunk az eredmény
létezésének kortlményeit, feltételeit.

Pélya a matematikai heurisztika megalkotdja, a gondolkodas
mobdszereinek Descartes utan ismételt kozéppontba helyezéje. Idézem
néhany gondolatat:

A benrisztikay egy jelz0, a felfedezés kiszolgaldsat jelenti. A henrisztikns okoskodds nem
mint végso, visszavonhatatlan jelenik meg, hanem csak, mint iddleges, dtmeneti gondolat,
amelyneke célja, hogy eldsegitse az adott probléma megolddsdt.” — itja Polya ,,.A gondolkodis
iskolgjd’ cimG mivében. ,,Gyakran vagynnk kénytelenek henristikusan okoskodnt. El
Jogink émi a tefjes bizonyossdgot, amint eljutunk a tefjes megoldishoz, de addig meg kel
elégedniink 1bbé-kevésbé planzibilis — nyilvanvald - gondolatokkal. Erre épprigy sziikségiink
van, mint egy pitkezésnél az, dllvanyozdsra.” — folytatja.
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A heurisztikns okoskodds a maga helyén nagyon jo! Ami rosszg lebet, az a
szigord bigonyitdssal vald dsszekeverése és ami még ennél is rossgabb, a henrisztikns
okoskodds feladdsa a sgigori bigonyitds kedvéért.”

Nyilvanval6, hogy altalanos recept nincsen, tovabba az is nyilvanvald,
hogy minél tobb tudassal rendelkeziink az adott probléma kérében, annal
kénnyebb dolgunk lehet. Ahogy Pélya fogalmaz: ,,.A problémamegoldis csaksigy
gyakorlat kérdése, mint ag disgds. Megtanulni is csak utinzds és gyakorids ditjan lebet.
Nines bitvos knles. Aki diszni akar tannini, annak vigbe kell ugrania, aki problémdit
megoldani akar tanulni, annak problémaik megoldasdt kell gyakorolnia.”

Pélya gondolkodasi moédszerét feladatokon, illetve azok megoldasan
keresztill mutatja be errdl sz616 kényveiben.

Vegylnk t6le egy példat, A problémamegoldis iskoldja cimt koényve
masodik fejezetének bevezets feladatat.

A fejezet cime: ,,A Descartes-féle megoldastipus”. Descartes a
problémamegoldas egyetemes moédszerét akarta bemutatni. Eljarasat Pélya
igy foglalja 6ssze:

1. Minden problémat vezessiink vissza matematikai problémara.

2. Minden matematikai problémat vezesstink vissza algebrara.

3. Minden algebrai problémat vezessiink vissza egyetlen egyenlet

megoldasara.

Descartes elgondolasa nem valik be mindig, de ha valaki egy szoveges
feladatot egyenlet felallitasaval old meg, az & eljarasat kéveti, {rja. Ezutdn j6n
a kicsi kis probléma:

Egy gazda hazinyulakat meg tytkokat tartott. Ezeknek az allatoknak
volt 6sszesen 50 feje és 140 laba. Hany tyukja és hany nyula volt a gazdanak?

Megmutatom milyen megoldasokat ir Pdlya.

1. Probalgatas

Tydk (db) Nyl (db) Lab (db)
50 0 100
0 50 200
25 25 150
30 20 140
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2. Jo otlet

A tydkok alljanak féllabra, a nyulak hatsé libukra. Igy lesz 70 liba az
Otven allatnak. A tytkok fejenként egyszer jonnek szamitisba, a nyulak
kétszer.

70 — 50 = 20 Ennyi nyul van.

3. Algebra

x+y=50; 2x+ 4y = 140,
egyszerusitve: x + 2y = 70; egyenleteket egymasbol kivonva y = 20

4. Altalanositas

x+y=F 2x+4y=1; megoldisy = L/2 —F

5. A megoldasok 6sszehasonlitasa

Az elsé fokozatos probalgatas (szukcessziv approximacié). Biztatja a tanarokat,
élienck a probalgatas moédszerével. De egyszert feladatok esetén is az algebra
gyorsabban és biztonsagosabban vezet célhoz.

2. A Polya-féle urnamodell

Az {rogép feltalalasat kovetden elfogadotta valt billentytikiosztast szamos biralat
érte. Sokkal jobb és gyorsabb, konnyebb irast lehetévé tevs verzidkat
szabadalmaztattak. Ennek ellenére a billentytizet maradt. 1985-ben a Stanford
Egyetem két kézgazdaszprofesszora igy magyarazta az eredeti billentytikiosztas
sikerét, hogy ha a piac egy donté pillanatban rakap egy technolégiara, az ez altal
meghatarozott Gtrdl mar akkor is nehéz letérni, ha kés6bb megjelenik egy jobb
verzi6. KilénGsen, ha az atallas (jelen esetben a gépirdk atképzése) révid tavon tul
nagynak tind raforditassal jar. Vagyis a rosszabb technolégia ,.foglyul ejti” a
placot. Az ,,utfligedség” és a ,foglyul ejtés” elméletét ezutin egy sor olyan
technolégiai jelenségre alkalmaztak, amely hasonlé méltatlan diadalt aratott:
példaul a robbanémotor a gézmotor felett, az IBM PC-je a Macintosh felett, a
VHS videorendszer a Betamax felett vagy a Windows operaciés rendszer a Linux
telett. De az elmélet megtermékenyitett szamos technika- és tarsadalomtorténészt
is, akik ramutattak példaul arra, hogy egy-egy véletlenszer(i apré mozzanat
hatarozta meg 6rok id6kre az 6ramutatok jarasanak iranyat, a vasuti nyomtavot,
egy-egy telepiilés féutcajanak nyomvonalat (és ezzel alapszerkezetét is) vagy
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varosnegyedek jellegét. Az ilyen, szélesebb értelemben vett utfligedség
matematikai modelljét Polya Gyorgy készitette el.

Vegytik kicsit tudomanyosabbra a dolgot. A Wikipédia fgy irja le a fogalmat:

Az Gttigebség a pozitfv visszacsatolast Osszetett dinamikus rendszerek egyik
jellegzetes viselkedési formaja, mely arra a megfigyelheté jelenségre utal, hogy az
ilyen rendszerek mikodésének korai szakaszaban felléps apro, lényegében
jelentéktelen és véletlenszerli események alapvetSen hatirozzak meg a rendszer
végs6 dllapotat még akkor is, ha kezdetben az Gsszes lehetséges végsS allapot
valoszindsége egyenld.

Némi magyarazat az érthetéség kedvéért:

Visszacsatolasrol akkor beszéliink, ha egy folyamat visszahat 6nmagara.
Pozitiv visszacsatolaskor a folyamat er6sédik. Mutatok egy egyszerd példat,
hogy megértsék, mit neveziink pozitiv visszacsatolasnak: A fehér jég és ho
sok napfényt tikréz vissza a vildglirbe, ezzel segit megvédeni bolygonkat a
tulmelegedéstSl. Ha kevesebb a jég, a Fold tobb energiat nyel el és még
melegebbé valik. Tehat a felmelegedés olyan valtozast indit el, amely egyre
nagyobb felmelegedéshez vezet.

Visszatérve, az utfiggéség tehat olyan jelenség, mely a rendszerek
fejlédését irja le. Lényege, hogy a pozitiv visszacsatolasu rendszerekben az
alapvetéen véletlenszerl események nem véletlenszerl fejlédést hoznak
létre, hanem egyre meghatarozottabb uton (,,kerékvagasban”) haladnak.
Statisztikailag megallapithat6, hogy az ilyen rendszerek az elsé 500 esemény
(valasztas, dontés) utan a végsS dllapot 90%-at elérik. (Egy tirsadalmi
forradalom soran példaul ez a szint mar a masodik héten elérhetd!)

Pélya Gyorgy egyszerli matematikai modellje a kévetkez6:

Vegylink egy tilat (matematikusok ezt hagyomanybdl umanak hivjak),
helyezziink el benne két kiilonb6z6 szind golyot. Véletlenszertien vegyiink ki egyet,
majd tegytik vissza, és egy Ujabb goly6t dobjunk mellé, oly médon, hogy az a talbol
kivalasztott golyd szinével legyen megegyez6. A folyamatot tetszés szerinti idelg
folytathatjuk. Az, hogy ugyanolyan szini golyéval néveljiik minden esetben a tal
tartalmat, a rendszer pozitiv visszacsatolasat jelenti. Tegyiik fel, hogy egy fekete és
egy fehér golyoval a talban kezdiink. Csukott szemmel kivesziink egy golydt, és a
szinének megfeleléen kettSt helyeziink vissza. Ha fekete golyot vettiink ki, akkor két
teketét tesziink vissza. Most két fekete és egy fehér van a talban. Ezt a modszert
kévetve a talban 1év6 golyok szindsszetétele idével egy adott értékhez konvergal —
meglehet6sen gyorsan.
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Osszefoglalva, lathato, hogy egyenl6ségbdl indultunk ki, és ez mar az elsé 1épés
utan jelentSsen felborul, azaz az esély az egyik golyo javara billen. A talban (urnaban)
1év6 golydk szindsszetétele nagyon gyorsan konvergal az egyik szin javara, de meré
véletlen, hogy melyik lesz az.

Ilyen folyamatokkal ithat6 le a pozitiv visszacsatolasu rendszerekben minden
véltozas, legyen az javulas, rosszabbodas stb. Atmeneti javulas lehetséges, hiszen
hizhatunk a kevesebb szamu golyokbdl is, de a nagyobb szamuak eléfordulasi
valoszintsége, amint lattuk, drasztikusan né.

Ez a modell jol alkalmazhat6 vezetéselméleti tertileten, szervezeti, piaci
kérdésekben, t6zsdei manéverekhez, stratégiai pontok felismerésére, a
stabilitas és a rugalmassag valtasara stb. Kozismert példdja a folyamatnak a
,»sztarcsinalas”, amikor az egyenl6k kozil hirtelen emelkedik ki a sztar, de
hasonléak a nagy karrierek, a varatlan cs6dok vagy a gazdasagi csodak is.
Mar a bevezetSben is mutattam mas példakat a Pdlya-folyamatra. Mindazok
az esetek ilyenek, amikor hatalmas méreti megegyezésck keletkeznek,
szabvanyok sztletnek, tulajdonképpen ,,logikus magyarazat” nélkal.

3. A bolyongas problémaja

Egy masik Pdlya nevéhez kéthetd, és egymas utani véletlen események
sorozataval foglalkoz6 probléma a bolyongas kérdése. (Angol elnevezése is
t6le szarmazik: random walk).

A legegyszeriibb egydimenzids esetben induljunk a szamegyenes 0
pontjarél. Azonos valdszinlséggel lépkedjiink egységnyit jobbra vagy balra.
Pélya bebizonyitotta, hogy végtelen sok 1épést feltételezve egyszer biztosan
visszatériink az origbéba. Két dimenzi6 esetén, amikor az is véletlen, hogy
melyik iranyba 1éptink, ugyanez a helyzet. Hirom vagy t6bb dimenzi esetén
a visszatérés valdszinliségé mar nem 1. Népszerlien ez ugy mondhaté el,
hogy a részeg ember, ha Ossze-vissza megy is, el6bb-utobb megtalalja a
hazat, de egy részeg madar nem biztos, hogy visszatalal a fészkébe.

Nehogy azt gondolja barki, aki még nem hallott a dologrdl, hogy a
bolyongasnal az egyetlen kérdés a kezdSpontba val6 visszatalalas. Rendkiviil
nagy a témaval foglalkozé tanulmanyok vagy akir matematikai feladatok
szama. Kezdve a véges szamu lépésekkel, annak vizsgalataval, hogy milyen
tavolsagra jutunk atlagosan n 1épés alatt. Hanyszor tériink vissza? Milyen
valoszintiséggel jutunk n 1épés alatt egy adott pontrar Mi térténik magasabb
dimenzidk esetén? Mi van, ha korlitos tartomanyban lépkedhetiink,
visszapattanva a hatarrél? Mi van tSbb bolyongd esetén, milyen
valoszintiséggel talalkoznak jra (példaul a kezd6ponton)?
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A masodik vilaghabord idején arra hasznaltdk a szimmetrikus
bolyongasokban elért eredményeket, hogy a hadifoglyok szokésénél
kiszamitsak (lévén, hogy idegen helyen tartottak Oket fogva, gy
mozgasukban meghatarozottsigot nem feltételezhetiink), hogy adott idé
alatt milyen messzire juthattak.

Populacidgenetikiban véletlen bolyongassal modellezik a genetikus sodrédas
jelenségét, vagyis azon evoliciés folyamatokat, melyek soran egy adott populacio
allélgyakorisaganak (allél: a kromoszoma adott helyén elhelyezked gén variacidja)
valtozasat csupan véletlenszerd események hatarozzak meg,

Pszicholégiaban a véletlen bolyongas pontosan jellemzi a kapcsolatot a
dontés meghozasahoz szikséges 1d6 és egy bizonyos doéntés meghozasanak
valoszinlsége kozott.

Fizikaban a szimmetrikus bolyongasok mint a Brown-mozgas egyszerd
modelljet é mint gaz- és folyadékrészecskék véletlenszeri mozgasanak
szimulaciéi hasznalatosak. A véletlen bolyongasok a kvantumtérelmélet tertiletén
is fontos szerepet jatszanak.

Matematikai biologiaban a szimmetrikus bolyongasokat arra hasznaljak, hogy
az egyedi allati mozgasokat lefrjak.

Az el6adas elkészitése soran bukkantam egy olyan cikkre az online Pénziigyi
Szemlében, amelyet az MNB igazgatéja irt, aki vitdba szall azokkal a
kozgazdaszokkal, akik egyes jegybanki el6rejelzésekhez hasznalt valtozok
statisztikai tulajdonsagait elemzik. A szerz6k azt talaltak, hogy a vizsgalt idésorok
un. véletlen bolyongast kovetnek, és ebbdl arra kovetkeztettek, hogy ezek a
valtozok nem jelezhetSk elre, fgy a progndzisokba torténé beépitésiikkel gyakran
helytelen elérejelzéseket készitett a jegybank. Az igazgatd a vita soran nem hasznal
matematikai érveket. (Pontosabban szemléletes példajanak kevés koze van a
matematikiahoz, ugyanis azt feltételezi, hogy részegiink, aki a kocsmaban iszik,
hosszabb id6 elteltével is ott lesz megtalalhato.)

4. Csempézés

A dologhoz tudni kell, hogy Pélya 1924-ben a stkban 1évé kristalyszimmetriakrol
irt cikket, ami szorosan kapcsolédik az dgynevezett csempézés probléméjahoz.
(Hozza szeretném tenni, hogy a szakirodalomban a csempézés mellett a
parkettazas, angolban a tapétazas kifejezést is hasznaljak.)

Mit is értlink csempézésen?

A végtelen stk hézag és atfedések nélkiili lefedését.

A csempézés nem foglalkozik olyan lefedéssel, ahol minden elem mas. Ett6l
tehat eltekintiink, és két esetet killonbéztetiink meg,
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A Klasszikus eset, amivel Polya éveket foglalkozott, és amirdl cikke szdl, az,
amikor létezik egy elemi cella, azaz olyan legkisebb alakzat, melynek eltolasaval az
egész sikot lefedhetjiik.

Ebben az esetben az alakzat olyan szimmetriatulajdonsagokkal rendelkezik
(eltolas, forgatds, tiikrozés), melyek egymasutanja alapjan a sikban 17 féle
elrendezés lehetséges. Masképp fogalmazva a sik kitoltésére Osszesen 17-féle,
egymastol kiilénboz6 modszer alkalmazhato.

Létezik olyan lefedés is, amelynél az el6bb definialt elemi cella nem 1étezik,
azaz eltolast szimmetria nincs. Ilyen lefedéseket Penrose mutatott be késGbb.

De térjink vissza az el6adas targyahoz, az el6z6 csempézéshez. Ezt a
kristalytanban is hasznaljak. (A tér kitSltése egyébként ilyen modszerrel 230 féle
moédon lehetséges, ezért maradjunk inkabb a sikkristalyoknal) Bemutatom,
tablazatba foglalva, ezt a 17 féle transzformaciés lehetéséget. Hogy a dolog
konnyebben érthetd legyen, mellékelek ezutan még egy abrat is mindehhez:

Transzformacid rlzrfi:?jillli)?li;
1. két nem parhuzamos eltolds pl
2. két parhuzamos cstsztatva tikrozés pg
3. két parhuzamos titkr6zés (két titkr6zés és egy eltolds) pm
4. egy tikrozés és egy parhuzamos csisztatva tikrézés cm
5. 180°-0s forgatasok két iranyban p2
6. T%yoofzitf(())izsz{tz:) egy csusztatva tikrozés (tlkrozés és p2mg
7 lligg Zner(”)leges ,csﬁsztatva tikr6zés (csisztatva forgatas és p2eg
-os forgatas
8. tiktozés egy téglalap négy oldalra p2mm
9 merdleges t{jkr(:-izések és merdleges csusztatva titkrozések (két 2mm
merdleges tikrozés és egy 180°-0s forgatds)
10. két 120°-os forgatas p3
11. tiktozések egy egyenld oldali hdromszog oldalaira p3ml
12. egy tikrozés és egy 120°-os forgatas p3lm
13. egy 180°-os forgatis és egy 90°-os forgatas p4
14. egy tikrozés és két 180°-os elforgatas pdgm
15. tiktozés egy 45°-45°-90°-0s hiromszog oldalaira p4mm
16. egy 180°-os elforgatis és egy 120°-o0s elforgatas p6
17. tikrozések egy 30°-60°-90°-0s hiromszog oldalaira pémm
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Polya ezt a 17 csoportot bizonyitotta. (Meg kell jegyezni, hogy el6tte ezt mar
az orosz Fedorov 1891-ben meghatarozta, de Polya az eredményt nem ismerte.)
Cikkében minderrdl abrat is k6zolt.

Itt 1ép be a térténetbe egy azéta vilaghir(ivé valt holland mivész, Escher, akit
talan azokrol a képeirdl ismert leginkabb, amelyeken altalaban lehetetlen
épitményeket abrazolt.

Eschert spanyolorszagi utazasa soran lenylgozte a régi mér miavészek
geometriai tuddsa, és az arabok absztrakt sfkelemekkel operald tevékenységét
megkisérelte alakokkal bévitent. Polya cikkére a mivész testvére (aki féldrajzot adott
el6 az egyetemen) hivta fel figyelmét. Levelezni kezdtek. Escher a matematikai részt
nem értette, de a rajzokbol raérzett a kristalycsoport egyes elemeinek a geometriai
tulajdonsagaira, a periodikussagra, a szimmetriara, és a maga mévészi médjan Polya
rajzait atformalta, madarakat, kutyakat stb. helyezett r4 Pélya abraira, majd a szinezés
bevezetésével tovabb is fejlesztette az dbrazolast. Mindjart megmutatom mindezt
rajzban, grafikaban, de el6tte hadd idézzem magat Eschert:

wE milvek  alapjaul  s30lgdld  esgmék  nagyobbrészt  arrdl a  csoddlatril  és
csoddlkozdsrol tandiskodnak, mely engem a kirnyezd vildg torvényszeriségei irant elfog.
Ha valaki valamin csoddlkozik, egy csoda vilik tudatossa benne. Amikor én érzéki
mddon, nyitottan dallok szemben a rejtélyekel, amelyek kiriilvesznek minket, és amikor
megfigyeléseimet dtgondolom, és elemzem, a matematika birodalmdba jutok. Jollebet
Semmiféle egzakt tudomdinyos képzettségem és ismeretem nincs, mégis kozelebb érzem
magam a matematikusokhoz, mint tulajdonképpeni palyatarsainhoz.

Aki sima feliileten  sgimmetriat kivan dbrazolni, annak barom kristalytani
alapelvet kell figyelembe vennie: ag eltoldst (transzlacio), a tengelyforgdst (rotdcid) és a
esis30 (estisztatort) tikrozést. Aligha lebet megkisérelni ¢ rovid dttekintésben a harom
alapely kifejtését, mivel azonban a csiisztatott tiikrizés harom Répemen is vildgosan
Jelismerhetd, ennek kiilonds figyelmet kell sgentelnem.”

Az elbadast kévetd, késébb irasban is régzitett hozzaszoélasaban Révész
Gyorgy matematika-fizika-informatika szakos tanar, a Magyar Pedagogiai
Tarsasag Mozgalompedagogiai szakosztalyanak elndke kifejtette: az, hogy
Pélya Gy6rgy figyelme a heurisztika felé fordult, egyaltalin nem meglepd.
Mondhatni, egyenes kévetkezménye filozéfiai indittatasanak. Az 6rékmozgd
és a bolcsek kove mellett a minden probléma megolddsara alkalmazhato
egyetemes modszer, ,,a médszer” is évezredes alom. A 17. szazad kézepén
mar-mar ugy tinhetett, sikeriilt megtalalni a megoldast. René Descartes, aki
egyarant otthonosan mozgott a matematika és a filozofia vidékein (akarcsak
harom évszazaddal késébb Pdlya Gyorgy vagy Bertrand Russell), Szabalyok

3 M. C. ESCHER: Grafikdik és rajzok
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a gondolkodas iranyitisira c. befejezetlen mivében a kévetkezs eljarast
dolgozta ki:

e FLl6szor: minden problémat vezessink vissza matematikai

problémara.

e Misodszor: minden matematikai problémat vezessiink vissza

algebraira.

e Harmadszor: minden algebrai problémat vezessiink vissza egyenlet

megoldasra.

Az egyenleteket pedig mar meg tudjuk oldani, vagyis megtalaltuk az
univerzalis modszert. Ugye, milyen egyszer(i? Sajnos, a médszer alkalmazasa soran
tobbnyire mar az elsé lépés — a probléma matematikai megfogalmazasa —
megoldhatatlan nehézségeket okoz. Descartes valészintileg maga is felismerte ezt,
talan ez is kozrejatszott abban, hogy nem fejezte be kényvét. Mindazondltal a
matematizalas gondolata és modszere nagyon fontos szerepet jatszott a kévetkezs
évszazadok tudomanytorténetében és metodoldgiajaban. Descartes persze még
nem tudhatta, hogy a magasabb foku, ill. transzcendens egyenletek megoldasa
altalaban nem allithaté elé zart alakban, de a moddszerrel korintsem ez a
legstlyosabb probléma.

Pélya mindenesetre tisztiban volt a kotlatokkal. ,,.4 filzdfia rég dipma mindenféle
feladatra alkalmazbatd, csalbatatian szabdlyok felallitisa; de ez az; dlom rokre dlom marad” —
irja, majd a kévetkez6 mondatban régtén meg is fogalmazza a redlis programot:
SEsszerit henisztika nem  tirekedbet tévedbetetlen szabibok. felillitisira; de igyekezhet
tanulmanyozni agokat ag efjardsokat (gondolkozdsi miiveleteket, gondolatmenetefet, lipéseket),
amelyek. rendszerint hasznosak a feladat megolddsiban.”* Mivel e program végrehajtasa,
a gondolkodasi miveletek tanulmanyozasa és rendszerezése soran szerzett
tapasztalatainak Osszegzése az also- és kozépfoka (A gondolkodds iskoldja), valamint
a kozép- és fels6foka (A problémamegoldas  iskoldja) matematikaoktatisra
vonatkozdan.

Trencsényl Laszlé szerint Polya palydja alapjan ugy tlnik, hogy van egy olyan
— csaknem tipikus - Gt az abszolut pedagdogussa valasban, amikor a jelentSset,
korszakalkotot 1étrehozé tudds, miivész (Polya, de Kodaly, Szent-Gyorgyi, stb.) az
alkotasa tarsadalmi hatasaval elégedetlen, s megérti, hogy a soromp6 az iskola, az
oktatas, s ezért (mondhatni ,,6ncélbdl”) fordulatot vesz munkdssiga, s a
kozvetités, a pedagdgia vjjaszervezése oldalara all.

* POLYA Gyorgy: A gondolkodds iskoldja, Budapest: Gondolat, 1971. 57
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Trencsényi Laszl6 — Hudra Arpad

RENYI ALFRED ES RENYI KATO MINT
TUDOS ES PEDAGOGUS

DOL https://doi.otg/10.32558/abszolut.2021.36

Rényi Alfréd (1921-1970) Rényi Katé (1924-1969)

A matematikus-hazasparrol, Rényi Alfrédrol (1921-1970) és Rényi Katorol
(1924-1969) 2017. majus 16-4n tartott megbeszélést a Kiss Arpad Mihely. A
mihely erre a beszélgetésre meghivta Rényi Zsuzsanna torténészt, a hazaspar
lanyat, tovabba Szasz Domokost, Katona Gyulat, Simonovits Mikldst és Vértesi
Pétert, a tanitvanyokat, akik maguk is jeles matematikusok és a Rényi nevét visel6
akadémiai kutatéintézet nemzetkdzi hird munkatarsai.

Rényi Zsuzsanna bevezetd gondolatként kifejtette meggy6z6dését, hogy
minden oktatonal, tanarnal az egyéniség, a személyiség a dontS. Ez kulcs a Rényi-
hazaspar pedagégiai munkassagahoz is. Fzzel Osszefliggésben hivatkozott az
elsésorban Rényi Alfrédrdl altala Osszeallitott interjukdtetre, amely 2013-ban jelent
meg Dialégusok egy matematikustdl cimmel, s amelyben baratai s egykori
tanftvanyai rajzoljak meg visszaemlékezéseikben a nagy matematikus emberi
portréjat és Rényi Kat6 alakjat. Lanyuk, Zsuzsanna szerint a visszaemlékezs
interjik alapjan mindketten varazslatos egyéniségek voltak. Hatasuk titka nemcsak
az Oriasi tudas, az elhivatott oktatds volt, hanem az, hogy mindezt ,,at tudtik
vinni”. Hogy sokakkal megszerettették a matematikat, ez személyiségiiknek is
koszénhet - mondta.
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Hozzatette, hogy azoknak, akik nem kifejezetten természettudomanyos
érdeklédéstiek, Rényi Alfréd a Dialdgusok a matematikdrsl cimi muvével, ill.
mas, magas irodalmi szinten megalkotott tudomanynépszerlsité irasaval
nyitotta fel a szemét a matematikdra. Ezen {rasokbdl a laikusok is
megérthetik a matematikai gondolkodas lényegét.

Milyennek kell lennie a j6 pedagbgusnak? - vetették fel a tanftvanyok. A
valasz: magas szinten kell ismernie a teriiletét, szeretnie kell azt, s at kell
tudnia adni. Rényi Alfréd és felesége, Rényi Katd személyében mindez
»fantasztikus” modon Olt6tt  testet. Buba, ez volt Rényi Alfréd
kozhasznalati beceneve, 40—41 évesen tanitotta Gket, fiatalon, nekik mégis
bacsinak tint. Az emlékezOk szerint nem ,,adott le” nagy anyagot, példaul a
valoszinliségszamitasrol. Amikor feljott a lépeséhazban, akkor gondolta
végig az 6rat, minden a fejében volt, arrél beszélt, ami érdekelte. Volt utéda
— mesélték a résztvevok, aki joval nagyobb anyagokat tanitott egy-egy 6ran, s
erre biiszke volt. De nem ez a lényeg, hanem az, hogy amit a tanar tanit,
amirdl eléad, annak hatasa kell hogy legyen!

Rényi Katé is beleélte magat az oktatdsba. A mi évfolyamunk
szerencsésen jott 1étre — mondtak a koronatanik. Az 1959-ben felvett 200
t6s matematika-fizika szakosbdl 15-en lettek harmadévt6l matematikusok.
Nagyon j6 oktatéik voltak, nekik is kihivast jelentett a tanitas. El6adasaiban
Rényi Katd olyan tételekrdl is beszélt, amelyekrl korabban még nem
hallottak. Ekkor azt mondta, hogy ezeknek mindenrél lehet beszélni. De hat
20 évesek voltak, nem vették mindig elég komolyan a dolgot. Katé ilyenkor
végtelentll el volt keseredve. A tanitvanyok utdlag is nagy pozitfvumnak
tartjak, hogy valaki ennyire akarta, ambicionalta tudasanak atadasat.

Hozzatették: Bubdban mindig megvolt az a vagy, hogy megtanitson
valakit arra, amit az nem tud. Igy tanitotta meg példdul egyikiiket
Amerikaban autét vezetni.

A beszélgetés soran felmerilt, hogy mennyire kell egy j6 pedagbgusnak
kozvetlennek, baratsagosnak lennie. Megallapitottdk, hogy ezt nem lehet
kotelez6 elvarasnak tekinteni. A visszaemlékez8k szerint Turan Pal példaul
kival6 pedagdégus volt, de 6 nem probalt kozel keriilni a didkokhoz,
megtartotta a tavolsagot toliik, ezért kisebb volt rajuk a hatasa is. Buba és
Katé viszont rendkivill baratsagosak voltak, hamar kezdtek tegezédni is.
Buba minden alkalommal, ha ismerGssel talalkozott, megallt. Mi Gjsag —
kérdezte, s nyyjtotta a kezét. S emiatt mindig elkésett mindenhonnan. Katé
napkor a matematika évfolyam tagjai becsongetettek hozzajuk, s ezt
megengedték, s6t szivesen vették. Ez a rendkiviili kézvetlenség sokat segitett
a matematika megszerettetésében is.
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A mihelybeszélgetésen vitakérdésként merilt fel, hogy a ,,pedagdgiai
tudatossag” kimutathato, érzékelhet6 volt-e a Rényiek munkassagaban, akar
személyiségilk, akar sajatos helyzetik a felsGoktatasban, igényelt-e
teoretikusan megalapozott pedagogiai attitidot.

Buba ,,tank volt”, mondta Kat6 jellemzése alapjan, az egyik emlékezd.
Az ilyen személyeknek olyan energigjuk van, hogy ,keresztilmennek”
mindenen. Iskolateremté volt. Villamgyors. Gyorsan sajatitotta el a
matematika 4] teriileteit. Elment a Szovjetunioba, ahol két év helyett tiz
hénap alatt  elkészitette kandidatusi  disszerticidjat, s hazajéve
meghonositotta itthon a valdszinliségszamitas mivelését. El6adasaira
mindig kicsit késve érkezett. Amikor elkezdett beszélni, mindenkinek leesett
az alla. Némileg ,locsogdsan” elmagyarizta részleteiben ,,a dolgokat”, s
akkor elkezdett szamolni. Az emlékezé szerint dontenie kellett: lefrja a
tablara {rtakat, vagy elkezd gondolkodni. Rényi beletorolt a tablai rajzaiba,
amit pedig nem illett. Meghirdetett szeminariumira mindenki odament.
Hatasa hihetetlentl nagy volt. Egyénisége volt, kisugarzasa. Egyszerre volt
oriasi tudos, s olyan tanar, aki tudasat kitiinden tudta tovabbadni. Nagyon
odafigyelt az emberekre. Az emlékez6t Rényi Kat6 pedig szellemességével
lepte meg. El6szor kicsit gyanakodva figyelte. Az els6 orat, amikor bejott,
azzal kezdte, hogy bejelentette: ,,ma zarthelyit irunk”. Kovetkez6
alkalommal javitatlanul osztotta ki a dolgozatokat azzal, hogy mindenki adja
oda a szomszédjanak. A tanitvany feltette a kérdést, hogy ez a cselekedet
,»pozitiv lustasig” volt-e vagy/és szellemesség? Hozzitette: Rényi Katd
mindenesetre olyan egyéniség volt, akire felnéztek a kornyezetében és
nagyon szerették.

Rényi Alfréd el6adasairdl a beszélgetés tobbi résztvevdi azt mondtak el,
hogy ,,az elejét, a motivaciot borzaszto részletesen villogtatta”, igy mindenki
megértette, hogy mir6l lesz sz6. Késébb olyannyira felgyorsulva
magyarazott, hogy sokszor elvesztették a részletek fonalat, de hogy ,,mire
megy ki az egész”, azt megértették.

A tanitvanyok szerint Buba kilénés moédon értékelt. Magas
kovetelményeket allitott fel, olyan feladatokat adott a vizsgan, amelyeket
nem tudtak megcsinalni, de ennek ellenére mindenkinek Otést adott.
Magasra allitotta a mércét, mégis mindenkit elismert. A szigorlaton egyszer,
amikor két jegyet kellett kapniuk, gy hirdetett eredményt (az évfolyam
akkor tiz f6bdl allt), hogy ,,ma Gsszesen 100-at kaptak, mindenki taldlja ki,
hanyast kapott”. Mindig beletett valamilyen csavart a kommunikaciéjaba, de
ez nem okozott zavart a megértésben.
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Voltak mas kivalé tanaraik is, de Rényi Alfrédot példaképnek lehetett
tekinteni. Nemcsak megtanultak téle valamit, de arra is Gsztonozte Gket,
hogy egy matematikusnak népszeri tudomanyt is kell mévelnie és részt kell
vennie a tudomanyos kozéletben — mondtak a beszélgetés résztvevoi.

Véleményiik szerint, 6k, akik 1959-ben kezdték el az egyetemet,
kilénleges évfolyam voltak. ,,Szerényen Optimalis Halmaznak” nevezték el
magukat az egyetem elvégzése utan. Allandéan ott voltak Rényiék lakasaban.
Szinte mint csaladtagok nevelkedtek. A Rényi-hazaspir nem minden
évfolyammal volt ilyen jéban, mint veliik.

Elmondtak, hogy évfolyamuk nem volt kilonlegesen valogatott
tarsasag. Tobben voltak, akiknek sziilei nem voltak diplomasok. Ugyanakkor
ma mar négyen akadémikusok kozilik. A kort megidézve ugy lattak, hogy a
,varazslatos” matematikaval valé foglalkozas az egyetemen, ,,csodalatos
menekiilési lehetGséget” biztositott a szamukra, hogy abban a vilagban is jol
érezz€ék magukat, amelyben éltek.

Egyetértettek abban, hogy Rényi Alfréd hihetetlen a teljesitményt
nyujtott tObb téren is. Buba 1946-ban kiment Leningradba Katéval, hogy
szamelmélettel foglalkozzon két akadémikus vezetése alatt. Tiz honapot
voltak kint, noha két évig tartott volna az 6szténdij, de Rényi felesége Katd
hazakivankozott a rossz kortilmények, s a hideg miatt. Az emlitett majdnem
egy év alatt Rényi megtanult oroszul és megirta, s 1947 juniusaban megvédte
kandidatusi disszertacidjat. Ez év Gszén a budapesti egyetem matematikai
intézetének tanarsegéde, majd magintanara lett. 1949-ben kinevezték a
debreceni egyetemen a matematika nyilvanos rendkivili tanarava és a IL
szamu matematikai intézet vezetjévé. 1950-ben ,kiharcolta” az MTA
Alkalmazott Matematikai Intézetének (ez ma a Rényi Alfréd Matematikai
Kutatdintézet) 1étrehozasat, amelynek haldldig igazgatdja volt. 1952-ben lett
az ELTE valészinGségszamitasi tanszékének a vezetSje, ezt a posztot
ugyancsak élete végéig toltotte be. 1949-ben valasztottak az MTA levelezd,
majd 1956-ban a rendes tagjava. Kutatott, tanitott, vezetett, szervezett,
konyvet irt. Megirta az elsé komoly valészinGségszamitasi tankonyvet,
tudomanyos népszerisité munkdkat csinalt. Ez hany embernek elegendd
tevékenység? Elképeszts — allapitottdk meg a beszélgetés résztvevéi.

Felidéz6dott, hogy Rényinél mindehhez a hattérben ott volt a csaladi
minta. Anyai nagyapja Alexander Bernat filozéfus volt, aki irodalommal és
miivészetekkel is foglalkozott. Apja, Rényi Arthur, mérndk volt, s t6bb
nyelvbdl is forditott konyveket, példaul matematikai targytt is. Rényiben a
matematikai érdekl6dés megvolt mar fiatal koraban. Mesélte, hogy
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munkaszolgalatosként repiil6téren kellett dolgoznia, s amikor lehetett
matematikaval foglalkozott, ezzel sikeriilt tilélnie ezt az id6szakot.

Simonovits Miklos, aki eredetileg nem tartozott az OH-csoportba, mert
csak 1962-ben kezdte el az egyetemet, elmondta, hogy sziilei (Simonovits
Istvan orvos és Simonovits Istvanné (Beke Anna filozéfus) mar a habora
el6tt j6 viszonyban voltak a Rényi-hazasparral. Elmesélte az apjatdl hallott
torténetet, hogy amikor az 1945-ben a budapesti ostrom alatt kiment a
hazukbdl, szembetaldlkozott Bubaval, aki alruhdban egy vekni kenyeret
hozott a baratainak. Egyéniség volt, emberséggel teli ember. Ilyen a jo
pedagbgus — Gsszegezte Simonovits. Meglatasa szerint 1956-ban feltehetbleg
érzelmi-vilagnézeti valtas kovetkezett be Rényinél. Megértette, ,,ext sgeretten
eddig, most mdr nen’”. Sok minden megvaltozott benne, a matematikusok
kozotti csataknak is ez lehetett a hattere Rényi részérél. Egy biztos,
embereket mentett meg 1956 utan, amikor az egyetemrdl eltavolitott Szabd
Arpad  Klasszika-filologust, a  bortonbdl  szabadult  LiptakTamas
matematikust, a tudomanyfilozéfus Lakatos Imrét, Vekerdi Laszlo
tudomanytérténészt odavette maga mellé a matematikai kutatdintézetbe.
Kiallt az iskolai matematikatanitast megujité Varga Tamas mellett is. Egyszer
Erd6s Pal, a vilaghirG matematikus odament hozza és megkérdezte: te Buba,
miért nem 1éptél vissza a partba, mivel ebbdl szarmazik minden bajod. Rényi
erre allitdlag a kovetkezOt valaszolta: ,,Te Palk, te mindig azt csindlod, amit
szeretnél, egyszer ag, életben hadd csindljam én is azt, amit s3eretnék.”

A beszélgetésen megemlitettek egy esetet, amely igen jellemzé volt
Rényi matematikai kreativitasara. Egyszer elromlott Buba Hillmann markaja
autdja, amit amerikai keresetébdl vett. Rossz volt az autdszerviz-szolgaltatas
annak idején. Elektromos hiba volt, nem talaltak. O elkezdett gondolkodni,
megtalalta a hibat, s kozben kidolgozott egy modellt, ebbdl lett a
kereséselmélet nevl diszciplina, melyrdl kiderilt, hogy a vilagon masutt is
dolgoznak rajta. Rényinek rogton lett egy ilyen szemindriuma a matematikai
intézetben. Ez a torténet arra példa, hogy egy logisztikai probléma hogyan
parolédik matematikaiva. Megnézzik ezt az autdt, azaz van egy halmaz,
melyben vannak elemek, s kiveszek egy részhalmazt, s megnézem, van e
benne hibas. Kiveszek egy masik részhalmazt és igy tovabb. A kérdés, hogy
lehet a legkevesebb részhalmazt kivenni ahhoz, hogy eljussak a hibahoz. A
szerel6 persze nem igy csinalja. A szereld algoritmusa mas.

Menekiilés a matematikabar — terel6dott a szé a beszélgetésen a
torténelmi kontextusra Rényi élete és munkdssiga kapcsan. A valasz
azonban egyértelmu volt: Rényi sose volt menekil6é ember, harcos egyéniség
volt. Példaul a Dialégusok annak megirasakor vitairat volt, azzal a nézettel
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vitatkozott benne, amelyik leegyszerdsiti az alkalmazott matematika és a
tiszta matematika kapcsolatit. Bz akkor egy csata része volt politikai
hattérrel kisérve. Rényi csatdban volt allanddan, olykor jobb poziciéban csak
vallat vont, néha rossz poziciéban viszont, felvette a kesztylt. A fiatalok
melléje gytltek, de voltak ellenségei is. Harcolt azért, amit jonak tartott.

A megbeszélésen ismételten felvet6dott, hogy Rényi mint tanar
egyarant odafigyelt a tehetségesekre és a nem kimagaslé képességliekre is.
Sok mindent megtett példaul Lovasz Laszl6 tehetségének kibontakozasa
érdekében. Az egyik emlékez6 szerint az volt a szokdsa, hogy odavett valakit
maga mellé az egyetemre vagy az intézetbe, figyelte a munkajat, s ha nem
volt elégedett, akkor keresett valahol neki allast, ahol az illet6 is jobban
érezte magat, s ennek a 1épésnek a tovabbi kutatds ugyancsak hasznat vette.

Az egyik emlékezd szerint Rényi meglepte 6t egyszer Otodéves
koraban. Megkérdezte, hogy nem akar-e az intézetbe menni kutatni. O
viszont elmondta, hogy mar eligérkezett mashova. Megkérdezte a
véleményét két hallgatotarsardl is, az egyikre azt mondta, hogy kiting, a
masikat pedig szarmazasa, illetve vallasossaga miatt ugy sem tudja az
egyetemre odavenni. Buba erre csak azt mondta, nem hiszi, hogy az alma
nem esik messze a fdjatdl. Szasz Domokos szerint sajnos neki lett igaza, az
elsé tarsa valéban bekeriilt az egyetemre, a masik csak sok évvel késébb.
Megjegyezte: Rényi tehat figyelt, de ezt szeretetre méltéan csinalta. Néha, ha
valami nem tetszett neki, élesen fogalmazott, hiszen harcos egyéniség volt.
Ez ténylegesen igaz, de ehhez nagyon sok hattérmunkat végzett Kato,
hiszen megbeszélték ezeket az eseteket — flizte hozza egy masik emlékezd.

A beszélgetés visszakanyarodott 1956-hoz, amikor sok baloldali
erételjesen valtott, ,,leesett nekik a tantusz”, érzelmi katarzis kovetkezett be
naluk. A forradalmi események leverése utan tértént, hogy a bélcsészkaron a
partkézpontbdl kezdeményezett mozgalom indult, mely szerint: nem j6 a
Kadar-rendszernek, hogy a  bolesészkarnak  nincs  kommunista
professzorokbdl allé csoportja. Ugyanis a korabbi tagok kozil senki, gy
Rényi Alfréd, vagy példaul Alexits Gyorgy sem lépett vissza a partba. Szasz
Domokos ugy latta, hogy a felsébb vezetés akkor kovette el a hibat, amikor
nimandokat segitett hatalmi pozicidkba, s ez vezetett a ,,matematikus-
tigyh6z”. Olyannyira, hogy ebbe végiil Kadar is beleszolt oly médon, hogy
nem hiszi, hogy van ,,munkas-paraszt matematika”.

Rényi Kat6rdl elmesélték azt is, hogy az egyik 6ran vitatémava valt:
helyes-e, ha az egyébként eredményeit tekintve megfelel§ jelentkezét, ha
vallasos, nem veszik fel tanarszakra, hanem atteszik matematika szakosnak?
Mit mondott erre Rényi Katé a maga kedves, csavaros, szellemes
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logikajavalr? Azt, hogy a vallasos jelentkez6k t6bbsége hazudni fog, s csak kis
szazalékuk vallja majd meg a hitét. A kérdése ennek alapjan az volt, hogy ,,az
a jo, ha a hagugokat vessziik fel? A tanitvanyok megallapitottak, ilyen volt a logikaja,
a két Rényi mindig ra tudott mutatni arra az aspektusra, ami mas embernek nem
biztos hogy eszébe jutott volna.

Simonovits Miklos elmesélte, hogy 1969-ben a kanadai Calgary-ban egy nagy
konferencia alkalmaval egytitt sétalt Rényi Alfréddal a motelbdl, ahol laktak, az
egyetemre és a koztiik zajlott beszélgetést 6rokre megjegyezte a maga szamara.
Buba azt mondta: ,, Tudod, Miki, azok a rendszerek jok, amelyek 7igy vannak felépitve, hogy
ag enber agt csindlja, ami neki maginak jo, akkor azg ag egdsy tarsadalommak jo.’
Simonovits szerint ez vilagos allasfoglalas volt. O és nemzedéktarsai Bulgakovot
olvasva eszméltek ra arra, hogy ez a szovjet rendszerben éppen forditva van.

Trencsényi Laszlo hozzaszdlasaban a bevezeté gondolatokhoz kapesolodva
elmondta, a XIX. sz. tgy ért véget, hogy nevetségessé valt a Trefort Fégimnazium
hazirendjének fontos mondata: ,,a tandmak az osgtalyterembe lipve meg kell tagadni
szemeélyiségé?’. JOllehet még a modern Trefortban is ez volt a norma. Aztan jott
Freud: ,,a kutyafiilét tudod megtagadni az, egyéniséged, hisgen ott vagy, jelen vagy”. Majd aztan
jott Rogers kijelentése, ami antitézise a Trefortbdl idézetteknek: ,, hasznald a3 Fnedet
mint eszkizd’. Ha igaz, hogy a XX. szizadi pedagdgusmagatartds erre az fvre
felirhato, akkor ezek a mozzanatok a Rényi életmiben tettenérhetok.

Trencsényi idézte az ismert toposzt: ,,.A kormak dridsokra volt sziiksége, ezért
dridsokat nemzert.” Hozzatette: ez mechanikus determinizmus persze, hisz hanyszor
nemzett a kor ,,zsebcirkalokat”. De jogos a kérdés: ez a kor, melyben egy év alatt
professzorra, akadémikussa lehetett valni, akar az ostrombodl éled6 Leningradban,
nos ez olyan kor volt-e, mely 6ridsokat kovetelt? A sorsuk leirhatd-e az engelsi
gondolattal? Keresstik a XX. szazad sajatossagait. llyen volt? — tette fel kérdéseit.

A késébbi hozzaszolasok kézott Kiss Endre visszatért a Hillman-auté
megjavitasanak kérdésére, ahol egy mechanikai-logisztikai problémabdl egy valtas,
transzfer tortént egy matematikai modellre. Nem ez az a pont e, ahol a
gondolkodas kiker(il egy zart rendszerbdl? Nincs-e ezeknek a pontoknak valami
megfoghat6 sajatossaguk, referencidjuk. Ebb6l nem lehet-e valamilyen sajatos
személyiségre kovetkeztetnir — kérdezte.

Szasz Domokos valasza szetint Rényi abszolut matematikus volt, mindenre
ugy nézett ra mint egy matematikus, az elromlott autéra is. Buba tgy fogta fel az
esetet mint informacidéelméleti problémat, ez neki természetes volt. Rényi
Zsuzsanna megjegyezte, apja egyik tanitvanyanak elbeszélése szerint Buba egy
el6adason mondta, hogy amig a jogaszok Gellérthegyrdl lenézve jogalanyokat
latnak, addig 6k, valészinGségszamitassal — foglalkozé — matematikusok
sztochasztikus folyamatokat.
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Karacsony Sandor (1891-1952)

Bevezetés: a ,,mult” (most is?) aktualis

Most, amikor recseg-ropog kortlottiink az egyetemi/akadémiai vildg, kilénésen
borzongato érzés Karacsony Sandor (1891-1952) pedagdgiai — azaz tudomanyos,
oktatdi/neveldi — élet- és értékvilagaval foglalkoznunk. A ,,malt” afféle muzealis
vilagaba ereszkediink vissza? Menekiilésképpen olvasnank Karacsony Sandor
miveit® A homadlyos ,,milt” azonban netin mégis lelkesité kalandokra hivhat?
Olyan  szellemi kalandra, amelynek soran biztaté6 tanulsigokkal is
szembestilhetink? A nagy atalakitisi és/vagy dllagvédé  buzgalmakban
utmutatokra bukkanhatunk, esetleg szilard referenciapontokra is lelhettink?

Ein mindenesetre amellett fogok érvelni, hogy Karicsony Sandor életviliga
ugyan mar valéban elmuilt, am értékviliga nem pusztin valamiféle pokhalos
muzeumi és asatag régészeti lelet.

1 A 2017-ben Debrecenben megrendezett X. Kiss Arpad Emlékkonferencian elhangzott el6adas
szerkesztett valtozata.
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Terminolégiai problémak

Azért sem pusztan csak muizeumi buvarkodas Karacsony Sandor életmiivével
foglalkozni (mikdzben természetesen az is — és igy van rendjén), mert ebben a
(r6vid) tanulmanyomban az életmi egészét egy nagyon kiilénds perspektivabol —
az abszolit pedagdgus fogalmanak szinte kozmoldgiai tavlatabol — kell(ene)
értelmeznem.

Az értelmezést éppen ezért mindenekel6tt fogalompontositassal kezdem.

Az abszolut = tokéletess — Az abszolut pedagdgus a ,,tokéletes”
ember/pedagdgus lenne? Olyan valaki, aki szinte kivil és font lebeg a nevelés, a
fejlédés, az emberré valas szocializacids és identitasalakité folyamatain? IKiviil
létezik, mint valamely (isteni?) tOkéletesség képviselGje? Olyan valaki lenne, aki a
teljes tudas és josag megszemélyesitSje? O maga az erklesi feltéden érték, az
idéfelett tudomanyos igazsagr?

Az iménti mondataim nyilvanvaléan jelzik: az abszolut pedagogus fogalma
nem (lehet) azonos a ,,t0kéletes” ember/pedagdgus fogalmaval, noha — bevallom
— csabité alternativakat kinalna egy ilyesfajta tarsitds. A tarsitas azért csabito, mert
az ,,abszolat pedagdgus” provokativ fogalom: olyan értékorientacios irany, amely
az Orok kihivas, az alkotdi teljesség soha véget nem ér6 erejét jelezheti; egy olyan
er6t, ami a kreativ lendiilet motivacids bazisa is lehet(ne).

Tobboldalt kiemelked6 tehetség. — Az ,,abszolut pedagdgus™ fogalma tehat
nem olyan emberre utal, aki ,,tokéletes”, afféle isteni lény, de mégis olyan
személyiség, aki t6bboldali kiemelked6 tehetség, aki ezt a tehetségét
mindenekel6tt az oktatas-nevelés teriilletén bontakoztatja ki. A kdvetkez6 tartalmi
jegyek utalhatnak a leiras/értelmezés néhany megkerilhetetlen (noha korantsem a
lehetséges Gsszes) alap-Osszetevéiére.

Tehat az ,,abszolat pedagogus”.

e jelentés  onall6  alkotéi  tevékenységgel — rendelkezik; a
pedagdgiai/értelmiségi és tudomanyos teljesitménye harménidban
all életmvében;

e pedagogidjanak kozéppontjaban a vilagszerdség all; mindig egy
egész vilagot kozvetit a tanulok szamara, azaz:

e avilag egészben valé megjelenitési képességével rendelkezik,

e cz a képessége mintegy sugarzik bel6le és altala;

e tehat olyan pedagdégus, akinek a mindennapokban is atélhetS
karizmaja van (HUDRA, KISS és TRENCSENYI 2016).

2 Az ,abszolit pedagégus” fogalom szbvevényes Osszetevéinek problémaihoz lasd HUDRA, KISS és
TRENCSENYT 2016: 28-29.
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Karacsony Sandor vajon abszolut pedagégusnak tartana magat? Nem
valami okkult szellemidézési Otlettdl vezérelve teszem fOl ezt a kérdést,
hanem egy nagyon is evilagi, pontosabban moédszertani megfontolasomat
fogalmazom meg ebben a kérdésben: Karacsony Sandor vajon abszolut
pedagbgusnak tartand magat? Kérdésemnek nem az a tétje, hogy el tudnank-
e donteni az ,jigen” vagy a ,,nem” alternativait. A kérdés tétje inkabb ez: a
Karacsony Sandor-szévegek mennyire vonatkoztathatok magara Karacsony
Sandorra? Rekonstrudlni tudunk-e Karidcsony Sandor miuveibdl egy
,»abszolut pedagogus” (6n)portrét?

A valaszom: igen!

Az alabbi gondolatmenetet szanom a bizonyitasnak.

E idealista”, de megfontolasra érdemes gondolatsor
Y 5 ’ g g

Karacsony Sandor, a nagyhirG professzor,> a professzori székfoglald
el6adasaban mondta (1942-ben, ,,régen” — de ma is f6l6ttébb tanulsdgos és
aktualis): A professzor feladata: meggy6zni hallgatdit arrdl, hogy legjobb
tudasa idbleges, ez id6 szerint vald, tehiat ab ovo tévedés, nekik mar
kozelebb kell jutniok a végsé megoldashoz, tehat kételességiik megeafolni a
professzort. (KARACSONY 2008: 204.)

Karacsony Sandort persze ,,megcafolni” nem kénnyen lehetett, és csak
a felkészilt vitapartnerekkel vitazott.

Az autondém tanar és az autoném didk — tovabbra is Kardcsony
Sandort idézem:

A tanart nem a katedra teszi, ahova , kinevezték”. A didk sem attol
diak, hogy ,beiratkozott” az iskolaba. Példaul a franciatanart gallicitisa
avatja tanarra és a belSle arad6é pedagdgiai érosz; a didkot meg a bel6le
kovetel6z6  kultarigény. A fegyelem a két egymas mellé rendelt
illetékességbdl természetszerlleg kovetkezik és all be, nem ala- és
tolérendeltségbdl, muszajbdl és mesterségesen (Kardcsony 2002, 11-12).

A magyar egyetem eszméje

Karacsony Sandor szamara minden iskola alapmintajat a Debreceni
Reformatus Kollégium jelentette. Ez ugyan, mondhatnidk talan egyesek
(joggal), sajaitos korhoz kotottséget, netan (felekezeti, de egyéb)
korlatoltsagot is jelenthet.

3 Kontra Gyorgy nevez Karacsony Sandort ,,nagyhir( professzornak”. Vo.: Kontra 2003/2009. — Az tehat biztos,
azaz filologiai tény, hogy Karicsony Sandort kortarsai, de tanitvanyai kiilonésen ,,nagyhird” professzormak tartottak.
Ez tehat az ,abszolit pedagdgus” idedjanak valamiféle kommunikativ aspektusa is lehetne.
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En azonban itt és most nem erre, hanem inkabb a mi eddig elemzett
problémaink Osszefliggéseiben is tanulsagos ,,athallasokra”, mintegy tizenetjellegti
érték-principiumokra hivom fel a figyelmet. Didaktikusan pontokba szedem:

Figgetlenség: az egyetemet a kegyes adakozok tartjak fenn; nem az
allam, s nem is valami autoném kézosség. Ez bizony, akirhonnan
is nézem, ma is botranyos: ,,0nfenntart6 egyetem’?!

Tarsadalmi szabadsag: a mellérendel6 elv érvényesil, ,ha az
egyetem polgarsagat egyforman fiti didksagaban a tudomanyos
kivancsisag, professzoratusiban pedig a  kozlésvagy  és
atadoképesség eleven ereje.”

Tanitasi formaja nem az el6adas, hanem a parbeszéd, a vitatkozas,
az eszmevaltas!

A megismerésben rejlé (transzcendens) titok titok-voltanak fel- és
elismerése. — E ,,nagy tanulsag” kozlése maga a mester-tanitvany
viszony alapja.

A személyes kapcsolat fontossaga, ez az alap.

A kételkedés, a kritika fontossaga; Gjrafogalmazni a hagyomanyos
tudaskincset ~ a  sajat  életfeladatok  imperativuszainak
engedelmeskedve.

Az elméleti” és a ,gyakorlati” tudas kiilonbsége hamis ellentét.
Csak a komolyan vett munka szelektal, nem az, ha kilénvalasztjuk
benne a tuddsképzést a gyakorlati képzéstSl. ,Elképzelhetetlen,
hogy valahol is felesleges volna a kimtvelt emberfd, a fiataloknak
egy olyan serege, amelyben mindenkinek kinyilt az esze, tudatosult
az életterve, és képesitést nyert 6nallé iniciativara és szellemi
munkaképességre”.

Egzisztencidlis  relacid, annyira, hogy sajat szinvonala alatt
életképtelen; ekkor ugyanis: parddia, operett, komédia,
fellegkakukkvara, kadaver, rothadas, jaték.

Csodalatos az élet: ,,Nem azt tanftja az életrdl, hogy érthetd,
megmagyarazhaté és megoldhat6, hanem azt, hogy csodalatos,
hatartalan és idétlen titok.” .... ,,Majd mikor megérik a magyar
egyetem, mert meg fog érni, nem pedig megreformalédik, akkor
ezt fogja tanitani az életr6l.” (KARACSONY 2009, 236—243)

Szandékosan nem kommentiltam a Karacsony Sindor-i gondolatokat
(kivéve az elsé pontot), mert ha belegondolunk: ezek mind, egytdl egylg, a mai
napig szinte a lehetetlen (szép) lehetéségek vagyalmai. Am az nem lehet véletlen,
hogy a kortarsak jelents része mégis fontosnak, jelentGsnek tartotta ezeket a
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gondolatokat. Karacsony Sandor tanitvanyai (és az 6 tanitvanyaik) kozvetitésével
ezek az elképzelések napjainkig ivel6 erével idénként valdban fol-folpezsditik a
legtobbszor  zsdkutcas és/vagy terméketlenségbe fulladé  egyetemi/akadémiai
reformbuzgalmakat (is).4

De még nincs vége az én didaktikus listazasomnak.

Karacsony Sandor tipologiaja az egyetemi hallgatokrol

—  Azok, akik képtelenek a tanulasra: a hallgatok ,,jokora percentje”.
,En ezeknek a didkoknak semmi mas kotelességét nem ismerem,
mint az egyetem tehermentesitését”.

—  Azok, akik ugyan képesek tanulni, de nem szeretnek, mert nem
birnak, azaz nem tudnak, nem értenck hozza. Gyamoltalanok,
mert nincs meg benntik a tanulds kultaraja.

— Azok, akik képesek, tudnanak is, de nem akarnak tanulni; 6k a
,»legnehezebb did”.

o ,,Nagyobbik feliikben negativ 1ények 6k, akiknek a kritikai
hajland6saga még elkésett pubertds aruld jele, és bizonyos
hianyokat takar.”

o  Azok, akik mérhetetlen kidbrandulast, gyogyithatatlan
csémort  éreznek, mondhatni filozéfiai  vagy inkabb
vilagnézeti, afféle korhangulati alapon: ,,minden hiabaval6”.
— Karacsony Sandor &Sket tartotta a ,jovendd
reménységének”, 6k ma az ,,igazi magyar diakok”.

—  Miért?

— ,,Bgészen bizonyos, hogy az 6 tehetetlenségiik nem az ifjusagukkal
visszaélt, karakter nélkiili mosogatérongyok testi tunyasiga. Onkinzd
terméketlenségiik nem a gyamoltalanok id6pocsékld, haszontalan ide-
oda kapkodasa. Ha van benne valami negativ vonas, az attdl van, mert
mai tudasunk éptletét folottébb szellemellenes kor alapozta meg, s
eleven lelkiismeretd ember kellemetlentl gyakran kénytelen vele
szemben a hazbont6é tétok eljarasat tartani egyedil helyesnek.”
(KARACSONY 2002a, 175-177)

—  Ezek utan nézzik meg a pedagdgiai tarsas viszony masik oldalat, a
pedagbgusokat, a minket kézelebbrdl érdekls egyetemi oktatokat is:
Karacsony Sandor milyen tipusokat vélt latni ezen az oldalon — a
sajat térfelén. Elbre jelzem: itt sem volt kiméletes. De {gy tudta

+ Lasd chhez az igazan szOvevényes problémahoz sajat egyetemi oktatdi tapasztalatokon is alapuld
egyetem-elemzésemet (LANYT 2017).
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feltarni a hatékony pedagégiai munka akadalyait, nem csak a diakok,
hanem a tanarok oldalardl is.

Karacsony Sandor tipologiaja a pedagégusokrol
1. Taniigyi nénik/ bacsik

Karacsony Sandor szamara tipusalkoté pedagdgiai tarsas-lélektani tényez6 volt,
hogy a pedagogiai helyzet két fészereplSje — tanar és didk — pedagogiai
életk6zOsséget alkot-e. Maga Karacsony Sandor ugyanis sohasem becstilte sokra a
,»pedagogiai érosz” nélkiili ,,tantigyi néniket” és ,,tantigyl bacsikat”, akiknek — fgy
mondta — lehetnek ugyan ,kialakult moédszerik, rendszerik, gyakorlatuk,
szakképzettségiik, és szakvéleményiik”, sét ,,lélektani laboratériumaik™ is lehetnek,
tesztekkel,  fejlédésgorbékkel, statisztikai adatokkal, kérdéivekkel, tipizald
eliarasmodokkal, jellemlapokkal és pontozasi rendszerekkel”. Ugy vélte azonban,
hogy van egy ,,val6sagos élet” is — ezt nevezte pedagogiai életkdzsségnek —, ahol
»a tények egészen masképpen mutatkoznak, a jelenségek szuverén géggel
merednek — mondjuk — észak-délnek olyankor, mikor az eléirasok, szabalyok,
rendeletek, médszertani tablazatok, elmult id6k tapasztalati normai kelet-nyugatot
jeleznek esetleg.” (IKARACSONY 1948, 3.)

Az autoném ember — a pedagdgiai viszonyuldsokban is meghatirozo
tényezo.

Karacsony szerint ugyanis az autoném ember tudasa is a mellérendeléses
viszonyban jon létre. A tudomany ennek a tudasnak az eszkéze s nem
megforditva: az eszk6z uralma az (ekkor mar nem autoném) emberen. Ezért tehat
a pedagogiai érosz nélkili ,,tantigyl nénik” és ,,tantigyi bacsik” ilyen-olyan eszkoz-
jellegli — s ezen til nem latdé — tudomanyos hokuszpokusza nem lelkesitette,
inkdbb ironikus tivolsgtartdsra ingerelte. Karicsony nem volt persze
tudomanyellenes — miként ezt egyfajta (tendenciozus) interpreticio sugallhatni —,
csak éppen az ész racionalista és narcisztikus Ontetszelgését nem azonositotta a
bolesességgel. (Karacsony 1945/2002, 67—69)

A tanligyi nénik/bacsik tehat pedagégiai érosz nélkili, a tudomanyos, a
pedagdgiai, a pszichologiai és ezernyi mas el6irt normakhoz burokratikusan
ragaszkodod paedagogusok (IToudoywydq): rabok és szolgak — nem autonémok.

2. A, mindent tudd” szaktudos

A ,mindent tudé” szaktuddés — nem biztos, hogy kivancsi szofokrata is.
(KARACSONY 1944/ 2008, 203)

Am ha a ,,modern” tudoményok muveldje elveszti kivancsisagat, el6bb-
utébb tudomanyos problémaérzékenysége is elsatnyul, legfeljebb a big

376



LANYI GUSZTAV: ) )
KARACSONY SANDOR, AZ ABSZOLUT PEDAGOGUS

science szintjén szervezett ,.kis rejtvények” szorgos szakmunkasa lehet. Ami
korantsem csekélység, de elképzelhet6 — és erre is vannak figyelemre méltd
példak —, hogy a tudomanyos alkotémunka nemcsak a ,,big”, hanem és
még inkabb a great science szintjén is gyakorolhato.

Bolyai Janosnak elég volt csak a ,,papir és ceruza”, Teller Edének
viszont zsenidlis gondolatai |, kivitelezéséhez” hidrogénbombdkra és
csillaghaborus rakétapajzsokra (is) szitksége volt. A két példa a maguk
nyomasztéan sulyos voltukban ugyan, de jelzi: a great science nem ellentéte
a big science-nek, de a great science, mondhatni, a ,tiszta szellem”
nagysagatol nagy.

A szaktudods tuddsa el6bb-utobb élettelen tudas lesz, esetleg csillogd
kognitiv épitmény, de lélektelen. Mechanikusan programozott Uresjarat —
kilénosen, ha még nem is él valdésagos pedagogiai élethelyzetben, mert
,,csak” kutato.

A pedagégusok és a szaktuddésok az elmechanizalédott (pedagogiai és
tudomanyos) élet rabjai.

Karacsony  azért nem  fogadta el az  elmechanizalédott
életmegnyilvanulasokat (és életformakat) s azok ,,tudasalakzatait”, mert ezek
rabsagaban élve az ember nem képes 6nmagat (atjadni — a masiknak. Nem
képes, mert: rab. Olyan rab, aki a helyzetébdl ugyan szeretne megszabadulni,
mintegy a gatlasnélkiliség allapotaba jutva szabadsag, tehat folszabadulas
helyett. Még ,,életreval6” is lehet, de csak rab marad: ,,életrevalé rab” — aki
kiszokik bortonébdl egy tigabb bortonbe. (KARACSONY 1933/1991, 46)

3. A széplélek

Magunkbdl adni — Karacsony szerint — azért olyan nehéz, mert (t6bbek
kozott) inkabb hajlamosak vagyunk bizonytalan identitisunk folyamatos, am
de reménytelen keresésével Onmagunk dokumentilasara, vagy —
emelkedettebb valtozatban — széplelkek médjara a ,,vildgra 6mleni”.

A vénlls testl, de kamaszlelki tudésok ,,produktivitasa” példaul — ha
nem a masikat akarja gyarapitani — nem mas, mint a ,gyljtés” (az
ondokumentalas) fokian megrekedt tudatos rabmunka: a bértonfalak
,yhumanus” tagitasa. Tomérdeket termelnek, de eredményeikbdl nem valik
»Elet”. ,,Nagy elmék, hatalmas egyéniségek, de személyiségiik impotens. Ha
életmlvik tojasformaju és gyertyafénnyel atvilagithaté volna, egyiket se
valogathatnak ki ‘kotl6 ald’.” (Kardcsony 1942, 173)

De azért is nehéz adni, mert az adas is lehet torz: a széplelkek tObbnyire
igy ,,adnak”. Kardcsony szerint ugyanis a széplélek ,,életstilusaban valoéban
‘odaadas’ formajaban 6mlik ra a vilagra minden egybegytjttt energia és
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érték. Két végikon meggyujtott gyertyaként lobognak el ezek. Koénnyen
Ossze is téveszthetni 6ket az igazi emberekkel és életiiket az Isten szerint
valo élettel. Egyetlen aruld jel mutatja, hogy nem errdl van sz6, akarmilyen
tajdalmas is, mégsem. Az egyetlen gyanus koriilmény, hogy a felajanlott
életaldozatot nem fogadja el a masik fél. A tSbbiek. A masik ember.” Ha ez
az — esetenként ifjikori, am éppen ezért elég gyakori — allapot rogziil,
marpedig a mechanikus élet ezt teszi, az ilyen szabast lélek holtdig
,,csalédott szerelmese” lehet az Eletnek. ,Martirnak” is latszodhat és
érezheti magat a széplélek, de akkor sem fogantatik téle semmi.
(KARACSONY 1942, 176)

Nem, mert a széplélek ,,belefelejtkezik a formakba™: ha filozéfus vagy
tudos, az ,,igazsagba”; ha etikai 1ény, az ,,intenziv élet élésébe”, mert igy talan
welfeledkezik arrél, hogy mindez nem tart 6rokké”. Ha vallasos kedély
mozgatja, illizidkba ringatja magit — Karacsony szerint ilyen intellektualis
vallasos kedély hozza létre az ,,utdkorra apellalas” kvazi-tulvilagi képzeteit.

A széplélek csapdahelyzete abbdl adodik, hogy szabadulni akar a karhozattdl,
a bintdl és a halaltdl, csak mindezt nem az isteni kegyelem utjan teszi, hanem
narkotikumokkal. Példaul a buanrdl ,tudomanyosan” kideritheti nemlétiiket,
megallapitvan ~ roluk  egyrészt ,,determinalt voltukat’, masrészt ,relativ
természetitket”, tehat OsszetéveszthetGségliket az erényekkel, s6t ez egy ,,merész
kisérlettel” még erény-voltukat is bizonyithatja. A halalfélelemmel szemben —
hasonloképpen — hirdethet az ,élet jogat”, az ,€letGszton lehetd teljes
kiélvezését”. A halal kikeriilhetetlenségét , kivédheti” ugy is, hogy ,elfelejtkezik”
réla, vagy nagy merészen, azaz cinikusan ,,szembenéz” vele, s6t olyan ,,bator” is
lehet, hogy ,egy kibékité Ongyilkossaggal” fejest ugrik bele. (Karicsony
1933/1991, 72-73)

4. A kivanesi s3o0fokrata: a professzor

(A tudomany mint tarsaslélektani fogalom) A masik ember fogalma
Karacsonynal létrehozta a tudomanyrdl alkotott tarsaslélektani fogalmat
is. Szerinte ugyanis az egyik-masik ember egymasra vonatkozasa esetén a
tudomany nem lehet ,,a tudés mavészi attitidd lart pour lart
okoskoddsa”, sem a ,,k6zonség engedelmes kiszolgalasa tendencidzus
praktikumok segitségével”, hiszen — tanitotta Kardcsony — a tudomany is
csak tarsaslelki funkci6 lehet: ,,mozgas a jelrendszerben abbdl a célbdl,
hogy a masik ember megértse az egyik embert”. Ami mas szavakkal azt
jelenti, hogy a tudomany: jeladds a probléma felél a masik embernek.
(KARACSONY 1942/2002a, 381-384)
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(A professzor — aki nem feltétlentil kinevezett ,,egyetemi tanar”) Ezt a
jeladast viszont leghatékonyabban a professzor, s nem a szaktudds tudja
gyakorolni. A professzor minden olyan tudomannyal foglalkozé6 valaki, aki
koporséja lezartaig kivancsi, 6rok diak marad — aki szamara a tudomanya
kérdései sohasem lezartak, fogytic nem elintézettek, mindvégig
problematikusak. (IKARACSONY 1942/2002a, 370)

A szaktudés mindent tud; a professzor: elsGsorban és mindenekfolott
kivancsi — és ez, bizony, nem att6l fiigg, hogy ,kinevezték”, s ettdl
lett/lenne ,egyetemi tanar”. Nem a ,kinevezéstSl” lesz a professzor
probléma-centrikus 1ény, hanem attdl és azért, mert — irja Karacsony — ,,New
tarlja a vildgot és az életet magdtdl értetddinek, a tirvényeket érvényeseknek, banem
éppenséggel kérdéseseknek, titokzatosaknak, megfoghatatianoknak tartia.” Bzért nem
statikus, hanem dinamikus az ilyen ember. Dinamikus és probléma-centrikus
habitusabdl adédik célja is. ,, Torhet a rejtelmesnek appercipialt titok megfejtésére”
(s ez a konnyebb, tehit a gyakoribb eset is — nem mellesleg: ilyen a
szaktudomanyos feladvany is), de torhet az ellenkezdjére is annak: ,;a dolgok
megfoghatatlansginak az evidencidjara.” (IKARACSONY 1944/2008, 204)

A professzor és a didk kapcsolata — Karacsony szerint —
munkak6zosség: ez az idealis egyetem. Az idedlis egyetemrdl Karacsony nem
pusztan almodozott, hanem valéban cselekvé moédon tett is érte —
tanitvanyaival egyutt. Ezért tehat professzori székfoglaldja, amib6l fontebb
mar idéztem egy rovid passzust, ma is nagyon aktualis; a hosszabb idézet ezt
(reményeim szerint) nagyon is jelezheti:

Feladatom az — irta Kardcsony Sandor 1942-ben, s olvasom én most
2019 zimankés majusaban —, hogy ,,meggy6zzem a didkjaimat arrdl, hogy
legjobb tuddsom idéleges, ez id6 szerint vald, tehat ab ovo tévedés, nekik
mar kozelebb kell jutniok a végsé megoldashoz, tehat kotelességiik
megcafolni engem. Kiilénben elsekélyesedik, visszafelé fordul, legjobb
esetben is stagnal a tudomdny. Egyetemi tanszéken iltémet magyar modra
ugy fogom fel, hogy fel kell szabadulnom a torténelmi 1ény és a szaktudos
kotottségeibsl, és nem reprodukalnom kell, hanem teremtenem, ujra
atélnem az egész kultdrat, hiszen a jelen: fesziiltség, mely a mult
hagyomanyainak és a j6vé reformjanak a két sarka kozt minduntalan
tamad.” (IKARACSONY 1944/2008, 204-205)

Az a tanitd, aki esetleg egyetemen tanit — és akar még ,,egyetemi tanar”
is lehet — azért professzor, mert szofokrata: szabadon szolgalé Iélek.
Karacsony Sandor ilyen lélek volt, s ezt a ,lelket” nem az 6t egyetemi
tandrrd  kinevezé minisztertél és  allamfétSl kapta. (Bs persze ettdl
megfosztani sem lehetett — csak a tanszékétdl és a katedrajatol.)
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A pedagoégusi lét: életforma

A Karicsony Sandot-i pedagégiai/pedagdgusi idea valdjaban tehat életforma
— a pedagoégus tanitvanyaival munkakézosséget alkot: a kézlékeny tanar és a
kivancsi diak egyiitt dolgoznak egy aktualis probléman, ami lehet a tananyag
is. Pedagégus — didk — tantargy mellérendelS tarsas viszonyban alkotja
dinamikus egységben a munkakozosséget. Igy és ezért lesz a pedagdgus:
mester, a didk: tanftvany, a tantirgy: nem holt (tan)anyag, nem kognitiv
ismeret/informaci6, hanem maga a titokzatos élet.

Ebbél az Gsszefliggésbdl szemlélve viszont az ,abszolit pedagdgus”
kifejezés tautologia: nem lehet valaki , kicsit” pedagogus. Ha az, akkor: , taner&™ —
aki leadja az érit a ,,hallgaté” gyerekanyagnak (FRANYO 2011, 279).

Karicsony Sandor pedagégusként/emberként azt vallotta: a 1élek
nélkiili pedagégia destruktiv kényszer, taniigyi nénik és taniigyi bacsik
hatalmi infantilizmusa, akik persze reménytelen, am annal adazabb
kiizdelmet folytatnak a ,,buta” és ,lusta” didkokkal szemben. A ,buta” és
Hlusta” didkok — szintén a destruktiv kényszer nyomasa alatt — csak ostoba
lazadok lehetnek. Karacsony Sandor pedagdgidja és pszicholdgiaja ezeket a
beteges kényszereket (is) igyekezett feloldani, megsziintetni — gyogyitani.

Azt vallotta/tanitotta, hogy az autoném diaknak ,,szabad franciaul vagy
kémiat tanulnia”. A nem autoném didknak muszdj ezt cselekednie. ,,Bz a
kiilébnbség, nem mas.” Franciaul vagy kémiat nem tanulni egy didknak sem
szabad. ,,De tudjuk, hogy a robotmunka-teljesitmény nagyon draga és
nagyon silany.” Ezért kell — a demokracianak — ezt a munkat ,,a legdidkabb
diak és a legtanirabb tanar illetékességének szabad-tarsuldsa” alapjan
megszervezni. (KARACSONY 1945/2002, 9)

fgy és ezért kereste a pedagogidban (is) az egyéni és a kollektiv
autonémidk lehetdségeit: lokalitisunkat és transzcenddlé/transzcendens
tavlatainkat, reményeinket — az igények valdsagat firtatva az egyetemes
magyarsagban.

Ut6sz6:

Sziitkség van-e abszolut pedagégusokra?

Igazi pedagdgiai kihivds, hogy mindez ,egyitt” is legyen/maradjon az
oktatis/nevelés folyamatiban, leckérdl leckére, szakszerden/didaktikusan,
am mégsem kiszaradt rutinnal, unalomba fullasztva a megismerés valodi

5, TanERO”? Aki inkabb EROIkédik, mert valéjaban EROtlen.
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izgalmait és kimerithetetlen tavlatait.s Fs persze szembe kell(ene) nézniink
azzal a kidbrandité szociologiai és pszicholégiai ténnyel is, hogy a magyar
(kontraszelektalt) pedagégustarsadalom alkalmas-e ilyen kihivasoknak,
teladatoknak megfelelni? A tudasgyarak falansztereiben sziikség van abszolat
pedagégusokra? Olyan géniuszokra, akiknek az emberalakitdis — a
nevelés/novelés: szetves ndvekedés — vagya jelent 1étiik kézéppontjat?

Géniuszok helyett nem inkabb csak j6 technikusokra lenne sziitkség?

Egy pedagdgiai futurolégia science fictions rémlatomasaban bizonyara:
a pedagogiai robotok kozottl interakeidk ,,bedllitisa” valoban csak technikai
kérdés. A probléma csak az, hogy ez mar nem a tavoli j6v6 (rém)latomasa,
hanem a jelen infokommunikaciés valésaga: mar t6bb gép internetezik —
egymassal is —, mint ember. Az organikus pedagogiai interakciok megbrzése
— és az infokommunikaciés eréterekkel torténé optimalizalasa (ha egyaltalan
ez még lehetséges) — az egyik igazan abszolat pedagdgiai/ pedagdgusi kihivis
és feladvany a mai (magyar) pedagdgiai, pszichologiai és tarsas/tarsadalmi
élet- és értékvilagban.”

Felbasznalt irodalom

DEME Tamas (2016.): Gondolatok Kardcsony Sdndor miivészetszemiéletérdl, Magyar
Mivészet Akadémia

FRANYO Istvan (2011.): Kontra Gyorgy, az abszolit pedagogus. Uj
Pedagdgiai Szemle, 11-12, 279-287

http://epa.oszk.hu/00000/00035/00150/pdf/EPA00035_upsz_2011_11-
12.pdf

HUDRA Arpad, Kiss Endre, Trencsényi Lasz6 (szerk.) 2016: Abszobit
pedagigusok, Magyar Pedagogiai Tarsasag, Kiss Arpad Mihely, Budapest,
9-12

KARACSONY Sandor 1933/1991: Nyugati vildgnézetiink felemas igdban, Kiadja
az Uzenet szerkeszt6sége, Kolozsvar

KARACSONY Sandor (1942.): Baratsag és szerelem, Exodus, Budapest.

KARACSONY Sandor (1948.): A novekedés eposza, Uj Szdntds, 1-9

¢ Lasd ehhez Karicsony Sandor didaktikai/modszertani leirasait (Karacsony 2016). — Mindezeket a
problémakat a mivészeti nevelés ,szik” és specialis teriiletein lisd Deme Tamas kivalé kényvében
(DEME 2016).

7 Lasd ehhez: a ,tanulds és gondolkodas keretei”, azaz a ,,népi pszicholdgiatél” a ,,gépi pszicholégidig”
ivel6 tudas, gondolkodas és tanulis kérdéseit, problémait stb. Vé.: PLEH 2015

381



LANYI GUSZTAV: ) )
KARACSONY SANDOR, AZ ABSZOLUT PEDAGOGUS

KARACSONY Sindor (1945.) 2002: A magyar demokricia, A Csokmei Kor
Kiadasa, Pécel

KARACSONY  Sandor (1942) 2002a: Ocsiidé  magyarsag, Széphalom
Koényvmihely, Budapest

KARACSONY Siandor (1944.) 2008: A  magyarok fkincse, Széphalom
Koényvmihely, Budapest

KARACSONY  Sandor (1939.) 2009: A  magyar észjdrds, Széphalom
Koényvmihely, Budapest

KARACSONY Sandor (2016.): Vilogatott elbeszélések. 1eckék a leckérdl. Holdbeli
diakélet, (Szerkesztette, sajté ala rendezte és jegyzetekkel ellatta Heltai
Miklé6s) Széphalom Kényvmihely, Budapest

Kiss Endre és TRENCSENYI Laszl6 (2016.): Abszolit pedagdensaink nyomdban,
In: HUDRA Arpad (szerk.): Lm. 9-12

KONTRA Gyorgy 2003/2009: Kardcsony Sandor, a nagybiri professzor, BIP,
Budapest. — Masodik kiadas: Karicsony Sindor Mivel6dési Tarsasag,
Gondolat Kiad6, Féldes, Budapest. 2009

LANYT Gusztav (2017.): Egyetemi élet: viligunk. In: Garaczi Imre és Hudra
Arpad (szerk.): Fogalmak harca. Irasok a 70 éves Kiss Endre tiszteletére,
Veszprémi Human Tudomanyokért Alapitvany, 215-230

PLEH Csaba (2015.): A tanulds és gondolkodds keretei. A népi pszicholdgidtdl a gépi
pszicholdgidig, Typotex Kiad6, Budapest

382



FUGGELEK






Honti Gyo6rgy és Trencsényi Laszlo
(Szerkesztok)

PODIUMMUSOR NEGY HANGRA FARAGO
LASZLO SZULETESENEK CENTENARIUMARA'

DOIL: https:/ /doi.org/10.32558/abszolut.2021.38

Monolég 1. (Faragd Laszl6) A klektani irdnyii pedagdgia kialaknlisa. Az alanyi és targyi

szempont a pedagdgiaban. A gyermek felfedezése
A nevel6i tevékenységet két sarokpontja hatirozza meg: a nevelés
céljanak és eszkozének, vagy masképpen: targyanak és alanyanak
szempontja. A targyi szempontot a hagyomanyos pedagogiaban
sokféleképen hataroztak meg a szerint, hogy milyen médon tlizték ki a
nevelés céljat. (A targy szempontja tehat... azonos vagy legalabb is
szoros vonatkozasban van a nevelés céljaval.) Az Isten, az erkolcs, a
tudomanyok, a kultdra vagy a tarsadalom, — mindezek olyan fogalmak,
amelyek a hagyomanyos pedagogiaban azt a szerepet jatsszak, hogy a
nevel6i tevékenységet, mint annak el6re megallapitott célja, iranyitsak.
A nevel$ feladata, hogy az ifjd nemzedéket Istenhez hasonléva, avagy
erkélesdssé, tudomanyokkal atitatottd, a felnétt nemzedék kultdrajanak
atvevGjévé, avagy a felnéttek tarsadalmi rendjének megdrz6jévé nevelje.
A nevelés célja tehat igy vagy ugy meg van adva, a nevel6 munkéjat,
annak modszerét, az egész nevel6i allasfoglalast és vilagnézetet ez az
eleve meghatarozott cél iranyitja. Ez a cél... kivill fekszik a nevelés,
illetéleg a fejl6dés, az emberré valas folyamatan, kivil fekszik, mint
valamely tOkéletesség képviselGje: az Isten a teljes tudas és a josag
megszemélyesitSie, az erkdles feltétlen érték, a tudomanyban az igazsag
id6feletti értéke valosul meg, a kultira az igaz, a j6 és a szép abszolut
rendszere és a tirsadalom a kultara, azaz az értékek hordozé koézege, —
mint ahogyan azt a pedagogia tankényveibdl megtanultuk.
Ezzel az eleve adott és neveli folyamaton kiviil fekvé céllal szemben a
masik pélus, tehat az a tényezd, amelyre a neveldi eljarasok iranyulnak,
szitkségképen tokéletlen, az értékektél még tavolalld, fogyatékos lény.
Ennek a szemléletnek alapjan szazadok, sét évezredek nevel6i
gyakorlatat egyoldaldan a targynak, az értékeknek, a nevel6knek, tehat a

I A centendriumi emlékiilésre 2011, aprilis 15-én kertlt sor az ELTE PPK, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag és
a Kiss Arpéd Mihely k6z6s rendezésében. A dokumentummisort a kar és a doktori iskola didkjai adtak
el6. Szerkesztette: Honti Gyorgy és Trencsényi Laszlo
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felnStt tarsadalomnak szempontjai hataroztdk meg. Természetesen
valéban tény az, hogy a gyermek nem kész 1ény, nem felnétt, hanem -
Arisztotelész szavaval szélva - csupan lehet6ség, ,,potencialitds”, s
lehet6ségeit  megvalosultsagga,  képességeit  kész  és  értékes
tulajdonsagokka a fejl6dés folyamata teszi; nem is arrdl van sz, mintha
a hagyomanyos szemponttal és szemlélettel szemben most az ellenkez6
végletbe esvén, egyoldalian a gyermekre alapoznink a nevelés
munkéjat és egész neveldi allasfoglalasunkat.
A cél a mi szemléletiinkben is kiviil van a lelki fejlédés folyamatan,
amikor azt a szocializmust épité tirsadalom konkrét tarsadalmi
célkitlizésében ismerjiik fel: arrél van csupan sz6, hogy a modern
pedagdgia eljutott oda, hogy neveldi eljarasaiban hasznositson egy
majdnem kétszaz esztendds, alapveté felfedezést: a gyermek
felfedezését.

Monolog 1.
Milyen a gyermek helyzete a rabszolga-, feudalis és kapitalista
tarsadalomban?

Monolég 1I1.
Mit értink a gyermekkor funkcionalis szemléletén? Mit értiink a
gyermeki autonémian? Mit jelent a funkcionalis autonémia elve?

Monolég I11.
Sziikségképen kovetkezik—e a negativ nevelés elve a funkcionalis
autonémia elvébol?

Monolég 11
Mi a kiilénbség a gyermekkor funkcidja és struktiraja kozott?

Monolég I11.
Mi ad Pestalozzi gondolatainak Gjszer(iséget Rousseauval szemben?

Monolég L.
Mi a kiilénbség Pestalozzi szocialis szemlélete és a szocializmus tarsadalmi
torekvésel kozott?

Monolég 11
Miért tételezi passzivnak a lelki életet Herbart 1élektana?
Monolég I11.
Vilasszuk szét Ellen Key-nek a fasizmusra emlékezteté és halado
gondolatait!
Monolég 11
Melyek Montessori pedagdgidjanak alapgondolatai?
Monolég L.

Milyen alapfogalmakkal dolgozik az 14j lélektani szemlélet a régi lélektan
elméletével és aktusaival szemben?
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Monolég I11.
Miért alapvetSen cselekv, aktiv 1ény az ember?

Monolég I1.

Mi tesz killonbséget a funkcionalis 1élektan szerint az ember és allat kézott?

Monolég L.
Miért van az embernek hosszabb gyermekkora, mint az allatnak? Mi adja a
fejlédés értelmért?

Narrator L.
Faragb Laszlo, a magyar neveléstudomanynak az 1940-es évek derekan
szinre 1ép6, a felszabadulds utin néhany évig vezet6 szerepet betolt6
képvisel6je, nemzedékének a pedagogia teriletén legképzettebb és a
tudomany mivelésében minden bizonnyal legtébbre hivatott tagja
Budapesten, 1911. aprilis 23-an sziletett. Apja mérndk volt. Az elsé
vilaghdboriban bevonult, s tobbé nem tért vissza csaladjahoz. A habora
utan néhany évig Romanidban élt. KésSbb egy muszaki szaklapnak volt
tgynoke, és hirdetéseket gyljtve utazgatott szerte Eurdpdban.
Franciaorszagban telepedett le, ahol a masodik vilaghabord idején eltint.
Laszlot, zenetanar édesanyja, Reiszky Emma nagy gondok kozott nevelte
harom évvel fiatalabb, Gyorgy nevl Ocesével, az 1944-ben elhunyt, akkor
mar eurépai hirli zongoramiivésszel egyiitt.
Tizenot éves koratdl iskolatarsai korrepetalasabdl, késébb kisebb didkok
tanitasabol jarult hozza a csalad fenntartasahoz. Gimnaziumi tanulmanyait a
budapesti fasori evangélikus gimnaziumban, a kor legeredményesebb hazai
kozépiskolajaban végezte. Az értesité kozlése szerint VIL osztilyban két
jutalmat is kapott, akkor tehit mar a legjobbak kézé kellett tartoznia. A
kovetkez6 évben, 1929-ben a kézépiskolai tanulmanyi versenyen a fizikaban
30 kozépiskola kiildéttje vett részt, és Faragd Laszlo harmadikként végzett.
1925/26. tanévtdl rendszetesen megtaliljuk Faragé Liszlé nevét az
értesitének a gimnazium Dal- és Zeneegyesiiletének évi munkajardl kézolt
beszamoldjaban is. Az 1925. december 19+ hangversenyen két diaktarsaval
Haydn zongoratriéjat adja el6. (Szerepel a mésoron zongoraszéloval ekkor
harmadikos 6cese, Gyorgy is.) Késébb egy hangversenyen Liszt ,,Gnémok
tanca” és Heymann ,, Tindérek jatéka” cim@ darabjat jatssza. 1927 és 1931
kozott elvégzi Fodor Erné magan-zeneiskoldjanak akadémiai tagozatat is.

Narrator II.
A budapesti Pazmany Péter Tudomanyegyetem bolcsészettudomanyi karara
Farago Laszlé 1929 Gszén iratkozott be mennyiségtan — természettan szakra,
a masodik félévtél azonban harmadik szakként a filozofiat is felvette.
Leckekonyvének tanisaga szerint kezdettdl fogva kivételes szorgalommal
tanult. A tandfjmentességhez megkivant heti 12 6ranyi el6adas helyett az elsé
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télévben 25, a masodikban 29 6ranak megfelel6 kitting, illetve jeles osztalyzat
szerepel indexében. Kivalé tandrai voltak: Fejér Lip6t, Sutak Jézsef, Rados
Gusztav, Tangl Karoly, Rybar Istvan.

Narrator I.
Kezdetben féként elméleti fizikaval foglalkozott, és Ortvay Rudolf
szeminariumaban dolgozott, ahol néhany el6adast is tartott. Elsé féléves
koratdl rendszeresen litogatta Pauler Akos el6adasait, szeminatiuméaban
pedig Platénnal és Arsztotelésszel foglalkozott. Kornis Gyulat masodéves
koratdl hallgatta. Az 6 hatasara iranyult érdeklédése a kultirfilozoéfia, illetve a
pedagodgia felé. Masodéves koratdl a Pedagdgiai Intézet konyvtarosa lett.
Els6, nyomtatasban megjelent irasa, ,,Az allampolgari nevelés a kézépiskolai
mennyiségtan tanitisiban”, eredetileg Kornis szeminariumaban, harmadéves
koraban késziilt dolgozat volt. Prohaszka Lajos még tizennégy évvel késGbb,
Faragé habilitacios kérelmének elbiralasakor is kitért méltatasara.

Narrator I1. (Prohaszka hangja)
A r6vid tanulmany jol kifejezi szerzGjének perszonalisztikus szemléletmodjat,
amely utdébb humanisztikus (jelesiil: éppen a  természettudomanyt
humanusan értelmez6) hitvallasanak csirdja, és eleven gyakorlati érzékét,
amely egy felvetett kérdést abszolut értékszempontokon kiviil mindig
konkrét helyzetben, realis megvalésulasi lehetSségeiben tekint.

Narrator I.
Liber Endre alpolgarmester 1931. december 14-én kelt értesitése szerint a
székesfévaros a ,Pazmany Péter Tudomanyegyetem ujjaalakitasanak
évszazados emlékiinnepe alkalmabodl létesitett egyetemi jubilris Gsztondi]
egy 600 pengé élvezetével egybekotott Osztondfjas helyét Faragd Laszld
otodféléves matematika — fizika szakos hallgatonak adomanyozta.”

Narrator II.
Faragd 1933. november 1-ét6l — tehat még hallgatoként — ideiglenes
Osztondijas féiskolai gyakornok az egyetemi pedagdgiai tanszékén. 1934
januarjaban a pedagdgiai vizsgat letéve mennyiségtanbol és természettanbol
kézépiskolai tanari oklevelet szerzett. Disszertaciéja hivatalos biraléi:
Brandenstein Béla és Kornis Gyula voltak. A szébeli szigotlat targyai:
pedagogia, filozdfia és pszichologia; id6pontja 1935. aprilis 4.; mindsitése
,,summa cum laude”.

Narrator I.
Faragd Laszl6 az 1936/37. tanévtdl kezdve az egyetem pedagdgiai tanszékén
dijtalan tandrsegéd, és Prohaszka ILajostol atveszi a proszeminatium
vezetését.
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Narrator II.
Az el6adasok és a gyakorlatok cime ,,Pedagégiai enciklopédia”, ., Okotd
neveléstorténeti forrasok olvasasa”, ,,Bevezetés a pedagogiai irodalomba’”.

Narrator I.
Arrol, hogy ezeken a proszeminiriumokon az elsé 6t évben mi folyt,
meglehetésen pontos képet alkothatunk annak a Farag6-hagyatékban
megtalalhatd, vaskos irattartonak az alapjan, amelyik ,,A pedagdgiai
proszeminariumok és eléadasok vazlata. I. Tudomanyelmélet. II. A nevelés
metafizikaja” cimet viseli, és f6képpen az els6 két évben végzett munkardl
tajékoztat. A vezet6 nyilvanvaldan a hallgaték koruk neveléstudomanyi
gondolkodasaba valé bevezetést tekintette feladatanak — torténeti dton.

Narrator II.
A fonalat ott vette fel, ahol a Finaczy-féle neveléstorténet megszakadt, tehat
Wilhelm Rheintél, a kései nagyhatisi herbartianustdl. Foglalkozott —
egyebek kozott — August Wilhelm Lay, Ernst Meumann, Paul Natrop, Paul
Barth, Aloys Fischer pedagégiai nézeteivel. Személyes érdekl6dése egyre
inkabb a filozofia, elsésorban a természetfilozofia kérdései felé fordult.

Narrator I.
Mar  disszertacidjaban  részletesen bemutatta, miként valga fel a
pszicholégiaban és a torténettudomanyban a XIX. szazad magabiztos
részkutatasait a kétség, vajon elvezethet — e valaha is a részletmegallapitasok
mégoly témeges felhalmozasa a torténések egészben latisahoz, az ember
szempontjabdl relevans Osszefiiggések megismeréséhez. Mar ebben az
Osszefliggésben utal arra is, hogy nem csupan az embertudomanyokban,
hanem sajat tanult szakjaban, a fizikaban sem biztositja a statisztikus érvényd
részeredmények puszta Gsszegezése a targy egységben latasat. Ugy itéli, hogy
az 1920-as évektdl ez a tudomany is kezd 6nmagabdl kilépve vizsgalodni,
ismét keresi a vilignézeti kérdések, végsé fokon az ember felé vezets utat.

Narrator II.
Erre iranyul6 vizsgalatainak summazata ,,A modern fizikai vilagkép és az
ember” dfmi tanulmanya.

Narrator I. (Farag6 Laszl6 személye)
Egy pillanatig sem hihetjiik, hogy a mai fizika vilagképe, Ggy, amint vazoltuk,
e tudomany utolso és egyetlen szavat jelenti: de mindenesetre érezziik, hogy
e mondanivaléja legemberibb szava. Igen, lehetséges, hogy e tudomany
ismét visszadllia a természetelméletben a matéria szerepét; lehet, hogy
vivédasaibol, mai nagy nehézségeibdl nem a szellem felé vezet6 uton fog
megszabadulni, de a  folytonos  Oneszmélkedés,  széjeltekintés
kotelezettségétdl nem menekiilhet. Lehet, hogy. .. tilsigosan elhamarkodva
vonunk le kévetkeztetéseket a természettudomany mai tanitasaibél, bizonyos
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az is, mint hangsulyoztuk, hogy ezek ma inkabb még lehet6ségek, mintsem
eredmények, de egy tudomany ama torekvését, hogy magabdl kifelé is
tekintsen és eredményeit altalanosabb perspektivaba is beallitsa, meggatolni
mar semmiképpen nem lehet.

Narrator IIL
Szily Kalman dllamtitkar 37.640/1939. IV. VKM szamu ugyiratban arrdl
értesiti az egyetem bolcsészkarat, hogy a miniszter Faragd Laszloé 1939.
szeptember 1-jétél 1940. augusztus 31-ig fizetéstelen tandrsegédnek tértént
megvalasztasat ,,jovahagyolag tudomasul veszi és megerGsiti”.

Narrator II.
A proszeminariumi jegyzeteket tartalmazé dossziéjaban ott talaljuk a dékan
597/1939-40. D. szamu keltezetlen felhivasat, hogy a mellékelt nyilatkozatot
8 napon belil kiildje be. ,,Amennyiben a zsid6torvényben megjelolt kivételek
kézé tartozik, nyilatkozatdhoz feltétlentl csatolja igazolé okmanyait. A
nyilatkozatnak a megjeldlt id6n belil be nem nyujtasat a megbizatasrdl vald
lemondasnak lennék kénytelen tekinteni.”

Narrator II.
A boritékban semmiféle nyilatkozat nincs, a cimzett a felhivasnak nyilvan
eleget tett.

Narrator I.
A bélesészkari tanrendekben az 1941/1942. tanév masodik félévéig szerepel
a Faragé lLaszlo vezette pedagdgiai proszeminirium. A dékan a
késébbiekben is eredményesen kérte Faragd (valamint néhany mas egyetemi
dolgoz6) felmentését.

Narrator II.
Mester Miklés allamtitkar 1944. szeptember 2-dn kelt, a szarmazasi
igazolasok targyaban 59.318/1944. IV. 1. VKM szam alatt a karhoz intézett
leirataban azonban egyebek mellett mar ez all: ,,Faragd Laszl6 fizetéstelen
tanarsegéd megvalasztisara vonatkozé megerSsitést pedig 1944. julius
végével visszavonom. Még az év majusaban munkaszolgalatra hivtak be
Jaszberénybe, és tudnia kellett réla, hogy a févarosban tébben is — miként
felesége augusztus 13-an  kelt, hozza titokban eljuttatott levelébdl
értesiilhetett rola, killonosen Révay Jozsef grof, a Magyar Filozofiai Tarsasag
akkori masodtitkara — éppen azon faradoztak, hogy a VKM egyetemi
Ugyosztalya révén szerezzenek szamara igazolast. Nyilvanval6, hogy mas
uton is tettek eréfeszitéseket kimentésére. A hagyatékaban talalhato katonai
igazolvanyi lapban az all, hogy augusztus 4-én hivtak be
hadimunkaszolgalatra, és mar 26-an ,,An” (mindennem@ szolgalatra és
munkara alkalmatlan) mindsitéssel a honvédség kotelékébdl el is bocsatottak,
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ami Budan valé bujkaldsa soran aligha segitett volna rajta, ha balszerencsés
modon nyilas jarSrrel talalkozik.

Narrator IIL
Ezek a kilsé korilmények magyarazzak, hogy Faragd Laszlo — miutin a
Magyar Pedagdgiai Tarsasag 1941. majus 24-i nagygyilése ,,a magyar
kozoktatastigy és a pedagdgiai irodalom terén kifejtett értékes
munkassaganak elismeréséil” rendes tagjava valasztotta — pedagogidjat
rendszeres Osszefliggésben elsé izben nem szorosan vett szakmai forumon,
hanem az Orszigos Szocialpolitikai Intézet gyargondozoéi tanfolyaman
fejtette ki.

Narrator 1. (Farago Lasz16)
A nevelésre vonatkozé elmélkedést mintegy a mult szazad kozepe ota a
herbarti pedagdgia szabta meg. Az utolsé félszazad alatt azonban sajatszerd
atalakulason ment keresztill. Herbart szerint a nevelés munkaja mindig az
egyénre iranyul, és csupan az egyén érdekeit szolgalja. Célja, hogy a gyermek
egykor, mint feln6tt, méghozza minden iranyban kimdvelt feln6tt ember,
megallja helyét a tirsadalomban.

Ez a felfogas hozzavetSleg a szazadforduld ota lényegesen kiszélesedett:
az egyén szempontjat egyénfeletti szempontok valjak fel. Egyrészt tért hodit
a felismerés, hogy a nevelés nem csupan az egyén érdekében, hanem
egyszersmind a kultira érdekében végzett munka. Elbtérbe keriil a
mivel6dés (a miveltség megszerzésének folyamata) és a miéveltség fogalma.
A nevelésnek, magasabb  szempontbdl  kozelitve, az  allam
miivelédéspolitikdjanak célja, hogy legalabb elemi fokon mindenki szert
tegyen altalanos miiveltségre, amelyre mint szilard alapra épiiljenek
szakismeret, illetve szakmuveltsége. Az dltalanos muveltséghez tartozd
ismereteket, erkolesi és érzelmi javakat részben korunk vivmanyaibdl,
részben a mult szellemi Grokségébdl merdtiik. Atszarmaztatasukkal egyittal a
kultarat is szolgaljuk: nemcsak fennmaradasat, hanem fejl6dését is segitjiik. A
holnap kultirateremt6i a ma nevelinek kezén vannak. gy érthetd, hogy az
un. kultirpedagdgia képvisel6i a nevelés munkajat elsésorban a kultira
érdekében végzett munkaként értelmezik.

Az ezzel az iranyzattal nagyjabol egyidés szocidlpedagogia a tarsas
kéz6sség szempontjait emeli ki. A modern szocialis 4llam eszmei elédje az
Ujkor fejl6dés folyaman kialakult jogallam, legfébb célja az allam
torvényhozo, végrehajté és igazsagszolgaltatd szervel Utjan a jogrend
biztositasa. Az élet ezernyi lehetGségét, az egyedi esetek végtelen valtozatait,
az egyéni kilonbségeket nem vizsgalja. Célkittzéséhez hiven egyénfeletti,
személytelen, racionalis rend megvalositasara torekszik. Ma viszont azt
koveteljiik, hogy az allam elsésorban szocialis allam legyen.
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A mai szocialis gondolat elédje minden bizonnyal az Gn. humanitarius
eszme, amely a liberalizmus tarsadalmi vilagnézetének terméke. A
liberalizmus alapelve a szabadsag: tejtestvére, a jogallam csak abban korlatoz,
hogy az érvényes jog szerint mit nem szabad tennem. ,,A rabszolgasig
intézményét tiltja a torvény, arra viszont, hogy pl. mekkora bérért és mennyi
ideig dolgoztassam munkasaimat, milyen arat szabjak cikkeimért, nem ad
utbaigazitast. E tekintetben a liberalis felfogas értelmében a szabadverseny
elve érvényesil: az gydz, aki erésebb. ,,A verseny gyGztesei, az erések, tehat a
kapitalista, késébb nagykapitalista rétegek ... a felebarati szeretet krisztusi
parancsat hangoztatva emberbarati intézményeket létesitenck: adniok kell,
hogy a profit aldasait jo lélekkel, nyugodt lelkiismerettel élvezhessék, hogy a
gazdasagi harcot kiméletleniil folytathassak.

A szocialis eszme hivel ezzel ellentétben az elesettekben, anyagilag és
szellemileg elmaradottakban is az embert latjak, az ember fogalman pedig
igazi lényegének, a humanumnak a teljességét értik. Atérzik, hogy az igazi
emberi k&zOsségbdl: a szellem koz6sségébdl, a kultirabdl egy embertarsuk
sem maradhat ki. Ekként a szocialis eszme lényege szerint a legmagasztosabb
nevel6i gondolatot rejti magaban. Az 6rok példa ebben Pestalozzi, aki — mint
a nevelés torténetében a szocidlis gondolat elsé sz6szoléja — elGszor éli at és
hirdeti, hogy az altalanos emberré nevelés eszméjét nemcsak a vagyonos
polgarsag gyermekeire, hanem az egész népre ki kell terjeszten.

Narrator II.
Farago Laszl6 szamara a felszabadulast 1945. februar 5-e hozta meg, amikor
is polgart személyként szovjet fogsagba kerilt. Masodszor 1945. jalius 31-én
,»szabadult’, amikor a szegedi fogolytaborbdl elbocsatva az ottani 5.
honvédkertileti parancsnoksag atvette.

Narrator IIL
Budapestre érkezése utan, augusztus 17-én belépett a Magyar Kommunista
Pirtba. Oktober 5-én szerzédést irt ald, amelyben az 1945/46. tanévre
elvallalta az allamilag engedélyezett Filmmiivészeti Iskola szociolégiai tanari
tanszékét. Oktober 22-én a Pedagdgusok Szabad Szakszervezetében tartott
el6adast ,,Demokraciank egyetem — és tudomanypolitikaja™ cimmel.

Narrator 1. (Farago Laszl6)
Allami és tarsadalmi reformok, még inkabb forradalmak csak akkor
bizhatnak az allandésagban, ha gySkereiket mélyen eresztik az egymads utan
kovetkezd nemzedékek lelkébe, - ezzel inditotta elGadasat. Demokracianak is
méltan legels6 és legégetébb feladatai kézé sorolja a nevelést. Annal is
inkabb jogosan, mert ez a berendezkedés nalunk nem folyamatos tarsadalmi
fejlédés eredménye. ,,Demokracianak tehat nem eredmény, hanem feladat,
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nem val6sag, hanem eszmény. Nem tény, hanem cél: éppen a nevelés célja, a
nevelés feladata.”

Megvalésitisa  azonban a sajatos magyar helyzettdl fiiggetlenil
elsédlegesen pedagdgiai program. ,,Roéviden és témoren fogalmazva: a
demokracia kultdrallapot, szemben a természetes léttel, az emberhez
legméltobb allapot, ha az emberség lényegét a szellemi lét fogalmaval
hatarozzuk meg.” Nem véletlen, hogy a kultira munkasai, akik a let(int
rendszerben ellenzékben voltak vagy a passziv rezisztencia allispontjara
helyezkedtek, az 0j viszonyok kozott olyan lelkesen ajanljak fel szolgalataikat
a kozosség szellemi Gjjaépitésére. Ehhez kapkodd és hevenyészett
intézkedések helyett atfogo, idedlis program kidolgozasara és az azonnal
megval6sithat6 1épések éles megkiilénboztetésére van szikség.

Tarsadalmi berendezkedésiink népi demokratikus jellege nem tautolédgia.
Azt jelent, hogy a hatalmat nem a polgarsag, tehat egyetlen osztaly, hanem a
dolgozd nép egésze szamara kivanja biztositani. Az 4atalakulas forradalmi
jellege éppen atmenet nélkiiliségh6l adodik: ebbdl kévetkezik radikalizmusa.

Narrator II.
Faragd ebben az idében a leggyakrabban a Magyar Radiéban szerepelt a
nyilvanossag el6tt.

Narrator IIL
Majus 3-an 13 6ra 35 perckor kezd6dott el a radioban Faragd hét taghdl allo,
A gyermek felfedezése” cimi el6adassorozata. ,,A sotét ég korszaka”-nak
révid bemutatisa utin Rousseau fellépésétSl — a feln6ttségtél minSségileg
eltér6 gyermeki lelkialkat felismerésétSl — elindulva megismertette hallgatoit
Pestalozzival, a szegény gyermek ,,pedagogiai felfedezojével”, Frobellel, aki
els6ként méltatta a jaték nevelési jelentSségét. Majd szazadunkhoz a zsenge
életkor iranti entuziasztikus szeretet korahoz eljutva méltatta Ellen Keynek a
szazadfordulén megjelent programatikus mivét, valamint a rousseau-
elveket a kisdednevelés gyakorlataba atiilteté Montessori Maria munkassagat.

Narrator II.
A sorozat utols6 el6adasa, ,,A gyermek képe a modern lélektanban™ éppen
népszerlsits jellegébdl kovetkezéen jol jellemzi Farago és a vele egyiitt szinre
1ép6 pedagbgusok nézeteit az titkeresésnek ezekben az éveiben.

Narrator 1. (Farago Lasz16)
Roussean, noba  felfedezte, valgiaban  mégsem ismerte  a - gyermeket. Litelének
igazsagtartalmidt, hogy a gyermek. lnyegileg mds, mit a felndtt, csak a korszerd lélektan és
az, 1lj pedagdgiai elmélet és gyakorlat egyiittes erdfeszitése bonthatta ki a maga valdsdgiban.
Jellernzd tény, hogy a gyermekre vonatkozd 7j tudomny és a beldle kivetkezd 7ij neveldi
midszerek  azokban ag érett polgdri  tdrsadalmakban  tudtak  nagyobb  ardnyi
mozgalommia kifglédns, abol a szabadsagesgmeének tibb szizados hagyomdnyai vannak,
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abol tehit a gyermek szabadsdga is eldszor tudott puszta Rivetelménybil tényleges nevelési
Qakorlattd vilis.

Narrator IIL
Az Gttérék kozil Faragd az USA-ban John Dewey és a koriilotte
csoportosulé pszichologusok és pedagdgusok, Belgiumban Ovide Decroly,
Svéjcban a genfi Rousseau Intézet alapitdi, Edouard Claparéde éa Pierre
Bovet munkassagara utal. A kortarsak koziil az Intézet akkori vezetdjét, Jean
Piaget-t tekinti legkiemelkedSbbnek.

Narrator II.
Folytatta el6adasait a Févarosi Népmuvelédési Kézpont Szabadegyetemén
is. A januarban kezd6d6 filozofiai tanfolyamot kévetéen szeptembertdl
,»INagy gorég gondolkoddk” cimmel tartott 6t eléadast. Készségesen vallalt
szereplést mas alkalmakkor is. Igy mijus 20-4n a Szakszervezeti Tandcs
felkérésére ,,Gép és tarsadalom”, majus 21-én a Szabadegyetemen ,,Az
udvari ember”’, majus 29-én a Gyermekhét keretében ,,Békére nevelés”
cimen.

Narrator IIL

1945 6szén habilitacios iratanak elkészitése vette igénybe Faragd Laszlo
minden szabad idejét. Az Ggyintézés meglepSen gyors volt. Prohaszka Lajos
elézetes jelentésében december 3-an javasolta a dékannak, hogy Faragd
Laszl6 magantanari képesitésre iranyuld kérelmét ,érdemi targyalas ald
bocsatani  és  evégbdl  birdlokat  kijelolni  méltéztassék”. A
bélesészettudomanyi kar december 13-an tartott IV. rendes tlésén felvett
jegyz8konyv tanisaga szerint a kar ennek alapjan 18 igen szavazattal és 3
nem ellenében ,,nevezettet a magantanar képesités tovabbi cselekményeire
bocsatja” és érdemleges biralokul Prohaszka Lajos és Komis Gyula ny. r
tanarokat kér fel.
Habilitaciés kérelméhez az el6irasok értelmében csatolnia kellett a

magantanarn eléadasok 4 félévre terjedd tervezetét.

Narrator 1. (Faragd Laszl6)
L. félév: Az iskolaszervez6 kozosségek (Nevelésszociologia)
Nevelés és tarsadalom. Szociolégiai alapfogalmak. Tarsasag és tarsadalom;
individualizmus  és  kollektivizmus. A szocidlpedagogiai  mozgalom.
Szocidlpedagogia és pedagogiai szociologia. A pedagdgiai  szocioldgia
problematikaja.
Szervezett kozosség — nevelésszervezet. Az intézményesitett nevelés; az
iskola. A politikai kézség, az egyhaz, az allam és a polittkai part, mint
iskolaszervezd kozosségek. (t6rténet attekintés és szociologial elemzés.) Az
iskolatigy, mint politikum.
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1L télév: Vilagnézet és iskolapolitika
Az iskolatigy, mint politkum: iskola és politika, iskolapolitika
(kultarapolitika). Az iskola a jogallamban, a kultdrallamban, és a szocialis
allamban. Természetjog és demokracia; a demokracia iskolapolitikdja.
Fasiszta vilagnézet és fasiszta iskolapolitika. A szocializmus vilagnézete; a
Szovijet iskolapolitikaja.
III. félév: A demokracia kultarpolitikaja
A demokracia fogalma és torténeti alakjai. Polgari demokracia és népi
demokracia. A ,,;népi” eszme a demokraciaban és a ,,volkisch” — gondolat. A
szabadsag és egyenléség eszménye a kultdrpolitkdaban. A francia, angol és
amerikai demokracia arculata s ennek tiikr6z6dése a kultarpolitikaban. A
francia, angol és amerikai iskolaszervezet. (Osszehasonlité tanulméany.) A
demokratikus iskolaszervezés £6 szempontjai.
IV. félév: A magyar kéznevelés szervezete
Torténeti attekintés. Az 1. és 11, Ratio, az Entwutf, E6tvos és Trefort. A
vilaghdbort utani id6k iskolapolitikdja. A magyar demokracia iskolapolitikaja:
eszmények és valosag.

Narrator II.
A Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium Faragd Laszlot 19406. aprilis 1-jét6l
kezd6dé hatallyal a VIIIL. fizetési osztaly 2. fokozataba sorolta. A miniszter
ugyanebben az évben jilius 12-én , A koznevelés szervezetének elmélete”
cimi targykorbdl magantanari habilitdciéjat jovahagyolag tudomasul vette.

Narrator IIL
Atmenetileg atveszi a Magyar Filozofiai Tarsasdg folydiratinak, az
Athenaeumnak a szerkesztését. 1945-1946. évi Osszevont szamban
megrendiilt hangt nekrologban méltatja a szerkesztéel6d Révay Jozsef grof
emberségét és rovid tudomanyos palyajanak eredményeit, minthogy életére
,»kegyetlen pontot tett 1945 tavaszan a bekotott szemd végzet”™: A Magyar
Pedagdgtai Tarsasag 1946. méajus 18-, a felszabadulas utani elsé kozgytilésén,
amelyen Prohaszka Lajos a ,,Demokracia és humanizmus™ cimt emlékezetes
elnoki megnyitéjat elmondotta, Faragd Laszlo ,,Az angol nemzeti jellem és
az angol iskolapolitika” cimmel tartott el6adast, a kézgytilés pedig a Magyar
Pedagogia szerkesztdjévé valasztotta.

Narrator IV.
Az Atala szerkesztett 1944-1946. évi szamban olvashato tollabdl , A
Szovjetunié iskolaszervezete” dmi kézlemény, a hazai szakirodalomban
megjelent elsé ilyen targyu irds. Faragd szerkesztette egyébként a folydirat
utols6, 1947. évi folyamat is, amelyik még a Magyar Pedagdgiai Tarsasag
kiadasaban keriilt forgalomba.
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Narrator 1. (Faragd Laszl6)
Az, siri Magyarorszdg iskolarendszere. (Lorténeti visszatekintés.)
Dmmadr felvérteztiik. magunkat arra, hogy a hagyomanyos magyar iskolarendszer képét
tdrsadalyi vonatkozdsaiban sgemiigyre vegyiik. Eg a szocioldgiai szemiélet fog eligazitani
benniinket a magyar — és vele dsszehasonlitva a Rilfold — demokratikus iskolareformok
értelmezésében és értékeelésében.

Awtint mar kifgtetiik, a nevelés a tirsadalom funkcidia. Ennek a tételnek ag
1gazsdga lepten — nyomon a s3emiinkbe tinik, ha az, iskola torténeti sorsdt vizsgdljuk.
Hisgen az iskoldt mindenkor a tdrsadalom létesiti a maga céfjai megyaldsitdsdra
nyilvanvald, hogy a puszta pedagdgiai szemlélet, amely azg; iskoliban csupdn neveldintéetet
akar litni, ag iskola kérdésében vak é dires. Az iskola nem csupdn és soksgor nem is
elsdsorban neveldi célokeat sz0lgdl, ez a csupasg, kenddetlen igazsag.

A népiskola.
A népoktatis — mint mir emlitettiik — ag enrdpai Riznevelési rendszerek visgonylag
legfiatalabl hajtasa. A kozépkor kolostors, székesegybazi és kdptalani iskoldr, mint
ismeretes, ROZEpfokil tanintézeter, melyekben a hét szabad milvészet targyait tanitottifk.
Az is koztudati, hogy a kiznép oktatdsinak kovetelése nagyobb nyomatékkal elsiizben
a reformcid fordban meriilt fel: sziikségessé vlt, hogy a biblidt az alsd osztdlyok fiai is
olvasni tudjak. Mindazondltal népiskolik nagyobb szdamban vald felallitisaboz a
Jfelvildgosult abszolutizmms nralkoddi fogtak hozzd a X111 szdazadban.

Monolég L.
Mi az oka a hagyomanyos népiskolak tarsadalmi alsobbrendtiségének?

Monolég L.
Miért tette a liberalizmus altalanossa és kételez6vé a népiskolat?
Monolég I11.

Mi a tarsadalmi oka annak, hogy az 1868. XXXVIIL tc. a fels6 népiskolat és
a polgari iskolat is a lanyokra nézve révidebb tanfolyamokként tervezte, mint
az azonos jellegti fitiskolakat?

Monolég 11
Miért antidemokratikus intézmény a nyolcosztilyos népiskola? Miben
kiilénbozik téle az ugyancsak nyolcosztilyos altalanos iskola?

Monolég I11.
Mit jelentett 1944-ig a , keresztény és nemzeti” szellem?
Monolég L.
Miért nem tartjuk kivanatosnak az altalanos iskolaban a latintanitast?
Monolég I1.
Hogyan érvényesil a tarsadalmi egyenléség elve a  demokracia
iskolapolitikdjaban?
Monolég IV.
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Melyik allam  iskolarendszere = valdsita. meg ezt az elvet a
legkévetkezetesebben?
Monolég L.
Hogyan fiigg Gssze egymassal a foldbirtokreform és az altalanos iskola?
Monolég 11
Mi a kiilonbség tarsadalmi és képességeken alapul szelekcid k6zott?
Monolég I11.
Miért  szitkséges, hogy a killonféle kozépiskoldk azonos képesitést
nydjtsanak?
Monolég IV.
Miért szitkséges, hogy a taniigyigazgatas szervezete egységes legyen?
Monolég L.
Miben rejlik a dolgozok iskolajanak tarsadalmi jelentésége?
Monolég L.
Miért volt sziitkséges az egyhazi iskolak allamositisa?
Monolég I11.
Mi az az alapvetS elv, amely valamennyi demokratikus allam iskolarendszerét
meghatarozza?
Monolég IV.
Mely allamok iskolarendszere hasonlit leginkabb a magyarhoz?
Monolég L.
Hogyan éptil fel a Szovjetuni6 iskolarendszere?
Narrator 1. (Farago Laszl6)
A kozepiskolai tandrképés a tudomdnyegyetemer bilesészeti karan folyik. Azokon a
fakultdsokon, amelyek ma mar rigyszdlvan egyediil képuiselike az sin.  tisgta tudomany”
esgmgiet. Mig ag orvosi kar gyakorld orvosokat vagy a miiegyetem mémokoket képez, a
bilesészeti karok eszmdée a gyakorlati célra nem tekintd, tisgta tudomdnyos kutatds, § a
kutatas modszereit akarja ballgatdinak is dtadni. A bolesészeti karok fanito munkdjat
tehdt a tnddsképés eszméle irdnyitia: nem annyira Résy ismereteke Rilésén, valamely
szakteriilet 3art ismeretkirinek dtaddsin van a hangsily, mint inkdibb a mddszeres,
tudomdnyos kautatas mifhelytitkainak feltardsin.

Mindez; inmagdaban — ha nem tekintjiik is, hogy a tiszta tudomany s30530/6i csupin
apolitikus linyvoltnkat torekednek exzel, a német idealizmus boleseletébdl s3drmazo
esgmével leplezni — rendkiviil tiszteletromélto od, s a bolesészeti kar Répuiseldi nem
sziinneke meg hangogtatni agt az, dllaspontiukat, hogy jo tandr csak ag, lebet, aki ezen a
tudomdnyos Répésen keresztiilment; tuddskipes és tandrkdpés koot nines ellentét. Az
utdbbi, ha nem meriil is ki tefjesen az, elibbiben, mindenesetre red épil.

Narrator I1.
Amire még szikség van, épp azt hivatott megadni a Kozépiskolai
Tanarképz6 Intézet.
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Narrator L.
Mindazondltal e az esményi dllaspont valdban csak esgményinek bizonynlt, s a
tandrképes valdsagaban nagyon is tory jelensigekhes &5 eredményekhbez vezetert. A
tudomdnyos kutatds alapelve a szellem szabadsdga, s a s3abadsdg elvén épiilt a bilesészeti
kar tanulmanyi rendpe is.

Narrator I1.
A szabadsdgely pedig a valdsighan — foként amint egyre nagyobb timegek dramlotiak az
egyetemre — a rendetlenség, rendszertelenség, szabadossdg formdjaban jelentkezett. Igaz:
ugyan, a tandrképzd — intézet bizonyos targyak ballgatdsit kotelezden eldija tagainak,
5ot némi  Rollokvinmokat is  megkivetel, mindazondltal ellendrzése ma is csak
latszatellendrzés. A ballgatdsdg zome sem ag egyeteni, sem pedig a tandrkipi—intézeti
eldadidsokat nem latogatia. Hidnyzik ezenkiviil — épp a szellem szabadsdganak nevében —
azg orvos- Jogasz-, mémikképésre, dltaliban minden szakkipésre annyira jellemzd és
ik séges rendszeres tannlmdanyi menet. A tandpeloltek s3aktargyaik teriletérd] dsszefiiggd
képet nem fapnak, gyakori jelenség ag, hogy egyes professzorok évekig tartanak egy
résgletkérdésrd] folytatdlagos eldaddsokat, s az is eldfordul, hogy a ballgatiknak alapvetd
tudomadnyteriiletiikrol  négyéves  tanulmanyuk  idgén  egyszer  sines  miodjukban
tdjékozddniok.

Narrator L.
Ezenkiviil — egyikee a legfajobb hidnyoknak — hidnyzik a rendszeres leleketani, pedagdgiai
és filozdfiai képzes is: a szaktdrgyaik dltal igtnybevett hallgatok, akiknek kiilonben is
pedagdgiai — filozdfiai ismereteifrd] csak az, dtidik es3tendd végén kell szdamot adniok,
egyeteni tanulmanyaik idege alatt a pedagdgiar jellegit eldaddsokat dltaliban véve nem is
latogatjik, s mdg ba dfjdmak is az, ilyen drikra, megint csak valamely résgproblémdval
taldlkoznak: a llektani és pedagigiai gyakorlatokon és eldaddsokon sem ag eg irdnyi
ismereteknek a neveldi életében vald alkalmazdsa ag uralkods szempont, hanem a
pszicholdgianak. és pedagdgidnak, mint tiszta tudomanynak ag eszmide.

Narrator L.
Tuddskipzés és neveloképzés kettdsségének problémdjit tehdt az egyetembes, kapesolddd
tandrképzés eddig nem tudta megoldani. A pedagigiai s3akképzés, annak a3, esgmének
azg alapjan, hogy csak a tudomanyosan kivdldan képzett jelolthil lebet jo kozepiskolai
tandr, teljesen battérbesgornlt, maga a tnddsképés pedig termiészetszerdileg mindig csak
kevesekndl, a kivalasgtottakndl vezethetett eredményre. A jelolter széles tomegeinek sem
pedagdgiai képertsége nem volt, s szakismeretel sem voltak Osszefiigadek és kielégitoek.

Narrator 11,
A kozépiskolai tanarképzés problémajat is neveléstigyi kormanyzatunknak
feltétenil meg kell oldania.

,»A pedagdgia forradalomra, az iskolai élet avitt levegSjének felfrissitésére

kéznevelésiinknek éppugy sziiksége van, mint — mondjuk tarsadalmunknak
sziiksége volt a foldreform altal meginditott polgarosodasra. Csak azt kell
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tudnunk - és ez lehet a tanulsigunk is -, hogy a szabadsig nem lehet
ellensége a formanak, az élet az intézménynek, a gyermeki spontaneitds a
kotottségnek és az ontevékenység a vezetésnek.”

Narrator IV.
A budapesti Pedagégiai Féiskolat Ortutay Gyula vallas- és kozoktatastigyi
miniszter Alexits és Boka allamtitkarok, Baréti és ZsebSk f6osztalyvezetok
kiséretében 1947. november 17-én nyitotta meg.

Narrator IIL
,»/A mai napon, 1947. november 17-én egy valoban korszakosnak nevezhetd,
donté jelent6ségli folyamat veszi kezdetét. Amikor nemzetiink kulturalis
szinvonalanak felemelése érdekében kormanyzatunk a vilagon ugyszélvan
példa nélkiil all6 médon megvaldsitotta végre a tanitdsag sokévtizedes
kovetelményét, és fbiskolai képzésben Ohajtja részesiteni az immar 14
esztendGs korig nevel$ alséfoku iskola pedagogusait, ezzel olyan fejlédésnek
veti meg az alapjait, amelynek kovetkezményei, nemzeti kultirankat tekintve,
szinte belathatatlanok.”

Narrator II.
Az altalanos iskola létrehozasa a nevelGképzés reformjanak kérdését is
napirendre tlizte. A kérdés tanulmanyozasahoz az Orszagos Koznevelési Tanacs
mar 1945-ben hozzafogott. Alternatfv javaslata a Koznevelés 1946. oktéber 154
szamiban meg is jelent. Az egyik valtozat szerint az altalanos iskolai
nevelSképzést teljes egészében az egyetemnek kellett volna atvennie. A masik az
alsé és a felsé tagozat nevelbinek képzését eleve kettévalasztotta volna.

Narrator I.
Ezekkel az elgondolasokkal szemben Farag6 és a Magyar Kommunista Part
altala vezetett pedagoguscsoportia 1947 februarjaban az altalanos iskola
mindkét tagozatira egyarant képesité féiskolai szintd, egységesen allami
nevelSképzés mellett foglalt 4llast. Igy kerilt be a hiroméves tervbe a
,»hevel6képzo féiskolak™ és a veliik kapesolatos népi kollégiumok felallitasa.
Ennek alapjan rendelte el a miniszter 1947 Gszén a szegedi polgari iskolai
tanarképz6 pedagogiai fiskolava vald atszervezését, és fgy kertlt sor a
budapesti felallitaisara. A feladat szikségképpen rohammunkaval jart. Az
OKT-nak mind6ssze két hete volt a tanterv és Oraterv Osszeallitisahoz.

Narrator II.
1948. méjus 22-én Alexits Gyorgy allamtitkir megbizta, hogy az 1947/48.
iskolai év ,,nyari tanévében” a nyiregyhazi katolikus gimnazium dolgozok
gimnaziumaban tartandé érettségl vizsgakon az elndki teenddSket lassa el
Egyuttal felhivta, hogy ,szerzett tapasztalatairdl jelentését a vizsgalatok
befejezése utan egy honapon belill megtenni sziveskedjék”.

Narrator IIL
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A vizsgak szeptember 9-én, 10-én, és 11-én voltak, és Faragd nyilvan
jelentési kotelezettségének is idejében eleget tett. Ett6l figgetentl mar
szeptember 15-én szenvedélyes hang levelet intézett Otta Istvainnéhoz.
Narrator I.

Farag6 Lasz6 ... Alig kezdidott meg a s30beli vizsgdlat, amikor megjelent ndlanmr egy
listaval bizonyos S. nevii elvtdrs, a belybeli partszervezet kizigazgatasi feleldse. Koziltem
vele, hogy a listar nem vagyok hajlandd megnézn, mert tanulmdnyi teriileten csupdn a
teffesitmények. szamithatnak és protekcionak belye nincs. Arra bivatkozott, hogy a
pdrtnak nem kozombos, hogy ag elvtirsak miként vizsgaznak. Mire kifeitettan nek,
hogy 1/a partnak nem kizinbis, hogy az elvtirsak miként tanulnak, 2/ s nyilvinvals
mddon a pdrt csak olyan embereket hasindlbat, akik minden teriileten megilljak a
helyiifeet és nem illetéktelen befolydsok kibasgndldsa sitian akarmak. érettségi bizonyitvanyt
szereznt. A kivetkezd este még egyszer felmentem a nylregybazai partszervezetbe, abol a
fentieket még egyszer kifejtettenm az, emlitett S. elvtars és egy mdsike elvtdrs jelentétében is.

... Amikor azg; egyik feltinden trebdanynl viselkedd, az; asztalon elterpeszfeeds, kizben
pdrtunk jelvényét viseld jelolt magyar felelete wutin az elnoki ivbe diibomben és
kétségbeesésenmben hatalmas négyest rajzoltam, megszdlal a mellettem iild tandr: Gyozzon
az, 1gazsdg, de engem interndlni fognak.

woo Summa summarnm a3 ilyen jelenségek s ag ilyen jelenségeknek a vidéki
priszervezetekben vald eltiirése a legnagyobb meértékben alkalmas arra, hogy pdrtunk
tefeantélyét és erkeilesi hitelét a legnagyobb mértékben lejarassa.”

Narrator IIL
A Bolesészkar tanulmanyl osztilya 1950. majus 12-én arrdl tajékoztatta
Faragd Laszlo egyetemi megbizott eléadot, hogy a VKM ,atmenetileg és
kizarolag a jelen félévre engedélyezett konnyitések kozott ... elengedte a 111
éves tanarjeldlteknek a neveléstani kollokviumot.”

Narrator IV.
A jovét illetben aligha élt Faragéban kétség, amikor a Tankdnyvkiado
Nemzeti Vallalat a VKM 1188-9/1949. N. F. szamu rendeletére hivatkozva
1950. julius 174 keltezéssel megkiildte neki az arra a ,,Pedagogia” cimd
tankonyvre vonatkozé megallapodast, amelynek ,,teljes kéziratat 1950. majus
20. napjaig kell a VKM nevelésiigyi f6osztalyan benydjtania”. Ez a munka az
1949-ben a pedagdgiai gimnaziumok 111 osztilya szamara készilt tankényv
tovabbfejlesztett, a két felsé osztilynak szant valtozata volt. Az el6z6bdl
atvett részeken til egészében Faragd miive.

Narrator IV.
A kézirat sorsa ismeretlen.

Narrator IIL
1950 telén Jeszipov és Goncsarov ,,Pedagogia” cimd, a Szocialista nevelés
konyvtara 1. szamaként forditasban megjelent konyve 1épett a helyébe.
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Narrator IV.
Szivesen feltételezzilk, hogy a wvallalat a megallapodas utdlagos
megkiildésével legalabb a szerz6t megilleté tiszteletdij felvételét akarta
lehetévé tenni.

Narrator I.
Farag6 Laszlot ugyanis az MDP Kézponti Ellen6rz6 Bizottsiga még abban
a honapban indoklas nélkil kizarta a partbdl, a Vallas — és Kozoktatastigyi
Minisztérium augusztusban rendelkezési allomanyba helyezte.

Narrator IIL
1949-ben indulatos iras jelent meg a Tarsadalmi Szemlében. A felszabadulas
ota élez6d6 osztalyhare tételébdl kiinduld, és az olvasét a demokratikusnak
alcazott kilonb6z6 burzsoa és imperialista nevelési ,,elméletek’ ellen harcra
szOlit, altalanossagban tartott deklaracié utin tdmadasanak kézéppontjaba
az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet féigazgatdjat, Mérei Ferencet allitja.
Vérfagyaszt6 rabulisztikival mutatja ki, hogy ,,Mérei az imperialista orszagok
ideologusait is feliilmulta az imperializmus kiszolgalasaban”.

Narrator I.
Mérei kartevésében nem volt egyedill. Vadiratinak utols6, mindéssze
kétlapos szakaszaban mar-mar eksztatikus hangon hfvja harcra a magyar
neveléstudomany és a magyar nevel6k igazi képvisel6it ,,Mérei és tarsai”
ellen, hogy sikerrel folytassak és fejezzék be a szocialista magyar nevelés mar
megkezdett felépitését.

Narrator IIL
Az aligha lehetett kétséges, hogy ezek kozétt a ,,tarsak” kozott elséként
Farago 14sz16 kovetkezik soron. A vele valé leszamolast Agoston Gyérgy
vallalta. ,,Harc a magyar szocialista neveléselméletért” cimd {rasat a
Koéznevelés 1950. janiusi szamaban tette kozzé. Lazar Gyorgy pamfletjének
példajat kévetve Faragd onbiralatabol indul ki. Megallapitja, hogy az ilyen
fajta 6nbiralat ,,kodosités”. Majd mindjart a bevezetSben, a szakirodalmi
hivatkozasokban még a legelvetemiiltebb ellenféllel szemben is kételezd
szoveghiség kévetelményét is megszegve, kijelenti:

Narrator I.
,Onbirilatanak. .. fejtegetéseiben Farag elismeri, hogy alizatosan hajbdkolt
a nyugatl burzsoa pedagdgia aleredményei el6tt és a burzsoa objektivizmus
és kozmopolitizmus mocsaraba stillyedt.”

Narrator IIL
Megtudjuk még, hogy ,Faragb... Osszetévesztette... a Szovjetuniot
Angliaval”, hogy Faragd ,az osztilyellenség ideologidjat hirdette”, hogy
»egyenesen buzdia a magyar pedagbgusokat arra, hogy maximalista
kévetelményekkel 1épjenek fel a tanulékkal szemben” és sok mas hasonlét.
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Narrator IV.
Bolgar Elek bolcsészkari dékan 1951. november 10-én kelt korlevélben
Faragb Laszl6 figyelmét is felhfvja az 1951. évi 26. szamu torvényerejd
rendeletnek arra a szakaszara, amelyiknek értelmében 6 is azok korébe
tartozik, akik egyszerdsitett eljards utjan nyerhettk el a tudomanyok
kandidatusa, illetve doktora fokozatot. A kérvények benyuijtasanak hatarideje
december 23-a. Faragé december 21-én kelt (és minden bizonnyal a
kérvényhez csatolt) 6néletrajzat a kovetkez4 kijelentéssel zarja:

Narrator I.
,»Amennyiben a T.M.B. fokozat elnyerésére érdemesnek tart, s lehetéségem
nyflik tovabbi tudomanyos munkat végeznem, a matematika didaktikajaval
szeretnék foglalkozni.”

Narrator IIL
Farag Laszl6 1950. augusztus 29-én a Fiirst Sandor Gimnaziumban kapott
tanari beosztast. Itteni munkajarél mindéssze egyetlen révid, keltezés és
alairas nélkiili feljegyzés tdjékoztat. Hszerint igen tevékenyen kapcsolédott be
az iskola életébe. Szaktargyat lelkesen tanitotta, minden ordjara gondosan
késziilt, és ezt tanitvanyaitdl is megkdvetelte. Jol, értheten magyarazott,
o6rain fegyelem volt.

Narrator II.
A rabizott feladatokat mindig pontosan teljesitette, a korrepetalasban
tevékeny volt, tarsadalmi munkat szivesen végzett. ,Politikailag jo
felkésziiltségi. Hzt a felkésziiltséget 6rain is, mas vonatkozasban is helyesen
érvényesiti”

Narrator IV.
1952. augusztus 1-iével a csepeli Jedlik Anyos Gimnaziumba helyezték 4t
vezetStanari mindségben.

Narrator II.
Szeptember 23-4n a Széchenyi Istvan Gimnaziumhoz keriilt.

Narrator I.
VezetStanari kinevezését az illetékesek nem akceptaltak.

Narrator IIL
,»Bizonyos sértédottséget észre lehetett rajta venni, de munkakedve, agilitasa
nem cs6kkent.”

Narrator II.
Ez a megallapitas az igazgat6, Klenner Aladar 1952. december 23-an kelt
teljegyzésébdl szarmazik. Ez a jellemzés is a legnagyobb elismeréssel
nyilatkozik Faragd munkajarol, felkésziiltségérdl, hatarozott, logikus
oravezetésérdl, igényes kovetelményallitisarol.
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Narrator IIL
,»A matematikat a tanuldkkal gy megkedveltette, hogy legtébben a
matematikai szakkorbe jelentkeztek. A tanuldkhoz szigord, de jéindulatd.
Senkité] nem hallottam panaszt, hogy igazsagtalansagot kévetett volna el” —
irja egyebek kozott az igazgato.
,,Hogy nem érte el egészen azt a célt, amelyet el szeretett volna érni, és nem
lett egészen bensGséges a viszony kozte és osztalya kozott, annak okat
természetesen latom. Erésen racionalista egyéniség, aki maga sem tud
egészen feloldodni, akinél az érzelmi elemek kevés szerepet jatszanak.”

Narrator II.
Minden munkajaban az abszolat precizitas jellemezte.

Narrator IV.
A Gondolat Kiadéval 1951 és 1962 kozott kotott szerzédésekbdl
kovetkeztetve, ezeknek a forditdsoknak az {vterjedelme joval
meghaladja a kétszazat.

Narrator I.
Mit alkothatott volna még, ha az erre felhasznalt idSt a neveléstudomany
mivelésére fordithatja. ..

Narrator IV.
Arrél sem szabad azonban megfeledkezniink, hogy ezekben az években
feleségét és harom gyermekét kellett eltartania, és id6s anyja is
tamogatasra szorult.

Narrator II.
Balatonflireden 1956 oktéberében, a nevezetes konferencian tartdzkodott
Faragd a tigabb értelemben vett pedagdgia tartalmi kérdéseiben vald
allasfoglalastol.

Narrator I.
Felszolalasara a konferencia negyedik napjan kertlt sor. A program
szerint a pedagogia alapveté problémairdl kellett volna referalnia és
vitat vezetnie. Mindjart a bevezetSben kijelentette azonban, hogy a
problémakat teljes szélességiikben és mélységiikben nem is szandékozik
felvetni, hanem csupan néhany fontos kérdést ragad ki. Ezek koziil az
els6 a tudomanyos kutatds, a tudés magatartas etikdjanak problémaja
volt. Két ujkeletd tudomanyos kozlemény példajan demonstralta,
milyen feltiletesen mond némelyik szerzé itéletet.

Narrator II.
Az egyik példaul 6nkényesen feldllitia azt a tételt, hogy Kant alapjaban az
eredendé biin tanat Gjitja fel, amikor a névendék erkélesdssé tételét a fékezés
révén véli elérhetének.
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Narrator IIL
Bzt a tézist annak idején tanicsos volt a jeloltnek ismernie, ha
neveléselméletbdl sikeresen akart aspiransfelvételit tenni.)

Narrator I.
Faragé igen tartézkodd modorban vilagitotta meg, hogy az eredeti mivek
ismeretében a kérdés joval bonyolultabbnak bizonyul... Ahhoz pedig, hogy
ugyanaz a megbirdlt szerzOnk Herbart felfogisit a nevelhetéségrél
torténetileg helyesen {télje meg, elég lett volna annak alapvetd, magyarul is
hozzatérheté mivébdl csupan az elsé lapot elolvasnia.

Narrator IV.
Mar t6bb indulattal sz6lt annak a masik, hasonléképpen néven nevezett
szerzének a dolgozatardl, aki a dogmatizmus elleni harc jegyében mindsiti
,,burzsoanak’” Nagy Laszl6 nézeteit, szembeallitva azokat egy szovjet szerzd
allaspontjaval. Marpedig — allitotta Faragd — a ketté kozott csupan az a
kiilonbség, hogy Nagy Laszl6 eredményei joval behatdbb, szélesebb és
elsésorban finomabb elemzéseken alapulnak”.

Narrator I.
Amit ez a szerzé Nagy Laszlordl sszehord, egyszerien nem igaz.

Narrator IV.
Javasolta tovabba, hogy a pedagdgia szot abban az értelemben, ahogy nalunk
1950 ota hasznaltak, iktassuk ki a tudomanybdl Ez eredetileg
gyermektanulmanyozast jelent, amely nem lépett fel a nevelés igényeivel.
Ezért ,,a negativ nevelés, magara hagyas vagy burzsoa nevelés stemplijét
jogosulatlan ratitni.”

Narrator IIL
A Pedagogiai Szemle Faragd Laszl6 irasat kozl6 1958. évi 3. szamaban a
szerz$ neve alatt ezt olvassuk: ,,a FPSZ matematika tanszékének vezetGje, a
PTI munkatarsa”.

Narrator IV.
A Pedagdgiai Tudomanyos Intézet igazgatdja ugyanis 1957. januar 1-jétdl
szerzGdéssel félallasu tudomanyos munkatarsnak alkalmazta, és ezt a
szerzGdést eleinte negyedévenként, majd 1960. julius 1-jétél félévenként
meghosszabbitottak.

Narrator II.
Ebben a mindségben miikédott 1962-ben, az intézet és a Kdzponti
Pedagégus  Tovabbképzs Intézet Osszevonasa idején, az Orszagos
Pedagégtai Intézet megalakulasakor is. A KPTI-ben végzett munkajardl
1962. aprlis 11-én kelt és a korabbiakban mar idézett Onéletrajzaban
kovetkezSképpen ad szamot.
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Narrator 1. (Farago Laszl6)
Hltteni feladatom a legutdbbi hirom esztendében az Gsszehasonlitd
pedagodgia teriiletére esik; eleinte egy nagyobb lélegzetli didaktikai kisérletet
hajtottam végre a szoveges feladatok tanitasaval kapcsolatban. Azutin az
Intézet megbizasabol Gsszedllitottam — egy UNESCO kiadvany nyoman —
egy kotetet 20 orszag iskolarendszerérél, majd néhany szocialista orszagérol”.

Narrator IIL
1962 nemcsak a forditéi munka végét jelentette Faragd Laszlo életében,
hanem egy Gj — sajnos révid — palyaszakasz kezdetét is. Januar 1-jén alairta
utolsé munkaszerz6dését a Pedagogiai Tudomanyos Intézettel.

Narrator II.
Majusban, masfél évtizeddel az 1947. évi angliai utja utan, ismét hivatalos
kikiildetésben részesiilt. Masodmagaval részt vett a Német Szovetségi
Koztarsasagg UNESCO-bizottsaga altal Goslarban  rendezett tiznapos
értekezleten.

Narrator L.
A goslari szeminarium témaja az un. (East-West Major Project), amelynek
célia az eurdpai és az azsiai orszagok kozott kolcsénds megértés,
egylittmikodés és egymas megbecsiilésének segitése, foként az érintett
orszagok tankonyveinek (elsésorban a torténelem- és foldrajzkonyvek)
megjavitasa uan.

Narrator IV.
Ezen a negyedik értekezleten, a két magyaron kivil, egy szovjet és egy
csehszlovak kildott is ott volt, amit az NSZK-ban még a napisajto is jelentSs
eseményként méltatott.

Narrator L.
Faragd példasan vilagos szerkezeti, fontos informaciokban gazdag
beszamol6jabol — ha nem is emliti — egyértelmden kivilaglik, kiemelkedd
része volt a szocialista orszagok politikai és pedagdgiai szempontjainak
érvényesitésében.

Narrator IV.
Az Orszagos Pedagégiai Intézet megalakulasa utin Faragd atvette a
matematika tanszék vezetését. Itteni munkassiga néhany hoénapig tartott
csupan, mégis kivanatos lenne, hogy életitjat szamba véve errdl is érdemi
felvilagositast tudjunk adni. Erre vonatkozéan azonban sem hagyatéka, sem
intézeti forrasok semmi érdemlegeset nem tartalmaznak.
Kétségtelen, hogy éppen ezekben a hénapokban sok idejét kototte le
részvétele a matematikaoktatas korszer(sitésére, hatékonysaganak névelésére
iranyulé nemzetkdzi egyiittmikodésben.
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Narrator I.
Ilyen el6zmények utan szerzédtette 6t az UNESCO a nigériai f6varos,
Lagos kozelében 1962-ben megnyilt Federal Advenced Teachers” College
matematikai tanszékére.

Narrator II.
Nigéria, ahova Faragd Laszl6 1963 januatjaban megérkezett, fliggetlenségét a
Brit NemzetkozOsség tagjaként csak 1960-ban nyerte el. Noha egyes
vidékein az analfabétadk aranya a 8090 szazalékot is eclérte,
iskolarendszerének korszersitését, a felsGoktatds, valamint az ennek
nélkiilézhetetlen alapjat alkot6 kézépfoku oktatas kiépitésével inditotta el. A
szakember—sziikségletet fels6 szinten kilféldiek —szerzédtetésével —is
biztositani lehetett, a tovabbtanulasra felkészité kozépfoka iskolazas
kiterjesztéséhez azonban siirget6 sziikség volt nagyszamu nigériai fiatal
pedagogussa  képzésére. Erdltetett ttemben lattak hozza tanarképzé
téiskolak (Advenced Teachers’ Colleges) létesitéséhez.

Narrator IV.
Ez volt a feladata annak az allamszovetségi f6varos, Lagos Yaba nevi
kiilvarosaban felépiil6 szévetségi fSiskolanak is, amelyiken a matematikai
tanszék vezetését Faragd a vallalkozas tamogatasaban részvevé UNESCO
alkalmazottjaként atvette.

Narrator I.
Sajat munkajat ,,sziszifuszinak” mondja. A yabai college-ban a felvétel
feltétele a West African School Certificate megszerzése volt, ami megfelel az
angol O level szintjének, illetve — ha nem is az elsajatitis mélységét tekintve —
hozzavetSleg a magyar gimnazium IL osztilyAnak. A hallgatok tudasat
altaldban az ismeretek mechanikus emlékezetbe vésése jellemezte,
altalanositasra, elvont gondolkodasra, Osszefiiggések meglatisara nem
tanitottdk Oket. Faragb ezt a misszionariusok katekizalé oktatisara vezette
vissza, de alapjaban az effajta tudassal ki lehetett elégiteni az angol
vizsgarendszer kévetelményeit is, amelyek megszabott feladatok megoldasat
kivantak meg frasban.

Narrator IV.
Faragénak tbb mint egy évi erbfeszitésébe keriilt, mig hallgatdi megértették,
hogy amit nekik ezen a néven tanitottak, nem matematika. Nem ir rola, de
aligha rokonszenvezett a féiskolan folyd képzésnek azzal az aspektusaval
sem, hogy a hallgatok a gyakorlati képzés keretében egy évharmadon at
tanultak a ,,Measurements and Evalution” cimd targyat, a tesztszerkesztés és
értékelés elméletét.
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Narrator II.
A szerz6 magatartasara jellemz6, hogy ezekrdl a problémakrdl teljesen
azonos felfogasban sz6l a magyar olvaséknak irott cikkében, mint azon a
tobb ezer kilométernyi tavolsagban megtartott értekezleten, ahol ,, Teaching
Mathematics in the Advenced Teachers’ Colleges” cimi el6adasat
megtartotta, amelynek kézirata hagyatékéban megtalalhato.
El6adasaban is, cikkében is megbecstiléssel megérté szeretettel szol
hallgat6irdl, kotelességtudatukrdl, erdfeszitéseikrdl a  tdlik  fiiggetlen
kortlmények timasztotta nehézségek legyézésére. Hallgatdi méltanyoltak a
szamukra ismeretlen kis orszaghdl érkezett tanaruk imponal6 szaktudasat,
kivételes pedagégusi habitusat, és ragaszkodassal viszonoztik emberi
szolidaritasat. Hz abban is kifejezésre jutott, hogy sz6szolojuknak
valasztottak a tanari karbdl.

Narrator II.
Faragb a nigériai klimat nehezen viselte el. Beszamol6jabdl tudjuk, hogy
légkondicionalé berendezés az egész telepen csak a konyvtar allomanyat
védte a penésztdl és a Szemléltetd Eszkozok Intézetének allomanyat a
rozsdasodastél. Klimaberendezéssel a tanari hazakban is csak egyetlen
helyiséget lattak el, ami viszont a meghtilés alland6 veszélyével jart. Az sem
lehetetlen, hogy ez a megterhelés valtotta ki csakhamar végzetesnek
bizonyul6 bajat.

Narrator IV.
1965 szeptemberében mar sulyos betegen érkezett haza. Betegagyan szivesen
és szinesen mesélt a Nigériaban és a szomszédos kelet-afrikai orszagokban
tapasztaltakrdl és a varhato fejleményekr6l.

Narrator I.
A legszivesebben és a legmelegebben mégis — egyiket-masikat mintegy
személyes ismerGstiinkké téve — hallgatdira, egymassal minden surlédastol
mentes egyetértésben €IS, feladataikkal kiiszk6dé hausza, yourba és ibo
tanftvanyaira emlékezett. 1966. marcius 28-an halt meg.

Monolég I1.
Mt jelent Roussean senidlis megldtasa? .... Miért kellett a gyermefet felfedezni, amikor a
Qyerme myilvanvald tény, amikor — amidta csak ember ¢ a foldon — egészen termeészetes
mddon gyermekek is vannatk. . . Mi volt hit rajta felfedezni valo?

Monolég I11.
Nyilvin az, bogy a gyermek épen gyermek és nem felndtt. Az, hogy a gyermek csak
akkor tokéletlen leny, ha a kész tulajdonsdgok, a felndttek, az értékek, tebdt a tirgy
S3ems3086bol nézziik, dnmagdban tekintve azonban folidésének birmely fokdn dnelégiils,
art forma, sajit torvényszerviségekReel és ondalld igényekkel. Egyszeribb szavakkal: az,
hogy a gyermek nem tokédletlen feludtt, hanem éppen tikéletes gyermek. vagy miég
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mdsképpen: a tdrsadalom neveldi céfjanak és a gyermeknek a viszomya nem csupdn vagy
nem egyoldaliian az, érékesség és értékbidny, a cél é& a célt s3olgdld esziz viszonylata: a
Qyermekség maga is teljes, 3drt és boldog It feltéve, ha elfogadjuk ilyennek, és nem fosgtink
meg boldogsigardl. Mert hogy hosszri idik neveldi gyakorlata nem engedte megélni a
Qyermeknek a maga boldogsdgar, hogy a tdrsadalom céjiat egyoldaliian, azay nem a
Qyermek korihog szabva érvényesitette, az; tillontil is ismeretes.

Roussean felfedezéséneke azonban miég hosszil ideig kellett vimia arra, hogy a neveldi
Qakorlatban figyelenbe vegyék, hagy a nevelés efjardsait forradalmasitsa. Teljes diadalt még
ma sem sikeriilt aratnia. 1 ajon hany neveld mondhatia el magardl, hogy érti, vagy legalibb
is toreksguk megérteni a gyermeket, hogy minden ergjével megklsérli mddszereit a
Qyermekhes, alkalmazy, hogy bajlandd a pedagdgiai rmtin kényelmes, kitaposott ilfjairdl
letérmi. . .2 1V ajon hdnyan vannak a lelkesek é tiirelmesek, azg, njitok é& kezdenényeok,
a bdtrak és csijggedbetetlenck, a gyermeki lelkiiletiiek és onfeldldozok, a folytonosan
tanulya tanitok és azg; djitastdl vissza nem rettendk?
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