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ELOSZO

A kdzoktatas problémai Magyarorszagon cimmel tudomanyos konferenciat tartottunk Esz-
tergomban 1992. aprilis 30-an az MTA VEAB Gazdasag-, Jog- és Tarsadalomtudomanyi-, vala-
mint Nyelv- és Neveléstudomanyi Szakbizottsaga és a helyi Vitéz Janos Tanitoképz6 F&iskola
szervezesében.

A kozoktatéas - amely elsésorban az alsd- és kdzépfoku iskoldkban foly6 oktatast jelenti -
hazankban is elég sok problémaval kiizd. Az eredményekkel egydtt a hidnyossagokat is szliksé-
ges tudomanyos igényességgel feltarni, elemezni az élet altal felvetett kérdéseket és megkisérel-
ni azokra objektiv valaszt adni.

A téma aktualitasdhoz nem férhet kétség emiatt sem. A vele valo tor6dés azért is id6szer(,
mert torvény készll a kozoktatasrél, tovabba mert ezen a téren is szilkséges a rendszervaltas, a
demokracia és a modernizacié kibontakoztatasa, a bevalt, sikeres megoldasok tovabbfejlesztése
és az elavult koncepcidk felvaltasa a mai kor kdvetelményeinek megfelel6kkel és a hazai sajatos-
sagok figyelembevételével.

Széchenyi Istvan mar a malt szazad els6 felében meghirdette a modernizaciot, a halad6 Eu-
ropahoz valé felzarkozast, és élete végéig kiizdott is érte. Hitel cim({ mivében azt irja, hogy "A
tudomanyos emberfé a nemzet igazi hatalma,... s a mindség szellemi erfinek sarkalata". Vilag
cim( mlveében pedig hozzateszi: "... a szabadsag legfébb jo, s eképp bizonyos, hogy az soha nem
lehet vad, rest, s dnkényes embernek sajatja, hanem csak azé, aki nemesitett keblétiil 6szténdz-
tetve, s csinosuk értelme altal vezetve" tevekenykedik. Ezek a szavak most is id6talléknak te-
kinthet6k.

A konferencia kapcsolddott az esztergomi tanitokképzés 150. és az 6voképzés 100. évfor-
duléjanak jubileumi rendezvénysorozatahoz. A féiskola névadéjahoz, Vitéz Janos (1408-1472)
humanista f6paphoz, diplomatahoz, ir6hoz, szonokhoz, kancellarhoz, a Hunyadiak politikajanak
tdmogat6jahoz méltéan Uinnepelték az iskolai eseményt.

A tudomanyos konferencian a VEAB szak- és munkabizottsagi tagok és az esztergomi f6-
iskola vezet6 oktatoi, illetve helyi pedagogusok tartottak el6adast. Az el6adasok atfogoéak, illetve
a kozoktatas egyes részteriiletére vonatkoztak. Azok igen tartalmasak és a Iényegretéréek voltak.
Kérdéseket tettek fel a résztvevok egymasnak és tartalmas polémia bontakozott ki. Osszességé-
ben igényes, magasszinvonall volt a tandcskozas. Ezuttal is megkdszonjiuk Gardai Zoltan f&i-
gazgatdé megnyitd beszédét és segit6készségét, és Siiveges Mihaly tanszékvezetd helyi
szervez6munkajat. Tanulmanykotetiinkben kdzreadjuk az el6adasok szévegét és a vitazaré 6sz-
szefoglalot. Bizunk benne, hogy e szellemi produktumot eredményesen forgatjak a téma irant ér-
dekl6dd szakemberek, pedagdgusok, kollégak.

VARHELYI ISTVAN
ny. egyetemi tanar, szakbizottsagi elnék






KOVATSNE NEMETH MARIA:

ERTEKKOZVETITES ES ISKOLA

Az oktatasi rendszer tartalmi és szervezeti megujitdsanak id6szakat éljik immar harmadik
éve. Amikor egy nemzet nagy tarsadalmi kihivasok el6tt all, amikor a tarsadalmi valtozasok oly
mérviiek, mint napjainkban is, akkor az adott tarsadalom vezet8inek, politikusainak, allamférfiai-
nak figyelme fokozottabban fordul emberformal6 intézményeink felé, s 6hatatlanul mérlegre te-
szik az ezen intézmények altal kdzvetitett kultirat. Széchenyi ezt Naploja-ban gy fogalmazta:
"... aki a haza megmaradasat és szabadsagat ohajtja, annak arra kell térekednie, hogy az ifjusag
nevelése tokéletes legyen.” Ezt a feladatot minden korban célul tizték ki.

Az iskola 6roksége
A nevelés jovdre orientaltsagat, emberformalo szerepét mar régen felismerték. A hatalmi

elit mindig tudatosan térekedett arra, hogy a kiilénbdz6 tarsadalmi csoportokat mozgositsa a tar-
sadalmi-politikai- ideolégiai célkitlizések megvalositasara, a célkitlizések megértésére, elfogada-
séra. Ezek a célkitlizések mindig értékorientaltak, értékjelentések hordozoi. Az értékek ugyanis a
legszilardabb pillérei annak a bonyolult megismerd” tevékenységnek, mellyel az ember a vilagot,
a tarsadalmat, s benne 6nmaga helyét, lehetéségeit, céljait, mas emberekhez val6 viszonyat értel-
mezni probalja.

A tarsadalmi célkit(izések megvaldsitasara iranyuld tevékenység dominans meghatarozoja
az uralkodo osztalyviszonyok értékrendje. Ez nyilvanval6va teszi, hogy a térténelemben a hala-
das és az értékfejlédés nincs mindig szinkronban. A teljes harmonia feltételezése illuzérikus tor-
ténelemszemlélet.

Meégis valamennyi tarsadalmi formacio megprébalta "feltlrél lebontott” értékek preferala-
sdval - els6sorban pedagdgiai célelméletek, erkolcsi magatartasi kddexek, eszmények megalko-
tasaval - a teljes harmoniara térekvést.

A tarsadalmi progresszié és az értékek szinkronitasa ill. aszinkronitasa az allamformak
mindegyikében fellelhetd. Ez leginkdbb az embereszmény, a nevelési cél deklaralasaban érhetd
tetten.

A torténelem folyaman a platoni etikus ember eszményképe, az idealis allam Gjbol és Gjbol
talajra talalt az adott tarsadalmi formacié megmentése, és a tulélésre vald képesség biztositasa
érdekében.Ez testesiil meg a rémai csaszarsag "vir bonusaban", a feudalizmusban a mindent eltd-
rd alattval6i magatartasban, az uralkodok "nemes és j6" cselekedeteiben. A kapitalizmus atmene-
ti id6szakanak két évszazadaban a mélyrehatd gazdasagi-tarsadalmi atalakulas gyokeres
véltozasokat igényelt. Uj tipusi ember, Uj embereszmény kellett. Itt mar nincs egyetlen minde-
nek folott all érték, ami segitené az emberek tarsadalmi betagozodasat, beilleszkedését. Eppen
ezért filozofusok, pedagdgusok - a platoni eszményhez viszonyulva - a nevelés 6 célkit(izésének
az ontokéletesitést, az erkdlcsdsséget jeldlik meg (Kant, Herbart). A mérték egy tokéletes idedl,
amit az ember soha nem fog elérni, de minden embernek ugyanannyi a megkdozelitési esélye.

A 20. szazad fordul6jan nagy magyar pedagogus egyéniségek, pl. Findczy Ernd, kozokta-
taspolitikusok, pl. Komis Gyula vallottak, hogy a nevelésnek, a kultdranak egyetemes értékeket
kell kozvetitenie.



A 20. szazadban deklaralt értékek
A nevelési eszmények kozvetitése szdzadunkban egyértelmiien tettenérhet6 tan-

kdnyveinkben, tanierveinkben. Mig a két vilaghdbor( kozott a vallasos és erkdlcsos vilagnézet,
1949 utan 40 éven keresztiil a materialista-ateista vilagnézet volt az uralkodé elv a személyiség
formalasaban. Mindkét korszakban a kdtelezd érvény( deklaraciok tovabbi kdzpontilag el6irt po-
litikai-ideoldgiai gyakorlati feladatokat vartak el az iskolatdl. A 20-as években a nemzetfolotti-
ség, a kultrfélény meghirdetése nemcsak 6nbecstlésiink, onértékelésiink kialakitasat szolgalta,
hanem egy 0j embertipusnak a kimunkalasat célozta meg.

Az elmult 40 év - szakaszos fejlédési iiteme,s ezen belil is a Iényeges kiilonbségek ellenére
- az egységes nevelés, egységes iskola, egységes ifjisagi mozgalom, vagyis egyetlen modell ké-
vetését sugallta.

A 20. szazadban el8szor 1945-48 kozott Szent Gyorgyi Albert és Sik Sandor fogalmazta
meg, hogy "gydkeresen szakitani kell az egyiranyl nevelés eszményével és tdrekedniink kell a
becsiiletesen értelmezett semleges iskola felfogaséahoz".

Mai problémak

Napjainkban a rendszervaltas kdvetkeztében a nevelés horizontjai kitagultak. A pedagogu-
sok felel@sségteljes munkajaban - az oktatasban és neveléshen - ez egydittjart a megvalaszolatlan
kérdések szamanak jelentds gyarapodasaval.

Ertékvalsag van-e? Elég talan, ha csak jol oktatunk ? Mit jelent a semleges iskola ? Miben
all a pedagdgus szabadsaga? Lehet-e, képviselheti-e a pedagdgus a katedran sajat meggy6z6dé-
sét ? Vannak-e alapvetd, egyetemes érvény( értékeink?

A vilagnézetileg semleges allami iskolaért Sik Sandor és Szent Gyoérgyi Albert utan 1989
novemberében Mészaros Istvan emelt szét, illetve fogalmazta meg annak mibenlétét. VVélemé-
nyem szerint az allami iskola csak vilagnézetileg semleges iskola lehet, melyben a pedagégus
szabadsaga, joga, hogy meggy6z6dését megvallja, s aszerint éljen.

Az iskola nem filiggetlen az allamtdl, a kornyezett6l. Feladata, hogy a vilagnézetileg semle-
ges iskolai dokumentumok tudomanyos hitel(i tényanyaganak elsajatitasat el6segitse, hogy ok-
tasson és neveljen, hogy a tanuléban meglévé emberi értékeket kibontakoztassa, gyarapitsa.

A kérdes: Melyek ezek az értékek? El6szor egy felmérést szeretnék bemutatni, melyet a
soproni Deak téri Altalanos Iskolaban végeztiink.

A sziilék 37 pontban megfogalmazott értelmi, erkolcsi, testi edzettség (egészséges élet-
mad), identitastudat, vilagnézeti-politikai nevelési feladatokat tartalmazo listat kaptak. Harom
kérdésre kellett valaszolniok:

- rangsorolni kellett azt a 10 értéket, melyek kozvetitését a legfontosabbnak tartjak,

- meg kellett jeldInilk azt az 6tét, melyekrdl Ggy vélekednek, hogy els6sorban a csalad fel

adata,

- s azt az 6t6t, melyek kozvetitésérdl azt valljak, hogy az az iskola kotelessége.

Csak néhany érdekességet szeretnék kiemelni. Az els6 rangsorolt 10 érték 60 %-a erkdlcsi
nevelési feladatra vonatkozik, 30 %-uk az értelmi nevelésre és 10 %-uk a testi nevelésre utal. A
rangsorban az els6 helyre az "6szinteség", a masodikra "az életben valé helytallas, a talalékony-
sag" kerilt. Erdekes, hogy az intellektuélis értékek kozvetitésénél megkiilonboztetd szerepet ka-
pott az idegen nyelv oktatésa.

A csalad feladataként a szll6k csak erkodlcsi értékek kozvetitését tartalmazo nevelési fel-



adatokat valasztottak, s az iskola feladataul egyértelm(ien a szellemi, fizikai képesség fejleszté-
sét jelolték meg.

Politikai, allampolgari ismeretek nyujtasanak sziikségességét minddssze a szil6k 3 %-a,
vallasos nevelést 20 %-a igényli. A rangsorban rendkiviil alacsony helyezést kaptak az identitas-
tudattal kapcsolatos megfogalmazott értékek.

A vazlatos bemutatasbol is érzékelhetd, hogy a szll6k elvarasa az iskolaval szemben meg-
egyezik azzal a tarsadalmi térekvéssel, iskolai gyakorlattal, melynek kdzéppontjaban a tudas
ny(jtasa, a tudasiskola all.

Mindettdl fliggetleniil kérdés: neveljen-e az iskola, tud-e nevelni, s milyen egyetemes érté-
kek kozvetitésére vallalkozhat?

Minden intézményiinknek nevelnie kell az also foktdl a fels6 fokig. Az a kérdés, hogy "tud-
e nevelni", az az adott intézmény tanaraitdl és hozzaallasatol fligg. Mindenképpen kozvetiti az
intézmény azokat a mliveltségtartalmakat, melyek tanterveikben tobbé- kevéshé jol korilhatarol-
tan az ifjusag szellemi, testi, erkolcsi gyarapodasat szolgalhatjak.

A legnagyobb bizonytalansag az erkolcsi értékek mibenléte koriil van pedagégusok és szii-
16k koz6tt egyarant. Ertékvalsagrol hallunk és beszéliink 20 éve. Napjainkban pedig az egy éve
folyo pedagdgiai vitdkban még az a vélemény is megfogalmazodott, hogy értéksemleges legyen
az iskola.

Vallom, hogy az értékek kozvetitésének modja generacionként mas és mas, de a jogban
megfogalmazott magatartast, viselkedést szabalyoz6 normak mellett vannak, élnek, hatnak
egyetemes értékeink. Ezek a humanus, emberhez méltd magatartas kialakulasat segitik el6. Ett6l
az elvtdl nem idegen az értelmes 6nzés, melynek tudataban vallani tudjuk magunkat, érvényesit-
hetjlk sajat egyéni érdekeinket, melyek éppen el6térbe keriiltek napjainkban, a piacgazdalko-
dasban.Az értelmes 6nzés egyébként is létfeltétele az embernek, ugyanis nem alattvalokra,
hanem dnmagat érvényesiteni tudo, cselekvé, gondolkodd allampolgarokra van sziikség.

Egyetemes emberi értékek: az identitastudat, az igaz sz0, az emberi élet, a sziilék, a barat, a
csalad tisztelete. Egyetemes érték a hit kérdése, melyet az embernek jogaban all megvalasztani.

Ezek kozvetitését a pedagogia, az iskola nem keriilheti meg. Finaczy neveléstanaban ezt
igy fogalmazta meg: "A nevelésnek létre kell hozni valamit, ami még nincs meg." Hogyan? "A
jonak, igaznak és szépnek mint legfébb abszoldt értékeknek megismerésében, és az értékek tu-
datos megvalositasara valo térekvésben."



KOVACS GEZA:
A PEDAGOGIA MINT AZ EGYETEMES ERTEKEK KOZVETITOJE

El6adasom elején néhany gondolattal szeretném érzékeltetni felfogdsomat a pedagdgia
altalanos kérdéseirél. Ugy vélem, nincs még egy olyan tudomany, amelyik az elméletet és a gya-
korlatot oly mértékben kiilénvalasztotta, ill. kényszerilt kilénvalasztani, mint a pedagogia. Vé-
gigtekintve a pedagogia torténetét, a problémak zome ebb6l szdrmazik. Az elméletben
megfogalmazott tételek alig-alig talalkoztak a gyakorlattal. (Ezen allitdisomat a jelenre is vonat-
koztatom természetesen). JOI megmutatkozik ez a szembenallas a nevelésfilozdfia fejlédésében,
torténetében is. Szinte nem is talalunk a kiilénb6z6 korokban megfogalmazott tételek és a gya-
korlati pedagoOgia kozott korrelaciot. Részletes bemutatasra nem vallaikozhatom, de Ggy gondo-
lom, most ez nem is szilkséges. Szeretném leszdgezni, sz sincs arrdl, hogy én valami
sorrendiséget allitanék fel a praxis és az elmélet kdzott, hanem kizardlag az 6sszhang hianyara
hivom fel a figyelmet. Fontos és elengedhetetlen szerepe van a pedagogia elméletének, de csak
akkor, ha a praxis organikus sziikségleteib6l indul ki. Sziikség van az altalanos térvényszer{isé-
gek megfogalmazasara, de a neveléstudomany csak egy gyakorlati orientaltsagi tudomany le-
het.

A human tudomanyok kozott a pedagogianak azért van kitlintetett helye, mert az emberi
kultdra folyamatossagat, az egyetemes értékeket kozvetiti, ezaltal az emberiség fennmaradasa-
nak és fejlédésének feltételrendszerét teremti meg a maga miikddési teriiletén és eszkozeivel.
Megint kisért az a kényszer, hogy torténeti megjegyzést tegyek, de valdban csak egy megjegy-
zés erejéig. A primitiv népek kultirajaban a tanuldsnak (az élet szigoru feltételeinek megtanula-
sdban) dominans, szinte kultikus szerepe volt. Igazaban azonban az ismeretnek az igénye és
tisztelete minden emberben él. A térekvés minden korban megvolt, hogy az ember ut6daira a
legfontosabb értékeket hagyomanyozza. Képes-e a pedagdgia az emberi értékek kozvetitésére?
Sziikséges-e, van-e értelme ezt a kérdést feltenni? Igen! A pedagégianak a maga eszkdzeivel va-
laszt kell adni a kérdésre. El8szor is arra, hogy van-e egyetemes emberi érték? Igen, van, mert az
emberiség ennek birtokaban volt képes fenntartani és megujitani 6nmagéat. Ezt a képességet ad-
tak és adjak at nemzedékeknek. Melyek ezek az egyetemes értékek? Mire véllalkozhat, ill. kell
vallalkoznia a pedagégianak? Ha végigtekintlink az emberiség elmalt hossz( évszazadain és
évezredein, azt latjuk, hogy mindig igyekeztek és igyekeznek mais az értékek fogalmat aktuali-
tasokka zsugoritani. Ezek el6l a pedagogia nem tudott sohasem kitérni, de - szerencsénkre - ez
végzetesen nem korlatozta az igazi értékek dthagyomanyozasat.

Szémomra vilagos, hogy a pedagogia gazdag eszkdzrendszerével két teriileten vallalkozhat
a kozvetit6 funkciora (ezaltal az ember formalasara és alakitasara).

Az egyik a tudomany, az emberi szellem terméke. A tudomany eredményeinek megismerte-
tése a pedagdgiaban azt is jelenti, hogy a tudas altal a pszichikum pozitivan befolyasolhat6. Kéz-
helynek t{in6 megallapités, de a szlntelenil terjesztett tudas radébbenti a fejléd6 pszichikumot
sajat szerepére és helyére az emberi tarsadalomban. A pedag6gus, amikor a tudast, a tudomany
szellemét kdzvetiti, akkor az emberiség kozos értékeit mutatja be tanitvanyainak.

A tudomény szellemének kozvetitése elvezet a méasik teriiletre, amellyel szorosan dssze-
figg? Az igazsagnak, az igazsag keresésének modszeréhez. A pedagdgusnak mindig a problé-
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mak megoldasat kell keresnie. Mindig arra kell kérdezni, hogy mi az igazsag, és nem arra, hogy
kinek van igaza. Ez segit elkeriilni az el6itéleteket. Fontos ezt azért is megjegyezniink, mert a
neveléstdl, a pedagdgiatdl tavol tartandok az el6re megszerkesztett valaszok. Nem befolyasol-
hatja sem a gy(il6let, sem a félelem. Ezzel a gondolattal eljutottam oda, hogy felvessek egy ma-
sik kérdést, az ideoldgiai elkdtelezettség kérdesét. Tanulmanyozva a pedagogiai  gondolkodas
torténetét, az ideologiai hatas hol er6sebben, hol kevéshé, de mindig befolyasold tényez6 volt. Ez
termeészetes is, hiszen révid tavon a pedagdgia gyakorlata jol szolgalhatta a kozvetlen érdekeket.
Ugyanakkor a térekvés is tapasztalhat6, hogy elszakadjon, szembeélljon azokkal a szandékokkal,
amelyek apedagogiat bizonyos ideoldgiat kozvetité tényez&vé akarta tenni.

Tényként és realitasként fogom fel, hogy az altalam az el6bbiekben jelzett értékek tisztan
nem voltak megval6sithatdk és igy ma sem kozvetitheték. De a szdndékrdl nem mondhatunk le.
A pedagdgia nem valtoztathatja meg kdzvetleniil a vilagot, de sokat tehet érte. Sokat tehet a flig-
getlen, a tudomanyt megismerd, az igazsagot keresé ember kialakitasaért.

Nem keriilhet6 meg az értékek kozvetitésérdl szdlva az az ember, akire ezt a feladatot
bizza a kozosség, a pedagogus személye. Az értéket kozvetité e mber maga is értékes. Nem
feladatom a pedagdgiai tevékenység kulcsszerepl6jének szakmai és egyéb statuszanak elemzése,
csak réviden utalok erre. A képzéshen és a permanens képzésben a gyakorlat és az elmélet egy-
ségének helyredllitasara kell térekedni. Az igazsag kritériuménak nem felel m.eg az az allités,
hogy vannak j6 elméleti és jo gyakorlati pedagogusok. Az én logikai gondolatmenetembdl az ko-
vetkezik, hogy ez még didaktikai szempontbol sem,,valaszthat6 kilon.

A pedagdgia és a pedagogus el6tt nagyok a kihivasok Az emberiség az Uj vilag kiiszobére
érkezett, hogy ennek megfelel-e, az sokban mulik azon, hogyan és milyen értékrend szerint ké-
szl fel. Valamikor az emberiség hajnalan a primitiv tarsadalmak kiilénds gondot forditottak ar-
ra, hogy az élet fenntartasanak, ill. megtartasanak tudomanyat elsajatittassak a fiatalokkal. Az
alkalmazkodas, a természet megismerése a sz szoros értelmében létkérdés volt. Hiszen az éle-
tért folyo kiizdelemben ismételni nem lehetett. Ebben allt azok felel6ssége, akik az ismereteket,
az értékeket kozvetitették. Napjaink kihivasa - attételesen - ugyanilyen élet-halal kérdés. Az em-
bernek valds és egyetemes értékek birtokaban kell a fennmaradasért folytatott kiizdelmet meg-
vivni. Ohatatlanul eszembe jutnak Szent Gyorgyi Albert szavai: "Uj kozmikus vilagban éliink,
nem ehhez késziilt az ember. Hogy fennmarad-e, ez most attol fiigg, milyen gyorsan és milyen
helyesen tud alkalmazkodni, at tudja-e épiteni eszméit és elgondolasait, tarsadalmi, gazdasagi és
politikai szervezetét. Léte attdl fligg, gyorsabban tud-e alkalmazkodni, mintsem alantas erék el-
pusztitanak. Pillanatnyi helyzete el6nytelen." (Ember és természet. Valogatott tanulmanyok.
Gondolat, 1983.).

Az el6nytelen helyzetét csak a mvelt és értékes tudas birtokaban lévé ember tudja meg-
valtoztatni. Illyés Gyula irja: "Mert mi a mlveltség? Az ember arnyaltan meg tudja kilénboztet-
ni a hamisat az igaztdl." A pedagogianak, meggy6z&désem és felfogasom szerint, ezeket az
értékeket és miiveltségtartalmat kell a sajatos eszkdzrendszerével kozvetitenie.



BODACS EMIL:

A FILOZOFIAOKTATAS SZUKSEGESSEGENEK KERDESEHEZ
/Hasznosithat<5-e filozo6fiai tudas ?/

Motté:"Nem vagyunk még most sem megeérve a gondolat élvezetére.Sok kdzottiink az el6i-
télet, a meggy6zbdéstelenség. A bolcsésznek minden hitelét képes megrontani egy vaktaban el-
kidltott vad, hogy német, impraktikus, szobatud6s, iskolai, elvont. Mintha csizméat varmi,
dolmanyt szabni nehezebb dolog volna, mint bolcselkedni, azaz amazokat nem art tanulni, ben-
nok tgyeskedni: bolcselkedéshez? Ehhez nem kell egyéb, mint nagy fejjel sziiletni."

/Erdélyi Janos: Filozdfiai jegyzetek az 1850-1860-as évek fordul6jarol/

El6adasom aktualitasat az adja, hogy hazankban az utébbi két esztend6ben megélénkil-
tek a filozofiaoktatassal kapcsolatos szakmai és tarsadalmi vitdk.1E vitak altaldban nem kérdgje-
lezték meg a filoz6fia mint tudomany létjogosultsagat és jelent@ségét, de kifejezték azt az
elméleti vakuumot, amely a rendszervaltast kdvet6en létrejott. Az allamvallassa egyszer(sitett és
torzitott marxista ideoldgia bukasaban sokan maganak a magyar filozéfiai életnek a kudarcat és
presztizsvesztését lattak, s kérdésesnek lattak, vajon rehabilitalhato-e a filozéfia ? 2

A filozéfia korili elbizonytalanodas az oktatas teriiletén is jelentkezett. A kozépiskolak-
ban az idei tanévben atmenetileg felfiiggesztették a tantargy oktatasat, helyette Tarsada-
lomismeretet tanitanak.

Ezek utén felvetddik a kérdés: kell-e filozofiat tanitani a kozoktatasban?

A kérdésre igenld valasz akkor adhato, ha bizonyitani tudjuk: a filoz6fia mind az egyéniség
szabad fejl6dése, mind a modem tarsadalom igényei szempontjabol hasznos, a filozofiai tudas
hasznosithato. A bizonyitas e tanulmany szerény keretein belll természetesen nem adhatd meg
kielégit6en, de talan kifejthet6k azok az alapvetd érvek, amelyek a kérdés eldontésénél perddnté
jelentBségliek.

A filozofiaoktatas el6feltételei kdzé tartozik, hogy a tanuldk alkalmasak és fogékonyak le-
gyenek nagymeértékben elvont, altalanos kérdésfeltevések megértésére. A tanulok elvont gondol-
kodasanak fejlettsége elvileg 12-14 éves kortdl lehet6vé teszi egyén és tarsadalom, egyén és
vilag kapcsolatanak legaltalanosabb megkozelitését. A szocializacié ezen szakaszaban a fiatalok
életkori sajatossagaiknal fogva is fogékonyak a Iét egyes alapvet6 problémai /az élet célja, ér-
telme, a vilag eredete, a véges-végtelen kérdése/ irant. Erdeklédnek a par exellence filozofiai
kérdések irant, s maguk is szivesen filozofalnak, ha fogalmaik még pontalanok, kiérleletlenek
is.

Identitas-keresésiiket a tanar afilozéfia segitségével megkonnyitheti, ha képes a "nagy"
életkérdéseket a fiatalok szamara életkdzeibe hozni, mindennapi tapasztalataikkal dsszefliggésbe
vonni. Ez nem jelenti azt, hogy le kellene "ragadni“a kozvetlen tapasztalatnal. A filozo6fia éppen
arra tanithat meg, hogyan emelkedjink a mindennapi életben, a "munka vilagaban™ kitermelt és
megszokott értékek és hasznossagok folé. Hogyan Iépjiink tdi a hasznossag sz(ik, pragmatista ér-
telmezésén? A kozkelet(i felfogas szerint hasznos az, ami praktikusan hasznalhatd, célszerd,
vagy uzletileg sikeres, pénzt hozo. E felfogashan miikddnek az angolszasz mintak alapjan na-
lunk is gyorsan szervez6d6 business- school-ok és manager tanfolyamok, amelyekre termé-
szetesen nagy szikség van ma, a piacelv(i gazdasdg kibontakozasa koraban. Ilyen
megkozelitésben a filozofiai tudas nem hasznos, legfeljebb akkor, ha csak az tizleti "filozofiat"
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értjuk alatta. A filozdfiai tudas akkor hasznosithatd, ha a megteremtett értékeket szélesebb 6sz-
szefliggésben, a "kdzjo" /bonum commune/ szempontjabol vizsgaljuk, a k6zjé fogalmanak ko-
zéppontjaban az egyes ember létének és életének teljessége all, azt hivatott biztositani vagy
kifejezni.3

Az dkori gorogok ota legtobben ennek szolgalataban lattak a filozofia nélkiilozhetetlen tar-
sadalmi funkciojat. A szofistak emberkdzpontl tanitadsaban az ifjusag filozofikus nevelése koz-
szilkséglet,a szabad "elmélkedés" meghonositdsa nemcsak az egyén kedvtelése, hanem
tarsadalmi /allami/ érdek is fliz6dik hozza. Szokratész szerint is az ember a mérték, de nem a
kdzvetlen, mindennapi hasznossag vilagaba zart, hanem az egyetemes ember! Platon allamutépi-
ajanak maradando értéke, hogy felismerte: a dolgok, jelenségek lIényegéhez csak az elvont fogal-
mi tudas vezethet el. A nevelés legfébb célja, hogy a kdzélet szamara lényeglato és erényes
allampolgarokat adjon. Platon fogalmazza meg el6szor, hogy a tarsadalom {igyeinek leghuma-
nusabb és legeredményesebb intézése csak olyan egyénektdl varhato, akik képesek a realitas, az
emberi szféra egészét bolcsel6 moédon atlatni, ugyanakkor magasrend(i erkdlcsiség hordozo6i.4

Avrisztotelésznél is alapvetd fonotssagl az egész tarsadalom / allam/ java és érdeke, de ez
nem ellentétes az egyén javaval és érdekével. S6t, a filozofia akkor igazan hasznos, ha képes
dolatot Arisztotelésztdl a kdzépkori katolikus tarsadalmi tanitas is atvette.

A filozéfia mlivelésében valamilyen fokon mindig kifejez6dott az ember szabadsaga, ill. a
gondolkodas szabadsaga. Kiilléndsenaz Ujkorban hangsulyoztak, hogy az embernek a gondolat-
szabadsagra valo igénye olyan igény, ami mind az egyén, mind a tarsadalom szamara haszonnal
jar. Spinoza példaul meggy6z6en bizonyitotta, hogy a gondolatszabadsadgot nemcsak meg lehet
adni mindenkinek "az allam békéjének, a jamborsagnak, és a legfébb hatalmak joganak sérelme
nélkiil, de meg is kell adni mindezek fenntartasa végett."5

A szabad filozéfiai gondolkodas és "spekulacio™ hasznardl és olyan gyakorlatiasnak,
pragmatikusnak tartott elmék is meg voltak gy6z6dve, mint a liberalis John S. Mill. Mill szerint,
ha az allami "éberség" korlatozza a gondolat- és szdlasszabadsagot, ezért hosszl tavon fizetni
kell. "Ara: az emberi lélek erkolcsi batorsaganak felaldozasa, olyan allapot, amelyben a legtevé-
kenyebb és a legokosabb emberek nagy része tanacsosnak talalja, hogy magaba rejtse meggyé-
z8désének elveit és alapjait ... olyan allapot, melyben nem alakulnak ki azok a nyilt és bator
jellemek, azok a logikus és kovetkezetes szellemek, amelyek valaha a gondolkoddk vilaganak
diszei voltak. Akiket kénny( itt megtalalni, azok a kdzhelyekhez siman alkalmazkoddk, a kdpo-
nyegforgatok, akik minden fontos kérdésrdl hallgatoik szaja ize, nem pedig sajat meggy6z6dé-
slik szerint beszélnek. Akik e két lehetéséget el akarjdk keriilni, ilyan dolgokra sziikitik le
érdekl&désiiket és gondolkodasukat, amelyekrdl elvi kérdések érintése nélkil is lehet beszélni,
azaz kis gyakorlati ligyekre, holott ezek - ha az emberiség értelme fejlédnék és latokore tagulna -
maguktol megoldédnanak, de enélkiil sohasem lesznek megoldhatdk, tartdzkodnak viszont attol,
ami tagitana és fejlesztené az emberi gondolkodast, a legmagasabb rend(i kérdésekr6l valo sza-
bad és merész spekulaciotdl."6

Mill fenti nézetei jol mutatjak, hogy semmiféle praktikum, vagy pillanatnyi, 6nzg "célsze-
rliség" nem teszifeleslegessé afilozofiai mentalitast, s nem iktathatja ki sem az egyén, sem a
tarsadalom életéb6l az elméleti szint(i énmeghatarozas, dnreflexio igényét. Hiszen a filozofiai
problémak kore a térténelem soran nem sokkal bévdilt, a rajuk adott valaszoké azonban rendki-
vili mértékben. A filozofalé ember 6nmagat, az 6t kerilvev vilagot, s benne az ember helyét
akarja eredend@en raciondlis eszkdzokkel Ujra és Gjra meghatarozni.
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Innen van, hogy minden hatékony filozofiai rendszer vagy iranyzat nemcsak izgalmas hi-
potézis, magasrend(i szellemi kaland lehet az egyén szamara, hanem az egész emberi gondolko-
dés torténetét gazdagitja, az egész tarsadalom szellemi értékeit gyarapitja. Barmelyik tételes
filozdfia alkalmas lehet tehat arra, hogy rajta keresztil a filoz6fiai gondolkoddsmddot megis-
merjlk, afilozofiai problémafelvetés, ill. megoldas maédjait demonstréaljuk. A vilagnézetiplura-
lizmus igényét is tekintetbe véve, természetesen annal jobb, minél tobb filozofiai rendszer, ill.
iranyzat alapelveibe és problémamegoldasaiba tudunk az oktatasban betekintést nydjtani. Erre a
filozofiatdrténet tanitasa latszik a legalkalmasabbnak. A filozofiai elméletek tdrténeti attekintése
/ a teljesség igénye nélkiil is / széles skalajat vonultathatja fel az irdnyzatok altal 6rzétt, terem-
tett, atérokitett szellemi értékeknek. Olyan elméletekrdl és értékekrél van szo, amelyek termé-
szetiknél fogva nem ismernek orszaghatarokat, vagy nemzeti korlatozottsagot. A filozofia iranti
ambivalencianak és bizalmatlansagnak id6nként ma is alapja az a vélekedés, hogy a magyar nem
"filozofalo" nép / mint mondjuk a német/, nem fogékony az elvont elméletre, amely idegen a
magyar "jézan ész" hagyomanyos mentalitasatdl. A magyar filozéfiai gondolkodas mult szézadi
uttéréi még hatarozottabban érezték a hazai tradiciok hianyat, a "német spekulacid" elutasitasat.
Legjobbjaik /Edtvos Jozsef, Erdélyi Janos, Mentovich Ferenc stb./ azonban nem sajnalkoztak
afolott, hanem igyekeztek mindent megtenni a honi filozéfiai kultira megalapozasaért.mindene-
kel6tt a korabeli eurdpai filoz6fia nagyjainak hazai népszer(sitésével. Felismerték, hogy a filo-
z6fiai kultira nem a nemzeti karakter fliggvénye, hanem azon mdalik, hogy a filozdfiara "red
mivel&djék a kor, s utdna érjenek az elmék."

A modern értelemben vett magyar filozofiat 1945 utan a marxistak hoztak létre. Kultura-
lis jelent6ségét annak koszonhette, hogy a kommunista partvezetGség a bélcseletet hagyomanya
centralis elemének volt kénytelen tekinteni. A "hivatalos" marxizmus sajat klasszikusaitol is el-
tavolodott ugyan /nem volt mentes a dogmatizmustdl, az intoleranciatol/, de kiépitett egy intéz-
ményi szerkezetet, amelyben egyaltalan létezhetett a filozofiai szakma és oktatds. Ez ma nem
szivesen vallalt 6rokség, am nem szabad elfedkezni réla, hogy fontos értékeket is kdzvetitett. Az
elmult negyven évben viszonylag széles tarsadalmi rétegek szamara a filozofiai miveltség meg-
alapozasanak, a filozofiai terminoldgia elsajatitdsanak, egyaltalan a tarsadalomelméleti kérdé-
sekkel valo foglalkozasnak szinte egyetlen eszkdze a "marxista-leninista” filozofiaoktatas volt.
Ennek révén alakulhatott ki, ha egyoldaldan, hianyosan is, mai filozofiai kultarank. Ertékérzé -
értékatszarmaztato tevékenyseégre minden filozofia ad lehet6séget. Ezért nem az a f6 kérdés,
hogy milyen filozdfiat tanitsunk, hanem, hogy tanitsunk filozofiat. Ma megvannak a feltételek
ahhoz, hogy a filozdfia ne partpolitikai-ideoldgiai érdekeket szolgaljon, hanem mindenekelétt a
tarsadalom miikddésének alapfeltételeit jelentd civil taradalom megteremtédését. A filozofiaok-
tatas a szabadgondolkodas iskolaja legyen, amely megkdnnyiti a 12-20 éves korosztaly politikai
szocializ&ciojat. Ne legyen a politikai manipulaci6 eszkoze, ellenkez6leg: adjon olyan szellem-
i felkészlilétséget, amely megvéd a politikai manipulaciotdl.

Tarsadalmi célunk: csatlakozas "Eurépahoz"”, azaz a fejlett Nyugathoz. Kévetendd példava
valt szamunkra a piacelv(i gazdasagon és pluralista demokréacian nyugvo " euro-amerikai" mo-
dell. A nyugati tarsadalom azonban /bar viszonylagos jolétet teremtett/ a viszonyok elszemély-
telenitésével éppenséggel megnehezitette az egyéniseg identitas-keresését, orientalodasat. A
tdmegkommunikécié csatorndin hihetetlen méretekben 6z6nl6 reklampropaganda az arufétis
jegyében zajlik. Nemcsak informal, hanem dezinforrnal, dezoriental is, mert az egyéniséget kiza-
rélag mint potencidlis fogyasztot tekinti. Eleve extrovertalt személyiséget feltételez, amelyet
csak az aruviszony logikajaval képes értékelni.9 Ezzel eltérit az dnmagunkra vonatkozo, legele-
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mibb filozoéfiai természetl kérdés feltevésétdl: "Ki vagyok én?" A probléma nalunk is jelentkez-
het, ezért az oktatashan erre is tekintettel kell lenni. Ne higgyiik, hogy a filozo6fiatanitas sebtiben
helyettesithetd valamilyen mas tantarggyal. A modem ember életében mér ifjukorban felvet6dé
lényegi kérdések elddntéséhez /miért élink?, hogyan éljink?/ csak a kiilénféle filozofiai iranyok
alternativ valaszai nyUjthatnak elméleti fogddzokat.
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1./ V6. pl. a Vilagossag korkérdései a marxizmus helyzetérél /1990/. 11.sz./, majd a Magyar
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1991/3. sz. 303-304.
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BALOGH AKOSNE:

KOMAROM-ESZTERGOM MEGYE TELEPULESTORTENETI
KALAUZA
/\ISMERTETES/

Révidesen elkészil a Nemzeti Alaptanterv /NAT/, mely az ugyancsak késziil§ vizsgarend-
szerrel egylitt a magyar kdzoktatas és pedagogia megujulasanak fontos eszkdzéil szolgalhat.

A vizsgarendszer a NAT kdvetelményrendszerével adekvat, ami a jov6ben elkerilhetetlen-
né teszi a Nemzeti Alaptanterven alapul6 helyi tantervek elkészitését. Ezzel egyidej(ileg lehet6-
ség nyilik arra, hogy az egyes iskoldk tantervébe, tananyagaba - az iskola nevelési-oktatasi
céljainak megfeleléen - beépitsék a lakéhelyrdl, a tajegysegrél, a megyérdl a legfontosabb is-
mereteket.

Meggy6z6désiink, hogy a gyermekek és fiatalok torténelmi, tarsadalmi idg- és térszemléle-
tét a "sz(ikebb haza" nyUjtotta kdzvetlen tapasztalatok Gtjan, valamint az élményszinten szerzett
ismereteken keresztiil lehet meghatékonyabban megalapozni és fejleszteni. Ugyanezen élmé-
nyek és ismeretek személyiségfejlesztési, nevelési lehetéségeket is rejtenek magukban. Ezek ko-
zil talan a legfontosabb: a sz6kébb haza megismerése felkelti és taplalja a szil6foldhoz vald
tartozas, a szUl6fold szeretetének érzését, amib6l kifejlédhet a hazaszeretet.

A pedagdgusok tébbsége azonban nem rendelkezik tananyag kivalasztasi és dsszeallitasi
gyakorlattal, tovabba a feltételek sem adottak ahhoz, hogy maguk kutassék fel a tananyagként
felhasznalhato hiteles adatokat. Mindezeket szamba véve hataroztuk el, hogy szerkesztiink egy
olyan forrasgy(jteményt, amelyben kdzreadunk a megyérdl egy teljeskort, atfogo bibliografiat,
tovabba telepllésenként koziljik a réla megjelent és fellelhetd miivek teljes jegyzékét. Ezt ko-
vetné egy szikar adatfelsorolas a telepiilések koztorténetérdl, hely-, irodalom-, miivészet-, egy-
haz- és ipartdrténetérdl, kiegészitve ezeket a néprajzi és a természeti értékek felsorolasaval.

Munkacsoportunk tagjai megyei szakemberek: kutatok, kézgydjtemények dolgozoi, gya-
korlé pedagbgusok. A munkalatokat a Komarom-Esztergom Megye Onkormanyzata Pedagdgiai
Intézete fogta dssze, az Onkormanyzat anyagilag tamogatta.

A VEAB 1991. évi palyazatan terjedelmes - mintegy 720 oldalas dolgozatunk - I. dijat
nyert. A lektorok, Ballér Endre és Szebenyi Péter, nagyra értékelték. Véleményik szerint kiindu-
16 alapja lehet igényes helytdrténeti vagy helyi szocioldgiai kutatasnak is. Mindenképp kiadasra
ajanlottak. A MKM Tankényv és Taneszkdzfejlesztd Irodaja is anyagilag tAmogatja a megjele-
nést.

Ez év januarjaban - a hasznalhatdsag szempontjait Gjbdl dtgondolva és a lektorok javasla-
tait figyelembe véve elkezdtiik a m{i atszerkesztését, kiegészitéset. E munka kozel all a befeje-
zéshez, s reméljiik, a nyaron nyomdaba, év végére pedig az érdekl6d6k kezébe kertil.

Konyviink szerkezeti felépitése a kovetkez6:

|. Bevezetd
Ismertetjlk a szerkesztés elveit, a kdnyvben fellelhetd informéaciok korét, a bibliografiak
szerkesztési elveit.

I. A megye altalanos bemutatésa.
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Az egyesitést megel6z6 korok torténete.

A jelenlegi kdzigazgatasi hatarok kialakulasa, gazdasaga, néprajza, természeti értékei.

Atfog0 bibliografia az ETO szerint.

[11. A megye 71 telepiilésének térténete abécé rendben.

Minden telepiilés utan bibliografia.

IV. Személy- és helynévmutatd.

Az egyes telepulésekrdl a kdnyv a kdvetkezd informaciokat kozli:

1. Teleplilésnév keletkezése.

2. Els6 okleveles emlités.

3. Alapvet6 informaciok a teleplilések életérdl a torokkor végéig / birtokosok, f6bb
tevékenység, sth./

4. A torok kilizését kovet6 betelepitések, népességmozgas, vallasi, felekezeti viszonyok, a
tarsadalmi, gazdasagi élet valtozasait jelz6 fontosabb adatok az elsd vilaghaboru végéig
Miivel6dés, iskola, infrastruktira, konyvtarak kialakulasa, zeneiskoldk megalakulésa, stb.

5. Az 1945-ig terjedd id6szak fébb jellemz6i az el6bbiek szerint, kiegészitve a fontosabb
mivel6déstorténeti vonatkozasokkal, a telepiiléseken megalakult egyesiiletek, énekkarok,
sth. felsorolasaval.

6. Az 1945. utani években a kdzség életét befolyasold fontos események: ipartelepités, tsz
szervezés, lélekszam alakulasa, Uj intézmények létrejotte, stb.

7. Az utolsd népszamlalas népességszamra vonatkozé adata zarja a telepiilés altalanos at
tekintését.

Ezt kdveti sorrendben:

a. [ néprajz /szellemi és targyi/,

b. /egyhaz- ésvallastorténet: katolikus, reformétus, evangélikus egyhazak, zsidd

hitkdzdsségek fontosabb adatai,

c. / miiemlékek a hatalyos miiemlékjegyzék szerint,

d. [/ képz6mlivészet /a telepiiléshez kot6d6 képzémilivészek, kdztéren &llé alkotasok, a hdsi

emlékmdivek kivételével/,

e. / jelent8s egyhazi, kdzéleti személyiségek, tudoméanyos tevékenységet folytatdk, kdzirok

ABC sorrendben a legfontosabb életrajzi vonatkozasok, illetve miveik feltiintetésével,
f. /| az egyes telepiilésekhez kot6d6, 6nallo kotettel rendelkezd irdk és koltk / legfontosabb
életrajzi adataikkal, miiveik és rajuk vonatkozé irodalom feltiintetésével/,
| természeti, kdrnyezeti értékek,
/ a telepiilésre vonatkoz6an megjelent irodalom /6nallé mivek, folyoiratokban megjelent
tanulmanyok, kozgy(jteményekben hozzaférhetd kéziratok./ Szerkesztési elv: ABC.

Az altalanos bibliografia 6sszegy(jti a megyérd6l és telepliléseirdl megjelent 6sszes atfogo,
osszefoglalé milivet, az egyes telepilések bemutatdsa utan pedig részletes témabibliografiat
adunk. Mivel az egyes szakirodalmi feldolgozasok tovabbi irodalomjegyzéket kdzdlnek, bizvast
allithatjuk, hogy a kutatni vagyo pedagdgusok, a didkkori dolgozatok kiirdsahoz is tampontul
szolgalhat, a szakkori, 6nképz6kori munkéahoz is segitséget ad.

Vizsgalédasunk idéhatara altalaban az allamalapitastdl napjainkig terjed, &m az azt meg-
el6z6 korokbdl szarmazo hiteles adatokat is kézoljik, illetve a hozza kapcsolédo témabibliogra-
fiaban kozzétessziik a forrast. Nem tértiink ki 1956 torténelmi eseményeire, ugyanis ezek hiteles
feldolgozasa még nem tortént meg.
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A fdldrajzot tekintve anyaggy(ijtésiink kére a mai Komarom-Esztergom megyére és tele-
plléseire terjed ki. Természetesen az etnikai és szellemi hatarok nem mindig esnek egybe a mes-
terségesen kijelolt kozigazgatasi- és orszaghatarokkal / kiemelten érvényes ez a Komarom-
Esztergom megyére/, ezért tobb vonatkozasban kitekintlink a "térténelmi" Magyarorszag tertile-
tére is.

Alapvetd szerkesztési elviink:

Palyamunkankban Komarom-Esztergom megyeinek mindsitettiik az itt sziiletett alkotokat,
ha munkassaguk nem is itt teljesedett ki, valamint azokat, akik bar nem megyénkben sziilettek,
de hosszabb ideig itt dolgoztak.

Irodalomtorténetileg bemutatandé személyiseégnek tekintettiik a legalabb egy, nyomtatés-
ban megjelent kotettel rendelkez6ket. Természetesen ezen alapelviink aranytalansagot sziilt,
hisz a kozségeknél rég feledésbe meriilt literatorok, szakirdk neve is szerepelni fog, mig varosok-
ban, ahol a b6ség zavaraval kiizdéttink, a naluk jelentésebbek emlitését is mellézniink kellett.
Ezt az aranytalansagot, kiegyenlitetlenséget tudatosan vallaljuk. Ugy véljik, hogy egy Kistelepii-
Iésen helytdrténeti szempontbdl fontos szamontartani, az ott él6 gyermekek nevelése szempont-
jabdl pedig kivanatos megismertetni a netadn kisebb talentummal megaldott, de onnan
elszarmazott, vagy ott alkoto - azon a telepiilésen jelentGsnek szamité - embert.

A kotetet térképmellékletek / a megye kdzigazgatasi térképei a fontosabb térténelmi kor-
szakokba/, varosok cimerei, megyecimer, s néhany egyéb illusztracié teszi szemléletesseé.
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LUK.O ISTVAN

SZAKKEPZES ES KOZOKTATAS /INEHANY SZOCIOLOGIAI
ASPEKTUS/

A téma aktualitasa

Azt gondolom, hogy atalakul6 tarsadalmunk valtozéasai kdzepette nem kell kiiléndsen indo-
kolni a szakképzés és a kozoktatas kapcsolatat és egész oktatasunk fontossagat. Ugy tiinik, hogy
évtizedek Ota valsagban van az oktatas szinte vilagszerte. De val0jaban az oktatas és annak intéz-
ményesult formainak,tartalmanak, metodikajanak a valsagarol van-e szo, vagy inkabb valami
masrol ? A fejlett orszagok gazdasagi atalakulasanak oktatasi-szakképzési vetiileteit szemiigyre
véve gy tlnik, hogy nem. Nem valsagrol, hanem a munka, a gyorsan valtozé szakmai tevékeny-
ség vilaga felé vald fordulasrol van inkabb szd. Nalunk is végigvonult ez a "Szputnyik sokk"-
tol datalhatd, a tomegoktatas expanzidjat eredményezd "valsag id6szak", azonban méara mar
kiilfoldon is lecsengtek *az emberi t6kébe valo beruhdzas" misztikus hullamai, s6t annak kritikai
is. Sajatos problémahelyzet keletkezett azonban nélunk, illetve a kdzép-kelet-eurdpai térségben
az itt zajl6 gyokeres politikai-tarsadalmi és gazdasagi atalakulas miatt.

Kuldndsen a merev struktirakat legtovabb 6rz6 szakképzés keriilt lehetetlen helyzetbe, mi-
vel a piacgazdasag felé forduld gazdasag "kivonult" a gyakorlati képzésbdl. Ugyanakkor az at-
alakulasnak még csak a korvonalai latszanak, s "igy kell tervezni egy jovOre orientalt kdz- és
szakoktatast.

Uj munkaerdpiaci igények

Az atalakulasok tobbféle kihivast jelentenek, illetve hordoznak, mind az egyén, mind az
egész tarsadalom szamara. Témank szempontjabdl két ilyen kihivast kivanok kiemelni.

- Az egyik, hogy ki kell alakitani egy piackonform gazdasagot, a véllalkozasok segitésével
at kell alakitani az ipar-mez6gazdasag- szolgaltatas szektorialis aranyait. Ennek modelljét az 1
abra mutatja.

Il. Vallalkozas-Szolgaltatas 1991. 1995-2000

Kutatda-Fejlesztés-O ktatas

Uavitas-Szolgaltatas

Szervezés-Menedzsment

lgazgatés-lrodai tevékenység
- Vallalkozas

Bank-biztositas

Kereskedelem-marketing \ \

I. Gyaéartas-termelés

- Mezbgazdasagi termelés
- GéD'és termékgyartas

- Alapanyaggyartas

1. dbra A szakmaszerkezet fejlesztésének struktaralis modellje
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A permanens nevelés és az emberi
kdrnyezet kapcsolata

Permanens nevelés - oktatas és szakmai felkészités
egymasbahatoldsa, beagyazottsaga



- A masik tényez6, az el6z48 atalakitasokbol kovetkezd oktatasi vetiilet. Nevezetesen a per-
manens nevelés-oktatas rendszerébe beékel6d6 szakmai felkészités, melynek elméleti modelljét
a 2. bra szemlélteti.

Gyokeresen at kell alakitani a szakmaszerkezetet

Egyreészt kiildn kell vélasztani a kisipari szakmékat a nagylzemiekt6l, masrészt integralni
kell a jelenleg tuldifferencialt szakmastrukturat.

Permanens nevelés - oktatas és szakmai felkészités egymasbahatolasa, bedgyazottsaga

Egy olyan egységes rendszert / Orszagos Képzési Jegyzék, SZEOR- Szakképesitések Or-
szagos Jegyzéke/ kell alkotni, amely atfogja az 6sszes kvalifikacios szintet a kdvetkez6képpen:

VSZJ: Vallalati Szakmunkas Szakmak Jegyzéke,

KSZJ: Kisipari Szakmak Jegyzéke,

MSZJ: Mester Szakmak Jegyzéke,

TSZJ: Technikus Szakok Jegyzéke,

FFSZJ: Félfels6fok( Szakok/Szakmak Jegyzéke,

FSZJ: Fels6foku Szakok Jegyzéke.

Iskolaszerkezet - Intézményhal6zat - Demogréfia

Viszonystruktira a tanul6létszam tiikrében. Ha a 3. abrat vesszilk szemligyre, akkor egy-
részt lathatjuk a teljes iskolarendszeriinket a létszamadatokkal eyiitt, masrészt a demografiai
helyzet alakulasat is kovethetjik. Amint az az abrabdl kit(inik, a demogréfiai hullam valtozasat
igyekszik kovetni a kozépfok, a fels6foklak létszama viszont alig valtozik.

Ezer £3

Fels6foku
l« M

Szakkdzépiskola

UBSHSH9

Szakmunkas

| ESSES2S

Szakiskola
Gimnézium

Max. 9. 4ltalédnos

3. &bra A nappali tagozatu oktatasi rendszerbdl kilép6 ifjusag szdma és képzettsége

Milyen iskolaszerkezetet tervez az (j kdzoktatasi torvény ?

A 4. sz. abrat tanulmanyozva, azt mondhatjuk els6 benyomasra, hogy rugalmasabb, diffe-
rencialtabb mint az eddigi volt. Mik az (j elemek ebben a szerkezetben? El6szor is a gazdag va-
jelent problémat, hiszen nem egyforma eséllyel tudnak egy 4+8- as rendszer(i oktatast megvalo-
sitani egy faluban, illetve egy varosban.
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c. Iskolael6készflé 6vodai évfolyam.

»» Esetleges szakmai el6képzés vagy szakmacsoportos alapképzés.
>4 Erésen specializalt .fégimnaziumi* képzés,

a tovabbtanulasi iranynak megfelel6

tagozdédasban (magas éraszamu

és szinvonalu fakultaciéra épitve).

Mx  Extra (pl. nemzelkozi érettségire el6készitd) képzés.
Alapvizsga.

g Altalanos'k6zépiskolai zardvizsga.

= . -

= Erettségi.

E Specidlis, magas szint(i érettségi.

E Szak(munkas)vizsga.

Szakkozépiskolai képesitd vizsga.

Fels6 (szak)iskolai képesitd vizsga.

4. abra Az iskolaszerkezet atalakulasanak mai tendenciai
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Masik lényeges elem, hogy a szakképzés rugalmasan, tébbféle formaval kapcsolddik a koz-
oktatas iskolatipusaihoz. Differencialddik a képzési id6 szerint is, pl. a 2, ill. 3 éves szakiskola
esetében. Uj szakképzési forma a 10 osztalyos alapképzést kévetd felsd szakiskola. Ma még a
torvényformalas fazisaban vannak ezek a tervezetek, de fontos, meghatarozé tényez6 az un. "ki-
meneti szabalyozés", vagyis a vizsgak rendszere. Kezdve az alapvizsgatol a zardvizsgan &t a
szakmunkas, ill. képesitd vizsgakig. Itt nemcsak ezek tartalmi kérdései izgalmasak, hanem,
hogy kik szervezik, milyen dsszetétel( a bizottsag és ki vallal felel6sséget. Nagyon fontos és at-
gondolt térvényt kévetd végrehajtasi utasitasokra lesz tehat sziikség. Az oktatasban résztvevék
korét szélesiteni sziikséges. Be kell vonni a szakmai érdekképviseleti szerveket / IPOSZ, VOSZ,
kiilonb6z6 kamarak, egyesiletek, stb./ nemcsak a felsd szintli szakmai iranyitasba, hanem a he-
lyi /teriileti/ vizsgaztatas, a kontroll operativ tevékenységébe is.

Egy gondolat erejéig szeretnék még arra kitérni, hogy ezek az atalakulasi folyamatok nem
teljesen csak az Uj torvények életbelépése utan kezd6dnek majd el, hanem vannak kisérletek,
kezdeményezések, amelyek modellértékiiek és mar tobb éve gazdagitjak az iskolarendszert.
llyen pl. az Uj redl kozépiskola, amely az egységes és egyéni szakképzés egymasra épiilésével
nem csupan a readlgimnazium szellemét és oktatasat hozta vissza, hanem az élet diktalta Uj lehe-
t6séggel, a szakmai képesitéssel is kibdvitette azt. Kiilondsen a kézipari szakmak felé valé nyitas
jelent tarsadalmilag hasznos és fontos lépést. Ebbe az Ujszer(i képzési formaba sorolhatd az
adaptiv szakképzési modell, a technikus képzés bizonyos formainak a kisérlete, vagy néhany
kdzgazdasagi és egészségligyi szakkdzépiskola kisérlete.

Kitekintés mas orszagok szakképzésére

Lehet, hogy néhanyan bonyolultnak, attekinthetetlennek talaltak az imént ismertetett isko-
laszerkezetei tervezetet, ezért is gondoltam arra, hogy "megnyugtatasként” bemutatom néhany
eurdpai orszag teljes iskolarendszerét. /5. dbra/ Lathato, hogy a szakképzés el6készitd, gyakor-
lati és utdszakaszai, vagy masképpen az iskolarendszer szakaszai horizontalisan és vertikalisan is
jelent6s mértékben eltér6 mddon differencialédnak ezekben az orszagokban. Ennek megvannak
a maga tarsadalmi, térténelmi-tradicionalis és egyéb okai.

5 cibra  Szakképzés Lurcpaban
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Osszefoglalasképpen elmondhat6, hogy az iskolarendszer(i oktatas altalanos és szakmai
képzé funkcidja egyre inkdbb a munkaerdpiac igényeit igyekszik teljesiteni, mikézben a gazda-
sagi szerkezetatalakitas szamos tarsadalmi feszlltsége kemény korlatok kdzé szoritja az iskola-
rendszer( oktatas lehet6ségeit.

A tankotelezettség meghosszabbitasaval, a szakma kés6bbi életkorban térténd valasztasa-
val a demografiai ingadozasok is kompenzalddnak, ugyanakkor ez az egyén szempontjabdl is
elényt jelent. A "parkoltatas" viszont Gjabb tarsadalmi fesziiltségekhez vezethet, els6sorban a
novekvé munkanélkiiliség miatt. Igen nagy szikség van a kodzoktatas és a szakképzés rend-
szerének illesztésénél, dsszehangolasanal egy sokoldalt elméleti megkozelitésre / demografiai,
szocioldgiai, munkaerdpiaci, oktatas- és neveléselméleti, regiondlis, stb./, valamint 6sszehangolt
torvényekre, garanciakra és ellenrz6-vizsgaztato praxis kialakitasara.
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B. LASICS JUDIT:

VAS MEGYEI TELEPULESEK ALSOFOKU OKTATASHALOZATA

A Nyugat-Dunantul peremvidékén helyet foglalé Vas megyében is a 19. szazad kozepétdl
beszélhetiink kibontakozo polgarosodasifolyamatrol. E rendkiviil széles fogalomkdrben a m-
vel6dés keretei sem mellékesek. A korszak emlegetése ezen eladasban azért sem indokolatlan,
mert némelykor a napjainkban megoldand6 feladatok gyokereit éppen a kiegyezés utani évtize-
dekben vélhetjik felfedezni. Gondolhatunk a kizigazgatas, az énkormanyzatok UGjjaszervezésé-
re, az egyleti élet fellendilésére, a népoktatas tigyének rendezésére, az ipartrvényekre, a
nemzetiségiek helyzetére, sth.

Vas megye oktatashaldzatarol részletesebb képlink a 19. szazad kdzepe tajardl van. E kor-
bol allanak rendelkezésre hiteles levéltari forrasok az elemi iskolak foldrajzi elhelyezkedésére,
igazgatasukra. El6adasunkban az elemi, illetve az altalanos iskolak halézataval foglalkozunk, te-
hat nem érintjiik az egyébként ide tartozé 6vodai nevelést.

Vas megyeét, akarcsak mas nyugat-dunantali megyéket, évszazadok 6ta az aproéfalvas tele-
pilésrendszer, a népesség lakdhely szerinti széttagoltsaga jellemezte. Ez a telepiiléshalézat vi-
szonylag korén, a 17. szazadban kialakult, sa 19. szdzadban is alig valtozott.1 A vasi aprofalvak
népességének ndvekedése és koncentralodasa mar a 19. szazad folyaman alatta maradt az atla-
gosnak. A természetes szaporodas jelents részét a megye nagyobb telepiiléseire valé bearam-
las, illetve a megyén kivilre vandorlas csokkentette. Ez az aprofalvas telepiiléshalozat, a
viszonylag alacsony népsdir(iség, a falvak lakoinak anyagi ereje és iskolaztatas iranti igénye, az
egyhazi igazgatasi korzetek mar elve meghataroztak azt, hogy hova is telepiilhettek iskolak.

A kiegyezés kordban a megye 349 kozsége rendelkezett népiskolaval, 297-ben egyéltala-
ban nem volt iskola. 1870-ben 0sszesen 436 népiskolat tartottak szamon, ebb6él 300 romai kato-
likus volt, a tobbi evangélikus, reformatus, izraelita és maganiskola. Ebben az id6ben mar
szervezeés alatt allottak a kdzségi népiskolak, s 1890-re az 6sszes népiskolak szdma 479-re emel-
kedett, ezekbdl 21 allami és 29 kozségi volt.2

Azels6  vilaghabor( utéan a trianoni békeszerz6désben foglaltaknak eleget téve, a megye
terliletének 1/3-4t, illetve a lakossag kb. 40 %- at csatoltdk Ausztriahoz és Jugoszlaviahoz. Ez
azert érintette silyosan a megyét, mert azok a teriiletek kerliltek a hatéron kivilre, melyek a
megmaradt részek gazdasagi fogyasztdi voltak. Iparosok, keresked6k mentek tonkre a hatarmen-
ti varosokban, K&szegen, Szombathelyen, Szentgotthard nagykdzségben, csokkentve ezaltal a te-
leplilések gazdasagi erejét. Megérezte a megye szellemi élete az iskolak, a tanitok elvesztését is.

1921 -ben- a népoktatasra valo alaposabb odafigyelés jegyében - térvényt hoztak a tankdte-
lezettség betartasardl, majd az elemi iskolai tanitok szdmat jelent6sen novelték. Sajnos azonban
a tantermek szama nem emelkedett, a valtozo oktatas miatt sok helytt - kiiléndsen ahol mesz-
szebbrdl jartak be a tankotelesek - a téli honapokban a tankdtelezettségi torvényt alig lehetett be-
tartatni. A haborl utan a diledez6, zsGfolt iskolak is fel(jitasra szorultak. 1925-t61 grof
Klebelsberg Kund kultuszminiszter tamogatasaval nagy iskolaépitési program kezd6dott az
egész orszagban. Vas megyében 1930-ig 139 tanterem és 73 tanitdlakas épilt fel, jorészt az el-
maradottabb falvakban telepitettek elemit. 3

A gazdasagi valsag, majd a haborUs évek ismét nem kedveztek az iskolaépitéseknek. Vas
megye népoktatasi keriilletében az 1944. évi felmérés szerint 367 népiskola miikodott, 846 tani-
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toval. A tanulok szédma 41.092 volt. Az 1945 jaliusdban késziilt kimutatds 309 iskolat emlit,
33.969 tanuloval, 674 tanitdval. A csdkkenés oka az volt, hogy 57 iskola Jugoszlaviahoz keriilt
tertileten m(ikddott, 1Volksbund altal fenntartott iskola pedig Szentgotthardon megszint. 4

A masodik vilaghaboruat kdvet6en Vas megyét hatranyosan érintette a hatarmentiség. Ha-
zank legnyugatibb fekvésli megyéjét a vasfiiggdny kozelsége miatt nem fejlesztették, a gazda-
sagi funkciok lemaradtak, s csak 1956 utan beszélhetiink arrél, hogy a természeti, foldrajzi
adottsagok, térténeti hagyomanyok is szerepet kaptak.5

A megyei helyi kdzigazgatas-szervezet 1945-1950 kozo6tt valtozatlan maradt: 2 megyei
varos, 7 jaras, 245 kozség volt, utébbiakbol 15 a nagykdzség, 230 a kiskdzség, ezek korjegyzé-
séget alkottak, illetve nagykdzségekhez beosztott kiskdzségek voltak.6

1950-ben a tanacsok megalakuldsa utan a 229 kdzségben 208 tanacs alakult, ebbdl 188 az
onallo, 20 pedig mar akkor kdzds kdzségi tanacs /+2 varos/.7

A megyék kozti kdzségcsatolasok, kdzsegdsszevonasok, kozos tandcsok alakulasa, egyes
nagykozségek varossa nyilvanitasa utan végulis 1985- re -a jarasok megsziinését kovetben - a
megye kozigazgatédsi beosztasa a kdvetkezd lett: 213 teleplilés rendezddott varoskornyékekbe,
vérosokba / 7 varos/, a varosokon kivil 8 6nall6 kdzségi tanacs, 57 kdzségi kdzos tanacs és 141
tarskdzség.8

Ez volt nagyvonalakban az a kdzigazgatasi szervezet, melyben a habor( traumaja utén, az
allamositasok, az altalanos iskolak megteremtését kdvetéen az alapfoki oktatési intézmények
funkcionaltak.

A megye apréfalvas telepiilésszerkezetébdl adéddan iskolahalozata is elaprézott volt,
melyben az oktatas targyi feltételeit, a megfelel§ szaktanar-ellatottsagot természetesen nem le-
hetett kell6 szinvonalon biztositani. Megkezdddott az iskoldk dsszevonasa. Az 1950-51 -es tanév
274 m(ikdd6 iskoldval indult, két év multan az dsszevonasok miatt ez a szam 263. A korzeti isko-
14k szdma 1952/53-ban 40.9

Erdekes, hogy a kdrzeti iskolak tanulmanyi eredménye gyengébb, mint a tébbi iskolaké.
Meg kellett volna vizsgalni a korzetesités helyességét minden esetben, vagy pedig a kozlekedési
eszkozokrdl kellett volna gondoskodni - mondjak. /Pl. az Apatistvanfalva, Réndk, Tompaladony,
Janoshaza iskolaiba jard tanuldknak 5 km-nél is tobbet kell naponta gyalogolni/. A felsorolt isko-
lakban a tanulmanyi atlag sehol sem éri el a 2.6 atlagot. A kovetkez8, 1953/54-es tanévtdl az
1968/69-es tanévig az iskolak szama t6bbnyire allandénak mondhato, 260-263 kdzott mozog.10

Utobbi tanévben a korzeti iskoldk szama 75, a tagiskolaké 126, igy 60 az 6nallé.11

A 15 év alatt tehat az iskolaszam lényegében valtozatlan maradt, egyes iskolak korzeti is-
kolava valo kinevezése tértént meg, énallo iskolakat mindsitettek tagiskolaknak gy, hogy a fels6
tagozatosok a korzeti iskolaban, az als6sok a tagiskolakban tanultak.

Az 1970-es évektdl megvaltozik az alsofoku oktatas teriiletei szervezésének koncepcioja,
vagyis az a gyakorlat, mely nem az iskolak szdmat csokkentette elsésorban, hanem évfolyamait
nyirbalta, illetve ala-félérendeltségi viszonyt épitett ki kdzottik, Uj altalanos iskolak telepitése,
illetve masok megsziintetése kapcsan szélnunk kell a megye telepiiléshalézatanak akkori fejlesz-
tésérdl is.

Az 1970-71 -es évben Vas megyében is teriilet- és telepiiléshalézatfejlesztési terv készilt.
F& célja a gazdasagi egységek ésszer( elhelyezkedésének megalapozasa volt, a falu és a varos
életkorilményeiben meglévé kulonbségek mérséklése. A térségi szemlélet érvényesitését, a von-
zaskorzetek kialakitasat hataroztak el, s ezt a folyamatot er6sitette tobbek kdzt példaul az isko-
lak kdrzetekhez iranyitasa is. 12
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igy a megyében 11 olyan mikrokdrzet alakult ki, melyeknek a kisebb tajegységek sajatos-
sagaihoz, régi kapcsolatokhoz igazodva, szervezniik kellett volna a miikddést a hozza tartozo
korzetekben. A vitathatatlan eredmények mellett /vizm(ihaldzat, utak kiépitése/ azonban ellent-
mondasossa valt a teleplilések fejlédése. Gondoljunk csak a lakasépités pénziigyi- és hitelfeltéte-
leinek alakulaséra, melyek kovetkeztében a lakdsallomany inkabb csak a varosokban névekedett.
Ez rontotta a telepiilések demografiai viszonyait, csokkent az alacsonyabb szerepkor( falvak la-
kossaga.

Az altalanos iskolai oktatas helyzetét is alapveten az apréfalvas telepiilésszerkezet hata-
rozta meg. A fogyé gyermeknépesség kdvetkeztében elnéptelenedtek a kisebb falvak iskolai.
Természetesen ezt nemcsak az urbanizacio szamlajara kell irnunk, hisz az altalanos iskolai tanu-
l61étszam alakulasat nagymértékben befolyasolta a szlletésszam hullamzasa. Vas megyében az
1974/75-6s tanévben példaul a tanuldlétszam 29.262 volt, vagyis 14.500-zal kevesebb, mint pl.
1962/63-ban.13

Az altalanos iskolas gyermekek szama viszont az 1986/87-es tanévben ismét igen magas
volt, tobb mint 34.600 f6, ezt kovetéen mar ismét csokkend tendencigji. A tanulok szama vi-
szont a megyeszékhelyen, a varosokban nétt a legjobban. Ebben az élvesziiletési tdbblet mellett
a korzetesitésnek is szerepe volt.14

A megyei tanacs mlvel6dési osztalya - 6sszhangban a megye telepiiléshal6zat-fejlesztési
tervével - 1970-ben dolgozta ki az altalanos iskolak 10 évre sz016 korzetesitési tervét. A korzete-
sités célja a korabbinal jobb targyi és személyi feltételek biztositasa: emelkedjen a szakos drak
szama, mérséklédjon az iskolak szinvonalkiilldebsége. A falvak fels6 tagozatait iranyitottak a ma-
gasabb szerepkdrrel ellatott kdzségek, jarasi székhelyek, varosok iskolaiba. Révidesen felépiilt a
megye elsd altalanos iskolai didkotthona 150 féréhellyel, az elmaradott térségnek szamitd @ség-
bél és a kdrmendi jarashol gydijtotte dssze a tanuldkat.15

A megye oktatashal6zatanak képe a korzetesitések nyoman fokozatosan atalakult. Tudato-
san folytattak az 0sszevont kislétszamu iskolak megsziintetését, ahol 10 f6 ala csdkkent a gyer-
mekek szdma. 1970-ben példaul elnéptelenedés miatt sziintették meg Orfalu, Olmdd, Zsennye
iskolajat.16

1971 /72-ben az dsszes iskolak szama 250 volt, ebbdl kdrzeti 73, tagiskola 130. Aztan az
iskolak fokozatos csokkenése tapasztalhatd, 1974/75-ben az dsszes iskola 210, a korzeti 70, a
tagiskolak szdma 113, vagyis az addig 6nallo iskolak korzetesitése, illetve a tagiskolak megsziin-
tetése miatt alakulhatott igy ez a szamsor.17

1980-ban a megyei tanacs értékelte az iskolakorzetesités tapasztalatait. Megallapitottak,
hogy az iskolak szdama 141 -re csokkent. 91 kozponti iskola m(ikodik, ezek kozil 69 a korzeti. A
tanulok szama 31.007. Az 1970-ben készitett korzetesitési terv tobb- kevesebb pontossaggal
megvaldsult. Néhany esetben azonban modositani kellett, mert vagy nem tudtak megfelel6 nagy-
sagrendd iskolat épiteni, vagy a varosok teriiletén fokozatosan novekedd gyereklétszam nem tet-
te lehet6vé a tovabbi korzetesitést, vagy nyilvanvaléva valt, hogy a korzetesitéssel rosszabb
feltételek kozé keriiltek volna a gyerekek. /Pl. nem volt napkdzi, megfelel6 kozlekedés/. Nem
tudtak bevinni a kis Iétszam0 pecoli iskolat Ikervarra, vagy Celldémdlk kérnyékén tovabbra is
fenn kellett tartani a nagysimonyi, kemenesmihalyfai, kemenesmagasi és egyhazashetyei iskolét,
mert korzetesités esetén zsufoltta valtak volna a cellddmdlki, janoshazi iskolék, hasonldan tal-
zsufoltak voltak a szombathelyiek is. Az Osszevont alsé tagozatos osztalyok megsziintetése
azonban gyorsabb volt a tervezettnél. A kdrzetesités legfébb eredményének azt tartottak, hogy
1980-ra a fels6tagozatos tanuldk szinte teljes egészében szakrendszer(i oktatasban részesiiltek.
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1970-t61 a 71.9 %-rol 84.8 %-ra emelkedett a szakosan leadott 6rak szama. Javultak a targyi fel-
tételek. A 69 korzeti iskolabdl 56-ban miikddott napkdziotthon. Az 1979/80-as tanévben a beja-
ro tanulok /5033/ kozil legtdbben autdbuszon /4729/, és joval kevesebben kerékparon, gyalog,
vonaton, vagy egyéb maédon érik el iskoljukat.

A kisebb telepiiléseken részben osztott alsdtagozatos iskolak maradtak 120-170 tanulolét-
szammal. A megyében a korzetesités befejez6 évében egy iskolara 219 tanul6 jutott / orszago-
san 306.7/.18

Az éltalanos iskolai oktatas struktdrajat megvaltoztato tervet és végrehajtasat alapveten
pozitivnak itélte a megyei vezetés. Megjegyezték azonban mar akkor is: sajnalatos, hogy a tanu-
16k egy részének mar 10 éves kor el6tt utaznia kell az iskoldba. 1982-es adatok szerint példaul
Szaknyért6l 18 km-re, Fels6janosfatol 20 km-re, Kemeneskapolnatdl 11 km-re, Velemért6l 10
km-re, Nagygeresdt6l 12 km-re, Sz6cét6l 15 km-re volt iskola.19

Vas megyében tehat az 1980-as években - err6l térképlink is van - a teleptilések felénél va-
lamivel tdbb helyen van iskola. Az iskola nélkili helyeket jorészt a telepiiléshaldzat-fejlesztési
terv alapjan, a szerepkdr nélkilivé valt apré-, vagy torpefalvak csoportja alkotja. Ezeknek a he-
lyeknek a hagyomanyosan hatranyos helyzetét csak tovabb rontottak az iskolak megsziintetése-
vel. Itt a Vas megye déli részén fekv6 elmaradott térségekre kell gondolnunk, az 6sszefliggé
teriiletet képez6 “rség, Vendvidék, Vasi hegyhat, Kemeneshat tajegységekre. A teriilet Ausztria-
val, Jugoszlaviaval, Zala megyével hataros. 1986-0s adat szerint a megyének ezen 1/3-ad részén
35.000 ember, a megye lakossaganak 13 %-a él, 67 teleplilésrél van szd. A kdrzetesités befeje-
zése utan itt 29 altalanos iskola maradt, 15 olyan hely volt, ahol fels6 tagozat is miikddhetett.20

Mar 1980-ban érzékelte a kulturalis vezetés, hogy az iskolajukat vesztett kozségekbdl a
pedagdgusok igyekeztek a korzeti iskola székhelyén letelepedni, igy a kistelepiilések elvesztet-
ték egyetlen értelmiségiiket. Arra azonban nem gondoltak, hogy az iskolakorzetesités ellen azért
nem tiltakoztak a kdzségek, mert a telepiilésrombolé politika azt nem tette lehet6vé. A lakossag-
nak el kellett fogadnia, hogy réluk hozott dontésekben nem kérdezik meg 6ket. A szll6k tiltako-
zasat szakmai érvekkel héritottak el - aminek természetesen volt valdsagtartalma - miszerint a
korzeti iskolakban jobb feltételek kdzott tanulhatnak a gyerekek. Csak az utobbi id6kben hallani
olyan szakmai hangokat, hogy a kisfalunak is sziiksége van iskolara. Ez nem csak azt jelenti,
hogy a gyereknek nem kell utazni. Az aprdfaluban a kultira egyetlen bazisa lehet, hisz a mozik,
mivel6dési hazak megszlin6ben, az iskolaban viszont mikddhet énekkar, tanckar, szinesithetik a
falu életét.

1980-t61 a korzetesitési hullam nyugvopontra jutott, a visszakorzetesitések sem voltak jel-
lemzbek. E kérdéshen a valtozast az 1990. évi helyhatosagi valasztasok inditottak el. A valasz-
tast kovet6en a megye 213 teleplilésén 47 korjegyz6ség, 53 jegyzOség alakult a megyei
onkormanyzaton kivil. 1992. januartdél 10 Uj jegyz6séget és korjegyz6séget hoztak létre a na-
gyobb onallosagra térekvo helységek.

A jegyz0i hivatal létrehozasa a sajat sorsa iranyitasaba egyre jobban beleszélni kivané pol-
garok torekvésének eredménye volt.2L

Elindult a tarskozségek djra onallésodasanak foyamata is, illetve a kordbban egyesitett
falvak kiulonvalasa. Mindez el@revetiti, hogy szamitani lehet a tendencia foytatasara az oktatas
tertiletén is.

1991 &szén 126 iskolaval inditottdk a tanévet, ez Ujjaszervezddés kdvetkeztében nyolccal
tobb, mint korabban.22
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Orimagyar6sd - ez egy kis 6rségi falu - luxusa az iskola, itt miikodik a legkisebb vasi iskola
a maga 6 tanulgjaval. A taniton6 azt mondja, a gyerekeknek kicsi ez a Iétszam, mert nem tudjak
kihez mérni magukat, viszont ki lehet hozni bel6lik mindent, ami benniik van. Orimagyarésd
ugyan 1974-t6l a kormendi Somogyi iskolahoz tartozott tagiskolaként, de az els6 harom osztalyt
helyben végezhették a gyerekek. Negyedikben, a nyelvtanulas kezdetén keriiltek Kdrmendre,
kollégiumba, most mehetnek Zalalévére, Nadasdra is.23

Vas megye mas Onkormanyzatai is tervezik, hogy visszaszerzik iskolajukat. Az acsadi pol-
garmester példaul Ggy nyilatkozott, hogy mindenképpen fejlesztik az oktatasi halézatot. Jelen-
leg az altalanos iskola 1-6. osztalya mikodik Acsadon, de szeptembertdl (ij tantermet kivannak
kialakitani a volt 6vodaban a 7. osztalyosoknak.24

Az iskolak visszaszerzeése, illetve visszatelepitése azonban szamtalan 0j problémat vet fel.
Az iskolaépiiletek id6kozben leromlottak. A telepiilések dnalldsaga, a megye gyamkodasanak
megsz(inése ugyan garancia arra, hogy a lakossag jobban érvényesitse ebbéli akaratat is, de
anyagi erejlik ehhez nem nétt jelent6sen. A "fejkvota” miatt a korzeti iskolak sem tamogatjak az
iskolék visszaadasat.25

Vilagos, hogy iskolat csak az a kdzség telepithet, ahol a telepiilés gazdasagi kondicioi ezt
lehet6vé teszik.
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SZILAGY| ERZSEBET:

KITERHET-E A KOZOKTATAS
A TOMEGKOMMUNIKACIOS ESZKOZOK HATASAALOL?

1. A gyermekek tdmegkommunikécios kornyezetben nének fel.

A Magyar Kdzvéleménykutatd Intézet 1991-es felmérése szerint a feln6tt lakossag 99 fa-
inak van radioja, 97 %-anak televizidja, 71 %-anak magnetofonja, 40 %-anak lemezjatszoja és
26 Y%-anak videgja.

A felnéttek a birtokukban levd eszkdzoket kiilonbdz6 gyakorisaggal hasznaljak. A kérnye-
zetlikben levd gyermekek szdmara mar az eszkdzhasznélati gyakorisaggal is mintat nydjtanak,
igy valik természetessé, hogy radiét naponta hallgatni kell, és televizidt nézni ugyancsak.

Erddsi Sandor - Dankéanics Maria /1985/ felmérései szerint a 3-5 éves kortak hetente 12 és
3/4 orat, a 6-8 évesek 15 és 1/4 éréat toltenek radiohallgatassal és televizionézéssel. Az 1980-as
évek elején készilt felmérést erdsitik meg Zelenay Anna 1991-es adatai. Ezek szerint 1991.
szeptember 16-22. kozotti héten a 9-13 év kozottiek 12 6ra 38 percet nézték a MTV-t. Zelenay
szerint ehhez még 1és 1/4, illetve 1és 1/2 6ramiholdas adasra forditdt id6t is hozza kell adni.

Ha az Erd@si-Dankanics, illetve a Zelenay mérte id6 alapjan megbecsiiljik azt, hogy a ma-
gyar gyerekek 3 és 18 éves koruk kdzdtt mennyit toltenek radidhallgatéssal, illetve televizioné-
zéssel, akkor arra az eredményre jutunk, hogy ezen 15 évhél két évet szannak erre a naponta
hasznalt két témegkommunikacids eszkdzre.

1l. Mit hallgatnak/néznek a gyerekek a radidban/televiziéban?

A sziil6k egyrészt egy eszkdzhasznalati mintat nydjtanak a gyerekeknek, masrészt az alta-
luk preferalt m(ifajokra szocializaljak 6ket. Az els, amire a gyerekek szocializalédnak, hogy a
fémisoridd filmjeit, szappanoperait, sorozatait naponta meg kell nézni. Ha az MTV mdsorva-
lasztékat megnézziik, akkor vildgossa valik, hogy a fémisorban sugarzott mlivek jelentds szaza-
Iéka nem a kisgyermek, illetve a gyermekkorban lev6k szaméra késziilt alkotas. A felmérések
szerint 10 éves korig a gyerekek még kivancsiak a nekik sz6l6 miisorokra,de azutan a leginkabb a
feln6tteknek szo6l6 adasok kozil szelektalnak. A 10-12 év koriili életszakaszban valnak le telje-
sen a feln6ttekrdl, és maguk hatdrozzék meg, hogy mit néznek, mire kivancsiak. Ekkortdl valto-
zik is a tdmegkommunikacios eszkdzhasznalatuk, és a televizid fliggéség helyett egy radié és
mozi fligg6ség alakul ki.

10 éves korig afelnéttek korlatozasa gy-ahogy miikddik. Hogy nem teljes a norma be-
tartds még a kisebb korban sem, azt amiatt feltételezhetjiik, hogy tudjuk, mennyi a kulcsos gye-
rek, illetve mennyi id6t toltenek a gyerekek egyediil, sziil6i feligyelet nélkiil. Ez a gyermek
kdzosségekben, felnétt nélkil toltott id6 alkalmas a video nézésre, a mozibajarasra.

Mar a sziil6kkel nézett, a televizié fémdsoridejében sugarzott filmek, sorozatok, szappan-
operdk is olyanok voltak, amelyek témajuk, formanyelvi megoldasaik, stb. miatt sem a gyerekek-
nek szoltak. Most a video, a mozik kinalatat ismerve megallapithatjuk, hogy még kevésbé olyan
miiveket fogadnak be, amelyek szellemi-pszichikai érettségiiknek megfelelne.

A gyermeket tehat kiskoratdl kezdve olyan hatasok érik, amelyek nem felelnek meg szel-
lemi-pszichikai fejlettségének. Tul sokat hall a halalrdl, a krimik, a blntigyi filmek tdlstlya mi-
att. Miel6tt a férfi- n6 kapcsolat érzelmi szintjeit ismerné, egyaltalan kivancsi lenne annak dsszes
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vonatkozasara, mar olyan filmeket lat, ami akar el is riaszthatja, vagy tal koran kivancsiva teszi
ennek bizonyos vonatkozésaira. Henry Wallon /1979/ francia gyermekpszihologus szerint a
gyermeket a filmhez az esemény, a szerepek, a hésok vonzzak. A gyermek a tiszta, egyszer(i
eseményt érti meg. "Alétra alacsony fokan van a képek egyszer( folyamatossaga, a gyermek
nézi a dolgok torténését, egyfajta kabultsdgban, anélkiil, hogy meg tudna hatarozni, hogy mi
torténik, aztdn a gyermek megérti a jelenetet, de valamennyire korlatozott médon."/7.0./. Csak
lassan jut el a gyermek az évek folyaman a filmesemény minden szintjének a megértéséig. A
szokatlanhoz, az Ujszer(ihdz, az akciokhoz tapad. "Egyrészt az események tengelye, masrészt a
szerepek tengelye, és a kett6 kozott egy sor szintézis, kombinacio, a legkiilonbdzébb megvaldsi-
tasok, ami a filmet vagy az Gjdonsag, a megddbbenés és a kivancsisag, vagy ellenkezéleg, a hé-
sokkel vald szintézis és azonosulas oldalara sodorja."/13.0./.

A gyermek szamara az audiovizudlis vilag vonzo, valamifajta fligg6ségbe keriil vele, rab-
java valik. Egymasra halmozddik a sok feldolgozatlan, szamara csak fesziiltséget okozd élmény.
Az irracionalitas szintjén 6rz6dik meg a miivek hatasa, racionalisan nem dolgozza fel azt, amit
lat. Ennek egyik legfrisebb példaja az amerikai "Twin Peaks" szappanopera. A Gallup Intézet
felmérései szer(iit a magyar feln6ttek kozott bukas volt ez a szappanopera, mig a magyar gyere-
kek, fiatalok kozott oridsi siker /mind a nézettség, mind a tetszés szempontjabol/. A "Twin Pe-
aks" posztmodem vildga, a maga irracionalitdsdval, groteszk ironidjaval, vonzébb volt a
gyermekek, a fiatalok szdméara mint a feln6ttek szdmara. Biztos vagyok benne, hogy a sok horror
elem iréniajat a gyermek néz6k nem értették. De nem vették észre az audiovizudlis idéz&jeleket
sem ebben a szokatlan szappanoperaban. Természetesen az er6sen elgondolkoztatd, hogy vajon
mi a veszélyesebb: a"Twin Peaks" ironizalt, borzongatd vilaga, vagy a hamisan csillogé "Dallas"
hazug vilaga.

Il. Tanitsuk-e a tomegkommunikacios eszkdzhasznéalatot ?

Mar a XVIII. szazadban rajottek arra, hogy az elsé tdmekommunikacids eszkdz, az Ujsag
hasznalatara tanitani kell mind az alapfoku, mind a fels6fok( oktatasban. Az Ujsag ismeretnyujté
forrasként éppugy szerepelt, mint olyan eszkdzként, aminek a hasznalatat meg kell tanulni.
Mindkett6re van példa a XV1II. szazadban. igy Ludwig Schldzer, géttingai professzor, a sajtot
gazdasagtorténeti- statisztikai, és jogtorténeti forrasanyagként hasznalta. De Maria Terézia isko-
larendelete kdtelez6 draszamot biztositott az Ujsagolvasasra és az olvasottak megbeszélése sza-
mara.

A szakirodalomban nem kevés azon miveknek a szama, amelyek a sok agresszidtol féltik
a gyerekeket, mert szorongas és depresszid novelének tartjak. Pszicholdgusok, gyermekorvosok
figyelemztetnek a filmek, a televizio, a video negativ hatésaira.

Ha ehhez még hozzavesszik, hogy az utobbi idében az amerikai filmek nagy szdma miatt
az "amerikanizmus"jarvanyatol isféltjik a mai nemzedékeket, akkor még fontosabba valik a to-
megkommunikéacids eszkdzhasznalat minden tipusi és szint(i oktatéasi intézményben vald kotele-
z6 oktatasa.

A szelektiv eszkdzhasznalat megtanitasa az els6 feladat. Ki kell szabaditani a feln6tteket
is, a kornyezetlikben lev6 gyermekeket is a televizio, a vided, a radié rabsaghol.Az elsd, amire
csaladi és iskolai szinten is meg kell tanitani a gyereket, a tudatos eszkdzhasznalat. Ha a szabadi-
dét megtervezziik, akkor abban nemcsak a televizionak, radidnak, vidednak kell helyet teremte-
ni,hanem mas aktiv formaknak is. Igényt kell kialakitani a gyermekben a szabadidd aktiv
felhasznalasara. A latottak megbeszélése / az érthetetlen dolgok érthet6vé tétele, a fontos és a
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Iényegtelen elemek hierarchidjanak felismertetése, a szereplék értékrendjének érzékeltetése,
stb./ segitaz élmények feldolgozasaban. A gyermek koril levd felnbttek kotelessége az allandd
segitségnyu Jtas a tomegkommunlkamos vilagban val6 eligazodashoz.

Vetr6 Agnes - Csap6 Agnes / 1991/ a gyermek és a televizié viszonyét elemezve kitlinGen
foglaljaik 0ssze a vilagszerte folyd kutatdsok eredményeit és sok negativ példat idézve, aggdd-
nak a gyermektarsadalom folyamatos "televizios fert6z6dése miatt". Ok is az élmények allando
megbeszéléssel, és a formanyelvi ismeretek elsajatitasaval vélik elérhetének a negativumok csok-
kentését. "Az oktatott gyermekek felismerték a kommersz reklam-adasokat, a témaval kapcsola-
tos szokincsik jelent6sen bévilt.Szamos trikk-felvételt /hogyan tlnik el a tévében
valaki,hogyan né meg hirtelen/ meg tudtak magyarazni, értették a rekdmkészités fogasait, azt,
hogy ki fizeti a televiziot, és hogy kik azok, akik kommersz filmeket igényelnek. Megtanultak a
kamerak szerkezetét, a kiilénbdz6 kameratechnikdkat. Meg tudtak kiilonboztetni a reélis szemé-
lyeket a kitalaltaktol. A gyermekek sikerrel elsajatitottak, hogy a tévében latott er6szak csak a
fantaziaban létezik, és hogy ennek a lemasoléasa, a vald életben valo alkalmazasa milyen bajokat
vonhat maga utan." 116.0.1

A gyermekekkel, a fiatalokkal foglalkoz6 feln6tteknek, intézményeknek is ebben a szel-
lemben kellene a tdmegkommunikacios eszkdzokkel foglalkozniok. Valahol hattérbe szoritani a
walkman-ek, a televizio, a vidé, a radio, stb. hasznalatat. Meg kellene mindenkit tanitani arra,
hogy csendben, dnmagukban maradva értelmezzék, elemezzék mindazt, amit érzékelnek, észlel-
nek.
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MAGYAR GYORGY:

A FOISKOLAI TESTNEVELES JELENLEGI HELYZETE

A féiskolai testnevelés és sport megitélése a koztudatban a nevelés- oktatas folyamatéban
eléggé ellentmondasosnak mondhat6, hazankban a lakossadg egészségi allapota folyamatosan
romlik. Kdzismert az egészségligyi statisztikak alapjan az, hogy minden hetedik magyar allam-
polgéar tartos betegségben szenved. A feln6tt lakossag tilnyomd részét kiilléndsen négy rizikd-
faktor /elhizas, dohanyzas, magas vérnyomas, magas koleszterinszint/ veszélyezteti. Ezek
megjelenése a féiskolas hallgatokat is egyre inkabb fenyegeti.

Bar az orvostudomany szinte teljesen megsziintette a régebbi népbetegségeket, de az élet-
modbeli valtozasok /ul6foglalkozas, kornyezeti artalmak, étkezési szokasok/ egylittesen azt
eredményezik, hogy napjaink embere egyre kevesebbet mozog. A mozgashiany viszont Gjabb ci-
vilizaciés betegségeket, jelentds fizioldgiai és pszichés elvaltozasokat okoz, jelezve ezzel a

A felvetett problémak ismeretében jogosan meriil fel a kérdés, vajon mit tehetnek a fdisko-
lak, a pedagdgusképzd intézmények a tudatosulas érdekében, az emberi értelem, az egyensily
megteremtése szilkségességének feltarasaban és eszkdzeinek kidolgozaséaban.

A pedagdgsuképz6 féiskolakon a testneveléssel, mint tantarggyal szemben a feladat ket-
t6s jelleggel fogalmazddik meg: egyrészt a tantargyi ismeretanyag mddszertani atadasa, elsaja-
tittatasa, masrészt a hallgatok testi nevelésének, egészséges életvitelének elGsegitése. Ez utobbi
érdekében 1991. marciusaban az OTSH egy ajanlast adott ki. Ebben rogzitették azt is, hogy a
felsGoktatasi intézményekbenfolyd testnevelés elGsegitése nemzeti érdek. Az értelmiségi-képzés
szerves részének kell tekinteni a hallgatok testnevelési igényeinek kielégitését, egészséges élet-
modjuk formalasat, a tanulmanyokkal parhuzamosan jelentkezd szellemi megterhelés kompen-
zalasat, a szellemi és testi képességek harmonikus fejlesztését.

Az 6nallésodas felé haladd, megujhodo felsGoktatasi intézmények nevelési-oktatéasi folya-
mataban kivanatos, hogy a testi nevelés poziciéi hangstlyos szerepet kapjanak.

Dr. Andrésfalvy Bertalan, miivel&dési és kdzoktatasi miniszter a testneveld tanarok orsza-
gos kongresszusan /1991. augusztus 30./ utalt azokra az elszomorité vizsgalati eredményekre,
melyek az ifjlsag testi és szellemi deformitésaira, tdlterheltségére, a testneveléshdl felmentettek
magas szamara, a mozgasszegény életmodra vonatkoznak. A helyzet okaiként az anyagi feltéte-
lek hianyat, a szemléletet, a csaladi korilményeket jelolte meg. Allast foglalta testnevelés tan-
targy éraszdmanak novelése mellett, sajnos azonban mindezt csupan ajanlas formajaban és nem
rendeleti Gton hatarozta meg. A jo szandék gyakorlati megvaldsitasa csak részben vagy alig
érezhetd valtoztatasokat eredményezett. A tanulo ifjisag pszichoszomatikus nevelése viszont
nem tlr halasztast. Gyermekeink az évodaskortdl az egyetem elvégzéséig az oktatasi intézmé-
nyekben toltik idejiik nagy részét, f6leg szellemi leterhelés mellett. Az itt kialakitott szokasok,
kot6dések, megszerzett ismeretek hatarozzak meg a felnétt ember jellemét, tulajdonsagait, élet-
maodjat.

Az also tagozatos korosztaly szdmaéralétrehozott alternativ testnevelési tantervekben a
mindennapos testnevelés szem el6tt tartdsaval megfogalmazasra keriiltek a kdvetkez6 torekvé-
sek:
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- a létrehozand6 minéségi megujulasban gyokeres szemléletvaltozasra van sziikség, mely
alapjan a tanultakhoz rendelt oktatasi anyag kivalasztasa els6sorban biologiai életkori kii-
I6nbségek alapjan torténik;

- a tananyag tovabbi megvalasztasanal érvényesiiljon a pedagogus képzettsége, az iskola
targyi feltételei, a tanulok érdekl&dési kdre és a helyi hagyomanyok;

- az alsd tagozatban kell kialakitani és bels6 meggy6z6déssé tenni azt a szemléletet, misze-
rint az egészség karosodasanak leghatasosabb megel6z8 tevékenysége a mozgéas, mely
leginkabb a testnevelésben és a sportban teljesedhet ki.

Az als6 tagozatos tanul6k szaméra tervezett mindennapos testnevelés, valamint az alterna-
tiv testnevelési tantervek bevezetése kihatassal kell, hogy legyen a pedagdgusképz6 intézmé-
nyek, a tanitoképzé foiskolak felvételi alkalmassagi és oktatasi rendszerére is.

Fokozza a problémat az a tény is, hogy az elmult esztend6kben a tanitoképz6 féiskolakon a
testnevelési szakkollégiumi rendszer megsz(int, csupan fakultativ sav-rendszerben oktathatd
megfelel6 szamu hallgato esetén. Az orszag 14 tanitoképzé féiskolajan - az 6nallésodas jegyé-
ben - kiilénbdz8 szintl és kovetelmény( vizsgak szerepelnek testneveléshél. Az egyes fbiskola-
mennyiségi és mindségi vonatkozasban /a tantargyi tananyagstruktira, a metodikai tervek, az
Oraszamok, szemeszterek, vizsgaztatasi formak stb./ tarka képet fest. FGiskolank testnevelési
oktatasrendszere els6sorban a gyakorlati élet felé orientdlt, a testnevelés tanitasahoz szilksége
tanitoi képességek kialakitasat szorgalmazza. A tananyag kivalasztasban a cselekvéstanulas, az
értelmes feladatmegoldd képesség fejlesztése, valamint a készségek és képességek fejlettségi
szintjéhez igazodo alkalmazésa lehet6ségeinek a valtozatos biztositasara téreksziink. Hang-
stlyos szerepet kap a koordinacios képességek fejlesztése a jatékos feladatrendszerek alkal-
mazasaval. Ugy véljiik, hogy a hallgatok képzése eredményesen csak testnevelés és
tantargypedagogia integralt oktatasaval oldhatd meg.

1991 Gszén az MKM tdmogatasaval, dr. Németh Méria vezetésével indult egy "Regionalis
fejleszt6-szolgaltatd modell kialakitasa" cim( kutatasi program. A kutatas célja a gyakorlatban
létrehozni egy olyan regionalis kézpontot, mely harom megye /Gy6r-Moson-Sopron, Vas- és
Komarom-Esztergom megye/ rendszeres intézményes egyittm(ikddését, emelt szint(i szakmai
szolgaltatasait / tantervfejlesztés, iskolafejlesztés, tantargyi szakért6k mikddése/ biztositja.

A modell feladatai kézott szerepelnek:
- az alkotd pedagdgusok, innovativ iskolak, tanszékek egyuttmiikodésének Iétrenozasa;
- korszer(i szakmai informacios rendszer kiépitése a régidban és a szomszédos orszagok
szakmai és tudomanyos miihelyeivel;
- szakeért8i haldzat kiépitése /27 tantargy vonatkozasaban/;
- a regionalis szamitogépes pedagdgiai adatbank létrehozasa.

Felismerve a kutatasi program kedvez6 lehetségeit, - valamint az altalunk jelzett testneve-
Iési alkalmassagi és oktatasi problémak megoldasa érdekében - szorgalmaztuk az észak-dunanti-
li régioban lévl pedagogusképzd intézmények, tanitoképzd féiskolak testnevelés tanszékeinek
egyuttm(kddését egy olyan elméleti és gyakorlati rendszer kiépitésére, mely féleg az also tago-
zatos tanulok testi nevelését biztositana, mikozben a tanitdjeldltek a testnevelést és tantargype-

- sz
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hanem a tantargyon keresztiil a hallgatok mozgasigényének kielégitése is adott lenne. Szeret-
nénk kialakitani egy - a régiora vonatkoz6 - prevencids és egészségmegdrzési programot. A ko-
z0s program tartalma: a régid pedagogusképzd intézményeiben, tanitoképz6 féiskolain
életmddformalo, szemléletvaltoztato, taplalkozasi,testkultlra- és személyiségfejlesztd szolgalta-
tasok szervezése és mikodtetése. Ezért a Magyar EgészségpénztarEgyesiiletek  SzOvetsége, a
Regionalis Fejlesztési Kdzpont, a gydri és az esztergomi tanitoképzd fiskola egyiuttmikodési
szerzOdést kotdttek és egyittesen nydjtottak be palyazatot programjuk megvalositasaért a Tar-
sadalmi Szervezetek Koltségvetési Tamogatasat Koordinald Bizottsaghoz.

Azt szeretnénk elérni, hogy a kzosen kialakitott nevelési-oktatasi rendszer testnevelés vo-
natkozasban hosszu tavra alkalmas és gyakorlatra orientalt legyen, és hogy biztositsa azt a jogos
igényt, hogy a kikeril tanitok valéban megfeleld szakértelemmel és korszer(i szemlélettel ve-
gezzék az alapképességek fejlesztését, az ismeretek tényleges szakmai atadasat.

A fenti elképzelések sziikségessé teszik a f6iskolai testnevelés tantargypedagogiai tan-
anyaganak reviziojat, olyan témak hangsulyos kezelését, melyek biztositjak a tantervek feliilnyi-
tottsagat és el@segitik a hallgatdk eredményes helytallasat a tanitdi palyan.

Arra szeretnénk torekedni, hogy el6bb a régidban, majd orszagosan is kapjanak hangsulyos
szerepet a tanitok kivalasztasaban ésfelkészitésében az alabbiak:

- A tanitoképz6 f6iskolakon a testnevelés alkalmassagi vizsgék szintjei legyenek 6sszhang-
ban a kozépiskolai testnevelés tantervekben megfogalmazott kdvetelményekkel. Az al-
kalmassagi vizsgak szintje orszagosan egyseéges legyen, biztositva ezzel a hallgatok
atvételét egyik f6iskolardl a masikra.

- Legyenek egységesek a testnevelés tantargypedagdgiai ismeretek elméleti és gyakorlati
anyagainak atszarmaztatds minimum kovetelményei; a bdvitést, a szinvonalemelést az
onallésodas alapjan az egyes féiskolak hatarozzak meg.

- A mindennapos testnevelés bevezetése indokoltta teszi a gyakorlat altal igazolt és jol
funkcionalt testnevelési szakkollégiumi rendszer visszaallitasat.

A f6iskolakon rekreéaciés programok bevezetése indokolt, sziikséges gyalogos, kerékparos,

vizi, lovastira-vezet6 tanfolyamok létrehozasa, fakultativ savban valé miikddtetése.

Természetesen a szinvonal emeléséhez, a képzési célok eléréséhez olyan elhivatott oktatok
kellenek, akik tapasztalatokkal rendelkeznek, nyitottak, a gyakorlati munkan kiviil tudomanyos
gondolkodassal birnak és ismereteiket allandoan bdvitik. Mindezekre tisztelettel felhivom szak-
embereink figyelmét, mert felndvekvd ifjisdgunk egészsége és edzettsége jovonk, fejlédésiink
és nemzetiink kulcskérdése.
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BESZTERI BELA:

A KOZOKTATASROL - TUDOMANYOSAN
/Vitadsszefoglal 6/

Igényes és alapos, el6adast és vitat felvaltva alkalmazo, ezért alland6 szellemi figyelmet
kovetel6 konferencia végéhez érkeztiink. A tudomanyos forumon hatalmas szellemi érték, sok
tovabbgondolasra felvetett gondolat és érv hangzott itt el ma pro és kontra.

Konferenciankon a témakort tébb tudomanyteriilet: a torténet-, a neveléstudomany, a filo-
z6fia és a politoldgia nézépontjabol kozelitettiik meg, az el6adasok és a tisztazo vitdk sorén ju-
tottunk szintézisre.

Azt tiiztlk célul, hogy tudomanyos tanacskozast tartsunk, ahol a tények tisztelete a mérv-
add. Az el6add a maga tudomanyos kovetkeztetéseit ismertesse, és ne valamely politikai part al-
laspontjat. Orémiinkre szolgal, hogy ez a célkitlizés maradéktalanul érvényesiilt.

A tudomany nem mulandd eszméket, nem partokat, nem kormanyt vagy ideoldgiat szolgal,
hanem magasabb rend(i és igazabb valésagot. Elemi kovetelmény tehat, hogy mindenki kutato-
munkajat minden hatalmi, politikai, ideoldgiai beavatkozastél mentesen végezhesse, sajat normai
és legjobb tudasa szerint. Ezzel képes leginkabb szolgalni a tarsadalom, a nemzet tigyét is.

Az ehhez vezet6 Ut a tények tisztelete, a valsag objektiv feltarasa, megismerése, hogy a
kutatét az éntorvényének alavetett tudomany iranti alazat vezérelje, és ezekbdl - minden elfo-
gultsag nélkiil - jusson el megfeleld kdvetkeztetésekre.

A kozoktatas problémai Magyarorszagon sokféle dsszefiiggéshen és megkozelitésben ke-
riltek széba. Az el6adok sajat kutatasi eredményeikrdl és dilemmaikrél szamoltak be, amit szé-
les kor(i vita, a vélemények kicserélése és (itkdztatése, a megoldasok keresése jellemzett.

Tobb el6adasban és a vitdk soran is kulcskérdés volt az értékkozvetitd iskola szerepe.
Olyan iskola sziikségessége, melyben a nevelés célja: a kdzélet szdmara lényeglato és erényes al-
lampolgarokat adjon. A nevelés egyetemes értékeket kozvetitsen. Allast foglaltak abban is, hogy
ne az uralkod6 hatalom értékrendje, hanem a vilagnézetileg semleges allami iskola a jarhato m -
Szent-Gyorgyi Albert és Sik Sandor megkdzelitése alapjan. /Természetesen egyhézi-, magan-
és egyéb iskolak is miikodnek/. A pedagdgus szabadséga és joga, hogy meggy6z8dését megvalt-
ja és aszerint is éljen.

A nevelés legyen jovdre és gyakorlatra orientalt. Az iskola feladata a tudas nyujtasa. Olyan
tudasé /azt szocioldgiai felmérés is igazolja/, ahol az életben valo helytéllasra valé felkészitést
és idegen nyelv megtanitasat igénylik a sziil6k, és ahol a pedagdgus munkajat elsé helyen az
Gszinteség jellemezze.

Afilozdfia oktatasa létkérdés az ifjukorban felvet6d6 lényegi kérdések eldontéséhez: miér*
élink, hogyan éljiink. Ehhez kiillénbdz6 filozofiai irdnyzatok alternativ valaszai adnak fogddzot.
A demokréciaba és a piacgazdasagba vald atmeneti szakaszban tarsadalmilag e nevelési-oktatasi
tevekenység akkor hasznos, ha a trsadalom miikddésének alapfeltételeit jelentd civil tarsada-
lom megteremtését szolgdlja és segiti. Kirajzolodott az az egyértelm( allaspont, hogy a filozo-
fiai kultira nem a nemzeti karakter fliggvénye. Sajnalatos, hogy a kultusztarca vilagnézeti
elvarasokat fogalmaz meg a tankdnyvekkel szemben, s ilyen alapon fliggesztette fel egy tanévre
a filozofia oktatasat, zlzatta be a neki nem tetszg tankdnyvpotlo széveggydijteményt, és utana a
sajat ideoldgiai felfogasanak megfelel irdnyban elkotelezett szerzék anyagéat tette meg tan-
konywé.Majd miutan kész helyzetet teremtett, a minisztérium illetékes vezet6je elismerte, hogy

35



"a dontés nemvolt kell6képpen koriltekint6".

Hasonlé intézkedések torténtek a torténelem tananyaggal, ahol az elkésziilt, objektiv té-
nyekre épiild tankonyvet a kdvetkezd tanévben mar ki is vontak a forgalombdl. A cél pedig éppen
az lenne, hogy a demokrécia, a pedagdgus autondmia alapelveinek megfelel6en, a tankdnyveknél
érvényesiljon a valaszthatdsag elve. Az iskolai torténelemoktatas feladata, hogy minél tébb és
pontos targyi ismeret alapjan neveljen a hazafisagra; tanar és diak egyarant énalléan alakitsa kri-
tikai allaspontjat valamely vitatott torténelmi személyiségrél, vagy eseményrdl.

A pedagdgusok dont6 tobbsége arra vagyik: hagyjak 6ket kiils6 és szakszer(itlen belesz6la-
sok, politikai nyomas nélkil tanitani lelkiismeretiik, sajat 6nalld belatasuk szerint, bizva felel6s-
ségérzetiikben, szakmai tudasukban. Ez feltétele egyben a tanulok 6nallé gondolkodasra
nevelésének is.

Sz0 esett az iskolaszerkezet atalakitasanak mai tendencidir6l is. Nagy tarsadalmi gondot
okoz az a helyzet, hogy a piacgazdasag felé elmozdul6 gazdasag kivonult a gyakorlati szakkép-
zésbdl. Itt most féleg a kéziipari szakmak felé fordulas jelent tarsadalmilag hasznos megoldast.
Igen nagy sziikség van a kdzoktatas és a szakképzés rendszerének dsszehangolasara, melynek
keretében elemzés ald veszik a demografiai, munkaerdpiaci és regionalis feltételeket és olyan
torvényekre, melyekben érvényesil a tarsadalmi-gazdasagi igényekkel valé 6sszehangoltsag és
egymasrautaltsag.

A telepiilésrendszer és az altalanos iskolai haldzat bonyolult 6sszefliggésrendszerét a Vas
megyei modell térténelmi valtozésain és a mai dilemmain keresztll ismerhettiik meg. A téma ré-
gidnkban is jelenlév6 problémasor, hiszen az aprdfalvas telepiilésrendszer a VEAB régionak is
sajatja. A népesség lakohely szerinti széttagoltsdga sok gond forrasa. Az urbanizécid és az ala-
csony népszaporulat a kisebb falvak elnéptelenedéséhez vezetett. A telepiilések kozel fele sze-
repkor nélkili apré-, vagy torpefaluva valt. Nem valt be az iskoldk korzetesitése sem.A
tarsadalmi valtozasok részeként, az dnkormanyzati valasztasokat kovetden, elindult a tarskdzsé-
gek onallésodasanak folyamata, a kordbban egyesitett falvak kiilénvalasa. Az iskolak visszaszer-
zése és visszatelepitése nem szubjektiv 6haj, vagy elhatarozas kérdése. Kemény pénziigyi
korlatokba tkozik: a telepllések gazdasagi lehet6ségeinek fliggvénye.

Monumentalis méretd, hatalmas adatbdségl, komplex tartalmd munka sziiletett 17 eszter-
gomi pedagdgus, levéltaros, konyvtaros és muzeologus Osszefogasaval. Komarom-Esztergom
megye értékeirdl, elsésorban az ezekkel foglalkozo forrasokrél. /VEAB . dijas palyam(/. Ezt a
gy(jteményt épithetik be a pedagogusok az egyes iskolak tantervébe, tananyagaba a lakéhelyrél,
a tajegysegrol, a megyérdl. Err6l a nagyjelent6ség m(irdl és alkalmazhatosagarol kaptak tajé-
koztatot a konferencia résztvevdi, amit nagy érdeklédéssel fogadtak.

A képerny6n nevelkedett nemzedék "televizios fertézottsége™ keltett aggodalmat a jelenlé-
vBkben. Ddbbenetes adat ker(ilt nyilvanossagra: a 3 és i8 év alatti gyerekek 15 év alatt 2 teljes
évet toltenek televizionézéssel és radidhallgatassal. A televizié nélkil nem lehet élni, de nagy a
tv rabsagaban / telly addicts/ élés veszélye. A gyermekeket kiskoruktdl kezdve olyan hatasok
érik, amelyek nem felelnek meg szellemi és pszichikai fejlettségiiknek. A sok agresszio, az ironi-
zalt, a gyerekek szamara érthetetlen, hatborzongato vilag /Twin Peaks/, vagy a hamisan csillogo,
hazug vilag /Dallas/ a veszélyesebb-e? Mindkettd, csak masképp. Mindez feladatot ad az iskola
és a szl6k szamara is. A TV szelektiv hasznalatara, a latottak kdzds megbeszélésére, a szabadi-
dé aktiv eltoltése igényének felkeltésére van szilkség.

Elénk vitat keltett a vilagszerte, igy nalunk is terjed6 amerikanizalodas. Veszélyes az
amerikai tdmegkultira életmod- és izlésformald /rombold/ témeghatésa / f6leg az akcio- és hor-
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rorfilmek/, illetve a TV csatornain hihetetlen méretekben 6z6nl6 reklampropaganda, amely az
arufétis jegyében zajlik, amely szerint az ember értékét az adja meg, milyen targyakat birtokol,
és az élet céljanak afogyasztast teszi. Az ellene folyd harc csaknem reménytelen vallalkozas. A
helyzet ellentmondasa abban &ll, hogy az amerikai kultdra és technika hatalmas értékek és magas
szinvonalu teljesitmények hordozoja is. Szilkséges minden iskolatipusban a tdmegkommunikéaci-
0s eszkdzhasznalat folyamatos alkalmazésa és az élmények kdzds megbeszélése.

A feln6ttoktatasi intézményekben folyo testnevelés elésegitése nemzeti érdek, mert kdzvetlen
hatassal van a felndvekv nemzedékek testi és szellemi képességeinek harmonikus fejlesztésére.
Nem elegendd a testnevelés tanitdsdhoz sziikséges tanitdi képességek kialakitasa, hanem a
hallgatdk képzése egyarant megkdveteli a testnevelés és a tantargypedagogia integralt oktatasat.

Tanécskozasunkra olyankor keriilt sor, amikor a kultdra, benne az oktatastigy mai helyze-
te ellentmondasos és lehangold, hiszen - a mult hibai és mulasztasai mellett - a kultdra teriletei-
re raszabadult piaci verseny aruva silanyitja a kulturdlis értékeket, leépiti a tudomanyos
kutatdmiihelyeket, ellehetetleniti a hazai kényvkiadast, a nemzeti filmgyartast, a mlvészeteket,
politikai érdekeknek probalja alarendelni a kdzoktatast, a folyodiratok tAmogatéasat, stb.

Ekozben a deklaraciok szintjén minden szépen és meggy6z&en hangzik. A kormany - A
Nemzeti Megujhodas Programjaban azt hangsulyozta 1990 szeptemberében, hogy "a gazdasagi
novekedés megalapozasaban, a jov6 épitésében a tudasnak stratégiai fontossagot tulajdonit.
Ezért - folytatja a kormanyprogram- az oktatasiigy stlyos gondjainak a megoldasa, jelenlegi val-
saganak felszdmolasa, a korszer(i miveltséget ésszaktudast nyujtd iskolarendszer kiépitése a
tatast hizoagazatnak" és "kitorési pontnak" tekinti, hosszd tavon itt jelentds szellemi és anyagi
eréket kivan dsszevonni."

Magam is azt vallom: a kultGra kozkincs, az oktatds nemzeti ligy, felemelkedésiink zaloga.
Az orszag jovlje a tarsadalomban felhalmoz6dé tudason, hozzéértésen, jo vallalkozasi képessé-
gen nyugszik. Ez az alapja mind a gazdasagi felemelkedésnek, mind az életmingség javulasanak.

Sajnalatos, hogy a szép igéretek utan a tettek, a gyakorlati megvaldsulas egészen mas képet
nyUjt. A politika ra akar telepedni a kultdra minden irdnyzatara, minden miihelyére. Tetteit nem
menti - amire tobb el6add és felszdlalo is utalt-, hogy ez nem Uj jelenség, mert hazank torté-
netében a mindenkori hatalom tudatosan torekedett arra, hogy az iskoléat sajat tarsadalmi, politi-
kai és ideoldgiai célkitlizéseinek megvaldsitasara hasznélja fel. A kormany 0j ideoldgiai
dominancia kialakitasara torekszik a nemzeti és vallasi érdekek és értékek jegyében, és ez ellent-
mond a pluralitéas elvének.

A tudomany nem napi politikai megkdzelitésben veszi szdmba a tényeket, a jelenségeket és
folyamatokat, nagyobb tavlatokban gondolkodik. Azért néz6pontunk szerint elengedhetetlen,
hogy a kozoktatasi torvény deklaralja és garantalja a pedagogusok és a tanulok vilagnézeti,
lelkiismereti szabadsaganak kovetelményét. A vallas mindenki maganiigye. A vilagnézeti semle-
gesség azt jelenti: semmilyen vilagnézetnek nem adhatnak az iskolak preferenciat.

Erdemes megszivlelni |1. Janos Pal papa hisvéti Urbi et orbi tizenetét: "A kiilonbdzéség,
az eltérd vallasi és kultdralis hagyomany nem szabad, hogy ellenségeskedésben, gyildletben
nyilvanuljon meg. Uj politikai keretek parbeszéd utjan alakithatok ki."Az 6 gondolatai szellemé-
ben megbecsiilésre, parbeszédre, toleranciara van ma szliksége a magyar tarsadalomnak.

Meggy6z6désem - és ez a vitdban is hangot kapott -, hogy az oktatasi tdrvény évtizedekre
hatarozza meg az iskolaztatas feltételeit és vele egyitt a tarsadalmat. Az oktatas olyan jelentd-
ségl kérdés, amely az egész tarsadalomra hat, nemzedékekre el6re, és alapjaiban hatarozza meg
a kultdra lehet6ségeit, a kultaralis javak egyenletes, vagy éppen egyenl6tlen elosztasat. A nem-
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zet jovOjét alapjaiban meghatarozd dontésr6l van szd, ezért sziikséges, hogy megegyezésen,
nemzeti konszenzuson alapuljon a torvény. Az el§jelek e vonatkozasban nem tdlsagosan biztato-
ak. Alapvet6 gond tovabba, hogy az oktatasi torvénytervezet mikod6képessegehez elengedhetet-
len pénziigyi garancidk torvénybe iktatdsa egyel6re megoldatlan. A legjobb megoldas is
financialis okokbdl elenyészhet.

A tét hazankban: a torténelmi méret(i atalakulds eredményeként lesz-e, s ha igen, mikor
lesz, és milyen, a legtdbb ember altal fontosnak tartott és szorgalmazott polgarosodas. Az embe-
rek polgarokka akarnak valni, ezért megkovetelik a maguk szamara a felnéttlétet, az autonémi-
at. Ennek a polgafosodasnak, igazi, még ki nem alakult polgarsag hidnyaban motorja egyeddl az
értelmiség lehet. Ezért arra van sziikség, hogy a ma még jorészt allami alkalmazasban all6 értel-
miség, benne apedagogusok is, a lehet6 legnagyobb személyesfiliggetlenség és szakmai autono-
mia birtokdban végezhessék munkajukat és toltsék be torténelmi kildetésiiket, a magyar
polgarosodas szervezését. Ez az igény fogalmazddott meg tanacskozasunkon is.

SUMMAIRE

"The problems of the public education in Hungary" was the title of a one-day long confe-
rence organized by the Veszprém Regional Committeeof the Hungarian Academy of Sciences
and Esztergom Teacher Training College. The college was named after famous bishop, diplomat,
writer and chancellor called Vitéz Janos. The conference took place in Esztergom on 30 April.

This was, in fact, part of series of conferences that have been going on for the past two ye-
ars and subjects under "Change of regime in Hungary" and "Transition and changes in Europe in
the 80s and 90s".

The scholars the challenge remains the same: to write without bias, preserving a free attitu-
de guided only by an investigative approach to find out what happened what is happening.

What was the thing that focussed our interest at the conference? The meeting called atten-
tion to crisis phenomena in the cultural life and public education. The conference argues that re-
covery from the cultural crisis call for an identification of the real causes of the crisis in the first
place. What we have are, in fact, power struggles and pary strifles coming into the open in the
domain of public education.

The efficient teacher familiarizes the students with the decisive events of Hungarian and
world history and the finest works of Hungarian culture.Youngsters should be taught respect for
other people and respect for the law. They should also be taught patriotism and the need for hard
work. Teacher should teach their students how to stand on their own feet. It is difficult for yo-
ungsters to join in this rate race where efficiency has priority over human values. They must
know what is morally right or wrong.

The children are "telly addicts". Youngsters are watching television as their favourite spare
time activities. Television is part of modem life, but it can do lot of harm if it is not used care-
fully and selectively. A lot of films are not recommended for children under 14, because killing
and violent plays a major part in the films.

The central points of the meeting are values and aspirations like pluralism and democracy,
freedom education from ideological and political constrains and professional autonomy of tea-
chers. The centralised state regulation of the substance of school activity is therefore untenable.
/B.BV
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