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i Minthogy a tanitoképz6-intézet szakiskola, melynek fol-
adata movelt, hivatasukat ért6 és szeretd tanitok kibocsatasa
a népiskolak szadmaéra, a tanitoképzdintézeti pszicholdgia tani-
tasanak is célja kilonbozik a kozm(veltségi iskolakétol (pl. a ko-
zépiskolakétdl.) A vallas- és kozoktatasiugyi minisztertdl f. év
jlniusdban az &llami elemi iskolai tanito- és taniton6é képz6-inté-
zetek szaméra kiadott Tanitasterv és Utasitdsok a pszicholégiai
oktatas céljat, a szakiskolai jellegnek megfelel6en, alelki jelensé-
gek megismerésével kapcsolatosan mindazoknak a nevelési el-
veknek ismeretében tlizi ki, amelyek a lelki élet dpoléasara, fej-
lesztésére és iranyitdsara vonatkoznak. llyen szempontbdél na-
gyon helyesen jegyzik meg az Utasitasok, hogy a «tanitoképz6-
intézet legfontosabb pedagdgiai tanulméanya apszicholégia s hogy
e targynak itt sokkal nagyobb jelentésége van, mint a kdzép-
iskoldban, mert a leend6 tanité féként ebbll meriti pedagd-
giai tudasat. » [

Amid6n azonban az Utasitasok a kozépiskolai pszichologiai
oktatasnak azon célt tulajdonitjdk, hogy «bevezetésil szol-
galjon késdébbi filozofiai tanulméanyokhoz» : ezzel olyasmit alli-
tanak, ami nincsen benne a Gimnaziumi Tanitastervben s ami
egyszersmind a kozépiskolanak kdzmdiveltségi iskolai jellegé-
vel sem férne Ossze. A koOzépiskolai pszichol6giai oktatas
célja a lelki élet f6bb jelenségeinek ismerete; a tanitoképz6i
pszicholégiai oktatasé ugyanez, hozzatoldva az utasitast, hogy
fékép azon szellemi jelenségekkel foglalkozzék, melyeken a
tanitds és nevelés munkaja alapszik s amelyek ismerete tuda-
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tossd teszi a tanitd6 mikodését; mas szoval a tanitdképz6i
pszicholdgiai oktatdsnak 4allanddéan ki kell terjeszkednie a
pedagdgiai vonatkozésokra. *|

2. E ponton kozelfekvd a kérdés, vajjon az altalanos pszi-
choldgiara vagy pedig pedagégiai pszicholégiara van-e szik-
sége a tanitéképzbknek ? *|

Hogy valaki a gyakorlatba elveket atvihessen, altalanos
ismereteket alkalmazhasson, ahhoz kétségkivul sziikséges az
alkalmazand6 elvek ismerete. Hogy valaki a pszicholdgia peda-
gogiai vonatkozasait megérthesse, ahhoz természetesen el6bb
a lelki élet altalanos ismeretére van szilksége. Epen ezért a
tanitoképz6i pszichologia sem lehet egyszerre specidlis neve-
Iéstani pszichol6gia, hanem csak az altalanos és pedagdgiai
pszichol6gia bizonyos kombinacidja. A tanitbnak mindig az
egész lelki élet elméletére kell vonatkoztatnia a kulénds té-
nyeket; csakis ha teljes perspektivaban latja a pszicholdgiat,
tudhatja egymas mellé rendelni a kilonbdzd specialis ered-
ményeket. 11

A lelki fejl6édés tényleges sorrendje nem szabja meg eo
ipso a lelki élet ismertetésének didaktikai rendjét is. A gyer-
mekpszicholdgia tanitdsa mindjart kezdé fokon az altalanos
pszicholdgia, vagyis a normalis meglett ember lelkének isme-
rete nélkil, okvetlenul feluletességre vezet.* A tanitokepzdi
Utasitasok is az altalanos pszicholégia alapfogalmainak ismer-
tetését tlizik ki s azokat a lelki tlineményeket kivanjak be-
hatébban targyaltatni, amelyek a nevelés és tanitas el6felte-
teleinek és hatdsdnak magyardzataul szolgdlnak s nagyon he-
lyesen a gyermekpszichologia fébb eredményeit ezen altala-
nos keretbe illesztik. [

3. Amilyen helyes az (j Tanitastervben a pszichologiai ok-
tatds altalanos céljanak Kit(izése: époly kuszait és rosszul disz-
ponalt a tanitdsi anyag részletes folsorolasa. Erre nézve jel-

* Az a f6 hibdja Christian Ufer érdemes munkéjanak is (Grundlegung der Psycho-
logie fur Seminare und Frauenschulen. Quellé u. Meyer. Leipzig. 191r.), hogy hianyzik
a kellg altalanos pszicholdgiai héattere. Pedig masok lelki élete mindig csak per analo-
giam érthet6. EI6bb a magunk lelki életét kell ismernunk s ezen az alapon gondolhat-
juk el masokét (a gyermekét) is.



lemz6, hogy az érzetek erBssége, mindsége és hangulata utan
az Osztonoket, érzéki érzelmeket és vagyakat akarja targyal-
tatni, majd ismét a képzeteket, hogy Uujbol visszaugorhassék
az érzékek fejlesztésére s a tapintas, izlés, szaglas, latds és
hallas érzeteire s a mozgaserzetekre. 1
Mi kilonbség van az «érzet hangulata» s az «érzéki érzelmek»
kozo6tt? Miért nem az érzelmek kdzott van helyik? Viszont az
Osztdonok és érzéki vagyak miért nincsenek késébb, az Gjra eld-
forduld «véagyak» mellérendelve? Az is érdekes, hogy az Uta-
sitdsok behatobban akarjak tanittatni az érzéki észrevevést, «f6-
ként a szemléletet» (65. lap), de azért ennek a rendkivil fontos
pszicholdgiai kategdrianak nyoma sincsen a tanitastervben.
Hogyan lehet megmagyarazni a tanitdjeléltnek a kepzet kelet-
kezését a szemlélet fogalma nélkiil ?VVagy talan aképzet a puszta,
elvont, izolalt érzetnek a reprodukcidja? Minthogy Tanitas-
tervink nem ismeri a szemléletet, nem is utal a tanitasban
annyira fontos szemléltetés pszichol6giai alapvetésére és elveire.
Pedig milyen csonka marad a tanitdjel6lt képe a lelki élet-
rél ezek ismerete nélkil. Hogyan érti meg mélyebben a nép-
oktatasban oly fontos beszéd- és értelemgyakorlatok céljat,
eszkozeit, a lelki fejlédésében vald perspektivajat ? lz
Az emlékezet targyalasanak didaktikai s targyi szempont-
bol a képzetkapcsoldédas utan volna a helye. A «apintas »-nak
régi értelemben vett érzetrendszerét egy modern tanitasterv-
nek differencialnia kellett volna. A Tanitasterv az akarat utan
a «tudatos és tudattalan cselekvések »-et Ohajtja targyaltatni.
Talan helyesebb a hatarozatlan s tobbetmond6 «cselekvés»
szd helyett idevagban «tudatos és reflexmozgasrol» beszélni.
4. A tanitéképz6i pszichologiai oktatds nagy nehézségekkel
kénytelen megkizdeni. Ezen nehézseégek egyik forrasa a ta-
nitéjeldlteknek ilyen tanulményokra vald éretlensége. A 15
éves kor nem elég a lelki élet behatobb stadiumara, kivaltképen
heti 3 (évi kb. 90) érdban. Ha a tanitéképzés ideje 5 évre
emeltetnék, akkor a pszicholégia is egy évfolyammal kés6bbre
kerllhetne, mésrészt a mai, melléktargyakkal egyitt napi 8—9
ordban valé elfoglaltsdg csokkenése atjan tobb ideje maradna
a jeldltnek az anyagba valé elmélyedésre s az 6nallébb gon-
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dolkodasra. Az amerikaiak is, kiknél a tanitdjeldltek atlag
16 éves korukban tanulnak pszicholégiat, erésen panaszkod-
nak az évi kb. 90 dra elégtelenseégén.* Egyikik igy kiélt fol :
Show us how to teach psychology to 16-year old pupils!
(Mutasd meg, hogyan kell tanitani pszichol6giara egy 16 éves
tanulot!) .-

5. A sziik id6beli keret épen csak a fébb lelki jelenségek is-
mertetésére elégséges s mar eleve kizarja azt, hogy a gyermek-
pszicholdgianak, mint kilon szakkdrnek targyaldsara gondol-
hatnank. Kilénben is az els6 cél a tanitojeldlt sajat lelki
jelenségeinek ismerete lehet. Csakis amidén méar megtanulta
sajat pszichikai tineményeit megfigyelni s tudatossa tenni, lehet
nala sz6 a pedagogiai konkrét alkalmazasrdl. A lelki élet
ezen megismerése meggy6z6désem szerint csakis rendszeres
moédon torténhetik. Elsé foladatunk az lehet, hogy a pszi-
choldgiai ismeretek bizonyos rendszerének valdésagos meg-
emeésztését biztositsuk. Ezutan gondolhatunk az iskolai élet
jelenségeinek az elsajatitott rendszeres ismeret formaiban tor-
ténd megfigyelésére és magyarazatara. 1

Manapsdg a pszichologianak tanitoképzd6i rendszeres for-
méaban torténé tanitasa egyesek el6tt szaraznak, iskolasnak s
magolasra kényszeritének tlnik fel. Ezért bizonyos szabadabb
formdju, kevésbé értekezd hangu, torténeti visszapillantasok-
kal fliszerezett, a rendszeres pszicholdgidk beosztasi kereteit
teljesen figyelmen kivil hagyd mivek latnak napvilagot 1 pl.
az elébb emlitett Chr. Ufer munkajat.) Ezzel a latszolag kony-
nvitd, de valéjaban zavart okoz6 s feluletességre szoktato irany-
nyal szemben a lelki élet eddigi szisztematikus targyaldsat a
kdvetkez6 bizonyitékok tamogatjak. 1

* Az amerikai tanitoképz6i pszicholégiai oktatds lgye Ujabb idében erdsen follen-
dilt, kivalt midén az American Psychological Association egy bizottsagot kildott ki a
pszicholdgiai oktatas tanulmanyozéasara A bizottsag jelentése megjelent ezen a cimen :
Report of the Committee of the American Psychological Association on the Teaching
of Psychology. 1909. a Psychological Review kiadasaban (1910. apr.). A bizottsa tagjai,
akiknek nevei nalunk is szakkorokben eléggé ismeretesek (Seashore, Angell, Calkins,
Sanford), kilén szamoltak be a tanitoképzdi s egyetemi pszicholdgiai oktatasrol. Har-
mincharom f6-, s sz&mos mellékkérdést intéztek az amerikai tanitoképz6i tanartestu-
letekhez a pszichol6giai oktatas céljara, tartalmara, moédszerére, eredményeire, nehéz-
ségeire s tanaraira nézve s propoziciokat is kértek.
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Lehetetlen a tanadrnak, aki tisztdban van a pszichologiaval,
ezt nem valamely rendszer keretében és terminusaiban el
gondolnia; ismeretei nem lehetnek disiecta membra, 6nkény-
telendl is csoportositést, rendet kovetelnek ; hisz a lelki életnek
kdzéleti rendszertelen ismeretével (a természetes pszichogno-
zissal) szemben a pszicholdgia mint tudomény épen a rendszert
képviseli, mert az ismeretek valamely osztalyat a rendszer
teszi tudomannya. Tovabba a tanitojelolt szamara a rendszer
azért is a legnagyobb értéki{i, amennyiben ez képesiti 6t arra,
hogy megfigyeléseit, a konkrét lelki élet tényeit viszonyitsa
és szervezze, elméleti szempontok ald éllitsa. Epen abban
rejlik a pszicholégiai magyardzat, hogy az adott lelki tényt
besorozzuk a lelki jelenségek valamely mar ismert osztalyaba.
Kilénben is egy értelmes tanulé ©nkénytelenil valamiféle
rendszerbe torekszik foglalni ismereteit s természetes, hogy
ez a «rendszer» helytelen, ha teljesen magara marad. Ellen-
vetik a rendszeres formaban torténd pszicholdgiai oktatadsnak
azt, hogy mivel kulén érzetekrdl, szemléletekrél, képzetekrdl,
érzelmekrdl, akaratrdl stb. targyal, konnyen félrevezetd ato-
misztikust felfogast kelt a tanuléban az egységes lelki élet-
tel szemben, mintha ezek ©néllé entitasok, elszigetelt elemek
lennének. De kérdezhetjik: vajion mi akadalya van annak,
hogy ezzel szemben tanitds alkalméval t6bbszor hangoztassuk
a lelki elemek mesterséges, csupan a lelki életr6l vald tar-
gyalas megkdnnyitésére szolgald jellegét s a lelki élet alap-
jaban paératlan egységét? Ha kuloén beszél a szisztematikus
targyalds emlékezetrdl, képzeletrél, percepciordl stb., vajjon
szikségképen bele kell-e esnlink a tehetségek avult elméle-
tébe s nem lehet-e Ggy foltintetniink e fogalmakat, mint az
alapjaban egységes elme tipikus mdkddési maédjait ? 11

6. A tanitoképzdi pszicholdgiai oktatdsnak vilagszerte igazi
béte-noire-ja a tankdnyv. Erdekesek és rank nézve is tanul-
sagosak e tekintetben az American Psychological Associa-
tion-nek az amerikai tanitoképzékhoz intézett kérdéseire be-
I6tt vélaszok. Tankonyveiket hatarozatlanoknak, tulsagosan
absztraktaknak, nagyon nehezeknek, foldsleges miiszokészlettel
megterhelteknek mondjak. Hianyzik bel6lik a pedagdgiai vo-



natkozas. «A tudomanyos kdnyvek nagyon nehezek: a kénnydi
konyvek meg nem tudoményosak.»* Az el6bbieket maguk az
amerikaiak tuddsaik nagy pedagdgiai baklévéseinek tekintik
(pedagogical blunders), akik tudnak annyit a pszichol6giabdl,
hogy konyvet irjanak, de nem tudnak eleget ahhoz, hogy a
fiatal tanit6iel6lt elméjét megértsék. Konyveik nemhogy meg-
oldanak a nehézségeket: épen 6k tamasztjak.

Egyes tanitoképz6kben nem hasznalnak kidolgozott, rend-
szeres pszicholdgiat, hanem olyan konyvet, amely végesvégig
csak kérdésekbdl all. Igaz ugyan, hogy ezek kozil sok szug-
gesztiv természetli s mintegy magaban hordja a rea valé fele-
letet is: &ltalaban azonban, minthogy hianyzik belGlik a lelki
élet tényeinek pozitiv kifejtése, ismétlések alkalmaval nem
lehetnek célravezeték. Kulonben is a kezdd fokon feltétlenil
szlikséges valamiféle hatarozott széveg, amely Utbaigazit s az
anyag megrogzitését lehetévé teszi, a feledéssel szemben biz-
tosit s az esetleges tévedésekkel szemben kiigazit. S. B.
Sinclair és Fr. Tracy ilyen munkaja** pl. kénnyen meggy6z-
het barkit az efajta kdnyvtipus célszer(itlenségerdl. Az is fél6,
hogy az ilyen kdnyv a tanart jegyzetiratasra csabitja s a kér-
dez6 konyvet egy feleld jegyzettel egészitteti Kki.

Ez azonban nem jelenti azt, hogy maga a pszicholégiai
oktatds ne szokratikus forméban torténjek. Kétségkivil nem
a katedrarél egyszer szépen elhangzd el6adéasban all a pszi-
cholégiai tanitds, hanem a targynak magukkal a tanuldkkal
sok példan torténd at- meg atdolgozasaban, kifogasaikra és
kétségeikre vald tobbszori kitérésben, melyekre célzatosan
nyernek alkalmat a kérdések foltevése altal. Az egyittmun-
kéalkodast nyomon kdveti a szabatos meghatarozds és a rovid
6sszefoglalés. *|

Ha megvizsgaljuk a tanitéképz6i pszicholdgiai tankényve-
ket, azt talaljuk, hogy sok benniik a szétfolyé targyalas, agyon-
magyaraz0, csak zavart okozO bébeszéd(iség. Els6 pillanatra

* The scientific texts are too hard: the easy texts are not scientific. L. Psycholo-
gical Monographs. Vol. XII. Xo. 4. p. 11

** Introductory Educational Psychology. A Book for Teachers in training. Toronto.
t9°9- P XII. 4-180. Macmillan Company of Canada.
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kdonnylnek mutatja a dolgot azon eljarasuk, hogy valami naiv
példabdl indulnak ki («vegylink egy rozsat»), amelynek két-
szer valo elmonddsa méar komikumot rejteget, lefokozza az
ifja 6nérzetét, ki méltésadgan alulinak, gyerekesnek s minden
tudomanytol tavol Aallénak kezdi hinni a mi «pszicholdgian-
kat». Ugyanezen okbdl nem tartandk helyesnek pl. a lelki
jelenségek felosztasanal az ilyen kolt6i maza kiindulést: Pet6fi
a Fustbe ment terv c. kdlteményében elmondja, hogy egész
uton hazafelé azon «gondolkodott», mikép szolitsa meg édes
anyjat, Kit annyira «szeretett» ; midén végre otthon meglatta
anyjat, elfeledkezett arrél, mikép «akarta» idv6z6lni s Ggy csiin-
gott rajta, mint gyumolcs a fan. A tanitds komolysaga er6-
sen veszélyben forogna, ha tdbbszords ismétlés alkalmaval
mindig ugyanigy kezden6k meg vagy kezdetnénk el a tar-
gyalést. Esetleg az els6 alkalommal még megjarja ez a Ki-
indulas, de stereotippé véladsa megengedhetetlen. Ezzel szem-
ben a tankényv, jéllehet nagyrészt konkrét példabol induljon
ki, inkabb tomor, tételes természetli, komoly és szabatos
legyen. Az nem baj, ha els§ olvasasra nehéznek tetszik, csak
minden mondat tényleg mondjon valamit, semmiféle here
rész ne forduljon el§ benne. Ami tartalmas, az nem kdénny(i
s ami konnyl, az tobbnyire nem tartalmas. Nehéz uagy irni,
hogy el6adasunkban a barany is gazolni s az elefant is Uszni
tudjon. A «jatszva tanulas» inkdbb mulatés, semmint tanulés.
Ami semmi nehézséget sem okoz s els6 pillanatra magéatol
értet6d6nek latszik: az nem tud hosszabb ideig lekdtni, tovabb
foglalkoztatni és sarkalni bennlinket. Paradoxonnal élve, itt
az akadalyok emelnek benninket. 1
7.  Minthogy végsd elemzésben lelki életiinkrél valé egész
folfogasunk introspekcién alapul, a pszichol6giai oktatas allandd
kisér6i legyenek az introspektiv gyakorlatok, azaz a lelki élmé-
nyekrél valé részletes, kdzvetlen beszamolasok (pl. bizonyos
targy megpillantdsa utdn milyen asszociacidk folynak le stb.).
Ezek a gyakorlatok nemcsak arra szolgalnak, hogy a lelki jelen-
ségeket in concreto megragadhatokka tegyék, hanem a pszi-
choldgia mddszereit is tudatossa teszik. Voltakép az egész
pszicholdgiai oktatas nem egyéb, mint a tanuloknak lelki éle-
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tlik folott tortend reflektalasra (pszicholdgizélasra) valé meg-
tanitasa. igy a tanulé el6tt az elme m(kdodései nem marad-
nak puszta szavak, hanem él6 val6sagokka valnak.

A pszichologiai kisérleteknek a tanitoképz6i oktatasba valo
bizonyos foklU bevezetése kétségkivil szamos elénnyel jar.
A Kkisérletek ugyanis a pszichologia elvont anyagat megvila-
gitjdk, konkrétebbé teszik, érdeket keltenek ; a tanul6 el6tt
vildgossa valik a mddszer, amely &ltal a modern pszicholdgia
kialakult; a kisérletek megismertetik a tanul6t a tudomanyos
eljardsok szellemével, esetleg kés6bbi 6nalld kutatasra is ser-
kentik 6t. E kisérletek a tanitoképz6-intézet keretében termé-
szetesen csak elemiek lehetnek, részint a rendelkezésre &llo
id6 csekelysége, részint a bonyolultabb apparatusok draga-
sdga miatt. llyen elemi Kisérletek végezhet6k az egyes érzet-
rendszerekre, emlékezetre, asszociaciora, kepzeletre, optikai
csal6dasokra, figyelemre, appercepciora, tér- és idéképzetre,
érzéki s esztétikai érzelmekre, a mozgas és akarat viszonyara,
a szuggesztiéra, a reakcio-idére, iaradasra, a hangok lokali-
zaciojara stb. nézve.* A tanitoképz6-intézeteknek nem draga
készulékekkel megrakott s oOnalléan kutaté munkéra beren-
dezett laboratériumra van szikségik (ilyen egyetemeinken
sincsen), hanem csak néhany, nem draga, nagyrészt hazilag
is megszerkeszthet§ demonstrativ eszkdzre ; ezeknek egy része
a fizikai szertarbol is kélcsondzheté (hangvillak, szinporgettyd,
stroboszkdp, stereoszkdp). Az American Psychological Asso-
ciationnak feleletet killdé ioo tanit6képzd kozul pszicholdgiai
készllék-gyujteménye van 33-nak, de igazi, nevére mélto
laboratoriuma csak 3-nak (Los-Angelos, Greely and the Brook-
lyn Training School). *7

Kétségtelen, hogy nem minden Kkisérlet, melyet az egye-
temen végeznek, hasonld értékd, siker(i és igazoltsagu a tanito-
képz6ben is. Ennek szakiskolai jellege, speciélis célja a pszi-
chologiai kisérletek irdnyanak vonalat inkabb a pedagdgia felé
tolja. Semmi céljat és értékét sem lathatnék be annak, ha

* V. 0. Kornis Gyula: Elemi pszichol6giai kisérletek. 52 &bréaval. Budapest. Frank-
lin-Tarsulat, 1911. (100 Kisérlet).



egy tanitéképz6 intézeti pszicholdgia-tanar demonstralni akarna
a Weber-torvény konstansait az egyes érzékterlletekre nézve,
vagy az ergografon ismételten megallapitani akarnd jel6ltjei-
vel a faradds skalajat. Mindennek megvan a maga jelent6-
sége és celja az egyetemen, de nem a szlikre szabott idej(
tanitéképzében. Amilyen foltételeiben igen bonyolult az ergo-
grafikus Kisérlet, ugyanolyan komplikélt s igy szintén nem a
tanitoképz6kbe valdk a reakcid idémérések. Ezen Kisérletek
is — mint egy amerikai megjegyzi * — «mutatdsak», de alig
lehetne talalnunk még egy oly bonyolult és valddi jelentésé-
ben és magyardzatadban oly «csalafinta» (trickv; kisérletet, mint
ezek. A kisérletek sematikus bemutatasa esetleg abbdl a szem-
pontbdl aggodalmas, hogy tulsagos egyszeriinek tlinnek fel a
lelki élet péaratlanul bonyolult tineményei a 15—16 éves ifjl
elméje el6tt, mely a pszichol6gia absztrakt egyszer(iségét bele-
vetiti a konkrét lelki élet bonyolult folyasaba is. Kilénben
csakis abban az esetben lehetne sz6 intenzivebb kisérleti ala-
pon vald tanitasrdl, ha a tanitoképzdk pszicholdgiai tanfolyama
nem egy, hanem két-hdrom éves volna. 1
8 A pszichologia tanuldsa, azaz a lelki élet megismerése
kétségkivul dntudatosabbd, értelmesebbé, tiirelmesebbé, Ugye-
sebbé, tapintatosabbd teszi a gyakorlatot, fogékonysagot kelt
a tanitoban tapasztalatok szerzésére, esetleg figyelmezteti mod-
szerének hibaira, megsziinteti pedagogiai szentimentalizmusat,
kritikusabbd teszi a tanuldkkal szemben, elmélkedésre inditja
6t a fegyelmi eszkdzok hasznalataban. Egyébként hangsulyoz-
nunk kell azt a kulénbséget, amely egyrészt a pszicholdgiai
tényeknek a tankényv forméajaban valé ismerete, masrészt
ez ismeretnek az iskoldban valé konkrét alkalmazasa kozott
fonnall. A fizika tudasa még nem jelenti a gépészet ismere-
tét, s6t még ennek technikai konyvbdl vald ismerete sem
képesit benniinket arra, hogy versenyre keljink a gyakorlati
gépésszel. A lelki élet nagyon is Osszetett, s ami pszicholo-
giai torvényeink csak egyes elemekre vonatkoznak, melyekre

* Guy Montrose Whipple: Psychology in Normal Schools. Psych. Monographs
Vol. XII. NO.. 4. p. 3.
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az egész elmét el6bb fel kellett bontanunk, miel6tt a térvé-
nyeket alkalmazzuk. A tanité kilénben is a pszicholégiai tor-
vények technikai és rendszeres alkalmazdsa szamara a leg-
kedvez6tlenebb feltételek mellett dolgozik. Ez alkalmazéasnal
ugyanis elsdsorban a pszichikai egyéniségbe val6 biztos be-
latas szikséges. A gyermekek nagyon kilénbézd elmetipuso-
kat képviselnek az iskoladban, mas-mas idegalkattal, képesség-
gel, tendencidkkal és tapasztalatokkal. Ezen egyéni kilonb-
ségek kibogozésa latszik az elsd lépcs6nek az elmetdrvények
sikeres alkalmazasara. De igen jol tudja a Kkisérleti pszicho-
I6gus, hogy ilyen munka a legexaktabb tudoményos eszko-
z0ket koveteli. A specialis megfigyeléseknek igen hossz( soro-
zata szlikséges ahhoz, hogy az elme személyi egyenletét a
modern pszicholdégia modszerei altal meghatarozhassuk. 1T

Nem akarom talozni Minsterberg azon megkulonboztetésé-
nek jelent6ségét, mely szerint kétféle szempontbdl tekinthet-
jik a tanuldkat: egyrészt mint személyiségek tlinhetnek fel
el6ttiink, kiknek gyodnyoérével és fajdalmaval, céljaival és érde-
keivel egyuttérziink, azokat helyeseljiuk vagy ellenezzik, érté-
kel6 allaspontjukba beleéljik magunkat; masrészt pszichikai
mechanizmusoknak nézhetjik G6ket, amikor is arra figyellnk,
micsoda lelki folyamataik vannak, hogyan asszocidlnak, emlé-
keznek, figyelnek, akarnak, cselekednek, laradnak stb. Az el6bbi
esetben szubjektivalé szempontbdl fogtuk fel Gket, az utébbi
esetben pedig lelki jelenségeiket pszicholégiai, azaz objektivalo
szempontbol tekintettilk.* Ezen megkulonbdztetés jogosultsaga
elméleti szempontbdl tagadhatatlan. A gyakorlatban azonban
a tanitd nem kétféle gyermeket: személyiséget és pszichi-
kai mechanizmust talal maga el6tt, hanem egy egész, eleven
személyt. A nevelGi gyakorlat a szinergikus egyttérzéssel
kdzvetlendl tébbre jut, mint barmily szama pszicholdgiai kisér-
lettel. A kisérletek, az elfaradasra, emlékezésre, asszociaciora,
figyelemre stb. vonatkoz6 gondos mérések Kkilon-kulon nem
engednek igazi betekintést a tanuld lelkiallapotdba. Ez csakis a
gyermek lelki egészének (totalitdsanak), 6sszes munkaképessé-

* V. 6. H. Minsterberg: Psychology and the teacher. New-York. 1910. p 10. squ.



gének s diszpozicidjanak, egyénisége teljes mivoltanak meg-
figyelése utjan ismerhet§ meg. Ha valamely elemi lelki képes-
ség hianyzik, ez a tébbinek fokozott mikodése altal potol-
haté. Aminek az életben — mondja James — értéke van,
az az Osszes szellemi erék egvittmikodese. u

A Kisérleti pszicholdgiai ismeretek pedagdgiai alkalmazésa
igen kényes feladat, kivalt a mai tdémegoktatas mellett. Azon
szabalyok alkalmazésa, melyek a figyelem, emlékezés stb. egyik
tipusara érvényesek, artalmara lehet azon tanuléknak, kiknek
figyelme, emlékezete stb. mas természetli. Ma csak almadoz-
hatunk még arrél a jovend6 korr6l, amidén a pszichologus
meg fogja vizsgélni tudomanyos modszerekkel az iskolaba
men6é gyermek elméjét, akarcsak ma megvizsgélja az orvos
a gyermek testét, miel6tt iskoldba megy. Jelenleg azonban
a tanitd csak a maga szukebb pszicholdgiai ismeretét alkal-
mazhatja s alig remélheti, hogy az iskolaban 50 vagy még tobb
tanitvanyanak szellemi diagnoézisat kielégitéen meg tudja
allapitani. igy manapsag azon pszichol6giai tételek alkalma-
zasara van utalva, melyeket készen vehet &, mint amelvek
altaldban finomabb elemzés nélkil is érvényesek. A tudomany
nagyon is kényes eljaraismédjai az 6 mindennapi munkéja
szamara haszonnélkuliek, ha csak az osztalyterem &t nem ala-
kul kizarélagosan pszicholdgiai laboratériumma. 1

Elmalt mar az id6, mid6n a kisérleti mddszerrel dolgoz6
pszicholdgia hivei szinte azon a véleményen voltak, hogy mint
valami gépbe, az egyik oldalon csak be kell dobni egy pszi-
choldgiai Kisérletet s a masik oldalon a legrovidebb id6 alatt
egy pedagdgiai receptnek kell kijonnie.* De viszont a peda-
gogiai pszicholdgia régebbi Ocsarloi is mas hadrokat penget-
nek. Munsterberg pl. még egy évtizeddel ezel6tt azt hirdette,
hogy szdz meg szdz pszicholdgiai kisérletet végeztek a figye-
lem és emlékezet, az asszociacid és appercepcio és mas funk-
ciék folott, melyek az oktatasban nagy fontossaglak és mégis
zavarban volnanak a pszicholégusok akkor, ha csak néhanyat
is ki kellene e kisérletek kozul vélasztani, hogy pedagdgiai

* Th. Ziehen : Herbarts Psychologie. S. 78.



utasitdsokka alakitsdk at 6ket s igy tovabb jussanak, mint a
jézan ész és pedagodgiai gyakorlat mar el6bb jutott labora-
toriumok nélkil.* Minsterberg elfeledkezett arr6l, hogy épen
abban kilonbdzik a tudomanyos tapasztalas a hétk6znapi em-
piriatél, hogy az elébbi maodszeresen igazolja a maga tételeit,
ha mindjart a koztudatbdl épen ismeretesek is. De mell6zve
ezt a logikai mozzanatot, ma mar Miunsterberg maga vallal-
kozott a pedagdgidban érvényesitheté pszicholdgiai kisérleti
eredmények megallapitasara és rendszerezésére.** Természete-
sen ma sem gondolhatunk a pszichol6gianak a gyakorlati kérdé-
sekhez val6 olyan viszonyara, amilyenben a fizika és a kémia
all a megfelel6 technikahoz. A konkrét lelki jelenségek egy-
szer és individualisan folynak le; épen ezért egyetemes pszi-
choldgiai elvekb6l sohasem vezethet6k le olyan specialis sza-
balyok, melyeknek segitségével egyes szellemi folyamatok
elére meghatarozott célok szerint 6nkénytesen és exaktan val-
toztathatdk, illet6leg el6idézheték volnanak. 1

A pszichologiai ismeretek fontossaganak a tanit6 szem-
pontjabdl valé hangsulyozasa természetesen nem jelenti a haj-
lam és gyakorlat atjan Kifejlett pedagdgiai érzéknek s a gyer-
mek lelki tlineményei kozvetlen (reflektalatlan) atérzésének
a lebecsulését. Az utdbbit mint természetes pszicholdgiat
(pszichogndzist), a gyermekkel valo kodzvetlen s eleven érint-
kezést a lelki élet elméleti tanulmanyozésa csak tAmogathatja,
tudatosabba teheti és mélyitheti.

* H. Munsterberg: Grundziige d. Psychologie. 1900 S 195.
* H. Minsterberg : Psychology and the teacher. New-York. 1910 XII -j- 330
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