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Bevezetés.

|

Abban az iddében, mikor Herbart Janos Frigyes sziiletett
{1776), Németorszagban stiriin jarta még az a szokas, hogy tehe-
tésebb csaladok kisebb gyermekeiket otthon tanittattéﬁ.‘ Her-
bart is — egy év kivételével. melyet sziilovarosanak, Oldenburg-
nak egy maganintézetében toltott — otthon tanult tizenkettedik
életévéig, mikor belépett az oldenburgi latin iskolaba. Elébbi
hazi tanit6ja egyik levelében® Gitmutatast ad neki, hogy iskolai
teenddin kiviil mivel foglalkozzék odahaza? mit olvasson vallas-
tani ismereteinek gyarapitasa végett? milyen latin és gorog ir6-
kat tanulményozzon? Segédkonyveket ajanl neki a romai régi-
ségekhez (Nieuport), a mithol6gidhoz (G. Hermann), az egyete-
mes torténelemhez (Millot) és a mathematikahoz (Haseler).
Buzditja, hogy olvasson német és francia irodalmi miiveket.
..Mindenek el6tt azonban arra kérem Ont”, irja neki, ..hogy tdl-
szorgalmas ne legyen. s naponkint néhany orat, sét gyakran
egész napot szanjon a 1élek és test sziikségszerii iidiilésének, mert
— omme nimium nocet.” Ez az intelem azt mutatja, hogy Her-
bartot mar ebben az életkorban a munkatél inkabb vissza kel-
lett tartani, semmint a munkdra serkenteni. Komoly és csendes
gvermek volt. Nem szerette a mozgalmas jatékokat. Nem sokat
pajtaskodott kortarsaival; inkabb a felndttek tarsasagat kereste.
Kival6 szellemi tulajdonai mar koran megnyilvanultak. Mint
felsébb osztalyt gimnaziumi tanulé képes volt egy-egy templomi
szent beszédet egyszeri hallds utan otthon majdnem szészerint
leirni. Sokoldaltisdga is mar ebben az idében mutatkozott. Iro-
dalmi alkotasok mellett nagyon érdekelték a fizikai és kémiai
kisérletek, minéket maga is végzett, s igen koran jelentkezett

! Herbart életrajzanak féforrdsa az a levelezés, melyet Fritzsch tett
k6zzé a Kehrbach-féle nagy kiadas XVI—XIX. koteteiben, e cimmel: ,Briefe
von und an Herbart, Urkunden und Regesten zu seinem Leben und zu sei-
nen Werken®, tovabba ugyanennek a kiaddsnak XIV. és XV. koteteiben ta-
lalhaté gyfijtemény ,Konigsberger Akten* cimen, végiil a Zillert6l 1884-ben
kiadott ..Herbartische Reliquien* cimii adalékok. — V. 6. Walther: J. Fr.
Herbarts Charakter und Piddagogik in ihrer Entwickelung. Stuttgart, 1912
(csak a gottingeni habilitécidig terjed).

2 Kozli Fritzsch: Jahrbuch des Vereins fiir wissenschaftliche Piadago-
gik, 1913, 197—199. 1. (ezentl Jahrbuch cimmel idézem).




nem kozonséges zenei tehetsége, melyet buzgén fejlesztett. Négy

angszeren jatszott: hegediin, csellén, harfan é zongoran, s
maga is szerzett néhany zenedarabot. A zenét mindenkor lelki
élete igen fontos tényezojének tekintette. Voltak idészakok, ami-
kor egészen beléje meriilt. Kedvenc zeneszerzéi Bach és Beetho-
ven; szerette Handelt, Gluckot és Haydnt is.?

Mar ezek az adatok is azt a benyomast keltik, hogy Herbart
nagyon gondos neveléshben részesiilhetett. Valoban igy is volt.
Atyja, igazsagiigyi tandcsos, hivatali elfoglaltsiga miatt nem
foglalkozhatott ugyan vele, de annal tobbet édesanyja, ki elha-
tarozo befolyassal volt fidra. Forrasaink miivelt, vilagos latasu,
erélyes, rendkiviili asszonynak (eine seltene und merkwiirdige
Frau) mondjik, aki egyetlen gyermekét szigortan fogta, minden
testi és lelki kényeztetéstdl 6vta és tanulmanyaira személyesen
feligyelt. Talan semmi sem jellemezheti jobban ezt a ndt, mint
az, hogy fia kedvéért megtanult gorogiil, mert csak igy vélte
ellenérizhetni annak idevagé tanulmanyait. 4

Ilyen figyelmes neveléssel. melyhez kivalo tehetség és wvas-
szorgalom jarult, szerezte meg Herbart azt a rendkiviil tagkori,
sokoldali és alapos miiveltséget, melyet késébbi elméleti és
gyakorlati didaktikai munkéassiga megkivant. Latinal tokéle-
tesen tudott: tobb terjedelmes értekezését latinul irta.* Hogv a
gorog irodalmat milyen kit{inGen ismerte, miiveinek szdmos he-
lyével bizonyithat6; példdul felhozom Xenophonrél és Platonrol
szolo fejtegetéseit,” tovabba a Homerosra és Sophoklesre vonat-
kozokat," melyek mutatjak, hogy milyen behatéan ismerte
és mennyire értékelte a hellén irodalmati. A német és francia
klasszikusok miiveiben teljes jartassdgot szerzett. J6l tudott
angolul. Torténelmi miiveltsége els6rendi. Kitiind mathematikus
is volt: csak egy pillantast kell vetniink nagy pszicholégiajara,
hogy err6l meggydzddhessiink.

Mindezek mellett mar gimniziumi tanulmdnyai idejében
szembeszokd jelét adta filozofiai érdeklédésének. A boleseletet
az intézetben Wolff Keresztélynek egy kovetje tanitotta, aki
a Baumeister-féle logikat (institutiones philosophiae rationalis)
magyarazta novendékeinek. Ez a konyv nem elégitette ki Her-
bartot; otthon Kantot, s kiilonosen a Metaphysik der Sitten-t
olvasta, mely eltorolhetetlen benyomast tett a 16 éves ifjira:
mélyen atérezte mar ekkor e konyv alaptananak igazsagat. hogy

3 Guido Bagier: Herbart und die Musik. Langensalza, 1911. Zenei mii-
veltségének j6 hasznat latta Herbart az 6 hangpszicholégiai irataiban: Psy-
chologische Bemerkungen zur Tonlehre. Psychologische Untersuchungen
iiber die Tonlehre. (III. 97—118; X, 145—176, a Kehrbach-féle nagy kiadas-
ban, melyet rendszerint idézek). ,

4 P¢gld4ul: De attentionis mensura causisque primariis. V. 43—89. Né-
metre forditotta O. Hauptmann, 1912.

5 A Steiger Karollyal folytatott levelezésében (pl. Kehrbach, XVI. 180—

188).
¢ Fzeket Bartholomii kozilte a Jahrb. VII. kotetében (72—84. 1.).



az igazi mordlnak semmi koze sem lehet barmiképen értelmezett
eudaimonizmushoz. Hazi olvasmanyainak hatasa tiikrozédik
1793-ik évi beszédében, mellyel ennek az esztendének abiturien-
seit bucsuztatta (Uber die allgemeinsten Ursachen, welche in
den Staaten den Wachsthum und den Verfall der Moralitit be-
wirken),” valamint a rakovetkezo évben tartott latin biicstibeszé-
dében, melynek targya a .summum bonum®. Herbart ekkor
18-ik életévében volt.

Szerencsének mondhaté, hogy éppen Jenat valasztotta f6-
iskolai tanulmanvyai szinhelyéiil, mert a jenai egyetem volt ak-
kortajt a németorszagi bolcselkedésnek egyik legkivalobb géc-
pontja. Mikor Herbart odakeriilt, Fichte hirdette ott fiatalos hév-
vel és nagy hatassal a maga idealizmusat. Herbartnak, ha apja
¢s anyja akaratat koveti vala, jogot kellett volna hallgatnia; ro-
vid ideig jogasz is volt, de csakhamar meg tudta nyerni sziilei
hozzajarulasat ahhoz, hogy tanulmanyai silypontjat a filozo-
fiara helyezze s utébb a filozéfiai karra iratkozzék. Lelkes tanit-
vanya lett Fichtének. A német egyetemek fiatalsdganak szoka-
sos tivornyaitél és nem ritkdn durva szérakozdsaitél egészen
tavoltartotta magat, hanem tagjava szegddott egy asztaltarsa-
sagnak, mely hetenkint egyszer gyfilt egybe, s résztvevéoinek
filozofiai targya dolgozatait megvitatta. Herbart szellemének
onallésiagara vall, hogy bar legnagyobb tisztelettel viseltetett
[ichte irdnt, lassankint kiérezte a mester rendszerének sebezhetd
pontjait. Eszrevételeit tapintatosan kozolte is tanardval. Nem
erthetett egyet Iichtével abban, hogy csak egyetlen principium,
egvetlen realé lehetséges, az En, s hogy ez az En minden oksag-
tol fiiggetlen abszolut létezd.® Fichte szerint az egész kiilvilag
nem egyéb, mint ennek az Ennek sziikségszerii alkotasa. A kiil-
vildg nem realits: amit latok, hallok, tapintok, nem egyéb, mint
tudatomnak egy-egy allapota. Csak bels6 valésag van. Ezt
a tant Herbart a maga szigoru logikdjaval nem tehette magaéva.
Erezte mar akkor, hogy Fichte doktrinajab6l nem kovetkez-
Letik mdas, mint annak, ami szubjektiv, teljes azonossaga
azzal, ami objektiv, vagyis a gondolkodasnak és az elgondolt-
nak identitasa. Fichte a lélek jelenségeiben egyetlenegy priusz-
nak. az Ennek tevékenységét latta; Herbart felvetette a kérdést,
nem lehetne-e a dolgot megforditani és feltételezni, hogy az
egyes lelki jelenségekben (a képzetekben) van a priusz, s igy
fokozatosan, a képzetek osszeszovédésébol all el az En? Ily-
nemii toprengések gyotorték a filozéfia ifji adeptusat s utébb
annyira elhatalmasodtak lelkében, hogy egészen eltavolodott
mesterétsl. Ennek hatésa eszerint red nézve negativ volt: ,,Az
idealizmus Enje”, mondja egyik irataban,’ ,onallé vizsgaloda-

7 Ma is megvan. L. Kehrb. I. 351—358.

¢ Fliigel, Herbarts Lehre und Leben, 135. 1.

¢ Hartenst. kiad. XIII, 37.



saimnak elsé targya volt. Az egész idealizmusnak. mint minden-
képen helytelen nézetnek teljes feladasa volt a kikeriilhetetlen
ktjvetke‘gmeny. Igy keletkezett tisztdn elméleti tton realiz-
musom.

Nem lehet csodalni, hogy Herbart ily koériilmények kozt
mindinkdbb a maga dtjait jarta,’® Fichte nagysdgat most is,
késobb is mindenkor elismerte: ,.spekulativ oriasnak™ nevezi,
szellemének csodalatos elmélkedd erejét fennen magasztalja. sze-
mélyiségének szuggesztiv hatdsarél halasan emlékezik meg. de
a kezdetben oly meleg viszony nem tud tobbé helyreallani; pe-
dagoégiai illetékességét pedig utobb — a Német Nemzethez inté-
zett Beszédek megjelenésekor — nyiltan és hatarozottan két-
ségbe vonta.

Herbart az egyetemi el6addsokat nem nagyon szorgalmasan
latogatta. Annal tobbet olvasott és elmélkedett otthon, annal
oromestebb cserélt eszmét néhany, hozza 1élekben kozelallo tar-
saval. Velesziiletett dialektikai hajlama is erre késztette. Egész
életében mindig szerette problémait megvitatni barataival, kiket
felkért, hogy esetleges ellenészrevételeikkel ne fukarkodjanak:
ezeken akarta kipréobalni sajat allispontjanak ellenallo erejét.
Arrél, ami elméjét foglalkoztatta, néha hénapokig, s6t évekig
gondolkodott és vitatkozott: az irasba foglalas rendszerint gyor-
san ment végbe. Példaul a logika alapvonalairél sz6l6, 12 nyom-
tatott oldalra terjedd miivét 24 6ra alatt irta meg.'* Egészségi
allapota egyetemi tanulmanyai alatt nagyon torékeny volt. Le-
veleiben sokat panaszkodik szervezete gyengeségérol, melyet
lovaglassal és vivassal igyekezett ellensilyozni.

Jenai magantanulmanyainak korébe esik a gorog filozofia-
val valé behatébb foglalkozasa. Megértjiik, hogy elsé sorban
a Sokrates elstti természet-filozéfusok ragadtak meg figvelmét,
kiknek tanai legegyszer{ibb alakjukban mutattdk meg neki azo-
kat a problémakat, melyekkel minden filozofdlas megindul. Ta-
nulményozta Platont is, kinek gondolatmive fdleg pedago-
gidja moralizmusaban érezteti hatasat, (mert a Politeia és a Tor-
vények allami nevelésével Herbart, az egyéni és csaladi nevelés
lelkes sz6szoléja, nem érthetett egyet).” Ugyanakkor kezdte

10 1769 jiliusban irja Smidnek (Herb. Rel. 33) ..Meine Philosophic oder
vielmehr mein Philosophieren geht mehr und mehr ihren eigenen Gang: be-
sonders sind mir gegen Fichtes Lehre v. d. Freiheit sehr grosse Zweifel auf
gestiegen.” ‘ '

11 Fliigel, Herbart iiber Fichte (1907). — Smidhez intézett egyik leve-
lében (1808) fajlalja, hogy ez az igazan nagy ember néha oly dolgokrdl be-
sz€él, melyekhez nem ért (Herb. Rel. 195); joval késobb, Griepenkerlhez sz6lo
levelében (U. o. 220) azt irja, hogy Fichtének a Német Nemzethez intézett
Beszédeiben egy egész csomé pedagdgiai képtelenséget lehet taldlni (eine
Masse pidagogischen Unsinnes, gegen welchen recht tapfer zu streiten. gar
sehr die Miihe lohnen kann).

12 Herb. Rel. 158 1.

13 Bohm, Platos und Herbarts Erziehungslehre. 1915.



olvasni az angol morélfiloz6fusokat, féleg Shaftesbury és
Hutcheson miiveit, melyek erds hatassal voltak eszthétikaja
alapelveinek kialakuldsara.*

Végiil, mikor Herbartnak a jenai egyetemen toltott trienniu-
marol szolunk, nem szabad megfeledkezniink a kizeli Weimar-
rol, ahol akkor (1794—1797) a német klasszikus irodalom kori-
feusai idéztek s ahonnan a magasabb szellemi élet fénysugarai
a jenal egyetemig is eljutottak. Weimarban lakott ekkor Goethe,
Herder, Wieland és idénként Schiller. Az utébbinak torténelmi
eléadasai még élénk emlékezetben voltak az egyetemi ifjusag
korében. A német szépirodalom mar kozeledik tetézéséhez. Az,
ami e téren korszakot alkotott, nagyobbara a weimari udvar
korében fejlodott ki és folyt le. Ezek a felemel6 mozgalmak nem
tévesztették el hatasukat Herbartra. Leveleib6l tudjuk, hogy
gyakran randdlt 4t Weimarba egy-egy szinieldadasra s hog
egyszer ugyanott egy lakoméan olvasta barataival SchillerneK
.Die Wiirde der Frauen” cimi kolteményét, mely annyira fel-
lelkesitette, hogy meg is zenésitette.”

Egyetemi tanulmanyai végeztével Herbart Svajcba ment
nevelének egy Steiger nevii vagyonos és elokeld kozigazgatasi
tisztvisel6 (Landvogt) hazaba. Steigernek 7 gyermeke volt, koz-
tiik 3 fia (8, 10 és 14 évesek), kiknek nevelését magara vallalta
Herbart. £z a harmadfélesztendeig tarté neveloi tevékenység
annyiban nagyjelentéségii, hogy ekkor valt Herbart pedago-
gussa; ekkor kezdtek kibontaﬁozni pedagogiai elmélkedésének
sarkalatos alaptanai, melyek a hat év milva megjelent Altalanos
Pedagogiaban oltottek végleges alakot.

Hogy milyen volt Herbart nevelé eljarasa, azt azokbdl a
levélalakba foglalt jelentésekbdl tudjuk meg, melyeket ¢ idon-
ként a fitk apjanak kiildott.*® Csodéijuk benniik a nevels ritka
lelkiismeretességét, toprengd gondossagat az eljarasok megva-
lasztasaban és a teenddk elrendezésében. hivatasanak nemes
elgondolasat, munkassiganak tervszeriiségét és a szokasos sab-
lonoktol valé fiiggetlenségét, nagy szeretetét novendékei irant,
s nem utolsé sorban finom pszicholdgiai érzékét, mellyel egyéni-
ségiiket megitélte. Munkakoréhez tartozott a rendszeres oktatas.
Tanitott naponta 6 éraban vallastant, gorog és latin nyelvet
(Homeros, Xenophon Kyrupaideidja és Anabasisa, Livius, Sallus-
tius, Vergilius), torténelmet, foldrajzot, francia nyelvet, termé-
szettudomanyokat, mathematikat és zenét. — Minthogy min-
denképen érdekelhet benniinket, hogyan alakultak ki id6rend-

14 Walter Mohns: Herbarts Stellung zur englischen Moralphilosophie.
1914. — Th. Franke: Zur Charakteristik der Herbartschen Ethik I. Herbarts
Stellung zur englischen Moralphilosophie. Paed. Stud. XXXVIIL. (1917).

15 Herb. Reliquien 25. és 28. 1.

16 Kehrb. I, 39—70. — V. 6. Dix, Uber Herbarts Mittheilungen an Herrn
v. Steiger. Jahrb. II, 229—294: — tov. Sallwiirk, Streifziige zur Jugend-
geschichte Joh. Fr. Herbarts, 1903.



ben Herbart pedagégiai eszméi, néhany pillanatig id6zniink kell
e jelentéseknél.

Mar egyes kifejezések, melyekkel itt-ott talalkozunk, jelei
annak, hogy a pedagégiai rendszernek alapvonalai méar meg-
allapodhattak boleselénk elméjében. Attél félti novendékét,
hogy egoistava vélik, de hozzateszi, hogy megfelels vezetés mel-
lett érdeklodésének sokoldaltisaga (Vielseitigkeit des Interesse)
hihetSleg gatat fog vetni ennek a veszedelemnek (Kehrb. I, 43).
Egy masik helyen (I, 47) utal a serdiil6 kor hatarozatlansagara
és azokra a nehézségekre, melyeket ez az életkor a jellemneve-
lésnek utjaba gordit, de utal arra is, hogy a jellem szilardsaga
csakis szilard elvekkel szerezheté meg, mert a jellem gyokere a
belatas: ,,A belatas valjék jellemmé, az erény szokassa.” A 3-ik
jelentésben (I, 58) arrél beszél Herbart, hogy harom novendéke
koziil kettot kissé elhanyagolt s minden gondjat a harmadikra
forditotta. ,,Kormanyoztam™, mondja, ,,ahelyett, hogy neveltem
volna.” (Ich regierte, statt zu erziehen). Jellemzék azok a fejte-
getések is, melyek a torténelmi és irodalmi oktatas neveld érté-
kérdl szolnak. Amabban a jellemképzés leghathatésabb eszkozét
latja, mely az ifjit az emberiség erkolcsosodésének menetével
megismerteti és e menetben a fokozatos haladdst meglattatja.
Az 6kort az irodalmi forrasokbél (Herodotos, Xenophon, Platon,
a klasszikusok, Plutarchos Parhuzamos Eletrajzai, az Ujszovet-
ség, Livius, Cicero és Tacitus alapjan) s az tjkort is ugyanily
modon kell megismernie az ifjinak, ami végb6l meg kell varni,
mig a modern nyelveket, az Gjkori torténelemnek ezt a kulesat
birtokba vette. Csak ezen forrasszerii elemzd tanulminy utan
keriil sorra a vilagtorténetnek valamely osszefiiggé tankonyve.
Az irodalmi oktatast mar itt neveld célok szolgalatiba helyezi
az ir6 (I, 61). Az olvasméany segitségével id‘eélcﬁ(at kell a gyer-
mek elé allitani. ..Az érzelem elmélyedése. emberi jellemekbe
val6 beleérzés (Hineinfiihlen in menschliche Charaktere), a sziv-
nek egyszerii fogalmaknal idézése” a fontos. Olyan irékat, mint
Plautus, Terentius és Horatius erkolesi okokbél egyaltalan nem
kell olvastatni. Sziikséges, hogy az ifji természettudoméanyok-
kal, természetrajzzal, természettannal és kémiaval is foglalkoz-
zék. Herbart mar akkor érezte, hogy az olyan miveltség egy-
oldald és fogyatékos, mely a természetrél nem vesz kellg tudo-
mast."’

A berni tartézkodast nemcsak a Steiger-fiiikkal folytatott
nevelé munkdissig teszi jelentéssé, hanem a Pestalozzival valo
talalkozéas is. Herbart felkereste a nagy pedagégust Burgdorf-
ban. Itt szerzett tapasztalatai arra késztették, hogy behatobban

17 V, 6. Herbart pedagégiai eléadésainak Hartensteint6l kozzétett vaz-
latat: Jahrb. XXVIIL. (1896), 241—271. 1. E vazlat a természettudomanyi ok-
tatds nevel értékét, hamisitatlan empirikus jellegét, ebbsl a szempontbdl
valé poétolhatatlansagat, a megfigyelés gyakorlasiban érvényesiilé ped. ha-
tasdt nyomatékosan kiemeli.
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foglalkozzék Pestalozzi elméleti és gyakorlati tevékenységével.
Tobb kitiiné tanulmanyban fejti ki allaspontjat Pestalozzi to-
rekvéseirl.”® Itt legyen elég annyit kiemelniink, hogy Herbart
éles itélete meg tudta taldlni a formalizmus elriasztéo szovevé-
nyeiben az értékes magvakat, s nevezetesen azt az alaptételt,
hogy az oktatas a gyvermek szellemét hézagtalan folytonossag-
ban vezesse az emberi ismeret legelemibb tényezdinek felhasz-
nalasaval maganak a szellemnek természetes torvénvei szerint
s hogy ez csakis a szemlélet itjan torténhetik.” Ezekben a Pes-
talozzi-tanulmanyokban rejlettek csirdi az oktatas fokozatairé!
sz616 elméletnek. Amit Pestalozzi a szemlélet és fogalomalkotas
il:s[m(getszerzési fazisairol tanitott, azt kiegészitette és teljessé tette
lerbart.

Az 1800. év elején Herbart megvalt Steigeréktél. Most min-
den idejét tudomanyos munkdissiganak akarta szentelni. Bré-
maba ment, ahol j6 baratai voltak s ahol két boldog évet toltott
tanulva és tanitva. Egy fiatal embert elékészitett az egyetemre,
egy-két maganleckét adott, s hetenként néhany orai eltoglalt-
sagot vallalt a helybeli gimnaziumban. Egyébként maganak dol-
gozott. Teljes erovel késziilt az egyetemi tanarsagra. A két év
leteltével mar megvolt a ,.rendszere.”°

Valéban, az 1802. év 6szén mar habilitaltatta magat a got-
tingeni egyetemen. Az akkori szokas szerint a magantanari ké-
pesités elézetes defenzié sikeréhez volt kotve. Herbartnak 12
tételt kellett védelmeznie, 9 filozéfiai és 3 pedagogiai targyut.™
Az utébbiak itt kiilonosen érdekelhetnek benniinket: A pedagé-
gia nemcsak a tapasztalatra timaszkodik. — A gyermekek ne-
velésében legnagyobb hatdsa van a koltészetnek és a mathema-
tikdnak. — A gyermekek oktatasat a gorog irodalommal kell
megkezdeni, még pedig Homeros Odysseidjaval, anélkiil, hogy
ezt valamely prozai, legkevésbbé pedig szemelvényes konyv
megelSzte volna (nullo omnino prosaico, minime autem chresto-
matico libro praemisso). Elsé kollegiuma pedagogiai targyua
volt. ami szintén igazolja azt a mdas érvekkel is tamogathato
tényt. hogy Herbart tulajdonképen filozéfiaval is részben peda-
gogiai érdekbol foglalkozott. Neki a pedagogia sohasem volt
parergon, hanem kozépponti probléma. Minden, amit irt, vala-
miképen ezzel fiiggott ossze.

Megnyité eléadasa* a hattérben mar a kész rendszert sej-
teti. ..Vajjon megértenének-e Onok™, mondja, .,.,ha olyan okta-

18 Uber Pestalozzis neueste Schrift: Wie Gertrud ihre Kinder lehrt,
1802 (I, 139—150). — Pestalozzis Idee eines ABC der Anschauung, 1802. (I,
155—258). — Uber den Standpunkt der Beurteilung der Pestalozzischen Un-
terrichtsmethode 1804 (I, 308—309). .

19 [, Wiget értekezését: Pestalozzi und Herbart (Jahrb. XXIII, 196 és
¥; XXIV, £ kT

20 Terb. Reliqu. 87. (Kehrb. XVI. 97))

21 Kehrb. I, 278.

22 Kehrb. I, 281—290.
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tasrol szolnék, mely egytttal nevel is; ha beszélnék az oktatés
médszerének egy &ltalanos felosztasarol, mely szerint van szin-
tétikus és analitikus oktatds?” S mas helyen a pedagogiai el6-
adésai elé tornyosulé nehézségek egyikét abban talalja, hogy
nem tételezheti fel hallgatéinak a pedagégia két alaptudoma-
nyaban, az erkélestanban és lélektanban valé jartassagat. Eles
kiilonbséget tesz a pedagdgia mint tudomany és a nevelés mint
miivészet kozt, s a puszta gyakorlatot slendriannak mindsiti
(denn blosse Praxis ist eigentlich nur Schlendrian). Ebben az
elsadasban fejti ki Herbart elészor az elméleti pedagbgiai ké-
sziiltség sziikségességét mindenkire nézve, aki nevel, gondolva
egy apriori elvre, mely nélkiil a tapasztalatnak barmilyen terii-
lete, tehat a nevelés is még csak megkozelité tokéletességre sem
tarthat szamot. ..Altalanos eszmékben valé filozofiai tajékozott-
sag sehol sem annyira sziikséges, mint itt, ahol a mindennapi
munka és a sokszorosan bevésédd egyéni tapasztalat oly hatal-
mas erdvel szlikiti meg a latékort.” Finoman elemzi a pedago-
giai elmélet érvényesiilésének modjat a gyakorlatban. Hiba
volna, ha a gyakorlati tanité eljardsdnak minden apré mozza-
nataban aggodalmaskodva keresné a megfelel6 elméleti sza-
balyt; az elméleti tuddsnak eleven erévé, pedagdgiai tapintatta
kell tanitas kozben valnia.

Pedagogiai eléadédsain kiviil, melyekhez eleinte Niemeyer
kézikonyvét vette vezérfonalul,”® természetesen filozofiai kolle-
giumokat is tartott az erkolesboleseletbdl, természetjoghol. logi-
kabol, metafizikabol és utobb (1806-t61 kezdve) a lélektanbol.
El6adasainak nagy hatdsa volt, ami egyrészt abban lelte okat,
hogy az akkori egyetemi szokastol eltérdleg szabadon beszélt,
masrészt abban, hogy targyalasmoédja a gondolkodas szigori
rendszerességét, a felfogas onallésagat és a dialektika ritka ere-
jét tiikroztette minden izében. Minden kellék megvolt benne,
mely a filozéfia tanarat6l megkivantatik. Eredményes tevékeny-
ségét el6ljarésaga is méltanyolta. Magéntanarsaga harmadik
évében rendkiviili tanar lett 300 tallér évi fizetéssel.**

Irodalmi munkassaga is ezen az egyetemen (1802-t5] 1809-ig)
indilt meg teljes erével. Filozéfiai mivei koziil, melyeknek majd
mindenike egyetemi eldadasaibol nétt ki, ekkor adta ki az alta-
lanos gyakorlati filozéfiat (ethikat), a logika é a metafizika
alapvonalait, tovabba a Platon rendszerér6l sz6lé értekezését
(commentatio de Platonici systematis fundamento). Pedagégiai
miive ebben az évkorben ketté jelent meg.*” Mindkettd alapvetd.

23 Herbarts Schemata zu Vorlesungen iiber Padagogik in Gottingen,
Jahrb. XXVTII. 1896.

24 El6z6en a heidelbergi egyetem hivta meg rendes tanarul évi 600
tallér fizetéssel, de ezt az 4allast Herbart targyi és személyi okokbél nem tar-
totta elfogadhatonak. (L. Fritzsch cikkét a Zschrift f. Phil. u. Paed. XVIII.
évf, 265—270. lapjain; tov. Schneiderét u. ott XX. (1913): 286—=288. l.)

25 ], 313—348.
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Egyik egy értekezés, az ABC der Anschauung 1804-ik évi
masodik kiad4sanak fiiggeléke, e cimmel: A vildg eszthetikai
abrazolasar6l, mint a nevelés féteenddjérl (Uber die aesthe-
tische Darstellung der Welt, als das Hauptgeschiaft der [rzie-
hung).?®* Mindjart az els6 mondat bevilagit Herbart pedagogiai
gondolkodasanak mélységeibe. A nevelés egyetlen és egész fel-
adata: a moralitas. Tudton-tudja 6 is, hogy lehetne a nevelésnek
tobbféle feladatot is kitlizni, annyit, amennyi életcélja van az
embernek, csakhogy ezek nem volnanak egymassal szerves kap-
csolatba hozhatdk s igy lehetetlen volna a nevelés szamara egy-
séges, rendszeres tervet késziteni. Kérdés azonban, mi az a mo-
ralitas? Kant egy altalanos erkolesi torvényben latja, mely azon-
ban Herbartot, ki a pedagégus szemével nézi e problémat, nem
elégiti ki. A kategorikus imperativus kényszer elé allitja az
embert s ellentmond az akarat teljes szabadsaganak, holott a
nevel6 arra torekszik, hogy novendékéi a teljesen szabad va-
lasztasra képesitse. A neveld szempontjabol az erkolesiség egy
esemény (ein Ereigniss), mely a magara hagyott novendckben
talan onkényteleniil is jelentkezik pillanatokra, de amelynek
nincs allandosaga: allandova épp a nevelonek kell tennie. Kant-
nak a transcendentalis szabadsagrol sz6l6 tana megkototiséget
jelent, az egyes akarali elhatdrozasoknak kényszerii fiiggését
egy intelligibilis akarattol, holott a valasztas szabadsdgit nem
valamely kiviiliink levs fogalom normalé erejétdl kell varnunk,
hanem sajat magunkban megtaldlnunk. ,Ugy eljarni”, mondja
Herbart (I, 261), .. hogy a novendék onmagat taldlja meg mint
olyant, aki a jot valasztja, a rosszat elkeriili: ez és nem mas a
jellemképzés. Az ontudatos személyiséghez valé ez a felemelke-
dés kétségkiviil maganak a novendéknek a kedélyében kell
hogy végbemenjen és az 6 sajat tevékenységével kell hogy végre-
hajtassék.” Az erkb’lcsiségnef( a forrdsa és mértéke tehat nem a
Kant-féle torvény, hanem az eszthetikai sziikségesség, melynek
alapja Herbart szerint oly tudatos és feltétlen értékelés, mely
bizonyitasra nem szoril. Ez az értékelés értékitéletekben nyi-
latkozik, melyek vonatkozhatnak alakok, szinek, korvonalak
viszonyaira épp 1gy, mint akarati viszonyokra. A nevelé akkor
fog az erkolesiség szolgalatdban eljarni, ha lehetdleg egyszeri
akaratviszonyok bemutatasaval ily értékitéleteket keletkeztet a
gyermekben. A vilagot tehat eszthetikai (vagyis erkolesi) alak-
ban kell el6tte feltarni. Ezt fejezi ki az értekezés cime. Ne a
véletlennek koszonje a novendék erkolesi akaratra valé képes-
ségét, hanem meritse azt a neveld altal tervszeriien megéallapitott
és bemutatott vilagképbdl, melynek hatasa alatt lehetdleg sok
erkolesi értékitélet keletkezik benne s az utébbiak legyenek
azok, melyek 6t determinaljak. :

Milyen legyen ez az eszthetikai vilagkép és hogyan alakil-
jon ki a gyermekben?

26 , 259—290.
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Kozéppontjaban all az Isten, mint az emberek atyja és a
vilag feje, mint a tokéletesség teljessége. A novendék lelkének
hatterében allandéan ennek a legtokéletesebb lénynek és leg-
fels6bb hatalomnak a képzete alljon: hatterében azért, mert ha
a szellem sziinet nélkiil reairdnytl, fél5, hogy csakhamar koz-
napiva valik. Az el6térben a megismerésnek és részvétnek
{Erkenntniss und Teilnahme) kell 4llania. A megismerés alapja
a szemlélet, az érzékek ABC-je; a részvét kiindulé pontja nem
kereshetG a jelenben. a valosagban, mert a gyermek latékore még
nagyon szlik, a felndtteké pedig nagyon magas. Részvétne
tehat elsd sorban a torténeti élettel valé érintkezésbol kell fa-
kadnia, fokozatosan és parhuzamosan az emberiség életkorai-
val. Kezdeni kell a homerosi koltemények bemutatasaval, me-
lyeknél erkolesi értékitéletek keletkeztetésére alkalmasabb gyer-
meki olvasmdny nincsen. ,,A gyermeki érzelem legkorabbi ki-
miivelése egészen elhibazott volna, ha egyaltalan kétséges le-
heine az, hogy ama régi elbeszélések, miutan mar a szérakozas
oromeit kielégitették, erkolesi benyomast nem hagynanak ma-
guk utan.” Latokorének tagultaval azutdn az emberiség torté-
netének késobbi fazisaival kell a gyermeknek megismerkednie,
még pedig torténetirok és kolték miveibsl, melyek egy-egy kor-
szak érziiletét tiikroztetik és emberi jellemek megitélésére alkal-
mat adnak. ,,Oly korszakok, melyeket mester nem irt le s ame-
lveknek szellemét koltd nem leheli, keveset érnek a nevelés-
ben* (I, 271).

A didaktika torténete bizonyitja, hogy Herbartnak ez a ta-
nulmanya mily rendkiviili hatassal volt a késébbi elmélke-
dékre. Egyebek kozt Zillernek a mivelédéstorténeti fokozatokra
vonatkozo elmélete s a nyomdban jaré késobbi tervezgetések
valamennyien ebben a kis mtben lelik gyokeroket, mely kii-
lonben is teljes tisztasdgaban és fejlettségében mutatja Herbart
finom elemzdéképességét, gondolkodasdnak mélységét és erejét.

A masik korszakos mii. mely a most méltatott értekezés
megjelenése utdn két évvel (1806-ban) latott napvilagot, az Al-
talanos Pedagégia (Allgemeine Pidagogik, Kehrb. II. 1--174)
Herbart elsé nagyobbkereti pedagégiai munkéja, s egyiittal az
elsé tudomanyos pedagégiai rendszer. Amit elétte Je]entoseg
irtak az tjabb korban a nevelésrél, vagy bizonyos tarsad_al{m
osztaly mivel6dési sziikségleteit szem el6tt tarto gyakorlatl at-
mutatdsok gyfijteménye (Locke), vagy légiires térben mozgo
ideolégia (Rousseau), va, szerencsés intuiciéval megla-
tott elvek foglalatja (Pestalozzi), vagy gyenge lélektani ’al’a-
pokon nyugvé, bar kovetkezetesen elgondolt rendszeres kisér-
let (Comenius, Trapp). vagy hézagosan odavetett vazlat (Kant),
de nem a nevelés ténykedéseit egy alapelvre visszavezetd, részei-
‘ben szorosan osszefiigg6, hézagot nem hagyd, diskurziv tton
megallapitott szilard gorndo];atéii't-mény. Herbart a r,en(’lszerbe-
foglalas kiovetelményét nemcsak hangoztatta, mint példaul kor-
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tarsai koziil Schuderoff, Greiling, Heusinger (ma mar elfeledett
neveléstani irdk), hanem az egy alapelvbdl kiindulé és minden
izében ettdl fiiggd rendszert tényleg meg is alkotta. Ezt az alap-
elvet nem a nevelés fogalmdban, hanem céljaban, még pedig a
szerinte egyetlen és egyediil lehetséges erkolesi célban kereste.

Herbart miivét altalaban hiivosen fogadtik; pedig el6ada-
san bizonyos iideség és kozvetlenség arad el, amit késébbi ira-
sair6l nem lehet allitani. E jelenségnek féoka az volt, hogy az
olvasék legnagyobb része nem értette meg ezt a munkat: az iré
felfogasanak uGjszertisége, parosulva a helyenként rendkiviil to-
mor fogalmazassal, a targyalasra néhol siiri homalvt boritott.*”
Sokan azért sem kovethették nyomon a szerzd elmélkedését,
mert nem ismerték a filozofiai eldfeltételeket, az ethikat és
metafizikat (melyek akkor még nem jelentek meg), nem is
szolva a sokkal késébb kijott 1élektanr6l. Némi zavart okozha-
tott a konyv szerkezete, mely nem mindeniitt kovetkezetes, va-
lamint az, hogy az oktatas artikulaciojarél szolé fejezetekben
Herbart tdlsdgosan hédolt szkematizalé hajlamainak: az okta-
tas miiveleteit ugyanis harmas felosztasi alap szerint targyalja:
a) analitikus és szintétikus menet, b) a megismerés és részvét
érdekkorei, c¢) az oktatas fokozatai. Ezek a kategériak azonban
keresztezik egymast és sokféle kombinacioba lépnek, s oly
methodikus elméletet adnak, melynek kissé mesterkélt szovevé-
nyébe nagyon nehéz magat beletalalni. Félreértették végiil so-
kan az Allg. Paedagogik rendeltetését is. Herbart maga mondja,
hogy mindenek folott hallgatéi szdmara irta meg. Valdéban, a
mii megjelenése utan tartott pedagégiai eléadasaiban az Allgem.
Paedagogik menetét kovette.”

Harom évvel ennek a munkdnak a megjelenése utan Ko-
nigsbergben taldaljuk Herbartot, Kant egykori tanszékén, melyet
utoljara Krug toltott be. Abban az id6ben tortént erre az egye-
temre valé meghivdsa, mid6én Poroszorszagot a hadiszerencse
egészen elhagyta és igen sokan a tudoméanyossag szinvonalanak
emelésétél és kiilonosen a koznevelés helyesebb intézésé-
tol vartdk a megujhodast, mely politikai téren egészen
reménytelennek latszott. Herbart meghivatasdnak is ez volt leg-
fébb indité oka, s ebb6l magyarazhaté, hogy Gj tanszékének el-
foglaldsa utdn pedagégiai eladésaira és a veliik kapcsolatos
gvakorlatokra kiilonos sulyt helyezett. Mar akkor, mikor az
egyetem kuratoraval jovendd teenddirdl targyalt, kikototte,

27 Willmann O.: Uber die Dunkelheit der Allgemeinen Piadagogik Her-
barts (Jahrb. V, 124—150) s ugyané Herbart ped. miiveinek kiaddsaban (I,
315—352). Taldn az egyediili Niemeyer ismerte fel nagy értékét: ,,Ihre Paed-
agogik™ irja neki (Jahrb. 1913: 203—4) ,wird zwar weniger gelesen, aber
lg)(]awliss von den Kennern nicht weniger geschiitzt und sie wird unvergessen

eiben.

28 Lasd pl. az 1807/8 és 1808/9-iki tanévek egyetemi el6addsainak vaz-
latait (kozli Hartstein a Jahrb. XXVIII. [1896] kotetének 241—271. lapjain)..
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hogy pedagégiai szemindriumot szervezhessen, melynek az lesz
a feladata, hogy a tandr- és tanitojelolteket a tudomanyos pe-
dagégia elméletébe mélyebben beavassa, de emellett alkalmat
adjon arra is, hogy a didaktikai elveket kiprobalhassik és a ta-
nitas gyakorlatiba bevezettessenek./, Foglalkozasaim soraban®,
irja a kuratornak,” ,,a neveléstan el6adasa kiilonosen a szive-
men fekszik. De nem elég azt (a neveléstant) tanitani; kell vala-
mit mutatni €s gyakorolni is: azutdn meg szeretném ezen a té-
ren szerzett (majdnem 10 évi) tapasztalataimat gyarapitani.
Ezért mar kordbban az a gondolatom tadmadt, hogy vélogatott
gyermekeknek egy kis szamat naponként egy éran 4t magam
fogom tanitani néhdny fiatal ember jelenlétében, akik ismerik |
pedagogiamat s akik fokrél-fokra maguk is megprobalnak he-
lyettem és szemem el6tt folytatni azt, amit megkezdtemf Tlye-
ténkép lassanként olyan tanitokat lehetne képezni, kiknek méd-
szere kolesonos megligyelés és tapaszialatszerzés utjan sziikség-
kép tokéletesebbé valnék. Minthogy a tanterv tanité nélkiil mit-
sem ér (gondolva olyan tanitokra, akik a terv szellemétsl at vam-
nak hatva és a médszer alkalmazdsdban jartassagra tettek szert),
ezért talan egy ilyen kisméretii kisérleti iskola, ahogyan én el-
gondolom, legcélszeriibb elékésziilete lehetne jovendd, nagyara-
nyu rendelkezéseknek. Kant szava volt: elgszor kisérleti, azutan
normal-iskol4k.*

A szeminarium és gyakorlé iskolaja .Didaktikai Intézet”
elnevezéssel csakugyan megnyilt, még pedig eleinte Herbart ha-
zaban. Ebbél a szerény kezdetbdl fejlédott ki a ,,paedagogium®
néhany polgari iskolai és gimnaziumi osztéllyal s utébb inter-
natussal. Mindig kevés tanuldja volt az intézetnek, mely nem
volt népszerii, de rendesen azok hibaztattak miikodését, kiknek
gyvermekei a tanfolyam kozepén vagy néha még elébb kiléptek.
Velitkk szemben allanak egyes sziiloknek ma is meglevd halal-
kod6 levelei. melyek arrél taniskodnak, hogy Herbart a gya-
korlat terén is kitiiné munkat végzett. A hivatalos jelentés irdja
megjegyzi, hogy aki ezt az iskolat végigjarta, ..bizonyara aldani
fogja“ (der wird gewiss das Herbartsche Institut segmen). A
kormany teljes szabadsigot engedett Herbartnak, aki élt is vele
és a maga személyiségének bélyegét nyomta ra ez alkotasara.*

29 Herb. Rel. 182.

30 Kozelebbi felvilagositast adnak a Kehrbach-féle kiadas XIV. és XV.
koteteiben kozolt hivatalos iratok, jelentések, dolgozatok. Az intézet céljar
egy 1821-b6l valé hivatalos jelentés ekként 4llapitja meg: ,es soll Knaben
fir die hoheren Wissenschaften ausbilden und jungen Minnern Gelegenheit
geben, unter Aufsicht und Leitung eines erfahrenen Piadagogen sich im Vor-
trage dessen zu iiben, was in Gymnasien gelehrt wird.” Ugyanez a jelentés
emliti, hogy az intézet iskoldja féleg 4 dologban kiilénbozik a tobbi gimna-
ziumtél: 1. el6szor tanit gorogot, s csak utana latint, 2. el6bb olvasnak kolt6-
ket s utdnuk proézairékat (elobb Homerost, s csak utana Herodotost), 3. nem
a nyelvtannal kezdik, hanem az olvasméannyal, 4. a mathematikat nem koz-
vetleniil az élet gyakorlati céljaira valé tekintettel tanitjak, hanem a szel-
lem kiképzése végett (als Bildnerin fiir den Geist!).
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Elméleti és gyakorlati pedagégiai munkassagat kiegészitette a
kozépiskolai tanarvizsgalé bizottsag tagjava. majd elnokévé tor-
tént kineveztetése.

Altalaban az a 24 év, melyet Herbart Konigsbergaban tol-
tott, tanari és iréi tevékenysége tet6zésének mondhats. A kis
egvetem 200 hallgatéja koziil allandéan 60—100-an latogattak
el6adasait.’* Itt irta meg lélektani miiveit, tovabba altalanos
metafizikajat, tgyszintén a filozéfidba bevezeté miiveit (az
Einleitungot és az Enciklopédiat), melyek a maguk nemében a
legkittin6bb egyetemi tudoményos kézikonyvek kozé sorolha-
16k. A pedagogiai irodalmat ezalatt Herbart tobb jelentds érte-
kezéssel gyarapitotta. Koziilik néhanyat kiemelek, mint olya-
nokat, mey’ek irojuk neveléi gondolkodasanak méltatasahoz
érdekes adalékokat szolgaltatnak:

a) Nyilvanos kozremiikodéssel folytatott nevelésrsl. (Uber
Erziehung unter offentlicher Mitwirkung. 1810; Kehrb. III,
72—82). Ebben a kis tanulmanyban Herbart azt a gondolatot
fejti ki, hogy a nevelés dolganak nem szabad politikai célzatok-
tol befolyasoltatnia; megvan a maga teriilete, mely ne legyen
sem talsagosan nagy. sem tilsdgosan sziik. Aki a nevelés muvé-
szetére szert akar tenni, kezdje a magéanneveléssel, mely leg-
tobb alkalmat 4d a finomabb megfigyelésre és egyéniesits elja-
rasokra, de ne a nyilvanos iskolakkal, melyek tomegeket oktat-
nak. A magannevel6k és a nyilvanos iskoldk tanitéi kozt kozép-
helyet foglaljanak el varosokban azok a kozgondoskodasban
részesitendd nevelok, kiket a sziil6k egészen vigy konzultalhat-
nanak, mint az orvosokat. Feladatuk az volna, hogy a nyilva-
nos iskolakba jaré gyermekeket alkalomadtan tamogassik, ott-
honi tanulmanyaikra sziikséghez képest feliigyeljenek, s 4lta-
laban szakszerii pedagégiai tanacsadassal szolgaljanak.

b) Eszrevételek egy pedagégiai cikkelyrsl (Bemerkungen
iiber einen padagogischen Aufsatz. 1814. Kehrb. III, 289 sk.).
Ebben a rovid, de becses irasban f6leg két elméleti kérdésre vo-
natkoz6 fejtegetések foglaltatnak. Egyik az érdekl6dés, a masik
a vallasoktatas kérdése. Amit Herbart az utébbirél ir, ma is
idoszeri.

¢) Az iskola viszonva az élethez (Uber das Verhiltniss der
Schule zum Leben, 1918. Kehrb. 1V, 511—518). Elmefuttatas,
mely arra az eredményre jut, hogy sem az iskoldnak, sem az
¢letnek nem szabad egymastol elszakadniok. Az élet azonban,
melyre az iskola nevel, nem meriilhet ki pusztidn banausiaban,
1anem az orokbecsi szellemi javak allanddsagaért folytatott
nemes élet kell, hogy legyen.

d) Pedagégiai szakvélemény iskolai osztalyokrol és atvaltoz-
tatasukrol (Padagogisches Gutachten iiber Schulklassen und
deren Umwandlung, 1818. Kehrb. IV, 519—556). Igen tanulsa-

41 Jahrb. XXXV, 1903, 162—164. 1.



16

gos munkdlat az iskolaszervezet kérdéseirdl, az osztaly- és szak-
rendszerrdl, az ugynevezett felmend rendszerrdl, az oktatas ko-
z0s elveinek biztositasarél egy tanintézet kebelében, a nép-, pol-
~ gari és kozépiskolai oktatds intézményeinek szerves osszefiiggé-
sérél. Sok sz6 esik itt az érdeklédésrél is, melyre Herbart majd-
nem minden kisebb miivében 1jbél és Gjbél visszatér,/

e) Az idealizmus viszonya a pedagdgidhoz (Uber das Ver-
hiltniss des Idealismus zur Paedagogik, 1831. Kehrb. X, 1—20).
Fichte koznevelési rendszerének éles biralata. Az a javaslat,
hogy a gyermekeket ki kell szakitani a ecsaladbél s kozos allami
neveldhazakba adni, elméleti és gyakorlati okokbél elfogadha-
tatlan. Ily intézmények erkolcsos jellemet nem alakithatnak ki.
s elmélet1 feltevésiik a teljes determinizmus, mely a nevelést
minden értelmét6] megfosztja.

f) Végiil Konigsbergdban kezdte meg Herbart (1831 koriil)
egy csonkdan maradt lélektani miivét: ,Levelek a lélektannak a
neveléstanra valé alkalmazasar6l” (Briefe iiber die Anwendung
der Psychologie auf die Paedagogik. Kehrb. IX, 339—462). £z a
mii toredékes voltiban is sajnaltatja veliink, hogy szerzéje nem
tudta (vagy nem akarta) véglegesen kidolgozni és befejezni. A
nevelés pszichologiai feltételeit 6hajtotta benne tiizetesen meg-
vizsgéalni, felhasznalasival azoknak a kozvetlen megfigyelések-
nek, melyeket gyakorlé iskolajaban tett. Ki akarta mutatni,
hogy a novendék lelki életének irdnyitasdra foganatosithato
nevel rdhatdsok exakt torvények ald foglalhatok, vagy leg-
aldbb meg akarta mutatni az utat, melyen ez idével meg fog
torténhetni, ha a pedagdgiai tudomany pontosabb és huzamo-
sabb megfigyelések eredményeivel fog rendelkezni. Kiindul
evégbol a novendék egyéni képezhetdségébdl (die individuelle
Bildsamkeit des Zoglings) s vizsgalja a velesziiletett és a szer-
zett dispoziciokat. Abban, amit a gyermek sziiletésekor maga-
val hoz, megkiilonbozteti a) a fiziologiai teriiletet (pl. az emlé-
kezet fiziologiai feltételeit, a vérmérsékletet, a szervezet rend-
ellenességeit), b) a fiziologiai-pszicholégiai teriiletet, foleg az
indulatokat és érzelmeket, ¢) a pszicholdgiai teriiletet s itt féleg
a képzeteket. Bizonyos dolog, hogy Herbart ebben a munkéaban
mas lélektannal dolgozik, mint aminé tizenot évvel el6bb meg-
jelent nagy pszicholégidjaban tiikrozédik. Mig az utébbi mi-
vében a metafizikai eléfeltételek és kapesolatok még igen erdsen
érvényesiilnek, addig ezekben a levelekben ilyesminek semmi
nyomat sem talaljuk, s6t — hogy csak egyet emlitsiink — bizo-
nyos dispozicidk kiilonbségeit kizadrélag fiziologiai kiilonbsé-
gekre vezeti vissza az ir6. ,,A hajlamoknak éppen ama kiilonb-
ségeit”, igymond, ,/melyek majd ezt, majd azt a lelki képessé-
get nagyon is szembeszok6n hozzak a feliiletes megfigyeld
elé, egyaltalin nem lehet a tiszta lélektanbol magyardzni;
ezek nem tartoznak sem a lélekhez, sem a képzetekhez,
sem ezek magasabb eredményeihez és hatasaihoz, hanem ahhoz




17

a beagyazashoz (der Einkorperung). melynek a 1élek ebben vagy
abban az egyénben ald van vetve.” A fiziolégiai kapcsolatokra
vetett suly oly feltiiné, hogy némelyek Herbartot e munkaja
alapjan mar a modern lélektan Gtioréjének tekintik.*

De barmily termékeny volt tudomdnyos tekintetben ez a
hisz esztend6t meghaladé konigsbergi tartézkodas, Herbartot
nem tette boldoggd. Az egyetem félreesett a vilag forgalmatol
és Németorszag szellemi életének féarjatol. Herbart elszigetelt-
nek, s6t szamizotinek érezte magat. Vagyva vagyott kedve-
z6bb koriilmények kozé. Erre kilatas nyilt 1831-ben, amikor
Hegel halalaval megiiriilt a berlini egyetem filoz6fiai tanszéke.
[lletékes helyen sz6 is volt Herbart meghivasarol, de a dolog
abbanmaradt. Két év milva alkalom kinalkozott tanari munkas-
saga els6 szinhelyére visszatérhetnie. Az 1833-ik év elején csak-
ugyan ismét Gottingdban taldljuk Herbartot, ahol még nyolc
esztendeig teljes odaadassal végezte tandri teend6it s 1833-ben
kiadta Pedagogiai Eldadasok Vazlata (Umriss padagogischer
Vorlesungen) cimii miivét, melynek hat év milva megjelent ma-
sodik kiadasit még megérte. Ugyanebben az évben (1841) aug.
14-én halt meg, miutdn még néhany nappal el6bb rendesen meg-
tartotta eldadasat. Hatvanot évet élt, sziinet nélkiil elmélkedve,
tanitva, irva, a sz6 legnemesebb értelmében vett szellemi élet
magaslatain haladva.

Utols6é nagyobb miive, az Umriss, a pedagdgianak ugyanazt
a rendszeres felépitését lattatja, mely az 1806-ik évi Alialanos
Pedagégidban elénk tarul, mégis azzal a kiilonbséggel, hogy az
Umriss minden vonatkozasaban befejezettebb, kialakultabb,
érettebb mii. Meglatszik rajta a harom évtizedes elmélkedés és
gyakorlas eredménye, az attekinthetébb szerkezet, a gondola-
tok egyszeriibb architektonikdja, a vilagosabb fogalmazas, de
kiilonosen az id6kozben teljesen kidolgozott gyakorlati filozé-
fiaval (ethikaval) és lélektannal valé bensSbb osszefiiggés.

Az egész nevelés célja az erény. ,.Erény a pedagégiai cél
egészére szolgdlo elnevezés™ (Tugend ist der Name fiir das Ganze
des padagogischen Zweckes). Az erény fogalmabdl vezeti le

Herbart a nevelés feladatait. Az erénynek — melyet az erkol-
csiség jellemszilardsdgdnak nevez — két egyiitthatoja van: be-
Jlatas és akarat Ennek megfeleléen az igazi 61 tevékeny-

ség is két funkciéra 4gazddik: g _kozvetet) és a kozvetlen neve-
lésre; amaz oktatas (Unterricht), emez vezetés (Zucht, a ,.fegyel-
mezés” sz6, melyet forditéink és iréink gyakran hasznalnak,
félreértéseket okozhat). Amaz a képzetekkel foglalkozik és gon-
dolatkoroket hoz létre, s feladatanak tekinti, hogy ilyképen
erkolcsi érziiletet keletkeztessen, még pedig a sokoldali  és
egyensilyban levé érdeklédés megteremtésével, mely fiigg a

32 Willers Fr.: Die psychologische Denkweise Herbarts in seiner
Schrift: ,Briefe etc.” im Verhidltniss zu der modernen physiologischen Psy-
chologie. Eisleben, Progr. 1908.

Herbart: Pedagégiai el6adasok vazlata. 2
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tapasztalattol és érintkezést6l (Erfahrung und Umgang) és az
altaluk felkeltett érdeklédési nemektsl. A kozvetlen nevelés-
nek, vagyis vezetésnek eszkozei az oktatason kiviil esnek, de
azt parhuzamosan kisérik és hatasaban megerédsitik. Mig a ko-
zonséges rendtartas parancesal, tilalommal, fenyegetéssel, szok-
tatassal és feliigyelettel igyekszik célt érni, s6t a biintetést (a testi
fenyitéket) sem zarja ki, addig a Zucht a kedélyre akar hatni s
ezért csak a neveld és novendék allandé, bens6séges érintkezé-
sével oldhatja meg feladatat. A vezetés modjai tobbfélék lehet-
nek: van tartéztaté vezetés (haltende Zucht), mely az akaratot
szilarditja és eredményének tekinti ,az akarat emlékezetét™
(Gedéchtniss des Willens); meghatarozé vezetés (bestimmende
Zucht), mely arra irdnyul, hogy a novendék képes legyen on-
erejébol szabadon valasztani, és szabalyozé vezetés (regelnde
Zucht), mely a novendék belatasara szamit, s maximak szerint
valé allandé cselekvésmédot akar meggyokereztetni. A vezetés
ezenkiviil még tobb 6v6, megel6z6, fékez6 eljarasokat ismer,
foleg a szenvedélyek tavoltartasa végett. A kormanyzas (Regie-
rung, mely sz6t joggal fordithatnok fegyelmezéssel), mint nem
igazi nevelo tevékenység, tulajdonképen kiviil esik a rendsze-
ren, habar maga Herbart a nevelés egy részének mindsiti (Re-
gierung, Unterricht, Zucht). A nevelés funkeciéi utan az Umriss
az altalanos pedagégianak a novendék életkorara valé alkalma-
zasat targyalja (az elsé 3 év, a 4-ik évtdl a 8-ikig, a fiukor, az
ifjikor). A harmadik rész a pedagégia specialis agair6l szél: az
egyes tantargyak (valldstan, torténelem, mathematika és fizika,
foldrajz, német nyelv, gorog és latin nyelv) médszerérdl, tovabba
a novendék hibair6l; végiil a nevelés berendezéseir6l (Veran-
1staltll)mgen), helyesebben f&-szinhelyeirdl (a csaladrdl és isko-
arol).

I1.

Herbart pedagogiaja a maga egészében ma mar nem é€l6
valésag. Az idS eljart folotte. Nincsen ma szambavehetd peda-
gogus, aki magat minden tekintetben Herbart hivének vallhatna.
A vilaghabori kitorésekor még volt, bar tetemesen megfogyat-
kozott 1étszammal, hiiséges tdbora: a nagy osszeomlas, a vilag-
nézetek harca, a politikai, gazdasagi és tarsadalmi viszonyok
atalakuldsa és sok més esemény merdben mas sikra allitotta a
nevelésr6l valé6 gondolkodast. Lassanként nyilvanvalo lett, hogy
ez a pedagégia, mely még néhéany évtizeddel elsbb diadalmas
Gtjat jarta német foldon, s6t fényével beragyogta az egész mii-
velt vilagot, mindinkabb szembe keriilt a haladé kor bolcsele-
tével, erkolestanaval, lélektandval, tarsadalmi torekvéseivel,
gazdasagi téren folytatott élet-halal harcaval, miivel5dési sziik-
ségleteivel, azzal az egészen 1j vilaggal, mely koriilottiink ki-
alaklt.

Legelébb is Herbart erkolcstananak tekintélye ingott meg.
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Sokak szemében folotte onkényesnek latszott ez az ethika. Fel-
vetették a kérdést, hogy miért éppen ot gyakorlati eszme le-
gven, s nem tobb vagy kevesebb? Hogyan kell az eszmék kelet-
kezését elképzelni? Hol van a kapocs, mely &ket osszetartja?
Mi jogon hibaztatja Herbart a Kant-féle erkolesi torvény for-
malizmusat, mikor az 6 gyakorlati eszméi végelemzésben szintén
formalis természetiiek? Szabad-e az erkolesiség szilard alapjai-
nak tekinteni a Herbart szerint értelmezett, akaratnélkiili érték-
itéleteket? Oly nevek visel6i, mint Paulsen és Natorp inditanak
hadat®® — nem minden tilzas nélkiil — Herbart gyakorlati filo-
zofiaja ellen. Paulsen egészen elhibazottnak tartja az erkolesi
vilagnak ama képét. melyet Herbart megrajzolt, aki tulajdon-
képen széjjeldarabolta az erkolestant (Zertriimmerung der
Ethik), mert gyakorlati eszméi csak konglomeratumot alkotnak.
Natorp tisztara ,gondolatmuzsikdnak™ nevezi ezt az ethikat,
maré gunnyal onti le a gyakorlati eszméket, kiilonosen az 6to-
diket (Idee der Billigkeit). melynek herbarti értelmezését ,.gro-
teszknek™ és ,.természetellenesnek” mondja.

Még sokkal tobb tamadéas érte Herbart lélektanat. Nem
sz6lva a metafizika ontolégiai részével valé folotte imaginarius
kapesolatokrdl (a redléknak ama bizonyos onfenntartasi aktusai-
rol), maga az, hogy ez a lélektan csakis a képzeteket ismeri el
a lélek Osi, primér jelenségeinek, valéban oly foki egyoldala-
sagot jelent. melybe napjaink pszicholégusa — barmelyik irany-
hoz tartozzék is — nem nyugodhatik bele. Herbart szerint a 1é-
lekben csak képzetek vannak. Minden, amit érzelemnek, vagy-
nak, akaratnak mondunk, nem egyéb, mint a képzetek jaruléka,
tartozéka, ténusa, hangulati allapota. Nem allhat meg tobbé a
lelki életnek az az altalanos elgondolasa sem, mely ezt a pszicho-
l6giat jellemzi. Herbart minden lelki torténést pszichikai mecha-
nizmussal magyaraz, alig vetve iigvet az alogikus, a tudat kii-
szobe alatti, spontan moédon jelentkezé s nem ritkan dontd ha-
tasti folyvamatokra. Szerinte, ha a képzetek talalkoznak, erékké
valnak, s egymast vagy erdsitik vagy gatoljak. Az er6k meny-
nyiségek lévén, megmérheték és mathematikai dton kiszdmitha-
tok.* Igy 4ll el a szellem statikaja és mechanikdja. Amaz meg-
allapitja a képzetek gatlasanak sommajat, s kiilonosen azt,
hogy ebben a somméaban mennyi része van az egyik, s mennyi a
masik képzetnek. A szellem mechanikdja a képzetek mozgas-

~_ * Paulsen, Ethik I.7-8 1906 : 209—210. — Natorp: Abhandlungen zur
Socialpaedagogik I, 219—237. Veliik szemben 1. Felsch: Erlduterungen zu
Herbz;gtgsg Ethik, mit Beriicksichtigung der gegen sie erhobenen Einwendun-
gen. :

# Kehrb. TV. 306 : Die néichste Entwickelung dieser Probleme geschieht
zwar durch die allgemeine Metaphysik; allein die weitere Béarbeitung in
psychologischer Hinsicht erfordert iiberdies hohere Mathematik, indem die
Vorstellungen als Krifte miissen betrachtet werden, deren Wirksamkeit von
ihrer Stirke, ihren Gegensiitzen und Verbindungen abhingt, welches alles
gradweise verschieden ist.

2%
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jelenségeivel foglalkozik s megallapitja, hogy a képzetnek a
gatlas kovetkeztében beallé elhomalyosuldsa mily gyorsasaggal
megy végbe. A figyelem, az asszociacid, az appercepcié, a repro-
dukcié mind a képzetek jatékabol adodik: a képzetek vonzzak
és taszitjak, emelik és lesiillyesztik egymast. Ennek a lélektani
felfogasnak pedagégiai kovetkezménye nem lehet mas, mint az,
hogy az egész nevelés silypontja az oktatdsra esik, mely kép-
zetekkel operdl: gondoskodik a képzetek megfelel kapesoloda-
sarol, a gondolatkorok megmunkalasarol, abban a biztos felte-
vésben, hogy ezekben a képzetfolyamatokban s miként valé
kapcsolédasukban rejlik az erkolesiség gyokere. Az erkolesi
akarat — az oktatas keltette érdeklédés hidjan vagy médiuméan
keresztiil — a vezetés tdmogatisa mellett mintegy eredménye a
képzetek helyes iranyitasanak és osszekottetéseiknek. Ebben a
lélektanban tehat és a rea alapitott pedagdgidban nagyon kevés a
spontaneitas.”” Hianyzik kiilonosen Herbart tanitvanyanak.
Zillernek a meveléstanab6l, melyben minden vaganyokon latszik
haladni. Nem Herbart, hanem Ziller mondotta ki azt a vég-
zetes sz6t, hogy ha az oktatas (tehat a képzetek megmunkalasa)
kell6 médon gondoskodik az érdeklédés megteremtésérdl, akkor
a nevelésnek nem is kell a kedélyképzés érdekében kiilon intéz-
kedéseket tennie.*®

Az alaptudoméanyokhoz fiiz6d6 kétségek mellett mas ellen-
vetések Ohatatlan sziikségességét is megérlelte a haladd kor el-
mélkedése. Lehet-e vajjon napjainkban oly pedagégiat elkép-
zelni, melybdl a testi nevelés mint kiilon Kmkci() hianyzik? S
van-e jogosultsaga az olyan neveldi gondolkodasnak, mely esak
az egyén kimiivelését tekinti feladatanak, s a tarsas kozosséget
ugy is mint célkitliz6 tényez6t, hgy is mint nevelé szinhelyet
hattérbe szoritja. A szocialis érdeklédés csak mint az érdeklédési
nemek egyike szerepel Herbart pedagégiajaban, de nem mint az
egész nevelést athaté alapelv, s az Ggynevezett ,leszarmaztatott
eszmék” nagyon aldrendelt helyet foglalnak el a rendszerben.
Semmi kétség, ez a neveléstan elvben individualis. A magan-
nevelést is eléje teszi a koznevelésnek.

Ha mindezeknél fogva érthets is, hogy korunk eltavolodott
ettél a pedagdgiatol, mint egésztél, meg kell Aallapitani azt is,
hogy e rendszer egyes againak hatdsa maig is elér. Alig van a
nevelésnek oly alapveté probléméaja, melyben ne kellene Her-
barttal leszamolnunk. Nem lehet hallgatassal mell6zni. Ebben
rejlik korszakos jelent6sége. A pedagdgiat Herbart tette tudo-

35V, 49: ,Die Verbindung des Mannigfaltigen (in der Seele) geschieht
gar nicht durch irgend etwas, das man einen Aktus nennen konnte, am we-
nigsten durch einen Akt der Spontaneitit.”

36 Allgem. Paed.® 389. l.: ,Sorgt man also in rechter Weise fiir das
Interesse... so arbeitet man im Dienste der mittelbaren, wie der un.mlttel»
baren Charakterbildung, und fiir Gemiitsbildung sind dann auch keine be-
sonderen Veranstaltungen von Seiten der Erziehung notroendig.”
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mannya, a filozéfia részévé.® Azt, hogy a nevelésnek més célja
nem lehet, mint erkolesi cél, Platon 6ta egyetlen elmélked6 sem
hangsilyozta oly erdsen, mint Herbart, s 6 el6tte nincsen peda-
gogia, melynek minden izét annyira athatna ez a célgondolat.
O allapitotta meg a nevel6 oktatds fogalmat, mely szerint az
oktatas nemcsak értékes ismereteket akar kozolni, hanem egyit-
tal a lelki életet mindenoldalian ki akarja mivelni, vagyis.
hogy csak annak a miivel6dési anyagnak van értéke, mely amel-
fett, hogy a targyi ismeretek kontinuitasat biztositja, egyszer-
smind az értelmet is fejleszti, az izlést is finomitja, az akaratot
is erOsiti, az erkolesiséget is szolgalja. Nincs még egy pedago-
gus, aki a nevelés két részét, az oktatast és vezetést oly bensd
kapesolatba tudta volna hozni és e két rész egymasrautaltsagat
és kolesonhatéasat oly meggy6zden tudta volna kimutatni. A gya-
korlati tanitonak megbizhaté6 kalauza mindaz, amit Herbart
az ismeretszerzés modjarol és menetérdl, s a hozza alkalmaz-
kodé modszer fazisairdl, az oktatas artikulaciojarol hirdet. Ha
egynémely hive aprélékos spintizalassal eltorzitotta tanait,*
err6l a mester nem tehet, kit6l tavol allott minden sziikkebliiség
és pedantéria. Csak Herbart 6ta van igazdn tantervi elmélet;
csak 6 utdna beszél minden didaktikus a miivel6dési elemek egy-
méasra vonatkoztatisanak, a koncentriciénak, vagyis a szuk-
cessziv és szimultan kapcsolatoknak sziikségességérol tantervben
és médszerben egyarant, altalaban arrél a szellemi egységrol,
melvet a képzetek széjjelszakithatatlan szovedéke kell hogy
az oktatas és nevelés végpontjain alkosson. Herbart adott igazi
értelmet annak, amit analitikus és szinthétikus oktatasnak ne-
veznek. O mondotta ki, hogy ..a legmagasabb, amit az emberi-
ség a maga lételének minden pillanatdban tehet, hogy eddigi
kisérleteinek egész nyereségét a fiatal nemzedéknek koncentral-
tan atadja“, amivel egy kovetkezményeiben folotte termékeny
gondolatnak adott kifejezést. Herbart volt, aki az érdeklodésre,

37  Piadagogik als Wissenschat ist Sache der Philosophie, und zwar der
ganzen Philosophie.” Herbart filozéfiai rendszere: A) Logika, B) Metafizika,
C) Eszthétika. A metafizikinak két része van: a) Altalanos m. (ontologia,
synechologia, eidolologia), b) Alkalmazott m. (lélektan, természetfilozofia,
vallasfilozofia). Az eszthétikanak részei: a) Erkolestan (6si és leszarmazta-
tott eszmék szerint), b) Miivészettan (épitészet, szobraszat, festészet, zene,
koltészet). A 1élektan és erkolestan az egyénre vonatkoztatva: pedagégia, a
tarsas kozosségre: politika. L. Kinkel: Joh. Fr. Herbart, sein Leben und seine
Philosophie. Giessen, 1903.

* Gleichmann (Uber Herbarts Lehre von den Stufen des Unterrichts,
1904', 103—109) a Fisch sz6 irdsat akarja megtanitani, s minden egyes be-
tiire nézve felvesz 4 fokozatot; igy kap 3X4 — 12 fokozatot, melyeket egyiitt-
véve egyne}( tekint, azaz: magasabb értelemben vett Klarheitnak és ehhez
jbél hozzédadja a 3 tovabbi fokozatot, melyeknek mindegyikében 1jbol 4
tagot }mlonboztet meg, ugy hogy az emlitett sz6 irdsanak teljes elsajatitasa
¢rdekében 24 fokozatra van sziiksége! Gleichmann konyvének talalo kriti-
kai: Glockner: Die form. Stufen bei Herbart u. seiner Schule. Jahrb. XXIV.
11892) 184—279. — K. Just: Zur Lehre von den form. Stufen (U. o. 280—298).
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mint_maradandé szellemi energidra nyomatékosan rautalt. oly
értelmezéssel, hogy ha az anyag kiszorul is idével a gyermek
tudatabol, ennek az érdeklédésnek — j6 oktatast feltételezve —+-
mint 0sztonzd, tovabbsarkallo szellemi erének meg kell marad-
nia. IO tiltakozott eldszor teljes tudatossaggal akar az anyagi,
akar az alaki képzés eltévelyedései ellen s a szellemi érdekek
egyensulyat hirdette, mely lehetetlenné teszi a tiltengést vagy
egyoldalisagot. & mutatott red arra, hogy az erkolesi nevelés
(Zucht) nem més, mint a novendékkel valé tapintatos banas-
méd. Az erkolesi nevelésnek a kozonséges rendtartastol (a Re-
gierungtdl) valé éles kiilonvalasztasat lehet hibaztatni, de ennek
az éles hatarvonalnak felallitdsa domboritotta ki teljes vilagos-
saggal azt, hogy lényeges kiilonbség van a kozonséges fegyel-
mezés és a nevelének bizalmat kelté, mindig a jot feltételezo, a
novendék belatasara és szeretetére épité magatartasa, a fino-
mabb neveléi eljarasokat kivané vezetés kozt.** S hogy mekkora
tomegét szorja Herbart az 6sztonzd, indité, termékenyité peda-
gogiai eszméknek a béség szarujabol, azt legjobban akkor itél-
hetjiik meg, ha aforizmait olvassuk, azokat a szabatosan for-
mulédzott, rovidre szabott, nagy igazsagokat tartalmazé, ma is
sokszor ismételt mondasokat, melyekkel a nevelésnek egy-egy
mozzanatat éles vilagitasba helyezte. Csak az torhet végleges
palcat a herbarti pedagodgia folott, aki nem bocsatkozott le e
rendszeres gondolatmii mélységeibe s a részletek gazdagsagaban
nem tudta meglatni, mi benniik a tiinékeny s mi az orok érték.

1.

Mint fentebb érintve volt, Herbart pedagégiaja boleselonk
életében kiilonosebb figyelmet nem keltett. A nevelé-gondolko-
dést egyrészt Pestalozzi, majd I'robel, masrészt a német idealiz-
musnak a pedagdégia teriiletére is kihaté uralma kototte le. A
rendszer rajongdi akkor még csak nevelédtek. A szdzad hatva-
nas éveit6l kezdve azonban — Kkit{ing tanitvanyok lelkes kozre-
miitkodésével — Herbart hiveinek évril-évre nagyobbodé tabora
alakult, mely rendkiviili tekintéllyel és majdnem szuverén ha-
talommal uralkodott egy félszazadon a4t Németorszag szamot-
tevé pedagégiai kozvéleményén, a koznevelés (kiilonosen nép-
oktatas) intézményein, elmél]y(edfik'dn és gyakorlati tanférfiakon
egyarant. Herbartra és Zillerre eskiidott mindenki. A herbarti
irodalom termékei német foldon athatolhatatlan rengeteggé no-
vekedtek.*

39 Rein: Uber das Verhiltniss der Regierung zur Zucht. Jahrb. IV, 303,
315. — M. Schmidt: Was ists um Herbart’s Zucht? u. o. XXXVII (1905), 1—27.
V. 6. még ez évkonyv XXXVIII. (1906) évfolyaménak 174—204. lapjait.

0 Aki e rengetegben el akar igazodni, legjobban cselekszik, ha rabizza
magéat A. Zimmernek: , Fiihrer durch die deutsche Herbart-Literatur” c
1910-ben megjelent miivére. A magyar nyelvii Herbart-irodalmat 1896-ig
osszeallitotta Waldapfel Jénos, a Magy. Paed. V. (1896) évf. 506—512. lap-
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Az ellenhatas (melynek jelei mar Dittesnek konnyen elha-
ritott timadasaiban mutatkoztak), a marburgi iskolatol, kiilo-
nosen Natorptél inddlt ki, teljes erdvel. Uj iranyok is keletkez-
tek, részben bevallottan Herbart-ellenesek, részben olyanok.
melyek Herbartban gyokereztek, de utobb onallésultak, rész-
ben — nem sok sikerrel — egyeztetésre hajlok, kompromisszu-
mokat keresGk. Végezetiil is a herbarti pedagégia rendszerének
épiiletéb6l mind tobb ké mallott le, mind tobb rés nyilt rajta.
mindjobban elhomélyosilt ennek a pedagogianak még roviddel
azelott fényt és meleget araszté6 Napja, hogy helyet adjon egy
ij, .modern” pedagégianak, mely azonban mindekkoraig sem
célok, sem eszkozok tekintetében nem mutat a kozmegnyugvas-
nak csak némi reményével kecsegtetd rendszeres alakot.

Lassanként, nagy kés6n a nem német orszagokban is tudo-
mast vettek Herbartrél. Franciaorszaghan csak 1884-ben jelent
meg az els6é mi, mely Herbartot nagyjaban megismertette a
franciakkal. Ez a Roehrich konyve: A nevelés elmélete Herbart
elvei szerint (Théorie de 1'éducation d’apres les principes de
Herbart). Kovették Pinloche, Mauxion és Compayré. Legkime-
ritcbben méltatta Herbartot francia nyelven Gockler Lajos: La
pédagogie de Herbart cimii, 1905-ben megjelent testes konyvé-

jain. — Azéta jelentek meg: Csura Miklés: Herbart J. Fr. pedagégiai elvei.
Nemzeti Kultira, 1912. — Findczy Erné ismertetése Gockler Lajos: La péda-
gogie de Herbart (Paris, 1905) c. miivérél, M. P. 1905, 556—560. — Gockler
Lajos: Herbart jelentéségérél. Csalad és Iskola. 1913. 2. sz. — U. az: Her-
bart fejlédése. Uj Elet. 1913. I, 74—88. — U. az: Herbart pedagégiaja, mint
tudomanyos rendszer. Uj Elet. 1913. I, 575—590. — U. az: Herbart erkolestana.
Népmiivelés, 1915.1,25—37. — U. az: Herbart lélektana. Népmiiv. 1917. II.
345—347. — U. az: Rein szemindriuma Jénaban. M. P. XX (1911), 489—495.
— Hajdu Janos: Az irodalmi oktatds Herbart pedagégidjaban, Bpest, 1918.
— Halmi Piroska: Rein Vilmos. Nemz. Nénevelés 1917. 235—237. — Imre
Sandor: Rein Nagy Neveléstana. Népmivelés, 1910. 70—77. — K4arman-Em-
lékkonyv, Bpest, 1897. — Kdrman Mér Pedagégiai Dolgozatai, Bpest, 1909.
— Kelemen Ignac: Herbart Amerikaban, M. P. XVI (1907), 91—93. — Kornis
Gyula: W. Rein. Magy. Kozépisk. 1910. 557—561. — Krausz Sandor: A Her-
bart—Ziller—Rein-féle didaktikai elmélet és gyakorlat. Bpest, 1902 (Ism.
Bihari F. M. P. XI [1902] 642—644. — Lazar Szilard: A methodus foka a did.
elmélet torténetében és a physikai oktatiasban. Bpest, 1910. — Nagy Jo6zsef:
Ziechner Herbarts Aesthetik c. konyvének ism. M. P. XX. (1911) 363—367. —
U. az: A pedagégia viszonya az ethikdahoz és pszicholégiahoz Herbartnal.
M. P. XXI (1912), 221—224. 1. — Gy. Nagy Joézsef: Herbart ifjikori fejlédése.
M. P. XXIV (1915), 76—79. — Ozorai: Rein és a német iskolarendszer. Nép-
miv. 1910. III, 78—84. — Schneller Istvan: A tanarképzésrél. M. P. VIII
(1899), 417—450. — U. az: Alkalmi megjegyzések Herbart l1élektananak alap-
tételethez. Athen. 1899. 620—629. — U. az: Herbart pedagégikajanak alapjai
és a személyiség elve. M. P. XXIII (1914): 472—485. — Sellei Ilona: Herbart
etikdja. Bp. 1931. — Simonyi Zoltan: Rein V. Izr. Taniigy. 1917. 9. sz. —
Sz’elenyl O.: Rein V. ped. rendszere. Népmiivelés, 1917. II. 345—351. — Toth
Géza: A mathematikai oktatas Herbart pedagégiajaban. Pécs, 1926. — Vag-
volgyi Béla: A tanitas fokozatainak elmélete és gyakorlata. Bp. 1904. (Ism.
Blh_al:l, F. M. P. XIV. [1905], 167—168). — Waldapfel Janos: A gimn. tanterv
revizioja. M. P. VI (1897), 218—229. 302—314. — U. az: A tanarképzésrdl és
egyebekr(’il. M. P. VIII (1899), 497—536. — Weszely Odon: Rein Vilmos. Nép-
mivelés, 1910. III, 65—69. — Tettamanti B.: A kozosség gondolata Karman
M. neveléselméletében. Szeged, 1928. (Valésziniileg nem teljes sorozat.)
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ben. De altaldban nem nagy visszhangja tamadt francia foldon
e neveléstannak, mely kevéssé egyezik a francia géniusz szabad
roptével és lendiiletével. Inkabb az angolok (Herbert Spencer és
Bain) voltak hatassal a francidk mostani pedagdgiai felfogasara.
Anglidban csak a XX-ik szdzad elejétél kezdve fordul a figye-
lem Herbart felé, kinek neveléstana egy évtizedig az irok egész
sorat megihlette. Idérendben legelsé Fennell konyve a herbarti
modszerrol (1902); utana (1904) jelentek meg Fe]l)\'in tollabol az
Allg. Padagogik és az Umriss forditasai: kovették ezeket koriil-
belil a vilaghabori kezdetéig Adams, Dodd. Findlay és Hay-
ward konyvei, melyek koziil kiilonosen az utébbiak, a Hayward-
félék (The Critics of Herbartianism, The Meaning of Educa-
tion, The Secret of Herbart, The Students Herbart) méltatjak
szinte agitatéorius moédon (s erds tulzasokkal) Herbartot

mint pedagégust. A taniténak nincsen moédja — vélekedik
Hayward — az oroklés torvényeit befolyasolni, az agyvels ja-

ratait atalakitani, a gyermekben eszméletességet vagy szabad
akaratot teremteni. ,De igenis hatalmdban van képzeteket adni
s ez az 6 dolga ... A tarsadalom nap-nap utan hoz létre gonosz-
teviket, mert nem képes meghallani azt a hangosan int6 szbza-
tot: A korlatolt ember nem lehet erényes. A herbartianizmus
legnagyobb dicssége, hogy megmutatta, mily szoros kapcsolat-
ban van az értelem és az erény, az értelmetlenség és a biin.” A
vildg tele van gonoszsiaggal és erkolestelenséggel. Javulas csak
olyan neveléstél remélhets, amin6t Herbart hirdet, ki az erkol-
csosodést a tudastol, a felvildgosodastol, a latékor tagulasatol,
a nemes érdeklddéstd] varja. A gondolat az, mely erkolesosit.
Hiadba minden panaszkodés és prédikalas a gonoszsagrol. Mind-
ezek szanalmasan gyenge hangok, ha egyszer megcsendil ,a
sokoldali érdeklédés zengé harsonaja™ (the sonorous trompet-
call of manysided Interest). Nincs elmélet, mely képes volna az
embert jobban meginditani, megihletni, megragadni, mint a
herbarti pedagégia rendszere, ez az ethikai evangélium (mora!l
gospel) stb. Ilyen szertelen magasztalds természetesen talzotta
teszi az ir6t Herbart hiveinek, az egész herbarti iskolinak mélta-
tasaban is: Rein kis pedagogiajat ..csoddlatra méltonak™ mondja:
Ziller Grundlegungjat ..langra lobbant6” konyvnek (inflamma-
tory book), Ufer szerény bevezetését .kimagaslonak™, Lange
appercepciés miivét ,nagyszeriinek® nevezi, Stoyt, Zillert,
Dorpfeldet éridsoknak (giants) mindsiti. Ezek a tilméretezett
dicséretek s a herbartianizmus hazajaban, Németorszagban ke-
letkezett erds ellenhatdasok okoztak, hogy amily gyorsan emel-
kedett volt Herbart csillaga az angol pedagodgia égboltozatan,
épp oly gyorsan szillott a latéhatar ala. A vilaghaboria alatt
és utdna mar alig van szé rola. Olaszorszagban két, régebben
megjelent konyv ismerteti Herbart pedagogiajat: KEgyik For-
nellié: La pedagogia secondo Herbart e la sua scuola; a masik
Credaro-é: La pedagogia di Herbart (1900). De itt sem volt ennek
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a pedagégidanak oly nagy elterjedése és aranylag soka tarté te-
kintélye, mint Németorszagban. Nagyon is mélynek ¢és bonyo-
liltnak itélték az olaszok. Rendkiviil behat6 és hosszi tanul-
manyra van sziikség — mondja egy tjabb olasz iré (Vidari),"
hogy ezt a rendszert ,élvezni lehessen egész filozéfiai szilard-
sagaban, eszthetikai szépségében és didaktikai alkalmazhatosa-
gaban.” Némi visszhangja az Egyesiilt Allamokban is volt.*

Hazankban a milt szdzad hetvenes éveit6l kezdve valik
Herbart ismertté. A nevéhez fiiz6d6, annak idején autoritativ
tekintélyt élvez6 mozgalomnak ttat tort Ziller személyes tanit-
vanya, Karman Mor, még pedig a budapesti egyetemen tartott
el6adasaival, a budapesti kozépiskolai tanarképzé gyakorld is-
kolajaban folytatott negyedszazados munkassagaval, a Magyar
Taniigy eimii folyéiratban kifejtett biralé tevékenységével, s a
Kozoktatasi Tandcs kebelében eléterjesztett munkalataival, kii-
lonosen a kozépiskolai Tantervvel és a red vonatkozé Mddszeres
Utasitasokkal. Mint egyetemi el6ad6é a Herbart szellemétdl ihle-
tett és évtizedeken at tomegesen latogatott kollégiumok hosszu
sordban fejtegette tanait (logika, pszichologia, ethika, altaldnos
pedagdgia, gimnaziumi pedagodgia, didaktika, ped. tortémete).
A gyakorl6 iskolaban Karman a fiatal emberek szazait vezette
be Herbart pedagégidjiba, de nem a mester szavara eskiidve,
hanem tgy, hogy ra tudta nyomni erre a neveléstanra sajat el-
mélkedése bélyegét. Ezt a .Dolgozatok™ fényesen igazoljak.
A Magyar Taniigy hasibjain Karman, a fiatalabb irékat maga
koré gytijtve, évekig tarto harcot vivott eszméiért, a kényelmes
maradisagot dongetve kritikai fegyvereinek silyos csapasaival.
Reformalo tevékenységének legkiemelkedébb alkotasa az 1879.
évi tanterv, mely 1898-ig, tehat majdnem 20 éven at valtozatla-
nil érvényben volt, s melyben Karman szerencsés kézzel tudta
Herbart és Ziller didaktikajat a magyar kozépiskolara alkal-
mazni. E tantervben nincsen semmi, amit elméleti alapon ne
lehetne megokolni. Az anyag kivéalasztiasa és szervezése, az egy-
masutinsag és egymasmellettiség elvi kovetelményeinek allandé
figyelembe vétele, a magyar nyelvi és irodalmi oktatasnak ve-
zet6 szerephez juttatdsa, a kitind olvasmanyi anyagnak mint-
egy felfedezése és a tantervbe iliesztése (Arany Toldija, Kemény
Zsigmond, stb.), a magyar és idegennyelvii (német, latin, gorog)
oktatds anyaganak egymadsra vonatkoztatdsa, a természettudo-
manyi anyagoknak racionalis menetben valé felépitése stb. oly
vivmanyok, melyek Magyarorszigon ebben a tantervben s a
vele egyiitt kibocsatott utasitasokban valésulnak meg elészor tel-
jes mértékben. A tanterv azéta médosult, de ezeknek a szem-
pontoknak kényszerii sziikségessége el6l ma sem térhet ki bar-
milyen magyar iskola tantervének készitéje. Az egész mozgalom

41 J1 pensiero pedagogico italiano. 1924. 104. 1.

42 De Garmo: Herbart and the Herbartians. 1904. III. fejezet.
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eredményeként az oktatis tervszerliségének tudata mélyebb
gyokeret vert orszagszerte az elmélet és gyakorlat korében. s nem
utolsé sorban a kozoktatas legfébb vezetésében, a tanarok és
taniték figyelme a modszer javitdsara iranyult, az iskolak
tanit6i feladatainak végzésében sokhelyiitt megkiovesedett Gsdi
mechanizmust lendiiletesebb és egytttal racionalisabb eljarasok
valtottak fel, kitiind tankonyvek hosszii sora keletkezett (utal-
hatunk itt kiilonosen a magyar és mémet olvastkonyvekben,
ugyszintén a latin nyelvkonyvekben mutatkozé haladasra a
multtal szemben), a tanarképzésben nagyobb helyet kapott a
pedagogia, altalaban érzékenyebb pedagogiai kozvélemény ala-
kult ki. Ma is igaz, hogy az iskola életében a legf6bb tényezd
a tanar s a személyiségébdl fakadd, massal nem potolhaté hatas:
de épp oly igaz, hogy elmdéletileg megokolhaté terv nélkiil nincs
tudatosan elért didaktikai eredmény. Ezt az igazsagot teszi vila-
gossd Herbartnak Umriss cimi miive is, mely a pedagogia
tanulmanyozasaba valo bevezetés céljabol, tapasztalas szerint,
kitiing szolgalatokat tesz. Hallgatéim korében éveken at foglal-
koztunk volt e munkaval, mely alland6 alkalmat adott a hozza
fizhetd kérdések megvilagitasira, megbeszélésére, gytimolesozo
eszmecserékre. Hasznos munkat végzeit tehat ezeknek az egye-
temi ,,pedagogiai gyakorlatoknak™ egykori érdemes tagja, Nagy
Jozsef Béla, ennek a gondolatébreszts, klasszikus miinek le-
torditasaval. Ajanlom elolvasasat mindazoknak, kik a tanari és
tanit6i palyara késziilnek.

Finaczy Erné.



BEVEZETES.
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A pedagégianak alapfogalma a névendék képezhetdsége.

Jegyzet. A képezhetiség fogalma sokkal tagabbkori, az anyag elemeire
is kiterjed. Taﬁasztalatilag nyomon lehet kovetni azon elemekig, melyek
a szerves testek anyagcseréjében szerepelnek. Az akarat képezhetdségének
némi nyoma mutatkozik a nemesebb &llatok lelkében, de az akarafnak az
erkdlesiség szempontjabdl valé képezhetéségét csak az emberben ismerjiik.

2. §.

A pedagégia mint tudomany a gyakorlati filozdfiatol' és a
pszichologiatol fiigg. Amaz megmutatja a nevelésnek a céljat, emez
az utat, az eszkozoket és az akadalyokat.

Jegyzet. Ebben mar benne van a pedagégidnak a tapasztalattél valo
figgése 1s, mert egyrészt mar a gyakorlati filozéfia is magabanfoglalja a
tapasztalatra valé alkalmazast, masrészt a pszicholégia sem indul ki pusz-
tin a metafizikab6l, hanem a metafizika altal helvesen értelmezett tapasz-
talatbél. A pusztdn tapasztalati emberismeret azonban annél kevésbbé ele-
gend6 a pedagégidban, minél jobban véltoznak a kornak erkdlesei, szokésai
és nézetei, mert ezaltal a régebbi megfigyelésekb6l szarmazo elvonasok
lassanként elveszitik azt a kort, amelyben érvényesek voltak.

3%

Olyan filozéfiai rendszerek, amelyek vagy végzethivést (fataliz-
must) vagy transzcendentélis szabadsagot tételeznek fel, onmaguk
kirekesztik magukat a pedagégiabsl, mert kovetkezetlenség nélkiil
nem vehetik fel a képezhetéség fogalmat, amely meghatarozatlan-
sagh6l a meghatarozottsigha valé atmenetet jelent.

4. §.

Mindazaltal hatartalan képezhetéséget sem szabad a pedagégia-
nak feltennie, s a pszicholégidra var az a feladat, hogy elejét vegye
ennek a tévedésnek. A gyermek meghatarozatlansiaganak korlatot
szab egyénisége. Ezenkiviil a tdrsadalmi helyzet és a kor koriilményei
is korlatozzék a nevelés meghatarozé erejét. A felntt meghatarozott-
saga benséleg tovabbfejlédik s a nevelére nézve elérhetetlenné valik.

5.8,

Mivel tehat dgy latszik, mintha a nevelés beleiitkoznék kezdet-
ben a természetbe, késébb pedig a novendéknek sajat elhataroza-
séba, s csakugyan bele is iitkozik, ha nem iigyel hataraira: ez latszo-
lag igazolja a végzethivést s egyuttal a szabadsagrél sz6lé tant is.

Jegyzet. Ezért nem lehet csoddlni, hogy a Kantbol kiindulé transzcen-
dentdlis szabadsigrol sz616 tan egyszersmind végzethivés is, tudnillik abban
a _te”klpt’etben, ahogyan minden cselekedetnek és érziiletnek idében vals ki-
fejlodését felfogja. De kevésbbé éleseszii gondolkodékban maskép alakul

1 Etika, erkolcstan.
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ez a két ellentétes tévedés, mégpedig gy, hogy véleményiik folyton inga-
dozik a két felfogas kozott. Ha ugyanis torténeti szempontbél, nagyban
tekintik az emberiséget, akkor a végzethivésre jutnak. Ebben az esetben
a nevel6 maga a novendékkel egyiitt gy tlinik fel el6ttiik, mintha egy
nagy folyamban tszndnak, csakhogy nem a maguk erejébél, ami helyes
volna, hanem mintha akaratuk nélkiil magaval sodorna 6ket az ar. Viszont
ha az egyént tekintik, aki elleneszegiil a kiils6 hatasoknak s elég gyakran
.a nevelo szandékanak is, akkor eljutnak a szabadsdgra. Ebben az esetben
nem tudjak felfogni az akarat természetét, hanem elveszitik a természet
fogalmat az akarat fogalma mellett. Csaknem elkeriilhetetlen, hogy fiatal
nevelék bele ne essenek ebbe a mindenféle korfilozéfia 4ltal elémozditott
véleményingadozasba, de mar azzal is sokat nyertek, ha megligyelhetik
sajétkingadozésukat, anélkiil, hogy az egyik vagy masik végletben elmeriil-
nének.
6. §.

A nevelés hatalmat nem szabad nagyobbnak tartani, mint amek-
kora, de kisebbnek sem. A nevel6 kisérelje meg, hogy mennyit bir
clérni, de mindig készen legyen arra, hogy az eredmény megfigyelése
visszaszoritja a jézan kisérletek hataraira. Hogy semmit el ne mu-
lasszon, szeme el6tt kell tartania a gyakorlati eszméknek egész tanat.
Hogy megértse és helyesen magyarazza a megfigyeléseket, folyton
keze iigyében kell lennie a pszicholégidnak. \

.5,

A tudoményos elmélkedésben szétvalasztunk olyan fogalmakat,
melyeknek a gyakorlatban mindig egyiitt kell maradniok. A neveld
munkdja ugyanis folytonos munka, amely minden szempontnak egy-
szerre megfelelve mindig ossze kell hogy kosse a jov6ét a multtal.
Ezért a pedagégidban nem elegendd az el6ad4snak az a forméaja,
mely az életkorok sorrendje szerint elmondja, miféle teendok kovet-
keznek egymaéasutan a nevelésben. Ez a forma csak fiiggelékképen,
attekintésiil fog szolgalni, s el6re kell bocsatanunk az altalanos peda-
gégianak a féfogalmak szerint rendezett targyalasat. A legkozelebbi
ieladat azonban a pedagégianak kettés alapvetése részint a gyakorlati
filoz6fia, részint a pszicholégia segitségével, amirdl legalabb roviden
sz6lni kell néhény szét.

ELSO RESZ.
A pedagdgia alapvetésérol.
ELS6 FEJEZET. . 3
A gyakorlati filozdfiai alapvetésrol.
8. §.

Az egész pedagégiai tevékenység céljanak neve erény. Ez nem
‘egyéb, mint a belsé szabadsdg eszméje, mely az egyénben &llandé
valosagga érlelgdott. Ebbsl mindjart kettés munka kovetkezik, mert
a bels6 szabadsag két dolognak: a belatasnak és az akaratnak egy-
mashoz valé viszonya, s a nevel6 hivatasa abban all, hogy elébb e
két dolog koziil mindegyiket kiilon-kiilon valésagga fejlessze, hogy
azutan allandé viszonyba kapcsolédhassanak. A beldtas szon elsé-
sorban az akarat esztétikai megitélését kell érteni (ami még nem
-erkolesi megitélés).
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De mar itt sem szabad elfelejteniink, hogy annak a fentebbi
viszonynak allandé meglétére valé torekvés nem egyéb, mint maga
az erkolesiség. Ezt a torekvést a novendékben felkelteni sokkal nehe-
zebb és mindenesetre csak késébb lehet, amikor az imént emlitett
kettés munka méar jol elérehaladt. A pusztdn esztétikai megitélés
konnyen gyakorolhaté idegen példakon, ellenben a névendékre ma-
gara valé erkolesi visszahatdsnak csak annyiban van reménye a
sikerre, amennyiben a novendék hajlama és szokasai olyan iranvyba
tértek, amely megfelel annak a megitélésnek. Maskiilonben az a ve-
szély fenyeget, hogy a novendék az akaratnak esztétikai megitélését,
amikor megalkotja az itéletet, mégis tudatosan alarendeli a minden-
napi okoskodéasnak, s ebbdl szairmazik aztdn a tulajdonképeni rossz.

10. §.

Ha marmost attekintjiik a tobbi gyakorlati eszmét, akkor a
tokéletesség eszméje figyelmeztet benniinket a testnek és a léleknek
egészségére, valamint arra, hogy meg kell becsiilni mind a kettét és
szandékosan fejleszteni kell Gket.

11205,

A joakarat eszméje mindenekeldtt arra inti a nevel6t, hogy mind-
addig tavoltartson a rosszakaratra valé minden ingerlést, amig csak
veszélyes lehet. De ehhez a jéakarat iranti tiszteletnek is sziikség-
kép hozza kell jarulnia a novendékben.

12. §.

A jog eszméje azt koveteli, hogy a novendék abbahagyja a civa-
kodast. Azonkiviil megkivanja a civakodason valé elmélkedést, hogy
megszilarduljon a jog tisztelete.

13 8.

A méltanyossag eszméje kiilonosen azokban az esetekben szere-
pel, amikor a novendék réaszolgalt valami tulajdonképeni biinte-
tésre, mint a szandékos rossz cselekedet megtorlasara. Ilyenkor na-
gyon kell vigydzni a biintetés mértékére, s az is sziikséges, hogy akit
megbiintettek, helyesnek ismerje el ezt a mértéket.

Jegyzet. Nem szabad ezzel Osszetéveszteni az tgynevezett pedagégiai
biintetést, mely a természetes kiovetkezmények tutjan tériti jobb belatasra
a gyermeket.

14. 8.

- Tobb novendék vagy tanulétars kozott kicsinyben kifejlédik a
jogi alapon 4llé tarsadalom s a piszonossdg rendszere. Ezzel oGssze
kell egyeztetni azokat a kiovetelményeket, amelyek nagyban ugyan-
azon eszmékbgl fakadnak.

15. §.

& A kozigazgatds rendszere fontos vonatkozasban van a pedago-
giaval, mert rangkiilonbség nélkiil minden novendéket arra kell ra-
szoktatni, hogy kozosségben éljen a tobbiekkel, hogy hasznos tagja
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lehessen a tdrsadalomnak. Iz a kovetelmény a testfejlesztésre vo-
natkozélag is nagyon sok kiilonféle alakot 6lthet.

16. §.

A miivelodés rendszerébol itt még nem a szakmiiveltséget, ha-
nem az altalanos miiveltséget kell kiemelni.

Jegyzet. A gyakorlati filozéfia alapelvei, melyekre az elébb mondot-
takban roviden ramutattunk, egyszersmind az erkolesi belatasnak kezdetét
is jelentik magukra a novendékekre nézve. Ha ehhez még hozzajarul a
novendéknek az a szindéka, hogy eszerint irdnyitja akaratat, s ha enge-
delmeskedik ennek a szandéknak, akkor az ilyen engedelmességben benne
rejlik az erkolesiség. Ett6l meg kell kiilonboztetni azt az engedelmességet,
melyet — akar félelembdl, akar ragaszkodasbél — a nevelé személye
irant tanusit a gyermek, ameddig annak a felsébbrendii engedelmesség-
nek nincs elég szilard alapja.

17.55:

A nevelés munkajaban valamennyi tobbi eszme koziil kivalik
a tokéletesség eszméje, nem uralma miatt ugyan, hanem szakadatlan
alkalmazasanal fogva, mert a neveld a még fejletlen emberben oly
er6t lat, melynek gyarapitdsa, irdnyitdsa és egyiitt-tartasa allando
figyelmét kivanja.

Jegyzet. Ez a tétel: perfice te,’ se nem olyan altalanos érvényfi, ami-
lyennek Wolf allitotta (mintha egyediili alaptétele volna az egész gyakor-
lati filozofianak), se nem olyan elvetendé, aminének Kant feltiintette. A to-
kéletesedés,® pusztan mennyiségileg értve, a legkozelebbi kindlkozo fel-
adat mindeniitt, ahol az ember csekélyebbnek, gyengébbnek, sziikebb kor-
latok kozé szoritottnak mutatkozik, mint amilyen lehetne. A novekedés
minden értelemben természetes rendeltetése a gyermeknek, s legelsé fel-
tétele minden mas érdemes dolognak, amit a jovében varni lehet téle.
Azonban a perfice te elve ki volna forgatva igazi jelentéségébil. ha vele
igyekeznénk meghatdrozni az egész erényt, mert erre magabanvéve egy-
altalan nem alkalmas egyik gyakorlati eszme sem. — Egészen mas termé-
szetli a mindjart kovetkez6 megjegyzés, amely pusztan a pedagégiai gya-
korlatra vonatkozik.

18. §.

Ez konnyen helytelen iranyba terelheti a tulajdonképeni er-
kolesi képzést, mert a tanulé azt hiszi, hogy a tanulassal, a 5y,akor-
lassal és a végzett munkaval jaré kovetelményekre ’651k a f0s1_11y’, s
hogy eleget tett a lényegnek, ha ezeket a kovetelményeket teljesiti.

19.°5.

Mar csak ebb6l az okbél is sziikséges, hogy a tulajdonképeni
erkolesi képzést, melynek a mindennapi_életben folyton a helyes
onelhatarozas a célja, osszekossiik a valldsi neveléssel, tudniillik
azért, hogy nagyobb szerénységre szoktassuk az olyan gyermeket,
aki elhitetné magaval, hogy tett valamit. Viszont azonban a vallasi
nevelésnek épiigy sziiksége van az erkolesi képzésre, mert rendkiviil
fenyeget benne az alszenteskedés veszélye, ha az erkolcsiség nem
kapott elgbb szilard alapot abban a szokasban, hogy komolyan meg-
figyeljiik sajat magunkat azzal a szandékkal, hogy hibat keresiink

? Tokéletesitsd magadat.
3 Vollkommenheit — Kommen zum Vollen.
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magunkban, hogy azutan jobbak legyiink. Minthogy pedig az erkolesi
képzés csak akkor kovetkezhetik, amikor az esztétikai megitélés s
a helyes szoktatds mar utjat egyengette (9. §.), ennélfogva a vallasi
?eivelést is époly kevéssé szabad elsietni, mint sziikségteleniil kés-
eltetni.

MASODIK FEJEZET.
A pszichologiai alapvetésrél.
20. 8.

Helytelen dolog ugyan az emberi lelket mindenféle tehetségek
halmazanak tekinteni; ahelyett azonban, hogy az altalanos szokast
kovetve még tetéznék a hibat annak a megjegyzésnek hozzafiizésé-
vel, hogy a tehetségek alapjaban véve mégis csak egy erdt tesznek,
hasznaljuk inkdbb az ismert elnevezéseket, amikor azt fejtegetjiik,
ami tapasztalas szerint egymésufdn jut uralomra. Ekkor a kovetkez6
fotételeket kapjuk, amelyek pszicholégiai emlékeztetonek minden-
napi hasznélatra elegendék.

24,78,

Az érzéki tevékenység mellett az emlékezet gy szerepel, mint
régebben alkotott képzetsoroknak valtozatlan visszaadasa. [tt még
nem lehet sz6 magasabbrendd alakitas kezdetérdl; csupan azt kell
megjegyezniink, hogy a képzetsorok nem szoktak hosszik lenni, leg-
feljebb csak gyakori ismétlés kiovetkeztében. A képzetsorok termé-
szetesen csak rovid ideig lehetnek mindaddig, amig alkotasuk a min-
den 4j dolog iranti nagy fogékonysdg miatt &llandé zavaroknak
van kitéve.

22.. 8.

Mar a nagyon kis gyermek jatékaiban és csacsogasaban is meg-
nyilvéanul az az ontevékenység, melyet a képzeletnek)tulajdonitunk.

A legjelentéktelenebb jatékszerek — feltéve, hogy mozgathaték
— a képzeteknek még erés érzelmekkel is jaré olyan valtakozasat
és kapesolasat idézik el6, hogy ennek lattara a feln6tt ember bamu-
latba esik, s6t bizonyara aggédni is kezd, hatha megmarad valami
ezeknek a tarka otleteknek kiilonosségébdl. De ha az erds érzelmek
nem hatnak tlsdgos hevesen a testre s ha gyorsan elmilnak, akkor
nincs ok a félelemre. S6t az élénk jaték inkabb kivanatos jel, f6kép
ha gyenge gyermekekben csak késén, de akkor aztin nagy erdvel
mutatkozik.

23. §.

Nemsokédra ezutan kivetkezik az az id6, amikor a kiils6 targyak
megfigyelése szamtalan kérdésre osztonzi a gyermeket. Most indul
meg az értelemmel kapcsolatban az a tevékenység, melyet |itéls-
_képességnek \neveziink. Ugyanis a gyermek igyekszik az 1 dolgokat
az ismert fogalmak ala sorolni s jeleikkel, az ismert szavakkal meg-
jelolni. Ekkor a gyermek még sokidig nem bir elvont természetd
gondolatsorokat kivetni, hosszabb mondatokban beszélni s altalaban
ertelmesen viselkedni, hanem a gyerekesség a legcsekélyebb okra is
megint kitor beldle.
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24, §.
ey Ekozben a testi élvezet és fajdalom érzelmeivel egyiitt a masok
iranti rokonszenv és ellenszenv is nyilvanul, azonfeliil — ha ideje-

koran el nem nyomjuk — a latszolag er6s akarat, kapcsolatban az
ellenmondasnak heves szellemével.

25. §.

Ellenben az esztétikai itélet eleinte nagyon gyéren és futdlag
szokott jelentkezni, s mar ebbdl lathatjuk, milyen nehézségeket kell
lekiizdeniink, hogy még a makacssig és 6nzés ellenére is az eszté-
tikai itéletet juttassuk valamikor uralomra, pedig ezen alapul egy-
részt a fejlett mtiérzék, mésrészt az erkolcsiség.

26. §.

Késébb mar kevesebbet kérdez a gyermek, de annal tobb kisér-
letet tesz arra nézve, hogy banni tudjon a kiilonféle targyakkal s
ezaltal csendben tanuljon és gyakorolja magat. Lassanként novek-
szik benne a felnéttektsl, ezeknek dorgéalasatél és fels6bbségétdl
val6 félelem. Az egykori fiik kozott egyszersmind szorosabba
valik az Osszetartas, s ett6l kezdve nehezebb Gket megfigyelni. Az
a neveld, aki csak ebben a korban ismeri meg dket, sokaig tévedés-
ben lehet, és ritkan ér el teljes nyiltsagot.

A tart6zkodasban pedig tobb vagy kevesebb dnelhatarozas rej-
lik, amit az értelemnek szokas tulajdonitani.

27. §.

A szellemi képességek nevei ismét szerephez jutnak abban az
idében, amikor elkezdddik a rendszeres oktatas, csakhogy most mar
észrevehetben megvaltozott jelentéssel. Az emlékezetnek megszabott
képzetsorok bevésésében kell nyilvanulnia, kihagyas és hozzatol-
das nélkiil, majd meghatarozott sorrendben, majd anélkiil, tobbnyire
laza kapcsolatban régibb képzetekkel. Képzeletet kivanunk a tavoli
orszagok és korok targyainak megismeréséhez. Az értelemtsl elvar-
juk, hogy néhany példa alapjan altalanos fogalmakat alkosson, el-
nevezze és oOsszekapcsolja Gket. Az esztétikai itéletre nem igen va-
runk, hanem ehelyett megkoveteljiik a parancsoknak valé engedel-
meskedést.

A foéfeltétel itt az, hogy a régi képzetek nagyon hajlékonyak
legvenek s alkalomadtan felidézédjenek és kapcsolodjanak, maskor
“azonban _ne.is‘ziikség esetén minden mas érzelem helyett a biintetés-
161 valé félelmet engedjiik hatni, de ezzel igen gyakran még a konyv-
nélkiil tanulds kozonséges kovetelményét sem érhetjiik el, még ke-
vésbbé a feliigyelet nélkiil val6 engedelmességet.

28. §.

Marmost el8all az a kiilonos ellentét, hogy egyes novendékek jo
emlékezbtehetségnek, élénk képzeletnek és nagyfokt értelmességnek
adjak jelét a maguk sziikebb korében, holott a tanité és a nevel6
mindebbdl keveset tulajdonit nekik. S6t a maguk korében mint a
legokosabbak uralkodnak, vagy legalabb is jatszétarsaik tiszteletét
élvezik, ellenben a tanitasi 6rakon tehetetlenek. Az efféle tapasz-
talatok mutatjak, milyen nehéz az oktatdst ugy intézni, hogy kellé
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mddon hasson a gyermeknek egyéni fejlédésére. Egyittal azonban
latjuk azt is, hogy amit az egyes szellemi képességeknek szokas
tulajdonitani, az bizonyos képzetkiérokben megy végbe.

29. §.

Valamint a meglett embernek az egyhdzra, a csalddi életre, a
tarsadalomra s a tobbire nézve megvannak a sajat képzetkorei, ame-
lyek részben egymasba fonédnak ugyan és kolesonosen meghataroz-
zak egymast, de kordntsem fiiggnek Ossze teljesen minden pontban:
épugy mar a gyermeknek is megvannak a képzetkorei az iskolara,
a csaladi korre, a jatszétérre s a tobbire vonatkozélag. Inkabb ebbdl,
mintsem a szandékos tartézkodasbél kell magunknak megmagyaréaz-
nunk, ha azt halljuk, hogy a fiu idegenek kozott egészen mas, mint
otthon vagy az iskoldban.

30. §.

Azonban minden képzetkor képzetkomplexiokbél all (amelyek
mint osztatlan egész mozognak a tudatban, ha a kapcsolédas toké-
letes), tovabba képzetsorokbél s ezeknek szovedékeibsl (amelyek ta-
gonként egymasutan kifejlédnek, ha semmi sem géatolja Sket), Minél
szorosabb a kapcsolddids ezekben a komplexiokban és sorokban,
annéal hatarozottabbak azok a torvények, melyek szerint a képzet?
korok a tudatban mozognak; s annal nagyobb ellendlliast fejtenek
ki mindennel szemben, ami akadélyozza mozgasukat. Ezért nehéz az
oktatas utjan befolyasolni 6ket. Mindazaltal Kkiegészité részekkel
béviilhetnek, Gj kapcsolatokba léphetnek, s igy id6folytan tetemesen
atalakulhatnak, s6t maguktél is megvaltoznak bizonyos fokig, ha
kiilonféle okokbél Gjra meg Gjra a tudatba jutnak. (Gondoljunk csak
arra, amit valaki gyakran és kiilonféle korokben eléad.)

A dolgoknak a képzetei jegyeiknek komplexiéi'l A képzetkom-
plexicknak az oktatas szempontjabol fontos egyéb példai a fogalmak
és a szavak. Minthogy azonban tobb nyelvnek a szavai teljesen
osszeforrhatnak valamely \kozos fogalommal, anélkiil, hogy egymaés-
sal is époly szorosan ossze volndnak kotve, jegyezziik meg, hogy
ha a targy vagy a fogalom kiilonféle id6kben fordul els, egyszer
az egyik nyelvvel kapcsolédik ©ssze, maésszor a masikkal. De a
targynak tjra vald elgondolasa nem egészen azonos a régi képzettel,
jollehet a régebbi képzetek legnagyobbrészt ugy osszefiiz6dnek a
késébbi hasonlé képzetekkel, hogy a kiilonbséget alig lehet észre-
venni.

31. §.

Az egyes képzetkorok belsé szerkezete akkor valik némileg isme-
retessé, amikor a gondolatok myelvi formaba oltoznek. A legédltala-
nosabb sajatsagok a kormondatos szerkezetben mutatkoznak. Kiilo-
nosen fontosak a kotészok, mert nem fejeznek ki ugyan gondola-
tot, de a beszélé arra hasznalja &ket, hogy valamelyest tajékoztassa
a hallgat6t afelsl, milyen osszefiiggésben, miné ellentétekben, milyen
hatarozottsaggal vagy ingadozassal kell felfogni kijelentéseit. A
kotbszok jelentését ugyanis sorrendre, tagadéasra és bizonyossagra
lehet visszavezetni. Jegyezziik meg, hogy a tagadassal rokon a nél-
kiilozés s a megtagadas, a bizonytalansaggal pedig a reménnyel és
félelemmel egybekotott varakozas, tehat ha képzetkorokrsl van szé,

Herbart: Pedagégiai eléaddsok véazlata. 3
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nemcsak a gondolati elemre kell gondolni, hanem a kedélyallapotra
is. Valamint a kedélyallapotok sokfélesége, tigy a képzetkorsk szer-
kezete is jéval el6bb megvan a gyermekekben, miel6tt ki tudjak fe-
jezni beszédjiikben és hasznalni tudjak erre a célra a kotészékat,
melyek koziil némelyiket (ugyan, jéllehet, hanem, sem — sem, vagy
— vagy stb.) csak késén alkalmazzik.

32. 8.

A novendék képzetkoreinek belsé szerkezetével egyenlé fontos-
sagli a mevelére nézve az a kiilonbség, vajjon ez vagy amaz a kép-
zetkor jelentkezik-e konnyebben vagy nehezebben, és marad-e meg
tartésabban a tudatban vagy tinik-e el hamarabb. Kozvetleniil
ebben rejlenck az oktatds és az erkolesi nevelés hatasanak Teltételei
A7 idevagé legsziikségesebb tudnivalok majd késébb keriilnek sorva
azzal kapcsolatban, amit az érdeklédésrol s a jellemképzésrol kell el-
mondani.

33118,

A képezhetlség tehat nem attél a viszonytél fiigg, amelyben a
léleknek tobb, eredetileg kiilonféle képessége van egymassal, ha-
nem a mar megszerzett képzetkorok viszonyatol.

Jegyzet. Akiket mar koran kiilonféle egyének neveltek vagy épen
kiilonféle hazakba vitt vagy kiilonféle életviszonyok kozt hanyt-vetett a
sors, azokban rendszerint olyan képzetkorok vannak, amelyek nem illenek
egymashoz és rosszul vannak osszekapcsolva. Ilyen gyermekekben teljes
odaadast nem is lehet konnyen elérni, hanem ezeknek titkos vagyaik van-
nak, ellentéteket éreznek, amelycket nem konnyt kitalalni, s csakhamar
olyan iranyokba térnek, melyeket a nevelés gyakran nem kovethet.

Sokkal inkabb képezhetdk azok, akiket hosszii idén at csak egy sze-
mély (leghelyesebben az anya) nevelt, s akik ezel6l nem szoktiak elrejteni
bels¢ vilagukat. Ilyenkor azonban fontos dolog, hogy a tovabbi nevelést
pontosan hozzakapcsoljuk az eddigihez és ne kivanjunk ugrasokat.

34. 8.

Hogy pedig mindegyik gyermek képezhetéségét pontosabban
megismerjiik, megfigyelés sziikséges, amit részint a meglevé képzet-
korokre, részint a testi diszpoziciéra kell iranyitani. Idetartozik a vér-
mérséklet, kiilonosen az indulatokra valé hajlam. Némelyekben
a félelem, masokban a harag az elsé természetes gerjedelem: néme-
Iyeket kionnyen meg lehet rikatni és nevettetni, masokat nehezen;
vannak, akiknek idegrendszerét nagyon csekély hatasok is izgatjik.

Figyeljiik meg tovabba

1. a szabad érakban: vajjon a novendékek még egész gyereke-
sen jatékra hasznalnak-e minden kinalkozé targyat, vagy valtakozé
kedvteléssel szandékosan valtoztatjak a jatékokat, vagy mutatnak-e
bizonyos targyak elnyerésére valé allandé torekvést;

2. a tanuldsra vonatkozélag: vajjon a novendék hosszi sorokat
fog-e fel vagy csak rovideket; vajjon a reprodukcié alkalmaval sok
hiba szokott-e eléfordulni vagy kevés; vajjon a tanult dolgok fel-
csillannak-e egész feszteleniil jaték kozben;

3. vajjon a novendékek kijelentései feliiletesek-e vagy mélyrdl
fakadok. Ezt lassan-lassan megismerjiikk a szavak és cselekedetek
dsszehasonlitdsa utjan.

Ilyen megfigyelések alkalmaval észre fogjuk még venni egy-
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részt a novendék szellemi miikodésének ritmusat, masrészt gondolat-
készletének mindségét is, s mindezek alapjan meghatarozhatjuk az
oktatasnak mind anyagét, mind formajat.

BHUASE

Minthogy az oktatas csupan ismereteket ad, semmiképen sem
lehet kezeskedni arrél, vajjon hathatésan ellensilyozhatjuk-e vele
az egyéniség hibdit s az oktatastél fiiggetleniil 1étezé képzetkoroket,
hanem az utébbiakba val6 beavatkozason fordul meg az, hogy mit
és mennyit lendit az oktatas az erkolesiségen.

Azismereteknek legalabb anyagul kell szolgalniok a tervszeri
munkahoz, kiilonben még a szellemi tevékenység korét sem bévitik.
Nagyobb lesz az értékiik, ha szert tesznek szabad mozgésra, tgy-
hogy gazdagitjak a képzeletet. Amde erkolesi hatasuk kétséges ma-
rad mindaddig, mig hozzd nem jarulnak az esztétikai itéletnek vagy
az akarasnak és a cselekvésnek vagy mind a kettének helyesebb
iranyba tereléséhez. Azonban még itt is sziikség van részletesebb
meghatarozasokra. :

A nyerseség altalaban véve csokken, ha az oktatas béviti a gon-
dolatok korét, mert a vagyak mar azzal is veszitenek egyoldala erds-
ségiikbsl, hogy kiterjeszkednek ebben a korben. Ha ezenkiviil az
oktatas barmilyen esztétikai targyakkal szolgal felfoghaté formaban,
akkor a kedélyhangulat megnemesbiil annyira, hogy legalabb koze-
ledik az akaratnak helyes megitélése, vagyis a gyakorlati eszmék
kialakitasa felé.

Azonban ha a tudas f6képen a nagyravagyast kelti fel, akkor
a kar konnyen nagyobb lehet, mint a haszon.

36. §.

Hogy az oktatas behatolhasson a niovendéknek meglevé gondo-
lataiba s érziiletébe, minden utat meg kell nyitni el6tte. Az okta-
tasnak egyoldalisiga mar csak azért is karos, mert nem lathatjuk
biztosan elére, mi fog a novendékre leginkabb hatni.

. A meglevé képzetkorok két féforrasbél szdrmaznmak: a tapasz-
talasbgl s az emberekkel valé érintkezésbol! Amabbsl fakadnak a
iermészetre vonatkozé ismeretek, de hézagosan és nyersen, emebbél
szarmazik az emberek iranti érziilet, mely azonban nem mindig csak
dicséretes, hanem gyakran nagyon is kifogasolhat6. Az utébbinak
megjavitasa minden méasnal siirgésebb feladat, de a természet isme-
retét sem szabad elhanyagolni, kiilonben mindenféle tévedéstol,
abrandozastél és szertelenségtsl lehet tartanunk.

37,38,

Ezért az oktatdsban két féiranyt kell megkiilonboztetni, a tor-
tenetit és a természettudomdnyit. Az els6hoz nemcsak a torténet
tartozik, hanem a nyelvtudomany is, a masikhoz nemcsak a termé-
szettudomany, hanem a matematika is.

38.-§.

Mér csupan az 6nzés ellensilyozasa végett is sziikségképen az
emberi viszonyoknak kell az egész oktatasban fétargynak lennick a
gimnéaziumtél kezdve a falusi elemi iskolaig minden olyan iskold-

3‘
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ban, mely az egész ember kimiivelését vallalja magira. Ezekre az
emberi viszonyokra kell vonatkoztatni a torténeti s a filolégiai isko-
Jai tanulméanyokat, és csak ennyiben kell nekik talstlyt biztositani.

- Jegyzet. Ezzel azonban nincs kizirva a gimnaziumokra nézve eg
masik szempont, amely szerint az okor ismeretének fenntartasarél keﬁ
gondoskodniok, sét ellenkezéleg ezt a szempontot az elébbivel ossze kell
kapcsolni.

39. §.

A matematikai tanulméanyoknak a kozonséges szamtantél kezdve
a fels6bb matematikaig hozza kell fizédnick a természettudomanyi
ismeretekhez s ennek révén a tapasztalashoz, hogy utat talaljanak
a novendék gondolatkorébe. Mert a legalaposabb matematikai oktatas
is pedagdégiatlannak mutatkozik, mihelyt magiban teljesen kiilon-
all6 képzetkort alkot, mivel vagy keveset hat az embernek egyéni
értékére, vagy még gyakrabban csakhamar feledésbe meriil.

40. 8.

Altalaban véve mindig bizonytalan, vajjon befogadjak és feldol-
gozzadk-e a tanulék az oktatast, s ha igen, hogyan. Mar pusztan ennek
a bizonytalansagnak csokkentése végett is folyvast gondoskodni kell
a novendékeknek olyan kedélyhangulatarél, amely megfelel az
oktatasnak.

Ez a vezetésnek egyik feladata.

41. 8.

Azonban a vezetésnek az oktatasra valé tekintet nélkiil is arra
kell torekednie, hogy elejét vegye a szenvedélyeknek s elharitsa az
indulatok karos kitoréseit. Igaz, hogy a nevelés éveinek elmultaval
ebben a tekintetben mindig kitor az egyéniség, csakhogy ekkor mar
tapasztalatokat is szerez, s ezekkel kapcsolatban megnyilvanul a ne-
velés utohatasa — aszerint, amint a nevelés jobban vagy kevésbbé
sikeriilt — az onismeretnek abban a fajaban és mértékében, amellyel
a feln6tt ember korlatok kozt igyekszik tartani az egyéniségében
rejlé hibakat. Latszolagos kivételek ez al6l a szabaly alél tobbnyire
olyan benyomasokon alapulnak, amelyek az ifjiikorban nagyon koran
keletkeztek és sokdig el voltak rejtve.

Mihelyt az ember szabadon cselekedhetik, rendszerint olyan
életviszonyok kozé igyekszik jutni, amilyenek gyermekkoraban leg-
kivanatosabbaknak tiintek fel el6tte. A vezetésnek tehat az oktatassal
egyiitt azon kell lennie, hogy a vagyak irdnyaban ne tiinjon fel csa-
I6ka kép. hanem a novendék az igazsagnak megfelelGen ismerje meg
a kiilonféle foglalkozasoknak és allasoknak j6 és rossz oldalait.

Amit a vezetés az egyéniséggel szemben elérhet, az nem annyira
a korlatozé intézkedéseken alapul (amelyek nem tarthatnak orokké),
hanem azon, hogy elémozditsuk az egyén jobb hajlamainak korai ki-
fejlodését, ami altal ezek feliilkerekednek.

42. §.

A nevelés évei alatt sziikséges korlatozé intézkedéseknek nagyobb
része mas fogalom ald tartozik: a fegyelmezés fogalma ala. Tudui-
illik ha az egész nevelést nem tekintjiik is, a gyermekeknek a fel-
néttekhez hasonléan érezniok kell azt a nyomast, melyet az emberi
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tarsadalomban mindenkinek el kell szenvednie; 6nekik is tiszteletben
kell tartaniok a tarsadalomszabta korlatokat. Az errél val6 gondosko-
dast az allam rabizza a csalddokra, a gyamokra s az iskoldkra. A4 fe-
gyelmezés célja a jelenben rejlik, a vezetés pedig a leendé felnéttet
tartja szem elétt. Tehat a szempontok annyira eltérék, hogy a veze-
tést és a fegyelmezést a pedagbgiaban sziikségképen meg kell kiilon-
boztetni egymastol.

43, §.

Még a fegyelmezés eljarasaiban is azon fordul meg minden, hogy
mennyire érzi 6ket a gyermek. A kell6 fogékonysagot csak jo veze-
téssel lehet biztositani. Egy kis rendreutasitdsnak tobb foganatja
lehet, mint a verésnek. Jollehet a fegyelmezés az els6 és legsziiksé-
gesebb dolog, ahol neveletlen gyermekek rendetlenkednek, de a
fegyelmezésnek, hacsak lehet, parosulnia kell a vezetéssel. A fogal-
mak szétvalasztasa nem azért van, mintha a gyakorlatban szabad
volna neki érezhet6vé valni, hanem ink4abb csak azért, hogy meg-
konnyitse a nevelé elmélkedését, akinek tudnia kell, mit csinal.

44, §.

Igy tehat az altalanos pedagégiat, amely utin még bizonyos
kiilonleges elmélkedéseknek kell kovetkezniok, mindenekeldtt a
fegyelmezés, az oktatds és a vezetés' harom féfogalma szerint fog-
juk targyalni. Legel6szor azzal végziink, amit a fegyelmezésrsl mint
a mevelésnek legelsé feltételérsl kell elmondani. Azutidn kovetkezik
az oktatéstan, az tgynevezett didaktika. A vezetés az utélsé helyre
keriil a pedagégiai elsadasban, mert nem igen lehetne szamitani
hatdsanak tartéssdgara, ha el volna valasztva az oktatéstél. Epen
ezért a nevelének folyton szem el6tt kell tartania az oktatast, amikor
a vezetés eljarasair6l elmélkedik, amely a gyakorlatban mindig par-
huzamosan halad az oktatassal.

Az el6adasnak az a masik, szokasos formaja, mely az életkorok
szerint targyalja a pedagogiat és nem alkalmas a fogalmak kifejté-
sére, ott van igazan helyén, ahol részletes fejtegetésekre akar az
ember attérni.

MASODIK RESZ.
Az éltaldnos pedagégia vdzlata.

ELS6G SZAKASZ,
A gyvermekek fegyelmezése.

ELSO6 FEJEZET.
Elrendezés.
45. §.

Feltessziik, hogy megvan az egészséges testi fejlédéshez sziiksé-
des gondozizs és dpolds, mely nem okoz clpuhultsigot s a veszélyes
médon valé edzést is keriili. Semmiféle igazi sziikségletnek nem sza-

* Herbart kifejezései ezek: Regierung, Unterricht, Zucht.
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bad rossz itra csé’bitania a gyermekeket, semmiféle kényeztetésnek
nem szabad sziikségtelen igényeket ébresztenie. Hogy mennyi edzést
lehet megkockéztatnunk, azt kinek-kinek testalkotasa hatirozza meg.

46. §.

A fegyelmezésnek az az alapja, hogy foglalkoztassuk a gyerme-
keket. Itt még nem tekintiink arra, hogy ebb6l valami haszon hara-
moljék a szellemi képzésre, csak ki kell tolteni az idét, ha nincs is
egyéb célunk, csupan az, hogy elejét vegyiik a rendetlenkedésnek. De
ebben benne van az a kovetelmény, hogy a testmozgdsnak a minden-
kori életkortél fiiggd sziikségletét mar csak azért is ki kell elégiteni,
hogy elhéritsuk azt a természetes nyugtalansagot, mely ebbél a sziik-
ségletbdl ered. Ez a sziikséglet nem mindenkiben egyforma nagy:
vannak egyének, akik fékezhetetleneknek latszanak, mert iilni kény-
szeritjiik oket.

47. 8.

Igaz ugyan, hogy — egyébként teljesen egyenld koriilmények
kozott — jobbak azok a foglalkozasok, melyeket a gyermekek maguk
valasztanak, csakhogy az ifjisadg ritkdn tudja magat kell6képen és
tartésan foglalkoztatni. Hatdrozott feladatok, amelyek kitiizik, hogy
ezt vagy azt tegye a gyermek, mig csak el nem késziil vele, jobban
biztositjak a rendet, mint az otletszerii jaték, amely unalommal szo-
kott végzédni. Kivanatos, hogy felnéttek, akiknek elég tiirelmiik van,
ha nem is mindig, de legalabb gyakran résztvegyenek a gyermekek
jatékaiban, magyarazzanak nekik képeket, meséljenek nekik s mon-
dassak el veliik tGjra ezeket a meséket sth. A kor haladtaval a fogla-
latossagoknak mindig nagyobb és nagyobb része olti fel az oktatas-
nak vagy az ebbdl kiindulé gyakorlatoknak alakjat, s ekkor aztan
nem szabad elhanyagolni a pihenéssel vald ellensilyozast. amire
sziikség van.

48. §.

A foglalkoztatashoz hozzajarul a feliigyelet s ezzel egyiitt sok-
fé}e parancs és tilalom, melyekre nézve sok mindent meg kell fon-
tolni.

Elészor is azt, vajjon beallhatnak-e olyan koriilmények, ame-
lyek kozott visszavonnok a parancsot, vagy megengednok, amit meg-
tiltottunk. Helytelen dolog a parancsot kelleténél altalanosabb for-
maban kiadni. Gyengiti a fegyelmezést, ha engediink a gyermek
kérésének, sirasinak vagy épen makacssaganak.

Azutan meg kell hanyni-vetni azt a kérdést, vajjon képesek
vagyunk-e az engedelmességet biztositani. Ha a gyermekeket nem
foglalkoztatjuk és feliigyelet nélkiil hagyjuk, akkor ez a kérdés ag-
godalomra ad okot.

A kérdés komolysaga aranytalanul gyorsan fokozédik a gyer-
mekek szamaval, tehat f6ként magyobb nevel6intézetekben, de mar
az iskoldban is, minthogy a tanulék folyton jonnek-mennek.

49. §.

Ennek rendesen az a kivetkezménye, hogy a feliigyeletet a le-
het§ legszigoribban igyekeznek gyakorolni. Csakhogy e.z’.azzml a
veszedelemmel jar, hogyv teljesen megsziintetjiik vele a jéindulati
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engedelmeskedést s arra késztetjilk a gyermekeket, hogy versenvyez-
zenek egyméssal a fortélyossagban.!

Ami az elsé6t illeti, azon fordul meg a dolog, milyen viszony van
a kényszer s a mellette még meghagyott szabadsag kozott. Az ifja-
sag rendszerint sok korlatozé intézkedést eltiir, ha ezek a korlato-
zasok hatdrozottan megallapitolt pontokra vonatkoznak, s mellettiik
még az egyéni tetszésnek is marad meg nem hatarozott tere.

Ami pedig a méasodik dolgot illeti, egy nevel§ sem igen tdmasz-
kodhatik pusztin sajat magara, kiilonssen akkor, ha csak meghataro-
zott idében van egyiitt a gyermekekkel. Sziikség van mas egyének
tamogatasara, s 6neki maganak néha varatlanul kell megjelennie. A
feliigyelet mindig rossz, ha felesleges bizalmatlansigra mutat, s
viszont akik nem szolgalnak ra a bizalmatlansagra, azokkal nagyon
is meg kell értetniink, hogy intézkedéseink nem érajuk vonatkoznak.

MASODIK FE JEZET.
Kifejtés.
50. §.

Mivel a feliigyeletet nem szabad allandéan érezheté nyomassa
fokozni, sziikség van szelid és szigori eszkozokre, hogy nyomatékot
adjunk a fegyelmezésnek. Ez a nyomaték altalanossagban a fel-
nétinek természetes fels6bbségébdl kovetkezik, de épen ezt emléke-
zetbe kell idézni néha. Akarhogyan van szervezve a feliigyelet, mar
ezzel is ossze kell kapcsolni bizonyos megfelel6 banasmodot a no-
vendékekkel szemben. Nem a sz6fogadokrol, hanem akik tobbszori
engedetlenséget tanusitottak, azokrél kell az iskolaban kényvet ve-
zetni, hogy feljegyezziik, mit vétettek. Itt még nem a tulajdonképeni
nevelés szempontjabél adott érdemjegyekrsl van sz, hanem csak
arrol, amit kozonségesen fegyelmezésnek szoktak nevezni, mert valé-
jaban csak az iskolanak j6 rendjére vonatkozik, amelynek ald kell
magukat vetniok a tanuléknak.®

A hazi nevelésben az ilyen konyvvitel ritkan sziikséges, de néha
hasznos lehet. Az egyes novendék ugyan anélkiil is tudja, hogy nem
tévesztjik szem el6l; de megkonnyiti a visszaemlékezést, ha fel-
jegyezziik azokat a dorgéalasokat, amelyekre okot ad a gyermek.

51.-8.

A testi fenyitéket, melyhez akkor szoktunk folyamodni, mikor
a dorgdlas mar nem hasznal, hiaba igyekeznénk teljesen szédmfizni,
azonban olyan ritkdnak kell lennie, hogy inkdbb csak messzir6l fél-
jenek téle, semhogy a valésagban alkalmazzuk.

Nem 4rt a gyermeknek, ha visszaemlékszik arra, hogy kiskora-
ban egyszer megvesszézték. Nem art neki az sem, ha azt, hogy még

! Szigoru és folytonos feliigyelet terhére van a feliigyelének is, annak
is,iakire feliigyelnek. Megakadalyozza a gyermekeket abban, hogy magukra
eszméljenek, valamivel megprébalkozzanak, s megismerjenek szaz meg szaz
clyan dolgot, amit sohasem lehet pedagégiai rendszerbe belefoglalni, ha-
nem amit csak az talalhat ki, aki maga kutat (Herbart).

2 Nem lehet olyan orat tartani, amelven szabad volna elmulasztanunk,
hogy erds, de mégis konnyl kézzel ne tartsuk a fegyelmezés gyepléjét
(Herbart).
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most is megverjék, épen olyan lehetetlennek tartja, mint azt, hogy
6 maga raszolgalhatna ilyen banasmédra. De mindenesetre artana
onérzetének ilyen er6s megbantasa, ha mar keveset tor6dnék a testi
féjdalommal. S a legnagyobb mértékben karos dolog, bar itt-ott még
eléfordul, ha djra meg tjra megvernek olyan gyermekeket, akik
hozza vannak szokva a veréshez. Ennek a legdurvabb érzéketlenség
a kovetkezménye, s alig lehet remélni, hogy sokaig tarté elnézéssel,
mely ilyen esetben elkeriilhetetlenné valik, ismét felkelthetjiik a ter-
mészetes érzelmet.

Egy kissé maskép all a dolog, ha egypar 6raig éheztetjiik a gyer-
meket. Ilzzel csak megvonunk t6le valamit, de nem tesziink olyat, ami
kozvetleniil banté volna.

Azonban a szabadsdgtél valé megfosztds tudvalevileg a leg-
kozonségesebb biintetés, mégpedig joggal, feltéve, hogy kellsképen
a hibdhoz mérjiik. A legkiilonfélébb fokozatai is lehetnek, a kisgyer-
mek sarokba 4llitasatol kezdve a sotét szobaba valé bezarasaig, akar
ugy is, hogy a gyermek kezét hatrakotjiik. De kiilonféle, megfonto-
last érdemlé okok miatt nem szabad a biintetésnek sokaig tartania.
Egy egész 6ra mar sok, ha nincs feliigyelet, s a helyet is j6l meg kell
valasztani.

52, S

Olyan szigoru biintetéseket, amilyen az otthonrél vald elkiildés,
az intézetb6l valé kizards, csak a legvégsé sziikség esetén szabad
alkalmazni, f6kép azért, mert ilyenkor felvetédik az a kérdés, hova
menjen a kizart tanulé, — vajjon talan mas intézetnek legyen-e ter-
hére. Ha més helyre adjuk a gyermeket s ott szabadjira eresztjiik,
legtobbszor djra visszaesik a régi hibaba. Ilyen esetekben tehat na-
gyon szigoru feliigyeletre s uj foglalatossidgokra van sziikseg, j kor-
nyezetnek kell elfeledtetnie a régi rossz gondolatokat.

o5 5%

Hogy a tekintély és a szeretet jobban biztositja a fegyelmet,
mint akarmilyen szigort eszkozok, az eléggé ismeretes. Tekintélyt
azonban nem szerezhet mindenki, akinek tetszik; ehhez kézzelfoghaté
szellemi fels6bbség, nagy tudas, alak és kiilsé megjelenés sziikséges.
Joindulati novendékek szeretetét meg lehet ugyan nyerni hosszabb
1d6n 4t tanusitott nyajas magatartassal, de épen ott, ahol a fegye-
lem legsziikségesebbé valik, nem lehet helye a ny4jas modornak, s a
szeretetet nem szabad erélytelen elnézés aran megvasarolni; a szere-
tetnek csak akkor van értéke, ha a sziikséges szigorral parosul.

54. §.

A zsenge korban a fegyelmezés egészben véve konnyi, hacsak
nem kell a gyermekkel betegessége miatt kiméletesen banni, s ha mar
hozzéaszoktattuk a gyermeket a szofogadashoz, folytatni is konnyi
a fegyelmezést, csak nem szabad félbeszakitani, Ha azonban a gyer-
mekek csak rovid ideig (egy-két napig) is magukra voltak hagyva
vagy idegen személyekre voltak bizva, maris észre lehet venni a
valtozast. Ilyenkor faradsidgunkba keriil, amig a gyermekeket ismét
féken tudjuk tartani, s nem is szabad a régi fegyelmet tilsagos hir-
telen visszaéllitanunk. .

Ha a gyermekek kozt teljes fegyelmetlenség kapott labra s
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megint rendbe akarjuk 8ket szedni, akkor megnyilvanul az egyéqek
kiilonfélesége. Némelyeket mérsékelt elnézéssel és nydjas banasméd-
dal vissza lehet terelni valami célszerii foglalkozashoz, masok elég
okosak, hogy féljenek a fenyegetésektsl s elkeriiljék a biintetéseket.
De tartani kell attél, hogy akadnak majd egyesek, akik csak azon
torik a fejiiket, hogy kijatsszak a feliigyeletet, még ha kellemetlen
helyzetbe jutnak is emiatt.

Ha a csaladhoz valé ragaszkodés hidnyzik, akkor a veszély mar
a gyermekkorban hamar fokozédhatik, az ifjikorban pedig a nehéz-
ség legy6zhetetlenné valhat.

255,

Rendszerint el kell késziilniink arra, hogy az ifjisag meg fogja
kisérelni, hogy kitdgitsa a korlitokat, mihelyt megérzi Gket. Ha
clyasmivel foglalkoztatjuk, amit szeret, s ha a korlatok mindeniitt
egyforman erdsek, akkor a tagitasukra iranyulo kisérletek csak-
hamar megsziinnek ugyan, de megismétlédnek. Amint szaporodnak
az évek, valtoznak a foglalkozasok is, és lassanként tagitani kell a
korlatokat. Most aztan azon fordul meg a dolog, vajjon a nevelés elég
sokat haladt-e ezalatt, hogy nélkiilozhet6bbé valjék a fegyelme-
zés. A megkivant foglalatossagok ekkor mar ahhoz alkalmazkodnak,
hogy milyen kilatasai lehetnek az ifjinak a jovében tarsadalmi
helyzeténél s vagyonanal fogva, valamint természetadta képességei
és szerzett ismerctei szerint. Az ilyen, ranézve célszerii foglalkoza-
soknak eldsegitése, viszont a puszta kedvtelésbsl valé idétoltésnek
és szorakozasoknak olyan foku korlatozasa, hogy ne artsanak, még
ckkor is a fegyelmezés feladata marad. Ezért a fegyelmezést nem
szabad a kezinkbdl tulsdgos koran kiadni, f6kép akkor, ha a
kornyezet olyan, hogy félni lehet a rossz utra csabitastol. -

MASODIK SZAKASZ.
Az oktatas.
ELS6 FEJEZET.
Az oktatasnak a fegyelmezéshez és a vezetéshez valé viszonyardl.

56.7'5:

Az oktatas egyik, mégpedig a koriillmények kiilonfélesége szerint
kisebb vagy nagyobb részét szolgéaltatja azoknak a foglalatossagok-
nak, melyeken a gyermekek fegyelmezése alapul.

A gyermekeket mindenesetre foglalkoztatni kell valamivel, mert a
tétlenség rendetlenkedést és rakoncatlankodast okoz. Ha ez a foglal-
kozas valami hasznos munkabél (példaul iparos- vagy mezei munka-
bol) all, annal jobb. Még jobb, ha a foglalkozéassal Gssze van kotve
valami olyan dolog tanitisa és tanulasa, ami hozzajarul ahhoz,
hogy a jovének neveljiink. De nem minden foglalkoztatas okta-
tas, és ahol a gyermekeknek mar a fegyelmezése is nehéz, ott nem
mindig a tanulas a leginkdbb megfelelé foglalkozis. Némely serdiild
fit hamarabb megtanulhatja a rendet valamely iparosnal, kereske-
d6nél vagy gazdilkodénal, mint az iskolaban.
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57. §.

- Az oktatas abban egyezik a vezetéssel, hogy mind a ketts az egyén
kimiivelésén, tehat a jové szaméra dolgozik, ellenben a fegyelmezés
a jelenrdl gondoskodik. Itt azonban egy kiilonbségtevésre van sziik-
ség, mert korantsem minden oktatas pedagdgiai természetii. Amit
azért tanul az ember, hogy kenyeret keressen vele s az életben bol-
doguljon, vagy azért, mert kedve van hozza, arra vonatkozélag nem
torédik azzal a kérdéssel, vajjon jobb lesz-e t6le vagy rosszabb.
Szandéka csak az, hogy megtanulja ezt vagy azt a dolgot, akar jé,
akar rossz, akar kozombos célbol, mar amilyen az illetd; s az 6 szem-
pontjabdl az a tanité a legjobb, aki tuto, cito, jucunde' megtanitia
a kivant iigyességre. Az ilyen oktatasrél nem lesz itt sz6, hanem csak
a neveld oktatasrél.

58. §.

Az ember értéke nem a tuddsban rejlik ugyan, hanem az aka-

rdasban, mindazonaltal nincs 6néllé6 akardtehetség, hanem az akards
ai gondolatkérben gydkerezik, vagyis nem a tudasnak egyes elemei-
ben, hanem a szerzett képzeteknek Gsszefiiggd egészében s egviit-
tes hatasaban.? Tehat nevanazon oknal fogva, amiért a pszicholégia
elébb targyalja a képzeteket, mint a vagyat és az akaratot, a peda-
gégidban is eldbb kell lennie az oktatasrol sz6l6 tannak, és csak ez-
utan kovetkezhetik a vezetés tana.
t Jesgyzet. Régebben még a fegyelmezést sem Kkiilonboztették meg a veze-
tést6l, habar nyilvanvalé, hogy a jelen siirgetébb, mint a jové. Még ke-
vésbbé kapta meg az oktatas az 6t megilletd helyet. A tudasnak kisebb
vagy nagyobb foka, melyet az egvén kiképzésével osszehasonlitva mellé-
kesnek tekintettek, legutéljara keriilt sorra, miutdn mar elébb szé volt a
nevelésrs)l, mintha ez utébbi megéllhatna oktatas nélkiil. Viszont a leg-
uiébbi évtizedekben fokozott tevékenységet kivantak az iskolaktol, fokép a
gimnaziumoktél. A humaniéridknak azt tlizték ki feladatul, hogy ember-
szeretetre neveljenek. Belattdk, hogy kionnyebb az emberekhez hozzaférni
az ismeretek utjan, mint az érzelmek 1itjan, s hogy az elébbiekbél lehet
vizsgaztatni, de az utébbiakb6l nem. Most méir rovid lett az oktatdsra
forditott id6, holott a régi latin iskoldk nem igen érezték az id6 rovid-
ségét. Ekkor aztdn tanakodni kezdtek arrdl, hogy mennyit oleljenek fel
mindenik tudomanybol. Mi kivaltképen a tanulmdnyok dsszekapcsoloddsa-
val fogunk foglalkozni, mert ami elszigetelten marad, annak kevés a
jelentisége.

29,48,

A neveld oktatasban minden azon a szellemi tevékenységen for-
dul meg, amelyet az oktatas megindit. Ezt az oktatasnak fokoznia
kell, nem pedig csokkentenie; nemesbitenie, nem pedig helytelen
iranyba terelnie.

- ]egyzgt. Csokken a szellemi tevékenység, ha a sok tanulas, iilés, f6kép
a mindenféle iskolai fiizetekbe valé, gyakran folosleges iras annyira hatral-
+y0 * Biztosan, gyorsan, kellemes mdédon. .
svs? A nevelés csak akkor van hatalmunkban, ha bele tudunk plantalni
a gyermeki lélekbe egy nagy gondolatkort, amelynek részei a legszorosab-
bgn osszekapcesolédnak, s amelynek elég ereje van ahhoz, hogy legydzze a
kornyezetbsl fakadé kedvezétlen hatasokat, a jé hatdsokat pedig feldolgozza
és magdbaolvassza (Herbart).
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tatja a ftest fejlédését, hogy el8bb-utébb kirira vilik az egészségnek.
Ez az oka annak, hogy ujabban annyira felkaroljadk a tornat, mely-
ben azonban tilzdsba lehet vinni_ a mozdulatokhoz sziikséges erd-
feszitést. Helvtelen irdanyba tér a szellemi fevékenység, ha a tudas csak
fitogtatisra s Kkiilsé elonyok elérésére szolgal: ebben all a karos hatasa
némely nyilvanos vizsganak. Az iskolakat nem kellene arra kényszeriteni,
hogy egész munkdjukat bemutassak. — Ha az oktatas ilyen médon sajat
célja ellen dolgozik, akkor ezenfeliil még dsszeiitkozésbe keriil a vezetéssel
is, meiynek arra kell torekednie a novendék egész jovije érdekében, ut sif
mens sana in corpore sano.*

60. §.

Ila minden szellemi tevékenység egyforma volna, akkor mind-
egy lenne, hogy milyen targyakkal foglalkoztatja az oktatas az ifja-
sagot. Azonban hogy ennek épen az ellenkezdje igaz, az kivilaglik
mar abbél a tapasztalasbél is, amely azt mutatja, hogy az emberek
tehetségei rendkiviil kiilonboz6k. De az oktatdsnak oly sokfélének sem
szabad lennie, mint amilyen sokféle a kivalé tehetség. £z mar abbél
is nyilvanvalé, hogy akkor mindegyik novendékben feljesen el
volna hanyagolva s talan el volna nyomva minden oly tehetség,
amely kevésbbé van benne kifejlédve. Ellenkezéleg az oktatasnak
sokfélének s e sokféleség ellenére mégis sok tanuléra nézve annyira
egyformanak kell lennie, hogy el6 tudja mozditani a hajlamokban-
mutatkozo egvenetlenségek megsziintetését.

61..5,

Nem szabad tehat az egyéni tetszésre s a kizszokasra bizni, hogy
mit tanitsunk és mit tanuljon a gyermek, s ebben kiilonbozik éle-
sen az oktatds a fegyelmezéstdl, mert ez utébbira nézve meglehetd-
sen mindegy, hogy mivel foglalkoztatjuk a gyermeket, csak elejét
vegyiik a tétlenségnek.

Jegyzet. Sok csalad csak azért kiildi a gyermekeket iskolaba, mert
lab alatt vannak, tovabba azért, hogy ne henyéljenek. Ezeknek a csala-
doknak nincs fogalmuk az igazi szellemi miveltségrél, s Ggy tekintik az
iskolat, mintha elsésorban az volna a feladata, hogy fegyelmezzen, azutan
mellesleg valami hasznos dologra is megtanitsa a gyermekeket. Viszont az
iskolak sem veszik mindig észre, hogy 6k foglalkoztatjak is a tanuldkat,
¢és hogy a foglalkoztatishan mértéket kell tartani.

MASODIK FEJEZET.
Az oktatas célja.
62. §.

Az oktatasnak legvégsé célja mar az erény fogalmaban benne
van ‘ugyan, azonban a sokoldali érdeklodés kifejezéssel lehet meg-
jelolni azt a kizelebbi célt, melyet az oktatas elé kiilon ki kell téizni,
hogy elérhessiik a végcélt, Az érdeklédés szé altaldban” a szellemi
tevékenységnek azt a fajat jelenti, melyet az oktatdsnak meg kell
teremtenie, mert nem szabad beérniink a puszta tudassal. £z utébbit
ugyanis csak ismeretkészletnek tekintjiik, amely hidnyozhatnék is,
anélkiil, hogy azért méas volna az ember. Ellenben aki j6l megrog--

3 Hogy ép lélek legyen ép testben.
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ziti, amit tud, s igyekszik tuddsa korét béviteni, az érdeklsdik
irdnta." Minthogy azonban ez a szellemi tevékenység sokfelé elagazé
(60. §.), hozza kell még adni azt a kizelebbi meghatarozast, mely a
sokoldaliisig széban rejlik.

63. §.

Meg lehet ugyan kiilonboztetni kozvetett és kozoetlen érdekls-
dést, azonban a kozvetett érdeklédés olyan, hogy minél jobban el-
hatalmasodik, annal inkabb egyoldalisigot vagy épen onzést ered-
ményez. Az 6nz6t minden dolog csak annyiban érdekli, amennyiben
haszna vagy kara van bel6le. Az egyoldalid ember pedig kiozel &ll
az 0nz6hoz, ha 6 maga nem veszi is észre, mert mindent arra a sziik
korre vonatkoztat, amelyben 6 él és gondolkodik. Szellemi ereje
csak ezen a koron beliil érvényesiil, s ha olyasmi érdekli, ami nem
eszkoz az 6 szlikkorii céljainak elérésére, az teher lesz arra a szel-
lemi erére nézve. |

64. §.

Az erény fogalmara vonatkozélag meg kell emliteniink, hogy a
kozvetlen érdeklédésnek az a sokoldalisaga, melyet az oktatasnak
meg kell teremtenie, szintén ,még korantsem erény’ugyan, viszont
azonban minél csekélyebb az eredeti szellemi tevékenység, annal
kevésbbé lehet erényre gondolnunk, fékép pedig arra, hogy lehet-
séges hatdsa sokféleképen megnyilvanuljon. Gyengeelméjick nem
lehetnek erényesek. Az észt ontudatra kell ébreszteni.

Jegyzet. Mar elébb megjegyeztiik (17. §.), hogy a nevelének a tobbi
gyakorlati eszme koziil elsésorban a tokéletesség eszméjét kell szem elgtt
tartania. Erre az eszmére nézve pedig haromféle dolgot kell szimbavenni: a
szellemi torekvések erejét, terjedelmét, kapcsolatossagat. Az er6t az érdekls-
dés sz6 jelzi, a terjedelem a sokoldalisagra vonatkozik, ami pedig a kap-
csolatossagot illeti, err6l mindjart bévebben lesz sz6.

65. 8.

Nem csupan az egyoldalisag, hanem az érdeklédésnek szét-
szértsaga is ellentéte a sokoldalisignak. Az erény az egyén tulaj-
donséaga; az erény alapjanak a sokoldalisagnak kell lennie; bizonyos
tehat, hogy ennek nem szabad megbontania az egyéni tuda,t egy-
ségét. Az oktatasnak az egyént sokoldalian kell képeznie, tehat nem
szabad az érdekl6dés szétszérédasat okoznia, s nem is fog igy hatni
arra, akinek j6l elrendezett ismeretei vannak, ezeket minden kap-
csolatban konnyuszerrel attekinti/s mint™ szellemi sajatjat egyiitt
tartja. F= :

Most mar a sokoldalisag és az érdeklédés fogalmat kell a sziik-
séges gyakorlati megjegyzésekkel kisérniink.

! Altalanosan ismert pedagégiai szabdly ugyan., hogy a taniténak
igyekeznie kell tanitvanyaiban érdeklédést kelteni azirant, amit tanit, csa'k-
hogy ezt a szabélyt rendszerint abban az értelemben adjik és ugy értik,
mintha a tanulas volna a cél, az érdeklédés pedig az eszkoz. En megfor-
ditom ezt a viszonyt. A tanulasnak arra kell songélnia, hogy érdeklédés
fejlodjék Delsle. A” tanulasnak véget kell érnie, az érdeklédésnek pedig
«gész életiinkon at meg kell maradnia (Herbart).
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HARMADIK FEJEZET.
A sokoldalusdg feltételei.
66. §.

Els6 tekintetre is vildgos, hogy sokoldali miiveltséget nem lehet
hamar megteremteni. Mar a sok ismeretet is csak egymasutan lehet
befogadni, de ezutdn még az Osszefoglalasnak, attekintésnek, elsaja-
titasnak kell kovetkeznie (65. §.). Ezért valtakozik az elmélyedés és
az elmélkedés, mert ahogy felfogni csak lassanként lehet a sokféle
ismeretet, épugy osszekapcsolni is.

67. 8.

Vannak oly taniték, akik azt tartjak legfontosabbnak, hogy pon-
tosan megmagyarazzak a legaprébb és legjelentéktelenebb részleteket,
s amit mondottak, ugyanigy mondatjak el ijra a tanulékkal. Masok
inkabb beszélgetve tanitanak és tanitvanyaiknak is sok szabadsdgot
engednek meg a kifejezésben. Ismét masok kivaltképen a fégondo-
latokat kivanjak, ezeket azonban pontosan meghatdrozott forma-
ban é megszabott Osszefiiggésben. Végiil némelyek mindaddig nin-
csenek megelégedve, mig csak tanitvanyaik meg nem tanulnak on-
alléan és rendszeresen gondolkodni.

Ebbél a tanitasnak kiilonféle médjai keletkeznek ugyan, de nem
sziikséges, hogy valamelyik a megszokas erejével feliilkerekedjék és
kirekessze a tobbit. Ellenkezéleg fel lehet vetni azt a kérdést, vajjon
nem jarul-e valamivel hozza mindegyik tanitisméd a sokoldald ki-
képzéshez. Mert ahol sok dolgot kell megérteni, ott sziikség van az
alapos magyarazatra, hogy zavar ne tamadjon a tanulék fejében;
minthogy azonban az osszekapcsolas is sziikséges, kezdédjék ez be-
szélgetés formajaban, folytatodjék a fégondolatok kiemelésével és
végz6djék a rendszeres ©nallé gondolkodassal. Vilagossagd, ossze-
kapcsolds, rendszer, médszer.! { .

68. §.

Ha kozelebbrél vizsgaljuk a dolgot, kitiinik, hogy ezeknek a.
kiilonféle tanitasmédoknak nem szabad egymaést kizarniok, s6t in-
kabb egymdsutin kell koévetkeznick a tantargyaknak minden kisebb
vagy nagyobb kirében, mégpedig az emlitett sorrend szerint. Mert:

Fl6szor: a kezdd csak lassan haladhat, és minél aprébbakat lép,
annal biztosabban halad, Minden pontori annyi ideig kell id&znie,
amennyire sziiksége van, hogy az egyes dolgokat j6l megérthesse.
Ez alatt az id6 alatt egészen arra a dologra kell iranyitania gon-
dolatait. Ezért a kezdet kezdetén f6kép azon alapul a tanitds miivé-
szete, hogy a tanité a legkisebb részekre tudja széttagolni a targyat,
nehogy ugrasokat tegyen, anélkiil, hogy ¢ maga észrevenné.

Masodszor: ami az osszekapcsolast illeti, ezt nem lehet pusztan
rendszeresen végrehajtani, legkevésbbé pedig a kezdéfokon. A rend-
szerben minden pontnak megvan a hatarozott helye; ezen a helyen
mindenekel6tt Gssze van kotve mas pontokkal, amelyek legkozelebb.

1 Az eredeti kifejezések: Klarheit, Assoziation, System, Methode. Ezek
az oktatdsnak . n. formdlis fokozatai. Mivel a mddszer szo félreérthetd,
a mai didaktika az alkalmazds kifejezést hasznalja helyette.
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esnek hozzaja, de bizonyos tavolsagra el is van valasztva més, tavo-
labbi pontoktél, s ezekkel csak bizonyos kiozbees tagok révén van
osszekotve, tovabba ennek a kapcsolédasnak a médja sem mindeniitt
egyforma. Azonkiviil a rendszer nemcsak azért van, hogy megtanul-
juk, hanem hasznélni, alkalmazni kell, gyakran tokéletesiteni is a
megfeleld helyeken kozbeiktatandé Gj potlasokkal. Ennélfogva gya-
korlottaknak kell lenniink abban, hogy barmelyik pontbél kiindulva
elére, hatra vagy oldalt minden més ponthoz el tudjunk jutni gon-
dolatainkkal. Ezért a rendszert egyrészt el6 kell késziteni, mésrészt
be kell gyakorolni. Az el6készités az osszekapcsolasban all, ezutan
kell kovetkeznie a médszeres gondolkodasban valé gyakorlasnak.

69. §.

A kezdéfokon, ameddig az egyes fogalmak vildgossdga a f6-
dolog, rovid s a lehetsé legkonnyebben megérthets szavakat kell hasz-
nalnunk, azonkiviil gyakran tanacsos lesz az is, hogy ezeket a szava-
kat elhangzisuk utdin nyomban ismételtessiik néhany tanuléval (vagy
akar valamennyivel is). (S6t tudvalevéleg az ©sszes tanuléknak
iitemszerii karban-beszélését is megkisérelték némely iskolaban, nem
eggszen siker nélkiil, s ez az eljaras olykor célszerii is lehet kisebb
gyermekek tanitasanak also fokan.)

Az asszociacié szempontjabol a fesztelen beszélgetés a legjobb
médszer, mert alkalmat ad a tanulénak arra, hogy a gondolatoknak
véletleniil ad6dé osszekapcsolasat részben tgy, ahogyan épen leg-
konnyebb és legkényelmesebb neki, megkisérelje, megvaltoztassa és
megsokszorozza, s a maga médja szerint tegye sajaljava, amit tanult.
Ezzel elejét vessziik annak a merevségnek, mely a pusztdn rend-
szeres tanulasbél szarmazik.

Viszont a rendszerezés sszefiiggébb eléadést kivan, s az el6adas
idejének élesebben kiilon kell valnia az ismétlés idejétél. A f6gon-
dolatok kiemelésével a rendszer éreztetni fogja a rendezett ismere-
tek elényét, nagyobb teljességével pedig novelni fogja az ismeretek
mennyiségét. Egyiket sem tudjdk a tanulék megbecsiilni, ha a rend-
szeres el6adéas tilsdgos koran megkezdédik.

A médszeres gondolkodasban valé gyakorlottsagot feladatok, on-
4ll6 dolgozatok s ezeknek kijavitasa utjan fogja a tanulé elérni.
Itt kell ugyanis kitéinnie annak, vajjon a novendék j6l megértette-e
a f6égondolatokat, vajjon képes-e ezeket az alajuk tartozé esetekben
ismét felismerni s azokra alkalmazni.

70. §.

Amit itt a tananyagnak a kezdéfokon elemekre valé bontasarsl
és fokozatos osszekapcsolasarél mondottunk, az kicsinyben és nagy-
ban raillik a legkiilonfélébb tantargyakra és szakokra, azonban a
novendékek életkora s a tantargyak szerint még sok mindenféle pon-
tosabb meghatarozasra kell kitérniink. Egyel6re 4ltalanossagban arra
kell felhivni a figyelmet, hogy az oktatds atveszi egy részét azok-
nak a foglalatossagoknak, amelyek mar a fegyelmezés végett sziik-
ségesek (56. §.). Amde az oktatas annal hamarabb ki szokta farasz-
tani a tanulékat, minél tovabb tart, bar ebben a tekintetben a ta-
nulék kiilonfélesége hataroz. Minél jobban kiférasztja 6ket, annal
kevesebbet ér foglalatossagnak. Mar ebbdl is nyilvanvalé a sziinetek és
a valtakozas sziikségessége. Ha a tanulé bizonyos targyakban igazan
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elfarad (nem csupén kedvetlen), akkor, amennyire lehetséges, elébb
arra kell torekedniink, hogy ez az érzelem elmiljon vagy legalabb
evengiiljon, és csak azutan folytassuk az illeté targyaknak némileg
mas formaban val6 feldolgozasat. Hogy erre elég idé legyen, a rend-
szeres el6adasnak némely esetben sokkal késébb kell bekovetkeznie,
mint az elemekbe valé bevezetésnek, és viszont az elemeket legelsd
izben gyakran jéval elébb kell legalabb érinteni. miel6tt Gsszefiiggd
(ikt-atésra gondolhatnank. Némely tantdrgyat jo elore elé kell
:eszitent,

NEGYEDIK FEJEZET.
Az érdeklédés feltételei.
71. §.

Az érdeklédés ontevékenység. Az érdeklédésnek sokoldalinak
kell lennie, tehat sokoldald ontevékenységet kivanunk. De nem min-
den ontevékenység kivanatos, hanem csak a kell6 mértékii és helyes
ontevékenység, maskiilonben csak magukra kellene hagyni az élénk
gyermekeket, nem kellene ket nevelni, s6t fegyelmezni sem. Az
oktatasnak az a feladata, hogy irdnyitsa, helyes ttra terelje a gyer-
mekek gondolatait és torekvéseit. [Ezzel részben szenvedoleges sze-
repre karhoztatja Sket, de a szenveddlegességnek elnyomnia sem sza-
bad a gyermeket, s6t inkabb a jobb keresésére kell serkentenie.

Itt szikség van egy pszichologiai megkiilonboztetésre, amely
szerint vannak kiemelt és szabadon emelkedé képzetek,® Kiemelt
képzetek szerepelnek a megtanult anyag felmondasaban, szabadon
emelked6k a képzelet miikodésében s a jatékokban. Az oly tanulas,
amelynek nincs mas eredménye, csak a felmondas, legnagyobbrészt
szenveddleges szerepre karhoztatja a gyermekeket, mert amig tart,
kiszoritja azokat a gondolatokat, amelyek egyébként letiek volna
meg a gyermekekben.] Azonban a képzelet miikodésében s a jaték-
ban, tehat abban az oktatasban is, mely ehhez kapesolédik, a sza-
bad tevékenység az-uralkodé.- R S =

Az emlitett megkiilonboztetést nem szabad tgy érteni, mintha
ezzel két rekeszt alkotnank, melyben a képzetek egyszersminden-
korra kiilonvalasztva sziikségkép megmaradnak. Oly képzetek-
bol, amelyeket ki kell emelni, mert maguktél nem jonnek, fokozatos
erdsités folytdn szabadon emelkedSk lehetnek. De erre nem szamit-
hatunk, ha az oktatds fokozatosan haladva ezt el nem éri.

72. 8.

A taniténak oktatds kiozben arra kell iigyelnie, vajjon a tanulék
képzetei szabadon emelkedve kozelednek-e feléje vagy nem. Az elsé
esetben azt mondjuk, hogy a tanulék figyelnek, s érdekli Sket. az
oktatds. A masik esetben még nem mindig szlint ugyan meg a
flgy'ele;n igazan, egy ideig még ki is lehet erészakolni, mig be nem
all az igazi elfaradas, de kérdés, vajjon az illeté targyak irant tud-e
még az oktatas a jovében érdeklédést kelteni.

A figyelem oly fontos dolog a neveléshen, hogy részletesebb fej-
tegetést kell neki szentelniink.

1 (Giehobene und frei steigende Vorstellungen.
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7385,

_Elészor is meg kell kiilonboztetni a figyelmet az észrevevéstdl,
amit ismét kettés értelemben hasznalunk. Valamit észrevenni annyi,
mint meglatni azt, ami el van rejtve vagy alig észrevehets. Ez az
észrevevés a beliilrgl jové s a targy felé iranyulé képzetek ereje-
altal megy végbe. Valamit megjegyezni annyi, mint emlékezetbe
vésni, ahogyan a konyv nélkiil tanulas alkalmaval tessziik.

A figyelem altalaban a meglévd képzetek gyarapitasira valé
hajlandésig. Ez vagy szandékos, vagy onkénytelen. A szandékos
figyelem az akarattol fiigg, a tanité gyakran figyelmeztetéssel vagy
fenyegetéssel kelti fel. Sokkal kivanatosabb és eredményesebb az
onkénytelen figyelem, amelyet a tanitds miivészetével kell felébresz-
(tie’nki. F;Lbben rejlik az az érdeklédés, melynek felkeltése a mi szdn-

ékunk.

74. §.

Az onkénytelen figyelem ismét feloszlik primitivre és apperci-
pialéra. Az oktatdsban az utobbi a legeslegfontosabb, de az el6bbire
tamaszkodik, s ezért annak a feltételeit is folyton szamba kell venni.

Az appercepcié vagy elsajatitas igy megy végbe, hogy régebben
szerzett képzetekhez most Gjak jarulnak. Leger6sebb (bar nem fel-
tétleniil legjobb) az appercepcié, ha szabadon emelkedd képzetek
szerepelnek benne. Errél késébb lesz sz6 (77. §.), de annyi mar most
is vilagos, hogy az appercipialé figyelmet primitivnek kell meg-
elc”l;zniel, kiilonben az appercipialé képzetek sohasem keletkezhet-
tek volna.

Tk

A primitiv_vagy eredeti figyelem az észrevétel erdsségétdl fiigg
els6sorban. Klénk szineket, hangos beszédet konnyebb észrevenni,
mint homalyos dolgokat és halk hangokat. Ebb8l azonban nem sza-
bad azt kovetkeztetni, hogy a legerdsebb észrevételek egyszersmind
a legcélszeribbek is, mert hamar eltompitjak a fogékonyséagot, s
id6folytaval a gyenge észrevételek is époly erds képzeteket kelthet-
nek, mint azok az észrevételek, amelyek mindjart kezdetben meg-
ragadjak a figyelmet. Ezért mar ebben is bizonyos kizéputat kell
keresniink. Mindazaltal ha gyermekekrél van szo, az igazi érzékel-
heté szemléltetést altalanossagban még akkor is fc')'lébe’ kgll helyez-
niink a puszta leirasnak, ha maga a tdrgy nincsen kéznél, és csak
képben mutatjuk be.

Azonban ha épen jelenleg egymassal ellenkezd képzetek van-
nak a tanulék elméjében, — még ha magabol az oktatasbol szar-
maztak is, — ezek akadalyként szerepelnek az aj képzettel szem-
ben, amelyet most be kellene fogadni. Epen ez az oka annak, hogy
nem lesz vildgos a megériés, ha az oktatds tulsigos gyorsan hal-
mozza egymasra az ismereteket, s ezért kell a kezdk tanitasaban min-
dent annyira elaprézni, elemeire bontani s 1épésrél-lépésre haladva
targyalni, mig csak konnyen meg nem értik (86. §.).

figyelemnek egy masik akadalya milékonyabb ugyan, de
szintén igen karos lehet. Nagy kiilonbséget okoz ugyanis, hogy az
épen meglevd képzetek egyensilyban vannak-e egymassal vagy nin-
csenek. Hosszi kiormondatokat, akar a beszédben, akar konyvekben,
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nehezebb megérteni, mint rovid mondatokat, mert sok mindent fel-
idéznek, ami Gsszetartozik ugyan, de a gondolatokban olyan hullam-
zast okoznak, amely nem csendesedik le azonnal. Valamint pedig
olvasds és irdas kozben figyelembe kell venni a sziikséges irasjeleket,
és valamint ezt konnyebb megtenni a rovid mondatokban, mint a
hosszii kormondatokban: épugy altaldban az oktatdsban is bizo-
nyos kiszemelt sziineteknek és nyugvépontoknak kell lenniok, ahol
a tanulé elég hosszasan idézhet. Maskiilonben a tidlsagosan egy-
masra halmozott gondolatok ratorlédnak a mindjart utanuk kovet-
kezére, ez ismét a kovetkezdre, s bekovetkezik az az 4llapot, amikor
a tanulok végiil mar oda sem hallgatnak.

70109

Ha marmost az emlitett négy fédolgot — az érzéki benyomaés
er0sségét, a fogékonysdg kimélését, a mar meglevé képzetekkel valé
kéaros ellentétesség keriilését, annak megvarasat, hogy a mozgésba
hozott képzetek kozott Gjra helyrealljon az egyensily — mind egy-
szerre figyelembe akarjuk venni az oktatdsban, akkor azt tapasz-
taljuk, hogy nehéz dolog mindezen szempontoknak egyszerre eleget
tenni. Hogy a fogékonysagot kiméljiik, nem szabad egyfélével na-
gyon hosszasan foglalkozni; az egyhangisidg faraszt. Ha azonban
valami masra ugrunk at, gyakran megesik, hogy ez az 4j dolog til-
sagosan eliit az elébbitsl, s a korabbi gondolatok még nem akarjak
helyiiket atengedni. Ha nagyon sokaig varunk, vontatott lesz az el6-
adas; ha az oktatds anyagdban nagyon kevés a valtozatossdg, unal-
massa valik az oktatds, a tanulék méasra gondolnak s ezzel figyel-
miiknek teljesen vége.

Nagy sziikség van elismert remekirék tanulményozdsara, hogy
megtanuljuk t6liik, hogyan keriilték el ezeket a nehézségeket. Az
oktatds kezdéfokanak hangjara nézve f6kép népies irékhoz kell for-
dulnunk, pl. Homeroshoz, viszont azonban Homeros elbeszélésmddja
nagyon is terjengds és gyermekes olyan felndtteknek, akik még nem
tudjak magukat régebbi korba visszaképzelni. Mégis altalanossag-
ban megjegyezhetjiik, hogy azok az irék, akiknek eldadésa klasz-
szikus, nem egykonnyen ugrdlnak, de nem is vesztegelnek soha
egészen. Fldadasuk alig észrevehetd, legalabb is mindig kényelmes
tovabbhalad4s, amelyben sokdig megtartjak ugyanazt a gondolat-
fonalat, és lassan-lassan mégis eljutnak vele a legélesebb ellentétek-
hez. Rossz irok ellenben meggondolatlanul egymasra halmozzak a
legkirivébb ellentéteket, s azt érik el vele, ami természetes kovet-
kezménye eljarasuknak, hogy az ellentétes képzetek kiszoritjak egy-
mast, s az elme iiresen marad. Ugyanettél kell félnie annak a tani-
tonak is, aki tarka el6adéssal akar tiindokolni.

7759

Az appercipidlé vagy elsajitité észrevevés (74. §.) nem az elsé
ugyan, de mar a kis gyermekekben is mutatkozik, mikor a fel-
nétteknek rajuk nézve kiilonben érthetetlen beszélgetésébsl egyes
ismert szavakat felfognak és hangosan ismételnek, mikor valami-
vel késébb a maguk médja szerint megnevezik a képeskinyvben
latott ismert targyakat, még kés6ébb az olvasas tanulasa alkalméaval,

Herbart: Pedagégiai el6addsok vazlata. 4
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mikor a konyvbél kiragadnak egyes neveket, amelyekkel emlékeze-
tik egybevag, és igy tovabb szamtalan példédban. Ift hirtelen kép-
zeteket latunk a lélekbél elétorni, hogy egyesiiljenek az épen kinal-
kozé hasonlénemii képzettel. S épen ennek az appercipidlasnak kell
minden oktatds alatt folytonos tevékenységben lennie, mert az ok-
tatas csak szavakat kozolhet, a szavakhoz tartozé képzeteknek, me-
lyeken a beszéd értelme alapul, a hallgaté lelkébél kell jonniok. De
a szavaknak nemcsak az a céljuk, hogy megértsiik Sket; érdekls-
dést is akarnak kelteni. Ehhez az appercepciénak magasabb foka
és nagyobb konnytisége sziikséges. Olyan koltemények, amelyek
altaldnosan tetszenek, nem azzal hatnak, hogy valami tdjat tanita-
nak. Azt szinezik ki, amit mar tudunk,' kibdvitik és Osszesfiritik
a meglevé képzeteket, s ezzel rendezik és erdsitik Sket. Viszont mi-
kor valaki hib4dkat appercipial (sajtéhibakat, nyelvi hibakat, hely-
telen rajzokat, hamis hangokat és mas effélét), akkor zavar kelet-
kezik a képzetsorok lefolyasaban, mert ilyenkor a képzetsorok nem
szovidhetnek ossze kelloképen. Ebbdl lathatjuk, hogy mit kell az
oktatasnak tennie s mit kell keriilnie, hogy érdeklédést keltsen.

Jegyzet. Az appercipialo észrevevés oly fontos az oktatasban, hogy
itt még egyet-mdast el kell ré6la mondani. Ennck az észrevevésnek legfelso
fokat a kovetkez§ szavak jelolik: szemlélés, fiirkészés, figyelmes hallgatas,
megtapintas. Ilyenkor a megfigyelt targy képzete mar jelen van a tudat-
ban, tigyszintén jelen van annak a kategorianak képzete is, amelyhez a tudat
altal vart észrevételek tartoznak, ennélfogva a bekovetkez8 észrevételeken,
ezeknek ellentétein, kapcsolédasan és visszaidézésén fordul meg minden:
ezek akadalytalanul létrehozhatjak a téliik fiiggé kedélyallapotokat, ha
az idegenszerli dolgokat mar eltavolitottuk és tavol is tartjuk. Menjiink az
észrevevésnek e legfelsé fokardl visszafelé alacsonyabb fokokra. Itt a targy-
nak a képzete még nincs jelen vagy legalabb nem domborodik ki, elébb
vissza kell idézni vagy legaldbb jobban kiemelni. Kérdés, vajjon ez koz-
vetleniil vagy csak kozvetve sikeriilhet-e. Az els§ esetben a targy képze-
tének onmagaban is elég erésnek kell lennie, a mésodikban arra van sziik-
ség, hogy a targy képzete elegendGkép Ussze legyen kapcsolva mas kép-
zetekkel, amelyeket kozvetleniil fel lehet kelteni, a visszaidézés akadalyai-
nak pedig legy6zhetéknek kell lenniok.

Ha az appercipidlé észrevevés mar folyamatban van, fel kell hasz-
nalni, nem pedig zavarni. A beszédnek arrafelé kell tovabbfolynia, amerre
varjak, hogy folyjon, mig csak a varakozas ki nincs elégitve; amegolddsoknak
szemmellathatéan meg kell felelniok a feladatoknak; mindennek egymasba
kell kapecsolodnia. Zavarjak az észrevevést a rosszkor tartott sziinetek s az
oda nem tartozé dolgok belekeverése, zavarjak tovabba oly appercepcick
is, melyek afelé forditjak a vildgossagot, aminek arnyékban kellene ma-
radnia. Ilyen zavaré koriilmények a nagyon gyakran ismétléds szavak,
a szokéassa valt kifejezésmédok, minden, ami a nyelvet emeli ki a dolog
rovasara, még a rimek, versrészletek s a nem helyénvalo retorikai disz is.

De a tiulsdgos egyszerti dolgokat is keriilni kell. Ezeknek az appercep-
ciéja mindjart véget ér, nem foglalkoztatja az elmét. Amit ossze lehet
foglalni, azt ossze kell gyiijteni teljesen. ‘

Fészabaly, hogy a tanulékat kozvetleniil miel6tt nekik maguknak
munkahoz kell fogniok, belehelyezziik abba a gondolatkirbe, amelyhez a
munka tartozik. Kiilonosen sziikséges ez az 6ra elején olyan formaban, hogy
rovid attekintést adunk arrél, mit fogunk olvasni vagy eléadni.

1 Mikor Homeros és Sophokles koltéi miiveit irta, kétségkiviiluré’géta.
ismeretes volt Tréja és Thebae torténete. A legnagyobb koltk torténeti
targyakat valasztanak.
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281S:

Az oktatasnak az a feladata, hogy kiegészitse a tapasztalds és
az érintkezés tutjan szerzett ismereteket (36. §.). Ezen alapjanak mar
elére meg kell lennie, ha nines meg, ezt kell elészér megteremteni,
mégpedig kell6 alapossdggal. Ami ebbdl hidnyzik, az veszteség az
oktatasra nézve, mert akkor hianyoznak azok a gondolatok, melye-
ket a tanul6knak maguknak kell belevinniok a tanité beszédébe.!

Valamint a tapasztalast és az érintkezést, épligy a régebben
tanult dolgokat is ki kell egésziteni a késobbi oktatassal. Ez azon-
ban feltételezi az egész oktatdsnak olyan berendezését, hogy a ké-
s6bbi ismeret mindig megtaldlja azt a kordabbi ismeretet, amellyel
dssze kell kapesolédnia.

794 8.

A kozonséges oktatas, mely nagyon keveset torédik a tanulék
meglevé képzeteivel, mert csak azt tartja szem el6tt, amit meg kell
tanulni, csupan akkor szokott a sziikséges figyelem megteremtésén
faradozni, amikor a figyelem mar hianyzik s ezzel feltartéztatja az
oktatds haladasat. A kozonséges oktatas ekkor a szdndékos figye-
lemhez fordul (73. §.), amelyet biztatassal vagy még tobbszor dor-
galassal és biintetésekkel kell felkelteni. Ezzel kozvetett érdeklédés
(65. §.) 1ép a kozvetlen érdeklédés helyére, s a tanulénak figyeld
szandéka nem eredményez vildgos megértést, kevés dsszefiiggést te-
remt a tanult dolgok kézitt, szakadatlanul ingadozik s elég gyakran
az unalomnak ad helyet.

A legkedvez6bb esetben, ha az oktatas alapos (tehat a tudo-
manynak megfeleld), az elemi ismeretek lassanként elegendd szi-
lardségra tesznek szert a tanulé elméjében, hogy a késébbi években
épiteni lehessen redjuk, vagyis hogy az elemi ismeretekbsl apper-
cipialé képzetkor alakuljon, mely tamogassa a kés6ébbi tanul-
manyokat. Ilyen képzetkor tobb is lehet, de magabanvéve
mindegyik csak egy kiilonos faja az egyoldali képzettségnek, s még
kérdés, vajjon van-e legalabb ebben kozvetlen érdeklédés. Mert ha
ez az érdekl6dés csak az ifjikorban ébred fel, miutin a gyermek-
kort mar az elGismeretek emlékezetbe vésésére forditottuk, akkor
mar nem nagy a remény. llyenkor mar széba keriil, hogy milyen
allasra és keresetre lehet az ifjinak kilatasa a jov6ben, s mar kii-
szobon 4llnak a vizsgalatok.

80. §.

~ Nem szabad azonban elfelejteni, hogy a primitiv és az apper-
cipialé figyelmet (75—78. §.) még a legjobb mddszerrel sem lchet
minden egyénben elegendé mértékben elkelteni;ilyenkor a széan-
dékos figyelemhez, vagyis a tanulé akarati elhatarozasahoz kell
folyamodnunk. De ebben nem szabad mindent csupan a jutalmazés-
tol és a biintetéstsl varni, hanem féleg a megszokdsra kell szamitani,
tehat itt az oktatas osszefiigg a fegyelmezéssel és a vezetéssel. Min-
den ilyen tanulasban, mely eleinte nem megy egészen kényszer nélkiil,
fokép azon fordul meg a dolog, hogy a tanulé csakhamar maga is

1 Oly gyermekeket, akik semmit sem lattak, semmit sem figyeltek
meg, nem lehet tanitani.

4%
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észrevegye haladasat. Az egyes lépéseknek nagyon hatarozottan és
célszertien megszabottaknak, azonkiviil konnyen megtehetSknek kell
lennick és lassan kell egymasutin kovetkezniok. Az oktatésnak ilyen-
kor nagyon pontosnak, kiszamitottnak, komolynak és tiirelmesnek
kell lennie.

81. §.

Leginkabb sziikséges a szandékos figyelem az emlékezetbe vé-
sendd dolgok szempontjabél, amelyekre kiilonben sem mindig ira-
nyul rd egészen az érdeklédés, még ha megvan is. A szabadon
emelkedd képzeteknek (71., 72. §.) ugyanis sajat mozgasuk van,
mely az adott kereteket 4tlépve varatlanul mas irdnyba térhet. A
megfigyeléshez némi onuralomra van sziikség, Ggyszintén a szan-
dékos emlékezetbe véséshez is. Ezzel kapcsolatban felmeriil az a kér-
dés, milyen helyet adjunk a konyv nélkiil valé tanuldsnak.

A konyv nélkiil valo tanulds nagyon sziikséges, minden tudo-
manyban alkalmazhatd, de sohasem szabad az elsé lépésnek lennie,
kivéve ha megerdltetés nélkiil, onmagitél megy végbe. Mert ha 4j
targyaknal — melyeket a tanul6 még nem kapcsolhatott Gssze rosszul
— megerdltetésébe keriil, ez azt mutatja, hogy valamely ellenallas
sokkal gyorsabban visszaszoritja az egyes képzeteket, semhogy
osszekapcsolodhatnanak. Ilyenkor elébb beszélgetni kell réluk, fog-
lalkoztatni kell veliilk a tanulékat, a targyakat jobban meg kell
ismertetni, s6t némelykor kedvezébb idépontot kell bevarni. Ahol
még az egyes részletek vilagossagardl s a képzettarsitasrol kell gon-
doskodni (67. és kov. §.), ott ezt kell elébb elvégezniink. Ha igy a
képzeteket megszilarditottuk, a konyv nélkiil valé tanulds kénnyeb-
ben fog sikeriilni.

A feladott képzetsoroknak nem szabad nagyon hossziknak len-
niok. Gyakran mar harom idegen sz6 is sok, Némely tanuléknak
meg kell mutatni a konyv nélkiill valé tanuléas médjat, kiilonben
mindig eliilrél kezdik, csakhamar megakadnak és hidba igyekeznek
tovabbjutni. Egyik fészabaly az, hogy valtoztatni kell a kezdépon-
tot. (Ha pl. a Matuzsdlem nevet kellene emlékezetbe vésni, akkor
egymasutan kellene mondani: -lem, -zsalem, -tuzsalem, Matuzsédlem).

Némelyeket figyelmeztetni kell, hogy ne igyekezzenek hamar
készen lenni. Itt a dolog egy lelki mechanizmuson fordul meg, amely-
nek idére van sziiksége, s amelyet a tanulénak maganak époly
kevéssé szabad elhamarkodni akarnia, mint a tanitonak. FEleinte
lassan kell haladni, késébb gyorsabban.

Nem mindig tandcsos minden testmozgast eltiltani. Némelyek
hangosan tanulnak, masok irva, némelyek rajzolva. Az iitemszeri
karban-beszélést itt is alkalmazni lehet néha.

Nagyon kell félni a helytelen képzetkapcsolasoktél, mert kony-
nyen megtapadnak. Szigortisaggal sokat el lehet ugyan érni, de ahol
egészen hianyzik a targyak iranti érdeklédés, ott eleinte hibasan,
késébb pedig egyaltaldban nem tanulnak a gyermekek, és karba
vész az 1dd.

Akiknek a konyv nélkiil tanulds rendesen nem sikeriil, azokban
a baj oka részben taldn a testi szervezetnek ismerctlen sajatsagai-
ban rejlik. De igen gyakran rejlik abban a hamis fesziiltségben is,
melyet 6k maguk teremtenek meg magukban, mikor kel’lytelen-
kelletlen megprébalnak olyasmit, amit alig tartanak lehetségesnek.
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Az elsé gyermekévekben kovetett vigyazatlan eljaras ilyen ered-
ményt sziil, ha mindjart kezdetben tgy beszéltink a tanulésrél,
“mint sok bajjal és gyotrelemmel jaré dologrél, és ha netalan keser-
ves betiizéssel kezdbdott a tanitds. Amily balgasig olyan gyermekek
szamara, akik konnyen megtanuljdk és felmondjak, amit kell, még
konnvité eszkozoket keresni, époly sziikséges az Ovatossag is, mert
vannak ismét masok, akiknek a kedvét mindjart elvehetjiik a tanu-
1astol, amikor elészor megprébéaljuk felmondatni vagy akar csak
utanunk mondatni veliik a szavaknak valamely meghatarozott sorat.
Ily korai kisérletek alkalmaval, mikor azt akarjuk megallapitani,
vajjon a gyermekek konnyen megjegyeznek és elmondanak-e adott
sorokat, feltétleniil sziikséges, hogy jokedvre hangoljuk &ket, ennek
megfeleléen valasszuk a targyakat, és csak addig haladjunk, mig a
gyermekek érzik, hogy meg tudjik tenni, amit kivanunk télik. Az
itt szerzett megfigyeléseknek kell aztdn meghatdrozniok a tovabbi
eljarast.
82. §.

Még gondos emlékezetbe vésés utdn is kérdés, vajjon meddig
marad meg az emlékezetben a megtanult dolog. Ebben a tekintetben
a jol ismert tapasztalatok ellenére mindig jra meg tjra csal6dni
szoktak. De

1. Val6jdban nem sziikséges mindennek, amit tanultunk, orokre
megmaradni az emlékezetben: sok dolog mar azzal megteszi a kelld
songélatot, hogy el6késziti a legkozelebbi gyakorlatokat és lehet6vé
teszi a tovabbi képzést] gy tanultatunk meg egy darab id6re kis kol-
teményeket, hogy lehet6vé tegyiik a szavalas gyakorlasat, igy tanul-
tatjuk meg konyv nélkiil a latin ir6knak egy-két fejezetét, hogy a
latin irds és beszéd jobban menjen. A kés6bbi évekre nézve sok
esetben elegendé, ha a tanulé tudja, hogyan kell irodalmi segédesz-
kozoket keresni és felhasznalni.

2. Azonban ha a megtanult dolgot hosszi idére, lehetéleg orokre
emlékezetbe kell vésni, akkor csak kétes értékii kisegité eszkoz az
az eljaras, hogy ugyanazt a dolgot mindannyiszor ujra feladjuk
megtanulas végett, valahanyszor a tanul6 elfelejtette. Ilyenkor az
unalom nagyobb lehet, mint a haszon. Csak egy hathatés eszkoz van:
a folytonos alkalmazas altal valé gyakorlasy kapcsolatban oly dol-
gokkal, amik igazin érdeklik a fanulo’t,)tehét sziintelen foglalkoztat-
jak szabadon emelked$ képzeteit.

Ez szabja meg mindenkor annak a megvalasztasat, hogy mit
lehet konyv nélkiil biztos sikerrel megtanulni. Mindennapi haszna-
latra csak azt jegyeztessilk meg, ami sziikséges, mert a talhalmozas
elémozditja a miel6bbi elfelejtést. De igen sok dolog van mind az
oktatasban, mind a tapasztalas korében, ami mar azzal is teljesiti
feladatat, hogy gondolatokat ébreszt és tovabbfoglalkozasra képesit,
ha nem marad is meg pontosan az emlékezetben.

OTODIK FE]JEZET.
Az érdeklédét féosztalyai.

83. §.

Az oktatasnak a tapasztalasbél meritett ismeretekre s az érint-
kezésbol fakad6 érzelmekre kell tamaszkodnia (36. §.). A tapaszta-
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lasnak az empirikus, az érintkezésnek a szimpatetikus érdeklédés
fe]el’ meg kozvetleniil. A tapasztaldas targyairél vals eldrehaladé
elmélkedésbil fejlédik a spekulativ érdekddés, az érintkezésnek na-
gyobb ylszopylvatairél valé elmélkedésbsl a tdrsadalmi érdekldés.
E;gyfelol még hozzaadjuk az esztétikai, masfelsl a valldsi érdekls-
dést, melyek nem annyira az elérehaladé gondolkodasbél szarmaz-
nak, hanem inkabb a dolgokon s a sorson valé nyugodt szemléls-
désbal.?
84. §.

Nem remélhetjiik ugyan, hogy az érdeklédésnek mindezen fajai
valamennyi egyénben egyforman ki fognak fejlédni, de ahol sok
tanulé van egyiitt, ott az érdekl6dés fajait mind el kell varnunk, s
annal inkabb eleget tesziink a kivant sokoldalisagnak, minél jobban
kozeledik minden egyes tanulé is olyan szellemi miiveltséghez, mely-
ben az érdeklédésnek emlitett fajai mind egyforma erével mikod-
nének.

85. §.

Hogy az érdeklédésnek itt felsorolt hat osztalyat két csoportba
lehet beosztani, azt mar fentebb megjegyeztiik, amikor megjeloltiik
a torténeti és természettudomanyi irdnyt, s ezzel Osszevag az a meg-
figyelés, hogy a gimnaziumban a tanulék vagy az egyik, vagy a
masik irany felé szoktak hajolni. De nagyon tévednénk, ha ezért
ellentétbe akarnék allitani a torténeti és a természettudoményi érdek-
16dést, vagy épen filologiai és matematikai érdeklédésrsl akarnank
beszélni, habar ez természetesen gyakran megtorténik. Annak a
zavarnak, mely itt a fogalmakban uralkodik, nem szabad megma-
radnia, mert az oktatds egészére nézve teljesen ferde nézetek szdr-
maznanak beléle. Legkonnyebben tgy kiizdhetiink ez ellen, ha fon-
toléra vessziik azt a sok egyoldalisagot, amely még azon a hat osz-
talyon beliil is eléfordul. igy legalabb még vildgosabban targyalhat-
juk azt a sok kiilonféle dolgot, amit itt meg kell kiilonboztetni. A
l]ehetséges egyoldalisagok ugyanis sokkal jobban szétigaznak, mint
ahogyan ama hat osztaly felsoroldsaval fel lehetett tiintetni.

86. §.

Az empirikus érdeklédés egyoldaliva lesz a maga nemében, ha
a tapasztalati tArgyaknak csak bizonyos fajat karolja fel, a tobbit
pedig clhanyagolja. fgy ha valaki pusztdn botanikus vagy minera-
l6gus vagy zoolégus akar lenni; ha csupan a nyelveket szereti, talan
csak a klasszikus vagy csak a modern nyelveket, vagy az isszes nyel-
vek koziil csak egyet; ha valaki (mint akdrhany tGgynevezett turista)

t Mindenféle targy érdekelhet benniinket szemléletileg, az ember es
sorsa azonban ezenfeliil még részoétiinkre is érdemes. Amikor valamit szem-
léliink, akkor vagy a dolgok sokasdgaban, ellentéteiben, jolesé valtakozéasa-
ban gyonyorkodiink, vagy igyeksziink a véletlennek latszolagos jatékaiban az
osszefiiggés és haladas torvényeit felfedezni, vagy megkap benniinket a
viszonyok kiilonfélesége, s kiemeljiik a szépet a rit és jelentéktelen dolgok
tomegébdl. (Empirikus, spekulativ, esztétikai érdeklddés.) A részvét erede-
tileg a masok lelki allapotanak atérzésében rejlik. Vagy atengedjiik magun-
kat ezeknek a lelki allapotoknak — ez a szimpatetikus érdeklédés, vagy fel-
emelkediink ellentéteik folé — ez a tarsadalmi érdeklédés, vagy pedig el-
jutunk a fiiggés gondolatdhoz &ltaldban és tudatara ébrediink vallasi sziik-
ségletiinknek. (Herbart.)
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csak azért utazik, hogy elmondhassa a sokszor emlegetett vidékekrdl,
hogy latta 6ket; ha mint ritkasdggyiijt6 csupan ilyen vagy olyan
keglvtelésnek hédol; ha mint torténetbtvar csak egy orszagot, csak
egy korszakot kivan megismerni és igy tovabb.

A spekulatio érdeklsdés egyoldaliva lesz a maga nemében, ha
csak logikai vagy csak matematikai akar lenni — talan csak az
okori geométerek médja szerint matematikai —, vagy csak meta-
fizikai — taldn még ez is csak egy rendszer felfogasa szerint —,
vagy csak fizikai — akkor is talan csak egy hipotézist véve alapul
—, vagy csak oknyomozé-torténeti.

Az esztétikai érdekl6dés majd csupan a festészetre, szobraszatra,
majd csupan a koltészetre irdnyul, talan csak a lirai vagy csak a
dramai koltészetre, majd a zenére, taldn annak is csak valamely meg-
hatérozott fajara és igy tovabb.

A szimpatetikus érdeklédés akkor lesz egyoldaliva, ha az ember
csak a vele egyrangiakkal, vagy csak foldijeivel, vagy csupan csa-
ladja tagjaival szeret egyiitt lenni, a tobbi ember irant pedig nem
érez semmi részvétet.

A tdrsadalmi érdeklédés egyoldaliva lesz, ha valaki csak a
maga politikai partjanak él, és csak annak érdekei szerint mérlegel
minden j6t és rosszat.

A vallisi érdeklédés egyoldaltiva lesz azoknak a dogmaknak
és felekezetcknek kiilonfélesége szerint, amelyeknek hédol, lekicsi-
nyelve a valldsi dolgokban masként gondolkoddkat.

Ez egyoldalisdgok koziil némelyiket a hivatas fejleszti ki az
életnek késébbi szakaban, de a hivatisnak nem szabad az embere-
ket egymastdl elszigetelnie; pedig elszigetelné, ha mar az ifju-
korban ilyen egyoldalisag érvényesiilne.

87. §.

Lehetne ugyan az egyoldalisigokat még behatébban is taglalni,
azonban enélkiil is megallapithatjuk, miné helyet foglalnak el az
emlitett gimnéziumi tanulményok azon tantargyak kozott, melyek-
nek az érdeklédés elevenebbé tételére kell szolgalniok. Tapasztalas
szerint ott vannak el8szor is a nyelvek; de miért valasztjuk annyi
nyelv koziil épen a latint és a gorogot? Nyilvan a hozzajuk f{iz6dé
irodalom és torténelem miatt. Az irodalom az esztétikai érdeklédés
korébe vag koltsivel és szénokaival, a torténelem érdeklédést kelt
a kivalé emberek, a tarsadalmi j6lét és a tarsadalmi bajok irént, s
e ketté révén kozvetve a vallasi érdeklédésre is hat. Nem is lehetne
jobb gécpontot taldlni, amelybsl ennyi kiilonféle 6sztonzd hatas
fakadna. Még a spekultativ érdekl8dés is kap taplalékot, ha a fenteb-
biekhez hozzajérul e nyelvek grammatikai szerkezetének vizsgéilata.
Azonban a torténelem nem allapodik meg az 6kori népeknél, az iro-
dalmi ismeretek is b&viilnek, hogy még hathatésabban kozremiikod-
jenek az érdekl6dés emlitett fajainak élénkebbé tételében. A torté-
nelem méas szempontb6l a spekulativ érdekl6dést mozditja eld, ha
pragmatikusan targyaljuk. Mindazaltal ebben a tekintetben a
matematikdé marad az els6ség, de hogy biztosabban befogadjik és
maradandé hatdsa legyen, ossze kell kapcsolédnia a természettudo-
méanyokkal, amelyek az empirikus és a spekulativ érdeklédést egy-
szerre foglalkoztatjak.

Ha mérmost ezek a tanulmanyok kell6képen dsszehatnak, akkor
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a vallasi oktatassal egyetemben igen sokat tesznek arra nézve, hogy
az ifji szellemének megadjik azokat az irdnyokat, melyek a sok-
oldali érdeklédésnek megfelelnek. Ha azonban szét engedndk valni
a filol6giat és a matematikat, ha elvenndék az osszekoté tagokat és
kinek-kinek tetszésére biznék, hogy az egyiket vagy a maésikat va-
lassza, akkor létrejonne az a kétféle merev egyoldalisdg, amelyre
az elébbi fejtegetések soran eléggé rémutattuni.

88. 8.

Ma mar mindenki elismeri, hogy a polgari iskoldknak is
ugyanolyan sokoldali képzettséget kell adniok, vagyis az érdekls-
désnek ugyanazon féfajaira kell tekintettel lennick, mint a gimna-
ziumoknak. A kiilsnbség csak abban van, hogy a gimnéziumi tanu-
I6k nem &llanak oly kozel a késobb sziikséges hivatasszeri foglal-
kozéashoz (ezért a polgari iskolakban némileg uralkodik az @jabb iro-
dalom és torténelem), s a tovabb torekvs tanulékat nem lehet felje-
sen ellatni a sokoldald szellemi tevékenység segédeszkizeivel. Ugyan-
ezt mondhatjuk mindazon alsébb iskolakrél, melyeknek a nevelés
a feladatuk.! (M4sként all a dolog az ipariskolakkal, a miiszaki isko-
lakkal, sz6val azokkal, amelyek feltételezik, hogy a nevelés, ameny-
nyire a koriillmények megengedték, mar be van fejezve.)

Ha tehat a polgari iskolanak helyes a tanterve, éptgy ki lehet
mutatni benne, mint a gimnazium tantervében, hogy igyeksziink vele
legalabb olyan nagy egyoldalisagnak elejét venni, amilyen bekovet-
keznék akkor, ha az érdeklédésnek ama hat féosztalya koziil vala-
melyik mell6zve volna.

1 A népiskoldrél Herbart egy masik helyen igy nyilatkozik:

Minél kevesebb eszkioze van az elemi iskoldnak a tulajdonképeni szel-
lemi képzésre, annédl takarékosabban kell veliilk bannia, — azaz anndl ke-
vésbbé szabad ezeknek az eszkozoknek hatdsossigat az olvasasnak és iras-
nak pusztan gépies munkajaval zavarnia. Ha az elemi iskolai tanulo el
tudja érni azt, hogy tizenkétéves koraban egész folyékonyan olvas és egy-
uttal helyesen is hangsilyoz. és ha tizennégyéves korabam, amikor el-
hagyja az iskolat, tisztdn tud irni, akkor elég sokra vitte, mar tudniillik
olvasas és iras tekintetében. Ellenben fogalmainak kifejlesztése, latokoré-
nek az orszag foldrajzaval s annak a vidéknek helyrajzaval valé kibdvi-
tése, ahol él, tovabba a terményeknek s az ott laké emberekkel valo E"rlnt-
kezésnek megismertetése, a fejszamolasnak s a vonalak ¢s teriiletek mérésé-
nek gvakorlasa (a szemléltets gyakorlatok moédja szerint), kiilondsen pedig
a vallasi érzelmek elevensége s az egyhazi kozosségbe valo belépésre szol-
galé egész elokészités — mindez oly nagy feladatot ré az elemi 1skola,'1ra:
hogy emellett épen nem gondolhat arra, hogy csak hamar tanitson meg irni
és olvasni.

Még idézziik a kovetkezd helyeket:

A j6 iskola mindig egyforma, akar kozépfajui, mint a polgari iskola,
akar nagyon széleskorii, mint a gimnazium, akar olyan kicsiny és szik
korre szoritkozo, mint az elemi és falusi iskola. Az érdeklédésnek mindig
ugyanazon fajait tdpldlja; a gondolkodasra épiugy megtanit, mint a meg-
figyelésre; mindig rdmutat arra, ami szép van a viligon és fenséges a vila-
gon tal; mindig felkelti az otthon és a polgari kozosség oromében és
bajaban val6 egyiittérzést. Epen azért, mert ezt teszi, anélkiil, hogy elhagyna
belgle valamit; mert egyenletesen végzi ezt a feladatot, anélkiil, hogy egyik
dolgot folébe helyezné a méasiknak: azért jo iskola. De hogy milyen segéd-
eszkozoket alkalmaz, az okozza a kiilonbséget.

" Az elemi iskola dicsésége abban all, hogy kevés eszkozzel sokra megy.
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B9

De semmiféle oktatas nem képes elejét venni azoknak a kiilon-
leges egyoldalisdgoknak, amelyek még mindegyik fosztalyon beliil
keletkezhetnek (86. §.). Ha a megfigyelés, elmélkedés, szépérzék,
egyiittérzés, szocidlis érzék és vallasi felemelkedés egyszer mar fel
van keltve, bar a targyaknak csak sziik korében is, akkor nagyrészt
az egyénre és az alkalomra héarul az a feladat, hogy gondolkodja-
nak az emlitett lelki jelenségeknek mnagyobb szamu és tobbféle
targyra valé tovabbi kiterjesztésérsl. A tehetségeknek, kivalt a lang-
észnek meg lehet ugyan adni a sziikséges szellemi latékort az ok-
tatas ttjan, amely megmutatja nekik, hogy més tehetség és mas lang-
ész mit alkotott mas téren, de eredetiségiiket meg kell &rizniok és
maguknak kell viselnick érte a felel&sséget.

Kiilonben azok a részleges egyoldalisagok nem mind egyforman
hatranyosak, mert nem mind érvényesiil egyforma kizarélagossag-
gal. Mindegyik gégossé valhatik ugyan, de nem mindegyik hajlik
erre egyforma mértékben.

90. §.

Ha az idé s az alkalom kedvez8, mint a gimnaziumokban és a
polgari iskoldkban, akkor tudvalevéleg nem szoritkozunk az érdek-
I6désnek csupan meginditasara, s felvetédik az a kérdés, milyen sor-
rendben fejlessziik tovabb a felkeltett érdekl6dést. Tananyagban
nines hidny, de az anyagot ki kell szemelni s el kell rendezni. Erre
nézve altalanossagban az igazit tba, amit a sokoldalisag és az érdek-
16dés feltételeirsl mondottunk. Tehat: haladjunk az egyszeriirél az
osszetettre s gondoskodjunk az énkénytelen figyelem lehetéségérdl.
Azonban nem szabad az ezzel jaré kovetelményeket és nehézségeket
magunk elétt eltitkolni.

9ISy

A tapasztalati (empirikus) anyag (nyelvekben, torténelemben,
foldrajzban stb.) bizonyos képzetcsoportokat és sorokat kivanm, to-
vabba ezeknek Gsszeszovédését. Mar a szavak is tovekbdl és ragokbél
meg képzdkbdl allanak, ezek megint az egyes beszédhangokbosl. A
torténelemnek megvannak a maga korszakai, a foldrajznak a maga
térbeli Osszefiiggése. A vis:zaidézés pszicholégiai torvénvei megha-
tarozzdk az emlékezetbe vésést s az emlékezetben tartast.

Az idegen nyelvekben az anyanyelv szolgdl a megértés kozve-
titésére, de egyuttal akadalyozza is az idegen hangoknak és szerke-
zeteknek megtanulasat; azonkiviil sok idé telik bele, mig a kisebb-
fajta gyermek megbaratkozik azzal a gondolattal, hogy nagyon
messze ¢és nagyon régen olyan emberek vannak és voltak, akik més-
kép beszélnek és beszéltek, s akikkel itt és most foglalkoznunk kell.
Nagyon kozonséges és egyszersmind igen karos a taniténak az a csa-
l6déasa is, hogy beszédét médr pusztin azért, mivel vildgos. megérti
a gyermek, akinek nyelve csak lassan fejlédik tagabb koriivé. Eze-
ket az akadalyokat le kell gy6zni. — A foldrajz segit rajtunk a tér-
beli tavolsdg tekintetében; de az alf6ldi lakosnak nincs szemléletes
képzete a hegységrdl; aki volgyben né fel, annak nincs fogalma a
rénarél, s a legtobb embernek nincs képzete a tengerrél. Hogy a fold
gombalaki, sajat tengelye koriil forog, a nap koriil kering, ez sokaig
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tgy hangzik a gyermekek el6tt, mint valami mese, s vannak miivelt
1’fJ_-ak, ak1’k kételkednek a bolygérendszerrsl sz6lé tanban, mert nem
érik fel ésszel, hogyan lehet ilyesmit tudni. Ezeket az akadalyokat
el kell héaritani s nem szabad sziikségteleniil halmozni. — A torté-
nelemben kiindulépontul szolgalhatnanak régi romok, ha ez a ki-
indulépont nem volna nagyon szegényes és nem esnék hozzank til-
sagos kozel, mikor a gyermekeket mar a zsidok, a gorogok, a rémaiak
6kori torténetébe kell bevezetni. Itt csak oly elbeszélések segitenek,
amelyek nagyon élénk érdeklédést keltenek; ezek tamaszpontul szol-
galnak, ha fogalmat akarunk adni valamely rég lettint korrél; azon-
ban hatra van még a napjainkig terjed6 idébeli tavolsagoknak fel-
becsiilése. Fzt csak nagyon lassan, kozbesziirasokkal lehet elérni.

9. §.

A gondolkodas gyakorlasara s ezzel egyiitt a spekulatio érdekls-
dés felkeltésére igen alkalmas minden, ami a természetben, az emberi
viszonyokban, a nyelvek szerkezetében, a vallastanban altalanos sza-
balyok szerinti Osszefiiggést mutat vagy akar csak sejteni enged.
Amde a tanulé mindeniitt — még a legmindennapibb dolgokban, a
kozonséges szamolasban s a nyelvtanban is — altaldnos fogalmak-
kal, itéletekkel, kivetkeztetésekkel taldlkozik. Pedig az & figyelme
az egyes kiilonallo, ismereies, érzékelhetd jelenségekhez tapad; ami
eloont, azt nem veszi észre; még a szem kedvéért rajzolt mértani ala-
kok is csak egyes kiilonall6 dolgoknak tiinnek fel el6tte, csak nagy-
nehezen ismeri fel altalanos jelentésiiket. Gondolataibél az altalanos-
nak ki kell szoritania a kiilonost, de megforditva a megszokott kép-
zetsorokban az ismert dolog nyomul el6térbe, s az altalanosbél a
tanulé joforman csak a szavakat jegyzi meg, melyekkel az illeto alta-
fanos dolgot jeloljiik. Ha kovetkeztetnie kell, elfelejti az egyik elé-
tételt a masik miatt; sokszor eliilrél kell kezdeni, a példakat a fogal-
mak alia foglalni, a fogalmakat szétvalasztani és osszekapcsolni, a
tételeket lassan-lassan egyméashoz kiozelebb vinni. Ha a kozépfogal-
mak az el6tételekben szerencsésen Ossze vannak is olvasztva, azért
eleinte mégis laza a kapcsolat; ugyanazon tételek gyakran feledésbe
meriilnek, és nem szabad Gket tilsdgos gyakran ismételni, ha nem
akarjuk az érdeklédést — ahelyett, hogy felkeltendk, — meg-
sziintetni.

Tanéacsos dolog abbél, amit a tanulék kovetkeztetések ttjan mar
belattak, sok mindent atadni egyidére a feledésnek, mivel ezt Ggy-
sem lehet megakadalyozni, s viszont célszerit kés6bb mas utakon
térni vissza a f6dolgokra. Az elsé elégyakorlatok elérik céljukat. ha
észrevétetik az altalanost az egyesben, még mielstt a fogalmak tan-
tételek targyaiva lesznek, és miel6tt a tételeket kovetkeztetések so-
rava flzziik ossze. Az altalanossagokra valo els6é ramutatas és ossze-
fiiggésiiknek rendszeres targyaldsa kozott a tarsitdsnak (69. §.) nem
szabad hidnyoznia.

93. 8.

Az esztétikai szemlélodést el lehet ugyan idézni sok mas érdek-
16déssel s erds érzelmek felkeltésével is, maga az esztétikai szemléls-
dés azonban nem kovetkezik be maskép, csak ha olyan nyugodt lel-
kiadllapotban vagyunk, hogy pontosan ossze tudjuk foglalni a tér-
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ben egyszerre jelentkez6 szépet, és megfelel6 mozgassal tudjuk ko-
vetni az id6ben egymasutidn kovetkezét. Konnyen megérthetd tar-
gyakat kell bemutatni; elmélkedésre senkit sem szabad kényszeri-
teni, de tiltakozni lehet a targyhoz nem ill6 nyilatkozatok, féként
pedig az oly targyak megrongalasa ellen, amelyeknek esztétikai
értékiik van s amelyeket tisztelet illet meg. Az utanzas, még ha kez-
detben nagyon durva is, utanarajzolas, utanaéneklés, hangos utana-
olvasas, késgbb forditas gyakran a figyelem jele; ezt az utanzast els-
segithetjiik, csak ne dicsérjiik. A kell6 hév, mely az esztétikai kép--
zés folyaman magatol tamad, nagyon konnyen megsziinik, ha szit-
juk. A tdalhalmozéas artalmas. Oly mialkotasokat, amelyek magasabb
miveltségi fokra valék, nem szabad alacsonyabb fokra lerdngatni;
miivészeti termékekre vonatkozo itéleteket és biralatokat nem kell
a tanuldkra raerdltetni.

94. §.

Az ¢érdeklodésnek a részvétlel kapcsolatos fajai még inkabb
fiiggnek az érintkezést6l s a csaladi élettsl, mint az elébbi fajok a
tapasztalast6l. Ha a gyermekek gyakran valtoztatjak helyiiket,
ragaszkoddsuk sehol sem verhet gyokeret; mar a tanitok és iskolak
valtakozéasa is karos: a tanulék 6sszehasonlitdsokat tesznek a maguk
médja szerint; az olyan tekintély, mely nem tart hosszabb ideig,
keveset ér; a korlatlan szabadsagra val6 torekvés a tekintéllyel ellen-
kez6é iranyban miikodik. Az oktatds nem harithat el ily bajokat,
annéal kevésbbé, mert neki maginak is gyakran valtoztatnia kell a
format, s ezzel egyiittjar a taniték latszélagos kiilonfélesége. De
annal sziikségesebb, hogy a torténeti oktatis megéreztesse az érdek-
lédésnek azt a melegségét, amely a torténeti személyeket és esemé-
nyeket megilleti. Ebbol az egész nevelésre nézve fontos okbél nagyon
iigyelniink kell arra, hogy ne tiintessiik fel a torténelmet gy, mintha
idérendi vazlat volna. Kiilonosen szem el6tt kell ezt tartani a tor-
téneti oktatdsnak kezd6éfokan, mert nagyrészt ettsl fiigg, hogy
kés6bb is milyen benyomast tesz az egész torténelem.

A vallasi oktatasrél alig sziikséges mondani, mennyire éreztetnie
kell az ember fiiggését, és mennyire elvarjuk téle, hogy ne hagyja
hidegen a kedélyeket. Azonban a torténeti oktatasnak vele egyirany-
ban kell miikédnie, maskiilonben a valldsi tanok elszigetelten dlla-
nak s abban a veszélyben forognak, hogy a tanitasnak és tanulasnak
16bbi részébe nem kapcsolédnak bele kellGképen.

HATODIK FEJEZET.

Kiilonféle szempontok az oktatds téargyaira vonatkozslag.
95, §.

Kiilonféle szempontokbél oly nézetek szdrmaznak, melyek a
tananyagnak nem csupan feldolgozasara, hanem kiszemelésére nézve
is ellentmondanak egymasnak. Ha aztin hol az egyik, hol a masik
felfogas kerekedik feliil, akkor nemcsak az egység hianyzik azokbol
a célokbél, amelyek szerint az oktatdst be akarjuk rendezni, hanem

a tanuldk is kozvetleniil szenvednek a kovetkezetesség hidnya miatt,
ha az oktatds nem ugyanazon terv szerint kezdédik és folyik tovabb..



96. §.

Tegyiik fel, hogy egy tanitét megbizunk valamely tudomény ta-
nitasdnak ellatasaval, akkor az illeté elég gyakran minden pedagé-
giai megfontoldas nélkiil csindlja meg tantervét. Azt hiszi, hogy a
tudomény anyaga, melyben egyik rész feltételezi a maésikat, olyan
tervet ad kezébe, amely szerint a szébanforgé tudomanyt batran el
lehet tanitani. Ha nyelvtanitasr6l van sz6, azt kivanja, hogy a ta-
nulék folyékonyan tudjanak deklindlni és konjugalni, hogy wvala-
mely irét olvashasson veliik; azt kivanja, hogy megértsék a kozon-
séges prozai kifejezéseket, miel6tt megmagyardznd valamely kolts-
nek valasztékos szblasformait stb. Ha matematikatanitasrél van
620, akkor a tanuléknak a kozonséges szamtanban teljes jartassagot
kell magukkal hozniok; fels6bb fokon teljesen gyakorlottaknak kell
lennick a logaritmusokkal valé szdmolasban, még miel6tt eléfordul-
nak olyan képletek, melyeknek alkalmazasihoz sziikség van a loga-
ritmusokra és igy tovabb. Ha torténettanitasrél van szo, akkor elére
készen kell allnia egy id6rendi keretnek, melyben majd el lehet he-
lvezni az eseménvyeket; az Gkori torténet feltételezi az Gkori foldrajz
ismeretét és igy tovabb. E szerint a szempont szerint magukbél a tan-
targyakbol vessziik az oktatas menetét, mintha az a kovetelmény,
hogy épen ezt vagy azt tanitsuk, feltétlen érvényti volna. Ez a szem-
pont érvénvyesiil nagyban akkor, ha valamely intézet 4j tanuldkat
vesz fel; a gyermekeknek folyékonyan kell tudniok olvasni, irni,
szamolni, miel6tt a gimnazium megnyitja eléttik kapujat; felsébb
osztalyba csak az léphet fel, aki elérte az el6bbi osztaly elé kittizott
célt. Tehat a j6 tanul6 az, aki eleget tesz ezeknek a kivetelmények-
nek és készségesen alkalmazkodik hozzajuk. Természetes kovetkez-
ménye ennek, hogy itt nem igen vannak tekintettel a figyelem fel-
tételeire, az érdeklédés fokozatos fejlodésére.

97. §.

Van azonban ennek még mas kiovetkezménye is, és ezzel egyiitt
egy masik szempont is felmeriil. Sajnéaljék az ifjaségot, hogy oly sok
gyotrelmet kell elszenvednie. Mindenféle kétségek tamadnak arra
nézve, vajjon kell-e tanitani azokat a tudoméanyokat, melyek a gyot-
relmet okozzak. Széba keriil a jové szempontjabél valé haszon kér-
_dése. Egy egész sereg példa mutatja, hogy a felndttek elhanyagoljak
és elfelejtik, — mégpedig minden észreveheté kar nélkiil elfelejtik,
amit nagy faradsédggal megtanultak. Igaz ugyan, hogy mas példak
az ellenkez6jét bizonyitjak, de ez nem donti el a kérdést. Nem lehet
tagadni, hogy még a miiveltek kozt is igen sok ember csak arra
vagyik, hogy keresetébdl gondtalan tarsadalmi életet élhessen, s esze-
rint itéli meg ismereteinek értékét. Ezen az allapoton nem segit az
olyan oktatés, mely kevés érdeklédést kelt s a gyermekkori emlékek-
nek drnyoldalaként szerepel.

98. §.
Altaldnossagban jogosan felelik azt, hogy foglalkoztatni kellett

az ifjisagot, mert nem néhetett fel szabadjira eresztve. A foglalkoz-
tatasban komolysagnak és szigorisdgnak kellett uralkodnia, mert a
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fegyelmezésnek (45—55. §.) nem volt szabad lanyhénak lennie. Ekkor
azonban a kételkedés teljesen a tantargyak kiszemelésére veti ma-
gat. Vajjon foglalkoztatds céljara nem lehetett-e hasznosabb dolgo-
kat talalni? Ha ellenben péld4ul a klasszikus nyelveket dicsérjiik,
mert kivaléan alkalmasak arra, hogy sokfélekép foglalkoztassak az
ifjasdgot, akkor a szemrehdnyas egyéb tudomanyok tanitasmédja
ellen fordul, hogy csak nem tudunk veliik dgy banni, hogy ugyan-
akkora tevékenységet keltsiink fel veliilk a tanulékban. Kiilonosen a
modern nyelvekrél allitjak, hogy azok is épligy nyelvi tanulmanyok,
éplgy eléfordul benniik az olvasas, beszéd, iras, forditas, nyelvtani
gondolkodas. Erre a vilagért sem szabad azt felelni, hogy a gimna-
ziumoknak meg kell tartaniok a gorog és a latin nyelvet, mert leendd
hivatalnokokat kell képezniok, ezeknek pedig a klasszikus nyelvek
époly hasznosak, s6t sziikségesek, mint méas hivatasi egyéneknek a
modern nyelvek. Ha ugyanis a klasszikus tanulmanyokat egyszer le-
siillyesztjiik a hasznos és sziikséges dolgok soraba, akkor nyitva all
az ajté azok el6tt, akik végre majd azt kérdezik, ugyan mi sziiksége
van a falusi papnak a héber nyelvre, a gyakorl6 iigyvédnek és
orvosnak a gorogre.

89, §.

Az efféle vitdk gyakran olyan szellemben folytak, mintha az
tigynevezett humaniérak ellentétben volnanak a realidkkal és nem
tudndk Gket maguk mellett megtiirni, pedig az utébbiak legalabb is
annyira hozzétartoznak a teljes miiveltséghez, mint amazok. A dol-
got néhany régebbi pedagégus' rontotta el, akik leereszkedtek oda,
hogy a tanulast, aminek mégis csak meg kellett lennie, megédesitsék
mindenféle mulattats6 és jatékszerti dologgal, ahelyett, hogy mara-
dandé és névekoé érdeklodésre térekedtek volna. Ha igy a célt sziik-
séges rossznak tekintjiik, a megédesitést pedig eszkoznek, mely arra
valé, hogy elviselhetévé tegye amazt, akkor a fogalmak mind &ssze-
zavarodnak, s az ifjisag nem tudja meg, hogy mire képes, mert lany-
han foglalkoztatjuk.

Nem szabad azonban elfelejteni, hogy a tanulds megédesitésére
is marad elég alkalom, amikor a megédesités helyénvals, épugy,
mint ahogy az orvos kezében is maradnak ideiglenes fajdalomecsilla-
pité szerek, barmennyire meg van gy6z6dve a gyokeres gyogyitas
elényérsl. Amily karos és elitélends a folytonosan enyelgd magatar-
tds, ha elnyomja a komoly és alapos oktatést, époly sziikség van
gyvakran arra, hogy sok olyan esetben, amikor valami nem nehéz
ugyan, de annak latszik, a tanulét az utdnozandé dolognak iigyes és
vidam, szinte jatszva valé bemutatdsaval inditsuk munkéra; ellenben
a felesleges koriilményesség és nehézkesség a legkonnyebb dolog meg-
tanulasat is sikertelenné teszi mAar pusztdn azzal az unalommal,
amelyet okoz. Leginkdbb vonatkozik ez a kisebb gyermekek okta-
tasara s az elemekbe val6 bevezetésére, pl. a gorog olvasids vagy az
algebra stb. megkezdésére.

100. §.

Ha van ezekben a vitakban valami lényeges vitds pont, ez abbél
a feltevésbdl ered, hogy ezt vagy amazt a tudomanyt feltétleniil ta--

1 Pl. Basedow.
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nitani kell (96. §.). Az ilyen feltevést a nevelé oktatdsnak nem sza-
bad elvalasztania attél a céltél, hogy a novendéknek szellemi tevé-
kenységet kell felkelteni. Ez hatdrozza meg a nevel6 oktatas szem-
pontjat, nem pedig a puszta tudis, sem a haszon. A tapasztalas és
az érintkezés az elsé forrasok, melyekbél a novendék képzeteit meri-
tette; ezektdl a forrasoktdl fiigg, hogy mi erds és mi gyenge ezekben
a képzetekben, és hogy mit érhet el az oktatids konnyebben vagy
nehezebben, hamarabb vagy késébb. A gyermekek szaméra irt jo
konyvek méar az olvasas tanulasa alatt ezekhez a forrasokhoz fordul-
nak és fokozatosan tagitjak a gondolatok korét. Csak ekkor lehet
aztén sz6 ennek vagy annak a tudomanynak tanitasarél.

101. §.

A realidknak — természetrajznak, foldrajznak, torténelemnek —
van egy tagadhatatlan elényiik: legkonnyebben hozza lehet kapesolni
Oket a tanuloknak mar meglevé képzeteihez. Feletton legalabb rész-
ben elébiik mehetnek a tanuléknak szabadon emelkedé képzetei (71.
§.). A novénygyiijtés, a képeskonyvek, a térképek j6 szolgalatot tesz-
nek, ha kell6 médon hasznaljuk 6ket. A torténelem javara felhasz-
naljuk az ifjusdgnak azt a tulajdonsagat, hogy szeret elbeszéléseket
hallgatni. Hogy az elbeszéléseket részben régi konyvekbsl meritjiik,
amelyek idegen nyelveken vannak irva, hogy ezeket a nyelveket
valamikor csakugyan beszélték: ezt igy mellékesen gyakran meg kell
emliteni, még miel6tt ezek a nyelvek maguk sorra keriilnek, s&t
akkor is, mikor mar hozzafogtunk tanitasukhoz.

A redliak hasznanak bizonyitgatasa felesleges. Az ifjiisag nem
tavolabbi célok kedvéért dolgozik, de serényen munkédhoz lat, ha
érzi, hogy meg tud csindlni valamit, s a képességnek ezt az érzését

kell benne felkelteni.
102. §.

A geometrianak a kiindulids szempontjabsl ismét méas elnyei
vannak, melyeket csak tjabban kezdtek komolyan felhasznalni. FFa-
b6l és kartonbél késziilt idomokat, rajzokat, szogeket, palcikakat,
hajlithat6 drétokat, fonalakat, a vonalzé, korzs, szogmérs hasznéla-
tat, megszamlalt pénzt hosszabb és rovidebb, parhuzamos és nem
parhuzamos sorokban — tetszés szerint lehet szemléltetni és mas
érzékelhets6 targyakkal Gsszekapcsolni; tervszeriien osszeallitott fog-
lalkoztat6 gyakorlatokat csinalhatunk belsliik, s ezt mindinkdbb
meg fogjuk tenni, ha megértjiik, hogy a kellé erésségii érzéki kép-
zetek legbiztosabban megalapozzédk az oktatast, melynek sikere attcl
fiigg, hogy a tanulé hogyan alakitja ki lelkében a térképzeteket.
Ezt persze nem értik meg azok, akik a tért egyszersmindenkorra
ugy fogjak fel, mint a szemléletnek olyan formajat, amely minden
emberi elmében egyforma.? A tapasztalds az ellenkezére fogja a
gyakorlatban miik6dé nevel6t megtanitani, ha a nevel6 kell6 figye-
lemre méltatja, mert épen ebben a tekintetben mutatkoznak az egyé-
nek nagyon kiilonboz6knek. Geometriai szerkesztéseket ritkan talal-
nak ki a gyermekek maguktél, ellenben az gyakrabban el6fordul,
hogy a tanulé iigyesen rajzol, tehat jol tudja utanozni, amit latott.

? Ez a megjegyzés Kant tana ellen irdnyal.
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Geometriai képzetekbdl elvonas ttjan aritmetikai fogalmakat al-
kotni konnyi dolog, és nem szabad ezt foloslegesnek tartanunk még
akkor sem, ha a szamolds mar javaban folyik.

103. §.

A németekre nézve mind a két klasszikus ékori nyelv hijaval
van annak az elénynek, hogy konnyen hozza lehetne kapcsolni a
tanulénak mAar meglevé ismereteihez,’ ellenben a latinnak megvan
az az elénye, hogy ha keveset haladtunk is benne, mar el6késziti a
talajt a legsziikségesebb modern idegen nyelvek szamara. Ez ellene
sz6]l annak a régebben gyakori szokasnak, hogy a francidval kezd-
ték. Hogv megforditva a latint kapcsoljuk hozza a francidhoz, ezt a
nyelvekhez ért6 ember aligha fogja helyeselni, mert a gallicizmusok
meglehetésen veszedelmesek a jo latinsdgra nézve, egyéb okokrél
nem is szélva.

Mar maga az a hosszantart6 munka, melyet a klasszikus nyelvek
okoznak, tanacsossa teszi, hogy koran hozzafogjunk tanitasukhoz.
Abbél, hogy a latin a német embernek idegenszer(i, nem szabad azt
kovetkeztetni, hogy késén kell megkezdeniink, hanem hogy a kis
gvermekkel csak lassan kell benne haladnunk. Az idegen nyelvek
hangzasihoz koran hozza kell szoknunk, hogy ne érezziik olyan kii-
londsnek. Egyes latin szavakat mar a kis gyermek is konnyen fel-
fog, azutan csakhamar &4t lehet térni egészen rovid mondatokra,
amelyek két-harom szébél allanak, ezeket azonban egy idére ismét
el is felejtheti a tanulé. Amirél azt mondjuk, hogy elfelejtettiik,
az még azért nincs elveszve. A nehézség egyfelél abban rejlik, hogy
hosszabb mondatokban sok idegenszeriiség halmozédik Gssze, mas-
fel6l a fiiggé mondatoknak sokféle kapcsoldsaban, a kozbeszurasok-
ban, a szérendben, a kormondatos szerkezetben. Erre nézve nem sza-
bad elfelejteni, milyen sokaig tart, mig a gyermekek magiban a
németben is banni tudnak az alarendelt mondatokkal. Beszédjiik so-
kaig nem egyéb, mint a legegyszeriibb mondatoknak egymas mellé
rakasa. Ha megkiséreljiik, hogy ebben a tekintetben gyorsabb hala-
dasra késztessiik 6ket a latinban, mint amilyen a németben lehetsé-

ges, karba vész az id6 s nagyon prébara tessziik a tanulashoz valé
kedviiket.

104. §.

Amit fentebb mondottunk, abbé6l az tinik ugyan ki, hogy a ne-
vel6 oktatds a szellemi tevékenység felkeltésére némely tantargyat
kgnn_yebben és biztosabban, méasokat tobb faradsaggal fog felhasz-
nalni, s ez a faradsig bizonyos kériilmények kozott hidbavals is
]o}het: ugyanis a realidkat konnyebben megérti a tanulé; a matemati-
kanak bizonyos fogasokra van sziiksége, hogy szemléletessé tegyiik;
az idegen nyelveket csak lassan lehet a rendes mederbe terelni; de
ez a kiilonbség nem oly nagy s az oktatasnak egész lefolyasara nézve
nem annyira dontd, hogy komoly pedagégiai aggodalmakat lehetne
tamasztani az idegen nyelvekkel szemben, ha raériink veliik foglal-
kozni. Ezeknek a gyiimolesei késébb érnek meg. Amit kivalt a klasz-

& 8 Csak az idegen szavakhoz lehet 6ket mint kiinduléponthoz hozza-
lizni.
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szikus nyelvek iskolai tanitasa ellen azel6tt joggal fel lehetett hozni,
az mindinkabb elveszti jogosultsagat, ami6ta elvonjuk a gimnaziu-
mokt6l egyrészt a fokozott kiovetelmények &altal a gyengébb tanulé-
kat, mésrészt a megjavitott polgari iskoldk dtjan azokat, akik hatd-
rozottan nem szandékoznak felsébb tanulméanyokat végezni.

HETEDIK FEJEZET.
Az oktatas menete.

105. §.

Hogy az oktatds menete a helyes mederbe terelédik-e, az egy-
arant fiigg a tanit6tél, a tanulétél és a targytsl. Ha a targy nem
kelti fel a tanulé érdekl6dését, ebbdl karos kovetkezmények szarmaz-
nak, amelyek korben forognak. A tanulé igyekszik kivonni magat
a munka alél, hallgat vagy rosszul felel; a tanité siirgeti a helyes
feleletet; az oktatids megakad; a tanulé ellenszenve fokozédik: — a
tanité, hogy az ellenszenvet és restséget legy6zze, teljesen meg-
tagadja azt a segitséget, melyet adhatna; ahogyan tudja, kényszeriti
a tanulét, hogy torje a fejét, maga dolgozzék, késziiljon, konyv nél-
kiil tanuljon, amit rosszul tanul is meg, azt is alkalmazza irasbeli
dolgozatokban stb. A tulajdonképeni eladas megsziinik vagy leg-
alabb is elveszti osszefiiggését; akkor aztin hiinyzik a kell§ példa,
melyet a taniténak kellett volna adnia: a targyba belemélyedd olva-
sés, gondolkodas, irds példaja. Pedig épen ez a példaadds, hogy ho-
gyan kell a targyat felfogni, kifejteni, rokon targyakkal Gsszekap-
csolni: ez a leghathatisabb eleme a j6 oktatasnak. A taniténak pél-
dat kell erre mutatnia, a tanulénak utdnoznia kell, amennyire tudja,
a taniténak pedig szorgalmasan tdmogatnia kell a tanulét ebben az
utanzasban.

106. §.

Az oktatids menete vagy szintetikus vagy analitikus. Altaldnos-
sagban szintetikusnak lehet nevezni minden oly oktat4st, melyben
a tanit6 maga szabja meg kozvetleniil, hogy mibél legyen osszeallitva
az oktatds anyaga, analitikusnak pedig azt, mikor a tanulé el8szor a
maga gondolatait nyilvanitja, s ezeket a gondolatokat, Ggy, amint
vannak, a tanité vezetésével megbeszélik, helyesbitik, kiegészitik. Itt
azonban bizonyos dolgokat pontosabban meg kell hataroznunk és kii-
Ionboztetniink. Analizalni lehet a tapasztalast, a tanulds Gtjan szer-
zett ismereteket, a véleményeket. Van olyan szintézis, mely a tapasz-
taldst utanozza; van olyan, mely abban &ll, hogy az el6bb egyen-
ként bemutatott alkotérészekbdl tudatosan alkotunk egészet. Itt ismét
bizonyos kiilonbségek keletkeznek a tdrgyakban rejlé kiilonfélesé-
gek folytan.

107. §.

Minthogy az oktatasnak a tanul6é tapasztaldsa az_ alapja, elsé
helyre azt a szintézist tessziik, mely a tapasztalast utdnozza, s ezt
ezzel a névvel jeloljiik: pusztén eléadd oktatds. Ellenben szinte-

1 Darstellender Unterricht.
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tikusnak ezentil csak azt az oktatast fogjuk nevezni, melyben vila-
;ggsa]m szembetiinik az elébb kiilonallo alkotérészekbsl valé ossze-
etel.

A pusztan el6adé forma alkalmazasa sziikkord ugyan, hatésa
azonban oly nagy, hogy kiilon vizsgalédast, s ami fédolog, gondos
gyakorlast érdemel a tanité részérél. Aki ennck ura, az a legbizto-
sabban le fogja kotni a tanulék érdeklddését.

Meg szoktak kivanni a tanuléktél, hogy gyakoroljak magukat
az elbeszélésben és a leirdsban; de nem szabad elfelejteni, hogy eb-
ben mindenekel6tt a taniténak kell példat mutatnia. Nyomtatott
elbeszéléseknek és leirdsoknak bévében vagyunk ugyan, amde az
olvasas nem hat Ggy, mint a hallas. Viva nox docet.?* A gyermekkor-
ban 4ltaldban nem is lehet még az olvasasban oly nagy gyakorlott-
sagra és kitartdsra szamitani, mint amekkora sziikséges volna; vagy
pedig ha egész folyékonyan olvas a gyermek, akkor tilsigos gyor-
san olvas, nagyon siet, hogy a végére érjen, vagy ott idéz hosszasan,
ahol nem kellene, s elveszti az osszefiiggést. Legfeljebb nagyon gya-
korlott tanulékkal lehet hangosan felolvastatni. Sokkal biztosabb a
taniténak szabad eléadéasa; de szabadnak kell lennie, hogy zavartala-
nul hathasson.

108. §.

Ehhez mindenekel6tt fejlett eléadoképesség sziikséges. Sok tanito-
nak é6vakodnia kell megszokott szolasmédoktol, hézagtolté szavak-
t6l, kiejtési hibaktol, olyan sziinetektsl, melyek nem is beszédhan-
gokkal vannak kitoltve, félbeszakitott kormondatoktél, nehézkes
kozbeszarasoktél stb.

Sziikség van tovabba a szavaknak oly megvéalasztasara, hogy ne
csak a targyhoz ill6k, hanem a tanulék el6tt értheték is legyenek, s
olyan beszédmédra, mely a tanulék miiveltségi fokdhoz van szabva.

Végiil sziikséges a pontos konyv nélkiil tanulas, kezdetben majd-
nem szorél-széra; legalabb tgy kell késziilni a tanitisra, mintha
épen akkor a tanulok el6tt beszélnénk; késébb elegendé megtanulni
az el6adashoz sziikséges adatokat és kifejezéseket, hogy ne kelljen
a konyvbe vagy papirlapra irt jegyzetbe belepillantani. Késébb még
egy kissé bévebben lesz sz6 err6l a pontrél.

109. §.

Az eléadédsnak ugy kell hatnia, mintha a tanulé kozoetlen szem-
léloje és fiiltanija volna annak, amit leirunk és elbeszéliink neki.
Ennélfogva a tanulénak csakugyan hallania és latnia kellett sok min-
denfélét, s ez arra figyelmeztet benniinket, hogy a tapaszitalas kérét,
ha nagyon sziik volt, ki kellett béviteni kirandulasok utjan és min-
denféle dolgok bemutatdsdval. Tovabba az oktatdsnak ez az alakja
csak olyanfajta targyakhoz illik, amelyeket hallani és latni lehetett.
Emellett fel kell hasznilni a képekkel valé szemléltetésnek minden
segédeszkozét.

Ha ez az oktatas sikeriil, akkor az ismétlés alkalmaval az deriil
ki, hogy a tanulék nemcsak a f6dolgokra emlékeznek, hanem nagy-
részt még azokra a kifejezésekre is, melyeket a tanité hasznalt, to-
vabba hogy pontosabban megjegyezték a dolgokat, mintsem kivan-

* Az élészénak tanité ereje van.
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i.l}k. Azonfeliil sokkal jobban ragaszkodnak az olyan tanitéhoz, aki
jol tud elbeszélni és leirni, s ha fegyelemrsl van sz6, jobban engedel-
meskednek neki.

110. §.

Ugyes el6adasoknak az a hatasuk, hogy a novendék tapasztala-
sdnak kore mintegy kitdgul, az analizis pedig segit tanulsagosabba
tenni a tapasztalast. Ugyanis a tapasztalas, ha teljesen magara hagy-
juk, nem olyan tanité, aki rendszeres oktatist ad. Nem koveti azt a
torvényt, hogy az egyszeriib6l kiindulva fokozatosan haladjon az
osszetett felé, hanem annyi mindenféle dolgot és eseményt tar elénk
egyszerre, hogy gyakran nem is alkothalunk réluk tiszta képet.
Minthogy pedig el6bb adja az elemek kapcsolatat, mint magukat az
egyes elemeket, az oktatasra harul az a feladat, hogy ezt a fordi-
tott sorrendet az oktatis helyes rendjének megfelelGen visszaforditsa.
A tapasstalas tarsitja ugyan, amit ad, de ha azt akarjuk, hogy ez a
mar megievé tarsitds a tanorak munkajaban is éreztesse hatasat
(mérpedig ércztetnie kell), akkor a tapasztalas és a tanulds ttjan
szerzett ismereteknek pontosan ossze kell vagniok, ehhez pedig sziik-
séges, hogy a tapasztalasbol fakadé ismeretkészletnek potlolag meg-
adjuk a hidnyzd vilagossdgot s a megfeleld nyelvi megjelslést.

111. §.

Beszéljiink el8szor a zsenge gyermekkornak valé analitikus okta-
tasrol. Hogy megértsiik ennek az oktatasnak jelentdségét, fontolora
kell venniink, milyen a gyermekek tapasztaldsa. A gyermekek hozza
vannak ugyan szokva, hogy szétnézzenek kornyezetiikben, csakhogy
a legerésebb benyomdsok elnyomjak benniik a tobbit, s ami mozog,
az sokkal jobban vonzza 6ket, mint ami nyugvé allapotban van.
Szétszaggatnak és elrontanak mindent, anélkiil, hogy sokat torédné-
nek az egész férészeinek tulajdonképeni Osszefiiggésével. Bar mind-
untalan kérdezgetik: miért és minek? mégis céljara valo tekintet nél-
kiil gy hasznalnak minden eszkozt, amint épen megfelel pillanatnyi
otleteiknek. Elesen latnak, de ritkdn figyelnek meg valamit; a dol-
goknak igazi mivolta nem gatolja meg Oket abban, hogy mindennel
képzeletitk szerint ne jatsszanak, s amellett. mindent minden helyett
el ne fogadjanak. Altalanos benyoméasokat kapnak hasonlé dolgokrél,
de nem valasztjak szét a fogalmakat; az elvonds nem magatol keriil
bele gondolatvilagukba.

Ezek a megjegyzések és mas effélék azonban kordntsem illenek
mindenkire egyforman, hanem nagy kiilonbségek vannak az egyé-
nek kozott, s a gyermeknek valami kiilonos sajatsaga mar egyoldala-
saganak csirajat rejti magaban.

1120 §i

Az els6 dolog tehat, ami ebbél nyomban kovetkezik, az, hogy oly
iskolara, ahol sok gyermeknek kell egyiitt tanulnia, az a feladat
barul, hogy egyformabbakka tegye 6ket, s evégbdl atdolgozéasnak
vesse ald a tapasztalatoknak magukkal hozott készletét. De barmeny-
nyire kivadnatos a tanulék egyformasiga, nem csupan ez itt a cél.
Ha egyes gyermekekrsl van sz6, mar akkor is gondoskodni kell
arrél, hogy az egész oktatas belekapcsolédjék az 6 képzetkoreikbe;
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az 1j ismereteknek a meglevékhoz valé hozzafiizése, amir6l fentebb
tobbszor szé esett, sziikségessé teszi, hogy azokat a képzetkoroket ne
hagyjuk olyan feldolgozatlanul, mint ahogyan vannak. Gondolkodé
pedagégusok mar régen hirdetik ezt, azok ellenben, akik csupén a
tudomanyért buzgolkodnak, mindig ujra meg tjra félreismerik.

Niemeyer altalanosan elterjedt munkajanak®' az oktatas kiilonos
torvényeit targyalo szakaszat ilyen cimii fejezettel kezdi: 4 figye-
lemnek és gondolkoddsnak oktatas vtjan valo elsé felkeltése vagy az
értelemgyakorlatok. Ezek az értelemgyakorlatok nem egyebek, mint
az elsé analitikus oktatds. Niemeyer ezt mondja: ,Mihelyt latjuk,
hogy a gyermekek kora, egészségi allapota és ereje lehetévé teszi,

ogy tulajdonképeni, meghatarozott idéhoz kotott oktatasra fogjuk
oket, az elsé leckeéranak annak kellene lennie, ami a fejezet cimé-
ben meg van jelolve, s ezt folytatni lehetne a kilencedik, tizedik évig,
s6t még tovabb is, jollehet nagyon sokféle médositassal. Ezt a tanitast
semmiféle rovid széval nem lehet kifejezni, s bizonyara ez az oka,
hogy tobbnyire hiaba keressiik az iskolaknak, valamint a maganokta-
tasnak tanmenetében. Hogy végre magukban a népiskolakban is ra-
terel6dott erre a figyelem, ez azok kozé a halhatatlan érdemek kozé
tartozik, melyeket a tiszteletremélté6 Rochow kanonok szerzett ma-
ganak.”

Pestalozzi Anyédk konyve cimii munkajiban ugyanazon az tton
haladt, de célszeritleniil csupan egyetlenegy targyra szoritkozott. A
gyakorlatok neme 6nala részben még pontosabban van jelezve, mint
Niemevyernél.

1155 5%

Elészor megkaozelitéleg egyensilyt kell teremteni a gyermeket
koriilvevé dolgok képzeteiben, amelyekben a legerésebb benyomédsok
uralkodnak (111. §.). Ezt aranyos reprodukalassal érhetjiik el.

Niemeyer ezt mondja: ,Induljunk ki beszélgetés kiozben azokbol
a targyakbél, melyek kozvetleniil hatnak a gyermekek érzékeire, s
mondassuk el veliik ezeknek a tirgyaknak nevét, mikoézben ramu-
tatunk a tdrgyakra. Azutan térjiink at tavollev dolgokra, melyeket
azonban mar lattak vagy éreztek, s gyakoroljuk egyuttal képzels-
erejiiket és nyelviiket oly médon, hogy felsoroltatjuk veliik, amire
azokbol a dolgokbél emlékeznek. Anyagot szolgaltat ehhez: mindaz,
ami a szobaban van; mindaz, amit az emberi testen észrevesziink;
mindaz, ami a taplalkozashoz, ruhdzkodashoz, kényelemhez hozza-
tartozik; ami a mez6n, a kertben, az udvaron van; az allatok, nové-
nyek, amennyiben a gyermekek ismerik Gket.”

114. §.

A legkozelebbi 1épések a kovetkezék: mutassuk meg a forésze-
ket, melyekre az egész feloszlik, ezeknek a részeknek kélcsonds hely-
zeteét, kapcsolatukat és mozgathatéosagukat, ha ez utébbi a targy
megrongalasa nélkiil lehetséges. Ehhez aztan mar hozza lehet fizni
a targyak hasznalatarél val6 legelemibb tudnivalokat, Ggyszintén
arra vonatkoz6 figyelmeztetéseket, hogyan nem szabad 6ket hasz-
nilni, hogy el ne rontsuk, sé6t inkabb hogyan kell vigyazni rajuk és

* Grundsiitze der Erziehung und des Unfterrichts.
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kimélni 6ket. Ugyancsak itt kell mar érinteniink és Osszehasonlita-
nunk a targyaknak sokasigat, szamat, nagysagat, alakjat, silyat.

Ez azonban még nem elég arra, hogy a képzeteket felemeljiik a
vilagossag fokéra, s el6készitsiik a késébbi elvont gondolkodast. Az
elnevezéseket eldszor a targyakbol kell venni az ismertets jegyek fel-
keresése utjan, azutin viszont az elnevezésekbél kell kiindulni s a
targyakat tgy 0Osszefoglalni, amint amazok ald sorolhaték. (Mar
Pestalozzindl megvan ez a megkiilonboztetés, amely igen fontos az el-
vonasra valé el6készités szempontjabol.) Ekozben az 6sszehasonlitas,
megkiilonboztetés, néha a pontosabb megfigyelés is magatél be fog
kovetkezni; a tévedéseket, melyeket a képzelet szabad csapongasa
okozott, helyreigazithatjuk, ha pisszamegyiink a tapasztaldsra, mint
az ismeretek forrdsara.

115. §.

A legfontosabb teends, amely még hatra van, most abban &ll,
hogy dttekintsiink egy hosszabb idésort, melybe a dolgok mesterséges
és természetes eredetiikkel egyiitt beletartoznak. Igy szerezziik meg
kiilonosen azokat az eléismereteket, melyek részint a legelemibb tech-
nolégiaba vagnak, részint az emberek kozti érintkezésre vonatkoz-
nak; ezek késébb kiindulépontjai lesznek a természetrajznak és a
foldrajznak. De a torténelmet is el6 kell itt késziteni azzal, hogy (bar
pontosabb meghatarozas nélkiil) beszélgetiink azokrél az idékrdl,
mikor az embereknek még nem voltak meg a mostani eszkozeik és
szerszamaik, mikor még nem ismerték a mai mesterségeket, és nem
rendelkeztek azokkal az anyagokkal, amelyek tavoli orszagokbol
szarmaznak.

116. §.

Ha az imént vazolt oktatdsra nincsenck is kiilon tanitasi érak
kitiizve, ebbdl azért még nem kovetkezik, hogy ez az oktatas teljesen
hidnyzik, mert sok médsba bele lehet széve, nevezetesen jorészben a
gyermekeknek valé konyvek' magyarazataba, ami a legelsé német
nyeloi oérdk feladata. Azonban amivel csak mellékesen foglalkozunk,
ki van téve annak a veszélynek, hogy elhanyagoljuk vagy legalabb
nem eléggé foglalkozunk vele.

Mindazaltal nem szabad elfelejteni, hogy iskolakban azért iitkoz-
hetik nehézségekbe az analitikus oktatasra valé kiilon 6rak kitiizése,
mert a haladas gyorsasiga vagy lasstisdga nagyrészt attél az ismeret-
készlettol fiigg, melyet a tanulék magukkal hoznak, tovabba attél,
hogy milyen készséggel nyilvanitjdk gondolataikat. S bar Niemeyer
(az idézett helyen) hatarozottan ezt mondja: ,,A gyermekeknek
eszilkkbe sem jut dilyenkor, hogy unatkozzanak®”, azonban rogton
hozzateszi: ,, de konnyen el lehet 8ket kényeztetni, ha tilsdgos gyor-
san ugralunk egyik targyrél a masikra.” Ilyen vagy ehhez hasonlé
elkényeztetés mas tanérakon is bedllhat az iskolakban, ha nagyon
béségesen adjuk a tanitas anyagét, s a tanulokat megkiméljiik attol
a faradsagtol, hogy maguk teremtsék el az anyagot sajat emlékeik-
bél. Ezért az elsé kisérleteket csak egypar orara vagy hétre terjesz-
sziik ki, melyeket be lehet a német nyelvi 6rak kozé iktatni.

1 Ma azt mondanék: olvasékonyvek.
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A hazitanité dtjan valé maganoktatisban ez a nehézség is el-
marad, s azt az ismeretkészletet, amellyel a tanulok rendellgs-eznek,
eléggé meg lehet figyelni, hogy eszerint allapithassuk meg az els6
analitikus oktatds tervezetét.

117. §.

Az analitikus oktatds késébb més alakban tér vissza, tudniillik
az ismétlésben s az irasbeli dolgozatok javitasaban. Amit a tanité
mar el6adott s amihez mar megadta a segédeszkozoket, azzal tjra
talalkozni akar az ismétlés alkalmaval s a tanul6k dolgozataiban; amit
talal, azt sziikség esetén elemeire bontja és helyreigazitja.

Azonban az ismétlés alkalméaval konnyen beall egy pedagégia-
ellenes Osszetévesztés, mely el6idézi az imént jelzett bajokat (105. §.):
az ismétlésnek a vizsgalattal valé oOsszetévesztése. Magabanvéve tel-
jesen eliit egyik a masiktél. Ha a tanit6 biztos volna abban, hogy
a tanulé egészen odafigyel s egyuttal meg is érti a dolgot, akkor a
jobb emlékezetbentartas végett a tanulé kozremikodése nélkiil még
egyszer el6adna, amit mar eldadott. igy nem lenne benne semmi ana-
litikus oktatds, sem ami a vizsgaztatashoz hasonlit. Legtobbszor azon-
ban azt kivanjak a tanuléktél, hogy mondjék el mindazt, amit meg-
jegveztek:; ez konnven azt a latszatot kelti, mintha azt varnak téliik,
hogv mindent megjegyeztek legyen, pedig ezt szorosan véve még a
vizsgalaton sem szokas kiovetelni. A vizsgalo azt kutatja, milyen alla-
potban vannak az ismeretek a vizsga pillanataban; az ismétlés pedig
arra vald, hogy megszilarditsa és helyesbitse a tuddst. A vizsgalat utan
lehet l(}ilc(sére’mek vagy korholasnak kovetkeznie; az ismétléshez egyik
sem illik.

Minthogy az ismétlés s a hozza hasonlé begyakorlas a tanitds ide-
jének nagyobbik felét foglalja el, megérdemli, hogy kozelebbrgl meg-
vilagitsuk.

118. §.

Ha tobb képzetet ijra meg tjra felevenitiink, nemcsak erésségiik
novekszik, hanem az ellentétesség esetében egymasra tett akadalyozo
hatasuk is kevésbbé gatolja osszekapcsolédasukat a visszaidézéskor,
mint az elsé felfogas alkalmaval. A kapcsolédds nemesak mindig
jobban kiterjed, hanem egvenletesebb is lesz, azaz a gyengébb kép-
zetek jobban megalljak helyiiket az erésebbek mellett. Tovabba ha
egy sor egymasutan kovetkez6 képzetet tobbszor ismétliink, akkor a
sorban elébb allok mar felidézéleg hatnak az utdnuk kovetkezdkre,
még mieltt ez utébbiakat felelevenitjiik, mégpedig annal ink&bb,
minél gyakrabban el6fordul az ismétlés; ez magyardzza meg, hogy
a lelki készség nagyobbodasaval a gyorsasig is novekszik. Ezt a lelki
folyamatot azonban nagyon kénnyen megzavarhatjdk oda nem illg
gondolatok.

Marmost feltessziik, hogy a tanit6 mintaszerii elGadast tartott,
nem tovabb, mint ameddig a tanuléknak valé, talan csak néhany
percig. O maga is végezhetné az ismétlést, de hogy a tanulék ne fog-
lalkozzanak més gondolatokkal, Gket szélitja fel az ismétlésre. Ha
nem sikeriil nekik a kisérlet, akkor itt az ideje, hogy tdmogassa -
dket, vagyis 6 maga ismételje, amit mondott. Azonban igen gyakran
van tgy, hogy a tanulék egyes dolgokat megtartottak emlékezetiik-
ben, masokat pedig elfelejtettek; ilyenkor az a fontos, hogy a ta-
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nuléknak sajat eldtord képzeteit tdmogassuk ugyan, de ne zavarjuk,
tehat ne segitsiink se tobbet, se kevesebbet, se gyorsabban, se lassab-
ban, mint amennyivel és ahogyan elérhetjiik azt a célt, hogy a ta-
nulok gondolatmenete lehetsleg megkozelitse az eldadas helyves mene-
tét. Ha ezt elhibdzzuk, akkor a visszaidézés nem eléggé hathatos,
hogy megteremtse az 6hajtott kapcsolédast és készséget; sokszor ered-
mény nélkiil ismétliink; faradtsidg és helytelen kapesolédas all be,
pedig ettdl nagyon félni kell. Ha a tanulék kedvetlenck, lassan kell
haladni; ha hianyzik az érdeklédés, nem lehet veliik kell6 médon
haladni. Ha a tanité6 az ismétlésben iigyetlen, bizonyos id6 mulva
a tanulok toredékes feleletein is észre lehet venni, hogy gondolat-
menetiik nem terel6dott helyes irdnyba.

1498

Feltettiik, hogy az el6adds mintaszerd, olyan, hogy kovetendd
példaul szolgalhat (105. §.). Lehetséges, hogy a mintaszertiség mar a
szavakban is megvan; ilyenkor az ismétlésnek ragaszkodnia kell a
szavakhoz (csakhogy természetesen nem szérszalhasogaté aprélékos-
kodassal). Azonban igen gyakran a gondolatmenetben rejlik az el6-
adasnak igazi mintaszeriisége; ilyenkor nem ugyanazon szavakat
hasznaljuk, és kezdetben megengedjiik, hogy a tanulék sajat, jol-
lehet kevésbbé talalé kifejezéseikkel éljenek ismétlés kozben, s igy
alljak ki a probat arra nézve, hogy megértették a dolgot. De ilyen-
kor is mindig iigyelni kell a gondolatok sorrendjére, melyet az ismét-
lésnek lehetSleg osszefiiggden kell feldjitania.

120. §.

Masként all a dolog, ha valamely jol sikeriilt oktatdsnak egész
részeit késébb ismételjiik. Annakidején az egyes fogalmakat a vila-
gossag kedvéért messzire eltoltuk egymastél (68. §.) és tobbféle mo-
don gondoskodtunk a képzettarsitasrél (beszélgetés vagy mds tani-
tasi orakban alkalomadtan valé emlités utjan, vagy maganak a ta-
pasztalasnak segitségével, a 110. §. szerint), most pedig az ismétlés elss-
sorban arra szolgal, hogy a nagy ismeretanyagot {6moren osszefoglal-
juk, azutan rendszerezziik, és gyakran egyittal arra is, hogy kiegé-
szitsiik az oktatast s a nehezebb dolgot hozzaf{izziik a kénnyebbhez.
Itt megvaltozik maga az el6adés is, amely most cleget akar tenni egy
felsébb fokozat kovetelményeinek. Tobbnyire még ezen a felsébb
fokon is sziikség lesz oly ismétlésekre, amelyek mindjart az el6adés
utan (vagy a legkozelebbi tanitasi 6raban) kivetkeznek,

121. §.

Erre a fokra nézve, amely osszefoglalassal és kozbeszirasokkal
megvaltoztatja a tananyagnak el6bbi allapotat, meg kell fontolni, hogy
a targyak osszekapcsolédasanak milyen formaja jellegzetes és hasz-
nalatos, tovabba hogy ehhez képest hogyan sorakozzanak és szo-
védjenek ossze a tanulé képzetei. Ez mindenesetre sokkal inkabb az
ismétlés feladata, mintsem az el6adasé, amely tobb képzetsor koziil
mindig csak egyen mehet végig, és ha a tobbit is fel akarja olelni,
akkor mar ismétlés lesz beldle.

A természetrajzban pl. kiilonféle osztalyozdsok vannak; a tor-
ténelemben a korszerinti targyalas keresztezi a népek szerinti targya-
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last, s a mfivel6déstorténet ismét mas csoportositasokat kivan; a fold-
rajzban minden nevezetes varosb6l minden irdnyban tudnunk kell
tajékozodni, de a folyé melletti varosok a folvamvidékekre és hegy-
lancokra iranyitjak a figyelmet; a mennyiségtanban minden tételnek
készen kell allnia, ha alkalmazdsara van sziikség, de a maga hataro-
zott helye is megvan a bizonyitas kivetkeztében; hasonlékép a nyelv-
tani szabilyoknak is mindenkor rendelkezésiinkre kell allniok, de
egyszersmind az is nagyon sziikséges, hogy a tanulé teljesen ottho-
nos legyen nyelvtandban, és mindenrél, aminek utdna akar nézni,
tudja, hogy hol kell keresnie.

Annak a kiovetelménynek, hogy meglegyen a csoportositasnak ez
a sokfélesége, nem mindig az a tanité tud iigyes ismétléssel eleget
tenni, aki legjobban ért ahhoz, hogyan kell a rendszeres el6adasban
kiemelni a f6gondolatokat és hozzajuk fiizni a mellékes dolgokat.

122, §.

Mikor a tanulékat ismétlésre fogjuk. rendszerint oly dolgokbol
kell kiindulni, melyekben a tanulék otthonosak. Ezenfeliil gondolat-
menetiikkel szemben engedékenységre van sziikség; az ismételtetd
tanitonak nem szabad egész szorosan megallapitott tervet kovetnie.
A sziikséges helyreigazitasok megkiovetelik, hogy egy kissé megalla-
podjunk; amit helyreigazitottunk, annak gyakran j kiindulépontta
kell valnia, ahonnan tajékozédunk. Néha meg kell engedni a tanulék-
nak, hogy 6k maguk jel6ljék meg, minek az ismétlését gondoljik leg-
sziikségesebbnek. [zzel bizonyos felel6sséget vallalnak a tanult
anyagnak tobbi részére nézve, s annal inkabb érzik azt a kotelezett-
séget, hogy pétlélag megtanuljik, amit nem tudnak.

123, §.

Az irasbeli dolgozatok javitasa szintén az analitikus oktatds ko-
rébe tartozik, de ha tulsdgos kordn kivdnunk irasbeli dolgozatokat,
nagyobb a faradsig, mint a nyereség. A tanulé iras kozben osszefog-
lalja sajat képzeteit; ezzel art magdnak, ha hibat kovet el; megszokja
a hibdkat. Vigyazni kell arra, vajjon a tanulénak a szébeli javitas
alatt s a megirt dolgozat Atnézése kozben tanusitott figyelmétsl nem
varunk-e tobbet, mint amennyire képes. Ha sok a hiba, ha a dolgo-
zat csakugy hemzseg téliik, akkor a hibdk mind kézémbisekké val-
nak; megaldzzik a tanulét, de el is bitortalanitjik. Ezért ha a tanulé
gyenge, csak egészen rovid irasbeli feladatokat adjunk, s inkabb
egyet se¢ adjunk mindaddig, amig masféle gyakorlatokkal biztosab-
ban lehet haladni. Az a tanitd, aki azért ad fel hazi dolgozatot, hog
az iskolaban megkimélje magat a faradsagtol, egészen rosszul szamit;
nemsokara majd annil kesertibb lesz neki a faradsig.

Némelyek azt hiszik, hogy rovid dolgozatok helyett inkabb egé-
szen konnyiiket kell feladni, s a munka megkonnyitése végett leheto-
leg pontosan elgre megadnak mindent (a szerkezetet és a kifejezéseket).
Tévednek. Ha volt az irasbeli dolgozatnak valami célja, ez csak abban
allhatott, hogy alkalmat adtunk a tanulénak, prébdlja meg, mire tud
menni a tanité nélkiil. Ha aztan a kisérlet bevalik, akkor a taniténak
méar nem szabad mindenféle utasitasokkal akadalyozni a tanulét. Ha
nem valik be a kisérlet, akkor még nagyon korai volt a dolog; akkor
varni kell, vagy meg kell roviditeni a feladatot, még ha harom sorra
zsugorodik is Ossze, mert hdrom sor éndllé munka tobbet ér, mint ha-
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rom olyan lap, amely utasitds szerint késziilt. Azok a csalédasok,
melyeknek a pérdzon vezetéssel kitessziik magunkat, évekig eltart-
hatnak, mig végre megtalaljuk a tanulé igazi képességének helyes
mértékét.

' 124, §.

Egészen masként all a dolog, ha a dolgozatiras el6tt élészéval
segitettitk a tanuldét gondolatainak kifejtésében. Az analizisnek ez a
modja kiilonosen az ifjikorban fontos; sziikséges azonban, hogy a
tanulé 8szintén megmondja a maga véleményét. Ha ez megtorténik,
akkor van targya a beszélgetésnek, melyben a taniténak annal jobban
6vakodnia kell a rideg ellenmondastél, minél inkabb torekszik arra.
hogy elérjen valami eredményt a tanuléval. Egészen méas az, ha nem
tirjiikk meg a tolakodé szerénytelenséget.

A maguk valasztotta tételek sokkal tobbet érnek, mint a fel-
adottak, csakhogy a tanuléknak tobbségétél nem lehet véarni, hogy
maguk valasszanak tételeket. De ha akadnak ilyen tételek, akkor
mar maga a megvalasztas is, a kidolgozas pedig még inkabb adalé-
kot szolgaltat a tanulék kozt elterjedt véleményeknek s azoknak a
benyomasoknak megismeréséhez, amelyek nemcsak az iskola tdtjan,
hanem a tapasztalas és az érintkezés altal is folytonosan hatottak a
tanulékra. Aki ir, annak még sokkal hatarozottabban megnyilvanul
az egyénisége. Ennek meglatisara minden taniténak készen kell lennie,
még akkor is, ha jobban szeretné sajat magat tanitvanyaiban vissza-
tilkkroz6dve latni. Semmi értelme sem volna, ha sajat véleményét
akarnid a tanul6k dolgozataiba belejavitani; ezzel nem tenné sajat
nézetét a tanulok nézetévé. Az eléaddsnak alakjan azonban lehet
javitani; a nézetek helyesbitésére mas alkalmakat kell felhasznalni,
ha ez a helyesbités egyaltaldban sikeriilhet.

125. §.

A tulajdonképeni szintefikus oktatasra (107. §.) nézve feltessziik,
hogy az ifjikori tanulményi idének egész folyaman, ahol kell, min-
deniitt tAmogatasban részesiil a pusztan eléadé s az analitikus okta-
tas részérdl. Maskiilonben mindig kétséges lesz a siker, kivalt a tanult
dolgoknak az életbél meritett tapasztaldssal vald osszeolpaddsa. A
szintetikus oktatasnak sok ij és ismeretlen dolgot fel kell Glelnie;
az ujsag altalanos ingerének egyiitt kell itt mikodnie a megszokott
szorgalommal és mindenik tantargy sajatos érdekességével.

Mai napsag, amikor oly sokat beszélnek nemcsak Olaszorszagrél,
hanem Gorogorszagrél és a Keletrdl is, amikor a természettudomanyi
ismeretek annyira el vannak terjedve, lehetetlen, hogy még a gyer-
meknek is fiilébe ne jusson sok minden, ami elejét veszi annak a
kozonyosségnek vagy ellenszenvnek, amellyel még egy félszazaddal
ezel6tt gy tekintették az iskolaban tanitott ismereteket, mint ami
semmi vonatkozédsban sincs az élettel. Ma méar nem lehet nehéz a
kivancsisagot tavoli orszdgok vagy akar elmult idék irant felkelteni,
kiilonosen akkor, ha keziink iigyében vannak ritkasig- és régiség-
gyiijtemények. Az efféle inger azonban nem sokaig ellensiilyozna a
tanulassal jaré faradsagot, ha nem volna egyittal a tanulas sziiksé-
gességérl valé nézet is elterjedve. Ebben segitségiinkre vannak az
iskolaknak, féként a gimnaziumoknak torvényesen megéllapitott ko-
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-vetelményei. A csaladok pedig az ifjisagnak szorgalmara hatnak,
s igy j6 fegyelmezéssel és vezetéssel konnyen megteremthetjiik a
tanulasra valé készséget. Nem ily konnyi elérni az igazi tudoményos
szellemet, mely a vizsgalatok utan sem sziinik meg; ez visszavisz ben-
niinket a sokoldald érdeklddéshez (83—94. §.). Ha az érdeklédés nem

volna mér célja az oktatasnak, akkor ugy kellene tekinteni, mint az

egyetlen oly eszkozt, mellyel tartéssd tehetjiik az oktatas eredményeét.

Az érdeklédés pedig egyrészt a természetadta képességtdl fiigg
ugyan, melyet nem lehet megteremteni, masrészt azonban attél is,
milyen targgyal kell foglalkoznunk.

126. §.

A;gzjnj@tikus/oktatésnak oly targyakkal kell foglalkoznia, ame-
lyek tartés és onként messze szétagazo érdeklédést tudnak kelteni.
Ami csak rovid ideig tarté élvezetet szerez, konnyl szérakozast nyujt,
annak nincs semmi fontossdga, az nem szabhatja meg az eljaras ter-
vezetét. Ami elszigetelten all és nem ad alkalmat elmélyedd foglal-
kozéasra, az annal kevésbbé ajanlatos, minél kevésbbé donthetjiik el,
hogy az érdeklédés foéfajai koziil (83—94. §.) melyikhez fognak az
egyének kivaltkép hajolni. Ezzel szemben oly targyaknak kell ad-
nunk az elséséget, amelyek tobbféleképen fel tudjék kelteni a lelkek-
ben a tetszés érzelmét, és mindenkire a maga mdodja szerint tudnak
dsztonzoleg hatni. Az ily targyaknak idére van sziikségiik, hosszabb
idén 4t szorgalmasan kell veliik foglalkozni; akkor remélhetjiik, hogy
valami médon utat fognak taldlni a tanulé lelkéhez, és ki fog tiinni,
hogy az érdeklédésnek melyik fajat keltették fel ebben vagy abban
a tanuléban. Ha ellenben a foglalkozis fonala csakhamar megszakad,
kétséges dolog, vajjon be fog-e kovetkezni valamilyen hatds, féként
pedig marad-e utana valami tartés benyomas.

127. §.

Ha kiszemeltiink valamely targyat, akkor a feldolgozasnak min-
denesetre a targy természetéhez mértnek kell lennie, hogy az ifjisag

megérthesse. Az ezzel jaré szellemi munkaban altalaban az az ismert]
szabdly érvénves, hogy a konnyebb dolognak meg kell el6znie a ne-!|

hezebbet, f6ként pedig a megkonnyité dolognak meg kell el6znie azt,
amit elGismeretek nélkiil nem lehet egész biztosan megérteni. De ha
ebben a legszigortibb pontossagot kiveteljiik, ez gyakran egyértelmi
az érdeklédés elfojtasaval. Az elGismeretekben valé teljes jartassag
csak késébb kovetkezik be, mégpedig nem minden faradsag nélkiil.
A tanit6 meg lehet elégedve, ha az elGismeretekben valé jartassag
annyira fejlédott, hogy mikor alkalmazni kell, minden nagyobb
zavar nélkiil kiegészitheti tamogaté kozbelépésével. Ha az utat oly
tokéletes simara egyengetjiik, hogy semmiféle ugrasra ne legyen sziik-
ség (96. §.), ezzel a tanité kényelmérsl gondoskodunk, nem a tanul6é-
v6l. Az if jusdg szeret kapaszkodni s ugrélni, és nem szivesen jir az
egeszen sima uton, A siététben azonban fél. Vilagosnak kell lennie,
azaz a targynak oly kiterjedésben kell a szem el6tt kibontakoznia,
hogy a tovabbhaladas kiozben az el6bbre jutast, a tavolesé pontokhoz
valo kozeledést is észre lehessen venni.

/
S
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128. §.

Ami a targyak egymasutanjat illeti, el6szor is kiilonbséget kell
tenni elGismeretek és készségek kozott. Mint tudjuk, a mar megszer-
zett készségek csak nagyon hosszii gyakorlas utan szilardulnak meg
annyira, hogy mar nem mennek veszendébe. Ennélfogoa mihelyt
hasznalhaték, folytonosan gyakorolni kell éket. Ellenben el lehet fe-
lejteni az olyan pusztan elézetes ismereteket, melyek elfaradast okoz-
tak, még miel6tt egészen sajatunkkd valtak volna. Marad beldliik
elég, ami megkonnyiti késébb az tjra valé tanulast (92., 103. §.). Ezért
nem az ilyen elSismeretek, hanem csak az el6bb emlitett készségek
szolgaltathatjak azokat a dontS szempontokat, amelyek szerint meg-
allapitjuk a tantargyak egymasutanjat. A nagyon sziikséges eld-

ismeretekb8l — az alapvet6 nyelvtani, szamtani, mértani ismeretek-
b6l — célszerti a legkonnyebb és legelemibb tudnivaléknak minden

gyakorlati alkalmazas el6tt sorat keriteni, csupan az egyes fogalmak
vilagos megértésérsl gondoskodva (68., 69. §.) s olykor-olykor tarsitva
is &ket, lehetbleg anélkiil, hogy faradsdgot okoznink vele. Ha a
konyv nélkiil tanulas elsé kisérletei sikeriiltek is, mégis biztosabb, ha
nem szamitunk redjuk, hanem egy idére félretessziik a doleot. Késébb
megint eliilr8]l fogjuk kezdeni, anélkiil, hogy megkovetelnék valami-
nek emlékezetbentartdsat; de valamivel tobbet lehet felvenni a tan-
anyagbol, és most mar fel lehet tiintetni az egyes fogalmak osszefiig-
gését is. Minél tobb faradsdggal jar a megértés, anndl ovatosabb legyen
a haladids. Ha elérkezik az ismeretek alkalmazasdnak ideje, ernyedet-
len szorgalmat kell kovetelni, de csak kizepes nehézségii feladatokat
adjunk, és szigori eszkozok alkalmazésaval ne fokozzuk kivetelé-
siinket a végs6ig. Nem mindenki képes mindenre! Néha a késébbi
években sikeriill az, amit a korabbiakban épen csak hogy el nem
rontottunk.

129:5§;

Tovabba minden fokozatnak, melyet az oktatas mar elért, meg-
felel az appercipidalé észrevevésre valé bizonyos képesség (77. §.),
melyet gondosan figyelembe kell venni, mert amit konnyen megtehe-
tiink, azt fel kell haszndlni, hogy kozvetve megkonnyitsiik vele azt,
ami maskiilonben nehéz és idérablé dolog volna.

Tegyiink kiilonbséget a kiozbeiktatas és a folytatdas kiozott, és kos-
silk Ossze ezt a megkiilonboztetést a szabadon emelkedd s a kiemelt
képzetek kozti kiilonbséggel (71. §.). Az ismert dolgok kizé valé be-
iktatds konnyebben megy, mint a folytatis, melyben az Osszefiiggd
képzetsor csak kezd8pontjaval kapcsolédik az ismert dologhoz. Leg-
konnyebben sikeriil 1j képzetet beiktatni a szabadon emelkedé kép-
zetek kozé, — akozé, ami magatél eszébe jut a tanulénak, ha vala-
mely gondolatkirbe helyezziik. Legnehezebb és bizonytalan ered-
ményii dolog olyvasminek a tanulasat folytatni, aminek a képzetét
faraszté6 emlékezeti munkéaval kell elébb felkelteni. E ketté kizott
all egyrészt a tobb kiemelt képzet kozé valé beiktatds, mésrészt a
szabadon emelkedd képzetekhez kapesol6dé folytatds. Magatol érts-
dik, hogy itt még sok fokozat lehetséges.

Az a tanité, aki j6l ismeri tanitvanyait, sokfélekép felhaszné!-
hatja ezeket a kiilonbségeket. Itt csak a legaltalanosabb megjegyzé-
sekre szoritkozunk.
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Ha a realidkban s a matematikaban kell6 figyelemre méltatjuk
azt az el6nyiiket, hogy konnyebben hozzidkapcsolédnak a tapasztalas
koréhez (101. és 102. §.), akkor itt szdmithatunk a szabadon emel-
kedd képzetekre; azutan arra kell torekedniink, hogy elébb biztosit-
sunk néhany. erre a célra alkalmas fépontot, amelyek kozé késgbb
be lehessen iktatni més ismereteket.

T6bb nehézséget okoznak a nyelvek. Igaz, hogy a németben a
haladds appercepcié ttjan megy végbe annak segitségével, amit a
gyermek eredetileg elsajatitott mint anyanyelvét, tovabba az dj kép-
zeteknek az ismertek kozé valé beiktatdsa 1tjan, azonban az idegen
nyelvekre nézve, melyek csak lassan kapcsolédnak 6ssze az anya-
nyelvvel, az appercepcié s a kozbeiktatas csupan akkor lehetséges,
mikor a tanulé mar némi ismereteket szerzett az illetéd nyelvekbdl, s
ezeknek az ismereteknek tetemesen ki kell béviilnick, mieltt szami-
tani lehetne a szabadon emelked8 képzetekre. Ha marmost a kiemelt
képzeteket tjakkal terheljiik meg, — f6ként puszta folytatas altal,
— akkor nem csoda, ha hasznavehetetlen zlirzavar timad.

Kétségkiviil ezért kellett kudarcot vallaniok azoknak a kisérle-
teknek, melyek a klsaszikus nyelveket grammatika nélkiil, ex wusu’
akartdk tanitani, ahogyan az idegen orszagban konnyen megtanulja
az ember az ottani nvyelvet. Aki Franciaorszagban tanul franciaul,
annak szeme el6tt egyének és cselekedetek vannak, ennélfogva kony-
nyen kitalalja, ami 6ra tartozik. Kz az appercepci6 kétségteleniil a
szabadon emelkedd képzetek 1tjan megy végbe, melyekkel a nyelv
osszekapesolédik, és nemsokara maga a nyelv is kész lesz az apper-
cepciéra s a kozbeiktatdsra. Ellenben a klasszikus nyelvnek el6bb
nyelvtani tdmaszpontokat kell adni, f6ként eset- és személyragokat,
névmasokat és partikuldkat. Csak nem szabad a nyelotant magat
mindjdart kezdetben egész tomegével cléretolni. mintha nem volna
sziiksége semmi lamaszpontra. Sokszori alkalmazéssal jél be kell
elébb gyakorolni azt, ami legsziikségesebb. De legrosszabb volna, ha
mindjart kezdetben kurzériusan olvastatnank, ha folytonosan ha-
ladnank, anélkiil, hogy gondoskodnank az ismeretek megszilardita-
sarol.

Mindazaltal az ily olvaséis is j6 eredménnyel jarhat, de csak egy
feltétel alatt, ha a tanulé melegen érdeklédik a tartalom irdnt.

130. §.

Ha az olvasé gondolatai megel6zik a szavakat és tobbnyire el-
talaljak az értelmet, akkor a szabadon emelkedd képzetek dtjan vég-
bemegy a kivant appercepcié, s kozbe lehet iktatni azt, amit az
olvasé nem talalt ki. £z azonban feltételezi, hogy nagyon kedvezé
viszony van a konyv és az olvasé kozott. Ezért a nyeloi oktatisban
a konyveket nagyon gondosan meg kell valasztani s tartalmukat meg
kell magyarazni.

Ennek a munkénak nem szabad héttérbe szorulnia a nyclvtan
miatt, de a nyelvtani ismeretekbgl annyit, amennyi sziikséges, részint
elére kell bocsatani, részint olvasas kozben, részint megfelel nyugvé-
pontokon kozbe kell iktatni, s mindig jobban-jobban begyakorolni.

1 Gyakorlatbél.
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Az irasbeli gyakorlatoknak mas helyiik van és més vonatkezasban
allnak a nyelvtannal.

Az iré irdnti érdeklédés nagy mértékben fiigg a torténeti els-
késziilettol. A filolégianak az tigynevezett realiakkal valo Gsszefiiggé-
sét ebben a tekintetben nem lehet félreismerni.

NYOLCADIK FEJEZET.
a
A___Atanterordl altaldban.
131. 8.

Ahol sokféle intézkedésnek kell k6zos célra iranyulnia, ahol sok
akadéalyt kell lekiizdeni, magasabb rangi, egyenlérangi, alarendelt
személyekre tekintettel lenni, ott mindig nehéz a feladatot magat
mint megmasithatatlan célt folyton szem el6tt tartani. Az oktatasban
még hozzajarul ehhez az a koriilmény is, hogy egy tanité sem tudja
egymaga teljesen elvégezni, hogy tehat sziikségképen tobb embernek

nkell kolesonosen szamitania egymésra. De épen ezért [a_tantervekben
/ a koriilményekhez képest el6forduls minden eltérés ellenére az alta-
| 1anos célt, nevezetesen a sokoldalii, lehetsleg egyenletes, jol ésszekap-
csolodé érdeklédést — a szellemi képességnek ezt a tulajdonképeni ki-
fejlédését — kell kiemelni/ mint azt, amire a tanit6i munka minden
' mozzanatanak vonatkoznia kell.

132. §.

Az oktatasnak egyaltalan nem szabad tobb idét lefoglalnia, mint
amennyit Ossze lehet egyeztetni azzal a feltétellel, hogy ne fosszuk
meg az ifjusdgot természetes vidamsagatol. Nem csupan az egészség
s a testi erd érdekében kell erve uigyelni, hanem azért is, — és ez itt
a legkiszelebbi ok, — mert minden moédszeres eljaras és faradozas,
melynek a figyelem ébrentartasa a célja, haj6torést szenved azon a
kedvetlenségen, mely a nagyon soka tarté ulésbhél, s6t mar a tilsagos
szellemi er6feszitésbél is keletkezik. A szdndékos figyelem nem ele-
gendd az oktatisban, még ha a fegyelmezés utjan fel lehet is kelteni.
‘Egetben sziikséges mindeu iskolanak nemcsak a tdgas tantermeket
magabanfoglalé épiilet. hanem az iidiilésre szolgalo szabad tér is:
égetd sziikség van arra, hogy mindcn 6ra utin sziinet legyen, az elsé
két 6ra utdn pedig meg legyen engedve a szabadban val6 mozgas, és
a harmadik éra utdn ismét meg kell ezt engedni, ha még negyedik
ora is kovetkezik. Még nagyobb sziikség van arra, hogy hézi dolgo-
zatok feladasdval ne fosszuk meg a tanuldkat a sziikséges pihend-
idotol. Aki a talan kétséges hazi feliigyeletet feladatokkal valé el-
halmozas 4ltal akarja nélkiilozhetébbé tenni, bizonyosan bekovet-
kezd és 4ltalanos bajjal cseréli fel a nem bizonyos és részleges bajt.

Nagyon keserii panaszok szarmaztak ijabban az ilyen 6vatossag
elhanyagolasibél.! Ezek a panaszok hasonlé okok Lkovetkeztében
mindig ismétlédni fognak. MegerSlteté tornagyakorlatokkal nem le-
het megsziintetni 6ket, s azzal a veszéllyel fenyegetik az oktatést,
hogy oly megszoritasokat kell elszenvednie, amelyek megbontjak
bels6 Gsszefiiggését.

! Lorinser, Zum Schuitze der Gesundheit in den Schulen. 1836.



135. §.

Az oktatdsra szant id6t nem szabad szétforgicsolni. Hetenként
két 6ra ebbdl a targybél, két 6ra amabbél és koztiik mindig két vagy
harom napi id6koz, — ez régi meggyokerezett fondksiag, mely lehe-
tetlenné teszi, hogy az el6adas osszefiiggé legyen. Ha a tanité ezt el-
tiiri, akkor persze a tanulénak is elviselhetének kell ezt talalnia.

A tantargyaknak valtakozniok kell, hogy mindegyikkel meg-
szakitas nélkiil foglalkozhassunk. Nem mindegyikre lehet egy egész
félévet szentelni: gyakran rovidebb id6t kell kitiizniink.

A tantargyakat egyes részeik neve szerint sem szabad szétdara-
bolni. Aki pl. a klasszikus irék olvasasara szant 6rdk mellett még
kiilon 6rakat akarna kitlizni a gorog és a rémai régiségek, kiilon 6ra-
kat a mitolégia szamara, a legfelsé osztalyok német nyelvi oktatasa
mellett még kiilon 6rdkat a tudoméanyok enciklopédidjara, az algebra
mellett az elemz6 mértanra, az szétszakitana, amit ossze kell kotnie,
és szétforgacsolna az id6t.

Idémegtakaritast jobb modszerekkel, az eléaddsban valé gyakor-
lottsaggal és iigyes ismétléssel lehet elérni.

134. §.

Nagyon értékes lehet, ha serdiilé ifjak egyet-méast maguk
joszantabdl olvasnak és csinalnak. Igy egyéni sajatossaguk sze-
rint fejlédnek, mert sajat valasztasuk szerint azt teszik, amiben
kedviiket talaljAk. De nem tanacsos megkivanni, hogy errél
az iskolaban beszdmoljanak. Kozépszerti tehetségek ne utanoz-
zak nagyravagyasbé6l, ami nem nekik vald, s a sok olvasds ne men-
jen az érzelem és a gondolkodas rovasara. A széleskorii tudomanyos
képzettség nem azonos az alapos képzettséggel s az utébbit nem pé-
tolhatja. Van, aki szépmivészetekkel foglalkozik olvasas helyett. Né-
melyek kénytelenek mar koran tanitani, hogy megélhessenek. Ezek
aztan tanitva tanulnak. :

A tantervnek olyannak kell lennie, hogy a tanulményok ossze-
fiiggd egészét lényegében magabanfoglalja, anélkiil, hogy ma-
ginolvasméanyokra tdmaszkodnék.

155§

A tantervnek elejétél-végig egyszerre tekintettel kell lennie az
érdeklédésnek valamennyi fofajarastA tapasztalati érdeklédés min-
deniitt legkonnyebben jelentkezik ugyan, de a vall4si oktatds min-
dig taplalja a részvétbil fakadé érdeklédést, s ebben mind a torté-
nelmi, mint a nyelvi oktatasnak tidmogatnia kell a vallasi oktatast. Az
esztétikai képzés kezdetben a német 6rak feladata; kivénatos azon-
kiviil az énektanitas, mely egyszersmind a testre is j6 hatéssal lehet;
késébb az 6kori klasszikus irék is kozremiikodnek a miivészi nevelés-
ben. A gondolkodas gyakorldsidra részint az analitikus, részint a
grammatikai, részint a matematikai oktatds ad alkalmat, a vége felé
a torténelmi oktatds is, amennyiben oknyomozé jelleget 6lt. Ilyen
egyiittm{ikodésre mindeniitt torekedni kell, az irékat ehhez képest
kell megvalasztani és magyarazni. "
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HARMADIK SZAKASZ.

A vezetés.

ELS6 FEJEZET.
A4 vezetésnek a fegyelmezéshez és az oktatashoz valé viszonyardl.
136. §.

A vezetés a gyermeknek jovéjét tartja szem elstt. A reményen
alapszik és mindenekel6tt a tiirelemben nyilodnul.* Mérsékli a fegyel-
mezést, amely kiilonben talan hamarabb célt érne nagyobb szigora-
val. Még az oktatast is mérsékli abban az esetben, ha az oktatas
hatasa tilsdgosan megeréltetné az egyént. De Ossze is olvad mind a
kettével és megkonnyiti Gket.

A vezetés eredetileg személyes rahatds, lehetéleg semmi egyéb,
mint baratsigos banasmdd. Ez teszi lehet6vé, hogy a gyermek, aki
idegen emberek kozott a nevelében (s a nevelésrsl gondoskodé csa-
ladban) leli timaszat, bizalmasan kozolje vagyait és mondanival6jat
a felnétt emberrel. De a vezetés hatésa kiilonosen akkor érvényesiil,
amikor segitségre van sziikség magdnak a gyermeknek gyengéivel
és hibdival szemben, amelyek meghitsithatndk a hozzaftzott
reményeket.

137. §.

A vezetés illedelmes magaviseletet kivan; szereti a természetes
jokedvet; mind a kett6t annyiban, amennyiben ossze lehet egyeztetni
azokkal a foglalatossagokkal, amelyek a fegyelmezéssel és az okta-
tassal kapecsolatosak. A novendéknek mindig szeme el6tt kell tar-
tania azt a targyat, amellyel foglalkozik; baj volna, ha a maga-
mutogatasra vagy szorakozasra valo torekvés feliilkerekednék s el-
feledtetné a munkat.

A jo nevel6 szivesen lesz nyajas a novendékhez, ha a névendék
nem szolgal ra az ellenkezére. Igy csokken a feliigyeletnek terhes
volta. Szép széval, ahol csak lehetséges, elejét vehetjiik minden szigo-
ribb intézkedésnek.

158 %

Nem szemléli kozonyosen a nevels a tanulasban tett haladast. A
nevels érdeklédése — vagy gondoskodésa — nagyon sokat lendit azon
az érdeklédésen, melyet a tanuldas tobbé vagy kevésbbé felébreszt
a tanuléban. De ha a tanulé részérsl hianyzik az érdeklédés vagy
épen ellenszenvvé valtozott, akkor semmiféle vezetéssel nem lehet
pdtolni.

139. §.

A vezetés époly kevéssé teheti fel mindig, hogy a jéakarat
megvan a gyermekben, mint azt, hogy a gyermek a tanult dolog
irant érdeklédik. Azt azonban fel kell tennie, hogy a fegyelmezést
nem tartjak gyengének, sem az oktatdst rossznak. Ha ebben a te-

1 A vezetés nem egyéb, mint az ifjisag kedélyére valo kozvetlen hatas,
amelynek célja a lélek kimiivelése (Herbart).
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kintetben hiba van, akkor ott, ahol van, meg kell javitani. Ha az
ifjisag azt hiszi, hogy azt tehet, amit akar, ha azt hiszi, hogy a
tanit6t vadolhatja a haladas elmaradasaért, akkor nincs sikere
semmiféle személyes rahatasnak, és hiabavalé probalkozasok csak
stulyosbitjak a bajt.

140, §.

Némely esetben a vezetés tigy osszeolvad a fegyelmezéssel, hogy
alig lehet t6le megkiilonboztetni, pl. oly neveléintézetekben, ahol a
novendékek nagy szadma miatt katonai rendszer van bevezetve, s az
egyes novendéket inkabb az altalanos rend neveli tovabb, ahelyett,
hogv kiilonleges gondozasban részesiilne. Maskor megint a vezetés
jobban kiilonvalik a fegyelmezést6l, mint amennyire sziikséges, pl.
ha valamely szigort apa nem foglalkozik gyermekeivel, és bizonyos
megszabott hatarok kozott a hazitanitéra bizza a vezetést. A fogal-
makat mindenesetre meg kell egymastél kiilonboztetni, hogy a
nevelé tudja, mit tesz, és észrevegye, ami esetleg hianyzik. Hozza
lehet tenni: azért is, hogy megkimélje magat a hidbavalé faradsag-
tol: mert a vezetés nem minden koriilmények kozott érhet el egy-
forma eredményt; megfigyelésekre van sziikség, hogy el ne mulasz-
szuk, amit megiehetiink.

MASODIK FEJEZET.

A vezelés célja.
141. §.

Mig az oktatés célja mar ezzel az alaptétellel meg van hata-
rozva: tokéletesitsd magadat (17., 64., 65. §.), addig a vezetésben,
mely az oktatast neveléssé egésziti ki, minden erénynek dsszefog-
lalpa kell lennie. Az erény azonban eszmény; az efelé valé kizeledést
az erkélesosség sz fejezi ki. Minthogy pedig a gyermek altaldban
véve képezhetobsl kiképzetté, meghatarozatlanbol meghatarozotta
valik (4. §.), az erény felé valé kizeledésnek is bizonyos megszilardu-
lashban kell &llania. Ha az erkolcsosség ingadozik, az nem elegendd,
s ha valami erkolestelenség gyokeret ver, az baj. Mind a két esetet
kizarva a kovetkezé szavakkal fejezziik ki a vezetés céljat: erds
erkélesios jellem' megteremtése.

142. §.

A jellemben is, az erkolesben is sok mindent meg kell kiilon-
boztetni. Errél késébb lesz sz6. Egyelére jegyezziink meg annyit,
hogy az lakarat hatdrozottsaga, amit jellemnek)neveziink, nem csu-
pan az akarason alapul, hanem a nemakarason is. £z a nemakaras
részint az akardsnak hidnya, részint tagadé, visszautasité akaras,
kizaras. Szigort fegyelmezés, mely elzarja az utat minden el8l, ami
rosszra csabithatna a gyermeket, inkdbb akarathidnyt teremt, mint-
sem dllands hatdrozottsigot. Ha a nevelés véget ér, jonnek a biinre
vivo ‘?,lkalm.ak, melyektsl féltiink, s a névendék hirtelen annyira
megvaltozhatik, hogy rd sem lehet ismerni. A vezetés feladatat gy

kell értelmezni, hogy magabanfoglalja mind a két dolgot, az akarast
is, a kizarast is.

1 Charakterstiarke der Sittlichkeit.



HARMADIK FEJEZET.

Jellembeli kiilonbségek.

143, §.

Kiilonféle képzetkorokbél kiilonféle akards fakad, ezért nehéz
a sokféle akardst 6sszehangolni.

A kiilonféle képzetkorok nem csupan valtakozva jelentkeznek
a tudatban, hanem egyik a méasikkal szemben az appercepcié viszo-
nyaba is keriilhet. Nem csupéan a kiviilr6l jové észrevételekre nézve
van appercipialé észrevevés (77. §.), hanem a belsd észrevételben is.
Azonban az appercepci6é ritkdn vagy sohasem puszta észrevevés,
hanem az egyik képzetkor meghatarozélag belevag a masikba. Mint-
hogy pedig minden képzetkorben lehet akaras, megtorténik, hogy
egyik akaras a masikat sokszor akarja vagy nem akarja. Minthogy
tovabba az ember féleg akarataban él, ennélfogva parancsol magéanak,
hatdroz magara nézve, megprébal magén uralkodni. Ilyen probal-
kozasok kozben mindjobban megfigyeli magat. Akarasanak azt a
részét, amelyet ez onmegfigyelés alkalmaval mar készen talal,
a jellem objektiv részének nevezziik. Azt az Gj akarast pedig, amely
csak az oOnmegfigyelés pillanatdban s ebbdl keletkezik, amattél
valék megkiilonboztetésiil a jellem szubjektiv részének kell nevez-
niink.

Ez a méasodik rész csak a meglett korban érheti el teljes kifejls-
dését, kezdete azonban mar a gyermekkorba esik, s az ifjuban gvor-
san fejlédve szokott el6térbe lépni, bar a kiilonféle egyénekben
kiilonféle médon és erével.

144, §.

Az objektiv rész tartalma nagyon valtozatos lehet ugyan, de
ebben a sokféleségben is tajékozédhatunk, ha kiilonbséget tesziink
akozott, mit tiir el a gyermek vagy mit nem tiir el konnyen, mit
kivdn magdnak vagy mit nem kivan, mit fesz szivesen vagy ked-
vetleniil. E valtozatok koziil hol az egyik, hol a masik van tilsaly-
ban; ilyenkor a tobbinek ehhez kell ugyan alkalmazkodnia s korla-
tok kozé kell szorulnia, csakhogy ez a korlatozas nem mindig
konnyd. Ezért mar a jellemmek objektiv részében is nehezen all
be az osszhang.

145. 8.

A jellemnek szubjektiv részében a hasonlé eseteknek gyakori
ismétlédése folytan lassanként altaldnos fogalmak keletkeznek mind
a mar készen talalt, hasonlé koriilmények kozott hasonlénemi
akarasr6l, mind az embernek onmagival szemben tdmasztott kiva-
nallilairél, melyekkel az akarast ebbe vagy abba az iranyba akarja
terelni.

Ezek a kivanalmak jobbara az okossdg korébe tartoznak, tehat
az Ovatossag és a tartézkodas vagy pedig az oly tevékenység ko-
rébe, amely arra iranyul, hogy megfelelé eszkozokkel célhoz jussunk..
A nagyobbfajta fitii okosabb akar lenni a kis gyermeknél, a serdiilé
ifji pedig mind a ketténél. Ilyen médon sajat magat igyekszik az

ember fehilmilni.
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146. §.

Onmagunknak ez a feliilmildsa nem mindig iidvos az erkol-
csiségre nézve. S6t inkabb a nevel6re az a kett6s feladat harul, hogy
megfigyelje és iranyitsa a jellemnek egyfel6l az objektiv, masfeldl
a szubjektiv részét. Az elébbinek korébe a vérmérséklet, a hajlam,
a szokas, a vagyak, az indulatok tartoznak, az utébbinak korébe

edig az tartozik, hogy milyen Gszinte vagy ravasz a novendék és
ogyan szokott okoskodni.

147. §.

A jellemképzésre nézve altaldban kedvezének lehet tekinteni,
ha a novendék kovetkezetességet mutat akarasaban, és nem szeszé-
lyes otletek hatésa alatt cselekszik. Ezt a kivetkezetességet, amely
nem keriil er6feszitésbe, az akarati emlékezet kifejezéssel jelolhetjiik.

Ha ez a természetadta j6 tulajdonsag megvan az egyénben,
akkor a jellemnek objektiv részében konnyen létrejon az Osszhang.
Akkor a gyermek tudja, hogy a tiirésnek, a birtoklasnak, a cselekvés-
nek ebben a sokféleségében egyik dolog korlatot szab a méasiknak, —
hogy nem ritkdn tiérniink kell, hogy megkaphassuk és megtehessiik,
amit szeretnénk; hogy az a munka, amelyet szivesen pégziink, nem
mindig jar azzal az eredménnyel, amelyet el akarunk érni stb. Ha
a gyermek elég tisztan latja ezt, akkor nemsokara szamot tud magéanak
adni arr6l, mi all inkdbb vagy kevésbbé érdekében; valaszt, s a
vilasztas nagyobbara meghatarozza a jellemet, f6kép a jellemnek
objektiv részét.

Ha a jellemnek szubjektiv része megérik, akkor egymasutan
keletkeznek elhatirozdsok, maximék, alapeloek, ezekhez pedig ala-
rendelések, kovetkeztetések, inditéokok kapcsolédnak.

Fzeket az inditéokokat gyakran csak kiizdelem aran lehet érvé-
nyesiteni. A jellem gyengesége vagy ereje attél fiigg, hogy két része
osszhangban van-e egymaéassal vagy nincs. Az erkolesi elemnek mind

a kettoben meg kell lennie, méskiilonben az erésség nem is kiva-
natos.

NEGYEDIK FE]JEZET
Erkélesi kiilonbségek.

148. §.

Eleven és jéakarati gyermekeket gyakran talalunk; a tokéletes-
ség és a joakarat eszméjének allaspontjarsl tekintve ezek, legalabb
is egyelére, nem okoznak gondot. Szigori fegyelmezéssel konnyii
oket rdvenni arra, hogy elméjiikbe véssék ezt a szabélyt: quod tibi
non vis fieri, alteri ne feceris'. Ezzel konnyen elérhetjiik a civako-
dasban sziikséges engedékenységet é még inkabb azt, hogy 6vakod-
janak civakodasok kezdésétél. fgy a méltinyossig és a jog tekinte-
tében sem okoznak gondot. Amint az évek mulnak, hozzajarul még
a higgadt megfontolas, amely megveti az alapjat a helyes onuralom-

* Amit nem kivansz magadnak, azt ne tedd embertarsadnak.

Herbart: Pedagégiai eléadasok vazlata. 6
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nak; a novendékek kozelednek a belsé szabadsdghoz. Ezzel egyiitt
van minden, ami az egyszerii gyakorlati eszmék szerint hozzatarto-
zik az erkolesiséghez.

De nem mindig, nem mindenkiben van é marad ez igy egyiitt.
Azokon a dicséretes vonasokon kiviil gyakran mas, ellentétes vona-
sokat is észrevesziink. Ilyenkor kitiinik, hogy ez utébbiak nem vol-
tak kizarva, s az elébbiek nem szabtik meg a jellem iranyat.

149. §.

Hogy a rosszat kirekessziik, a jellemnek objektiv részében talal-
haté dicséretes vonasokhoz hozzd kell még jarulniok azoknak a jé
szandékoknak, amelyek a szubjektiv részhez tartoznak.

Ezek megkivanjak el6szor is azokat az esztétikai itéleteket,
amelyek alapjan a novendék az altala latott példakban helyes kii-
Ionbséget tud tenni a jobb és a rosszabb akaras kozott. HHa ezekben
az itéletekben nincs elég vilagossag, erd és teljesség, akkor a feltett
szandékoknak nincs talajuk a gyermek kedélyében, s alig egyebek,
mint betanult szavak.

Ha ellenben az akaratra vonatkoz6 esztétikai itéletek atszovik
az egész érdekl8dést, mely a tapasztalasbdl, az érintkezésbdl és az
oktatasbél fakad, akkor a jéért, barhol fordul els, lelkesedést ébresz-
tenek, mely a novendéknek nemesak minden torekvésére, hanem arra
is hatassal van, hogyan sajatitja el azt, amit a tanulds és az élet
késébb nyiijt neki.

150. §.

Hogy azutdn az erkolcsi elhatdrozasokat jobban megszilardit-
suk, erre szolgal még az erkolesi vezérelveknek logikai feldolgozasa,
rendszeres Osszefoglaldsa s az életben valé folytonos alkalmazésa.
Ezzel kapcsolatos az elmélkedésre valo ranevelés.

Kivilaglik ebbdl, hogy a vezetés masként nem teljesitheti fel-
adatat, csak az oktatdssal kapcsolatban.

OTODIK FEJEZET.
A vezetés segédeszkizei.

151. §.

A vezetésnek ugyan kordntsem az a célja, hogy mindig meg-
gatoljon valamit és alkalmatlankodjék, még kevésbbé az, hogy ide-
gen tevékenységet akarjon a novendékre a magéé helyett raerdsza-
kolni, de azért mégis kénytelen egyszer megtiltani, mésszor meg-
engedni valamit, ugyhogy sokkal fiigg6bbé teszi a gyermeket, mint
amilyenné pusztin a fegyelmezés tenné. A fegyelmezés ugyanis
nagyon szigortan ragaszkodhatik bizonyos szabalyokhoz, egyébként
pedig magara hagyhatja a gyermeket, a vezetés azonban csak ritkan
adhatja At magat ilyen gondtalansignak. Erre csak az jogositana
fel benniinket, ha nagyon alapos okunk volna r4, hogy megbizzunk a
gyermekben.

A figyelmes nevelé akaratlanul is mindig érezteti egy kisse, hog:l’/
meg van elégedve vagy nincs megelégedve; gyakran ez is elegendd,
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sét érzékeny gyermekeknek néha mar sok is.' A szokatlan dorgélast
sokkal jobban lelkiikre veszik, mint ahogy akarja az ember, viszont
a tetszésnek legesekélyebb jelei sem keriilik el figyelmiiket. Fontos
dolog. hogy ezt az érzékenységet kiméljiik.

152. §.

Altaldnosabban nyilvanul az érzékenység a szabadsagadéds vagy
korlatozas tekintetében. Ennek a dolognak egyszersmind a leg-
nagyobb kozvetlen fontossiga van a jellemképzésre nézve, ha a
gvermek arra hasznalja fel a kapott szabadsiagot, hogy megfontolva
tegyen valamit, és munkajat siker koronézza. Mert a sikerbdl fakad
az akardsban valé bizalom, mely a pdgyat elhatdrozassa érleli. Ha
mar elvarhatjuk, hogy a gyermek helyesen fog cselekedni, meg kell
neki engedniink, hogy cselekedhessék; ellenkez8 esetben veszélyes
dolog, ha koran felébred az ontevékenységnek eleven tudata. Errél
késébb még bévebben lesz szé.

152. a) §.

Ha gyakran meg kell a gyermeket feddeni és gyakran el kell
tiltani valamitél, ezzel tobbnyire csokkentjiik érzékenységét, de
inkabb a szavak, mint a tilalmak irdnt tessziik érzéketlenebbé. A
szavakban valtoztatni lehet a formAat, ami azonban a megengedést
és a megtiltast illeti, ebben lehetdleg allandé szabalynak kell érez-
het6nek lennie, ha ez a szabdly csak annyibél all is, hogy valamely
engedélyt hetenként vagy havonként nem adunk t6bbszor, mint
ahényszor mindig adni szoktuk. 4z egyformasdgtél kézzelfoghato
okok nélkiil valo eltérés onkénynek és szeszélynek tinik fel. A pon-
tosan megallapitott korlatokat konnyebben el lehet tiirni.

153. §.

Legkevésbbé bantja az érzékenységet a puszta munkéira-fogas,
a mindennapi figyelmeztetés, a meghatarozott 6raban val6 hivas, ha
nincs feddéssel osszekotve. A mindennapi életben temérdek oly
apr6 dolog van, amiben rendnek kell uralkodnia; ezeknek nem ajanla-
tos kelleténél nagyobb fontossagot tulajdonitanunk; a szigoru dor-
galast nem szabad konnyedén pazarolni holmi jelentéktelen ha-
nyagsagokra, hanem fontosabb dolgokra kell tartogatnunk. De a sza-
balyt meg kell tartani. Kis biintetések, amelyek senkit sem sértenek
személyében (pl. egy-két fillérnyi csekély pénzbiintetés), inkabb
megfelelnek itt, mint a kemény szavak.

154. 8.

Ezzel kapcsolatosak azok a nevelsi ténykedések, melyeknek
célja az, hogy hozzéaszoktassuk a gyermeket bizonyos dolgoknak
zigolédas nélkiili tiréséhez és nélkiilozéséhez, sét az edzéshez is.
Ebben a tekintetben nemcsak keriilni kell mindazt, ami banthatna
az ¢érzékenységet, hanem a jokedv, a vidam tréfa szabad nyilva-
nuldsat is meg kell engedni.

! A mnevelének értenie kell ahhoz a miivészethez, hogy tetszését tudja
nyilvanitani anélkiil, hogy megdicsérné a gyermeket. A dicséret tobbnyire
méreg az ifjisigra nézve, mert hitiva teszi, s azt eredményezi, hogy job-
ban vigyaznak a széra, mint a szeretetre (Herbart).

6.



155. §.

A gyermeknek gyakori és sziikségtelen élvezetekkel, sok oly
mesterkélt szorakozéssal valé elkényeztetése, amely szorakozasok
nem jarnak egyszersmind valami munkaval és gyakorlassal, mar csak
azért is artalmas, mert az érzékenységnek ebbsl szarmazé csokke-
nése megfoszt benniinket a vezetésnek szamos olyan apré segéd-
eszk6z6t6l, amelyet el nem kényeztetett gyermekekkel szemben hasz-
nélni lehet. Csak kevés dolog sziikséges ugyanis ahhoz, hogy sokféle
oromet szerezziink nekik, ha mindenben nagyfokiu mértékletességhez
szoktattuk bket; de bizonyos takarékossaggal is kell eljarnunk, hogy
kevés eszkozzel sokat el tudjunk érni. Kiilondsen nem szabad a
yermekek kedvét az artatlan jatékoktél elhamarkodva elvenni azzal,
08y komoly viselkedést kivanunk téliik. A nagyravdgyds iigyis
tulsagos koran arra észtonzi Sket, hogy méar ne akarjanak gyerme-
keknek latszani. '

156. §.

A jé neveldnek iigyelnie kell a kis dolgokra is, mert ezek is elég
fontosak lehetnek az 8 kis vildgadban. Tobb fiigg azonban attél, mi-
lyen viszony van az Osszetartozé dolgok kozott.

1. A munka és a pihenés kozotti viszony, Az erbket foglalkoz-
tatni kell, de gy, hogy gyarapodjanak és ne meriiljenek ki. Néha-
néha sajat tapasztalasabol meg kell az ifjusagnak gy6zdédnie arrdl,
hogy mire képes az ember, ha megfesziti minden erejét. De az efféle
kemény préobaknak sohasem szabad rendszerré valniok.

2. Annak a viszonya, ami elnyomja és kiemeli a képzeteket.*
E ketté kozott lehetéleg egyensilynak kell lennie. Ami magatél
emelkedik, azt nem sziikséges kiemelni. De ha a korholds a vezetés-
ben altalaban és hosszabb i1d6én at észrevehetéleg nagyobb tért fog-
lal el, mint ‘a biztatds, akkor veszit hatisabdl; gyakran jobban el-
kedvetleniti a gyermeket, mint amennyit hasznal.

3. A korlatok kézé szoritdas és a szabadsdg kozotti viszony. A
gyermeket koriilvevs targyaknak és embereknek menteknek kell len-
niok mindent6l, ami kisértésbe visz; azonban a kornyezetnek elég
tagasnak és gazdagnak kell lennie, hogy a gyermek ne igen s6varog-
jon az utan, ami kiviil esik a korlatokon.

157. §.

Kétes hatastiak a vezetésnek azon segédeszkozei, amelyekrdl
nem tudhatjuk elre, hogy a gyermek mennyiben fogékony iran-
tuk. Ezek ko6zott van egynéhany, amelyet mégis okunk van meg-
probalni, azzal a feltétellel, hogy megfigyeljiik hatasat. Idetartoz-
nak féként a tulajdonképeni pedagégiai biintetések és jutalmak,
melyekkel utianozzuk a cselekedetek természetes kiovetkezménvyeit.
Aki elmulasztja az id6t, elesik valamilyen élvezettdl; aki tonkre
teszi, amije van, nem kap masikat; aki mértéktelen volt az evésben,
keserii orvossagot kell bevennie; aki elfecsegett valamit, azt eltavolit-
juk, ha olyasmir6l beszéliink, amit nem kell mindenkinek hallani
stb. Az ilyen biintetések nem teszik a gyermeket erkolesileg jobba,

1 Herbart pszicholégidja szerint a képzetek emelkednek és leszéllanak,
a tudatba lépnek és eltiinnek.
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de figyelmeztetésiil és okuldsul szolgilnak neki. Hogy milyen mér-
tékben, azt gyakran nem tudjuk elére, de annyi hasznuk minden-
esetre lesz, hogy emlékeztetik a gyermeket.

158. 8.

Némelvkor fontos az, hogy ha valami kizokkent a rendes kerék-
vagasbél, visszazokkentsiik. Ennek az a médja, hogy hirtelen félbe-
szakitjuk az illeté dolgot, és valami twjat hozunk els. fgy kell el-
jarnunk, ha valamely munka csak vontatva és kelletleniil folyik.

Olykor azt latjuk, hogy erds gyermekek nagyon kifogésolhaté
magaviseletet tanusitanak, amely minden intés és biintetés ellenére
megmarad vagy csak mas médon nyilvanul, pedig féoka csak palami
kénnyen megsziintetheté kedvetlenségben rejlik. Ilyenkor egy varat-
lan kis ajandék, szokatlan figyelmesség egyszerre segit a gyermek
zarkozottsdgan, és ha észrevessziik a bajnak okat, mindjart eltalal-
juk. hogy mit kell tenni.

159: 8.

Azokra nézve, akiknek teste gyenge, fGdolog az egészségnek
nagyon gondos apolasa kitarté tiirelemmel parosulva. Csak nem sza-
bad a josignak gyenge elnézéssé fajulnia; mindenre kiterjedd fel-
iigyeletnek kell a szigorii bandsmédot helyettesitenie.

HATODIK FE]JEZET.

A vezetés eljardsa altalaban.
160. 8.

Itt a jellembeli & erkolesi kiilonbségek (143—150. §.) adjak ke-
ziinkbe az elmélkedés fonalat. A vezetésnek az a feladata, hogy tar-
toztasson, meghatdrozzon, szabilyozzon; gondoskodnia kell arrdl,
hogy a kedély egészben véve nyugodt és deriis legyen; részint dicsé-
rettel, részint rosszalassal meg kell a szivet inditania; idejekordn
figyelmeztetnie kell a gyermekel, s a hibat idejében ki kell javitania.
E rovid kifejezések jelentése hatarozottabba valik, ha Osszehasonlit-
juk azokat a fentebb kifejtett fogalmakat.

161. §

Elészor. Hogy a tartéztato vezetés mit jelent, az kitiinik els6-
sorban az el6bb emlitett akarati emlékezetbol (147. §.), melynek épen
ellentéte a konnyelmiiség, amit az ifjisagnak &ltalaban tulajdo-
nitani szokds. A kénnyelmii ugyanis nem emlékszik arra, hogy mit
akart. Részorul arra, hogy a vezetés tartéztassa. Pontosabban meg-
hatarozva ez a tart6ztatas abban all, hogy a gyermeket visszatartjuk
valamitél és megtartjuk valamiben.

Azonban a tartéztaté vezetésnek elsé feltétele a fegyelmezés és
az altala megteremtett engedelmesség. Ebb6l kovetkezik, hogy a
gvermek, ha parancsolni akarnénk, nem merne ellenszegiilni. De rit-
kan és csak sziikség esetén parancsolunk. Ha gyakran parancsolnank,
akkor a novendék nem fejlédhetnék ki: ha serdiilé ifjaknak kézzel-
foghaté és nyomés okok nélkiil parancsolnank, nem sokaig marad-
nanak engedelmesek. Mindazaltal a gyermeknek az alatt az id6 alatt
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sem kell korlatlan szabadsagot adni, amikor a fegyelmezés nem mi-
kodik. Akarmilyen gyengén, de éreztetni kell vele, hogy bizonyos
korlatokat nem szabad athdgnia. Ez a feladata a tartéztaté veze-
tésnek.

De még az altalaban véve engedelmes gyermek sem fogad szét
mindenkinek, minden kériilmények kozott, mindig egészen, gyorsan,
ellenmondas nélkiil. Ha egyszer szép széra nem hallgat, durva banas-
mod még kevésbbé fogja engedelmességre birni. A nevelének tudnia
kell ugyan, hogy mire tamaszkodhatik: az atyanak meg kell 4lla-
podnia arra nézve, milyen messzire menne sziikség esetén a kénysze-
rité eszkozok alkalmazdsaban, a hazitaniténak tudnia kell, mennvi-
ben szamithat tamogatasra a sziil6k részérél, a nyilvanos iskolaban
miik6dd taniténak pedig, hogy mennyit enged meg neki a felsébb
hatésag. Csakhogy ezzel a vezetés a fegyelmezés korébe van utalva,
ezt pedig, amenyire lehet, el kell keriilni. Egyes kellemetlen esetek,
amelyekben ezt nem lehet elkeriilni, tobbnyire akkor kovetkeznek be,
amikor mar hosszabb idé 6ta tarté erélytelen elnézés alkalmat adott
az elvadulasra. Ezeket az eseteket itt mell6zziik, s ezt annyival inkabb
megtehetjiik, mert még a dacossag is csakhamar megsziinik és helyet
ad a megbéanéasnak, ha még nem oldédzott fel minden kiotelék, é ha
elhamarkodast6]l mentes hatarozott, komoly fellépés all a dacossag-
gal szemben.

162. §.

Ha marmost a tartoztaté vezetésnek bizonyos erét kell magaban-
foglalnia, hogy amennyire sziikséges, kiegészitse a nem teljes engedel-
mességet, akkor el6bb fel kell a gyermekben kelteni azt a mélyen at-
érzett érzelmet, hogy a neveld elégedettsége olyan dolog. amit kiérde-
melt és el is veszithet. Ezt a nevel6 abban a mértékben éri el, amily
mértékben szivesen fogadott irdnyité hatdsa van a gyermeknek egész
életmédjara. A nevelének adnia kell, hogy elvehessen valamit. Ha
sziikségesnek latja, hogy maés irdnyba terelje a gyermeket, nem sza-
bad ezt a vallalkozast konnyebbnek tartania, mint amilyen a valé-
sagban, és lassan kell haladnia.

Niemeyer a kovetkezs talalé szavakkal mondja el a jellemkép-
zés legelsd teenddjét:

»A neveldnek legel6szor azt kell tanulmanyoznia, ami hatdrozott
i6 van a nevelésére bizott gyermeknek velesziiletett jellemében.
Ennek megérzése, megszilarditasa, erénnyé fejlesztése és minden ve-
sz6lyt6]l valé megoltalmazasa legyen folytonos torekvése. Ennek kell
mintegy megadnia a hangot egész neveléi médszere szaméara. Ugyel-
jen erre akkor is, ha mar rosszul nevelt és elrontott gyermekkel van
dolga, s igyekezzék ezt a j6 magot kicsiraztatni még akkor is, ha
mar sok dudva nétt koriilotte, mert ebbél a pontbél kell kiindulnia a
tovabbi erkolesi nevelésnek.”

Ezt a néhany mondatot mar itt idézhetjiik, bar voltaképen csak
az erkolesi nevelésre vonatkoznak. Ha a novendék érzi, hogy lelké-
nek nemesebb feléhez fordulunk, s ha azutan ehhez még hozzajarul
egy kis szivesség is, ahogyan a miivelt tarsalgas hangja kivanja,
akkor a novendék annal sz6fogadébb lesz, minél terjedelme-
sebb akarati emlékezete, ami pedig még hianyzik, azt konnyen pé-
tolni fogja a tartéztaté vezetés.



163. §.

Azonban minél kevésbbé emlékszik a novendék sajat akaratara,
annal nehezebbé valik a tartéztaté vezetés. Mindazonaltal még itt is
kiilonbség van a szeszélyes vadsag és a puszta konnyelmiiség kozott.

Lehetnek oly esetek, amikor a gyermek rakoncatlansaga ugy-
sz6lvan harcra szélitja a nevel6t. A harcba bocsatkozas helyett eleinte
tobbnyire elegendd lesz a nyugodt elutasitds, a nézés, az elfdradids
bekovetkeztéig valé varakozds. Egyes kellemetlenségek, melyeket az
ily gvermek maga szerez magéanak, alkalmat adnak arra, hogy meg-
szégyenitsiik; ekkor aztdn ki fog tfinni, vajjon ra lehet-e szoktatni
arra, hogy mindig j6l viselje magat. Némelyekben olykor még a
fegyelmezés hianvat is potolni lehet ilyen médon, de sok gyermekkel
lflligliwa lehet ezt elérni, ha a rakoncatlansag mar erkélestelenséggé

ajult.

164. §.

A tulajdonképeni kdnnyelmiiség, amely a feledékenységben, a
rendetlenségben, az allhatatlansigban, az tgynevezett ifjikori csi-
nyekben nyilvanul, egyéni természetbél fakadé baj, és nem lehet
gyokeresen orvosolni, habar a sokszori figyelmeztetés kiovetkeztében
és kiils6 ingerek irant elérzéketlenedve késobbi években észrevehe-
tetlenné valik. Annal nagyobb sziikség van itt a tartéztaté vezetésre,
hogy elkeriiljiik vagy legalabb csokkentsiik a baj kiovetkezményeit;
mert mihelyt a konnvelmii gyermek elkezdi magaviseletében kedvét
lelni, mindjart hizédozik a rendtsl és a szorgalmas munkélkodastél,
s azon tori a fejét, milyen eszkozokkel érhetné el, hogy szabadon
rendetlenkedhessék. A vezetésnek meg kell ezt a bajt eléznie. A
zsenge korban, amikor még nincs a gyermekben rosszakarat, a veze-
tésnek kell potolnia a hianyzé akaratot. Amirdl a gyermek megfeled-
kezett, arra a vezetésnek kell emlékeztetnie. A gyermek ingadozasa-
nak és csapongasanak folyton meg kell adnia azt a kiils6leges szilard-
sagot és egyformasigot, melyet a gyermekben vagy egyaltalaban
nem tud megteremteni, vagy legaldbb mindjart nem.

Idevag az a kovetelmény, hogy gyermekekkel nem kell okos-
kodni. ,,Nem tudom elég nyomatékosan hangoztatni, hogy 6vakodni
kell a tilsdgos gyakori okoskodastél”, mondja Rudolphi Karolina, és
Schwarz, aki ezt a helyet idézi,' hozzateszi: ,mar az egyszeri okos-
kodas is tilsadgos gyakori.” Niemeyer, amikor a tilsadgos nagy eleven-
ség elfajulasair6l beszél és jellemzi a konnyelmiiséget, .,amely figyel-
metlenné tesz, nincs tekintettel a kovetkezményekre, s meggondolat-
lansagra csabit,” igy folytatja tovabb: ,Mindezek nem a szivnek a
hibai, de mégiscsak hibak, amelyektsl meg kell szabadulni, erre
pedig a szoktatds majdnem az egyetlen biztos nevel6eszkoz, melyet
csak akkor kell bolesen megvalasztott pozitiv biintetésekkel tamo-
gatni, ha kezdjiik észrevenni a jéakarat hidAnyéat, vagy ha a hibdk mar
nagyon elharapédztak.” Tovabba azt ajanlja, kioveteljilk meg, hogy
aminek méaskép kell lennie, nyomban maskép legyen, mert hatarozat-
lan figyelmeztetéseknek nincs semmi foganatjuk.

Ezzel ugyan a dolognak még nincsen vége, de hiszen itt még
csak a tartoztats vezetésrél beszéliink, és kétségtelen, hogy okosko-
dassal nem szabad a szoktatast helyettesiteni.

1 Schwarz: Erziehungslehre 11. 443. 1.



165. §.

M&rmost mig konnyelmii egyéneket nehezebb valamitdl vissza-
tartani, mint valamely eszmekérben megtartani — mert ez utébbi leg-
alabb részben konnyebben sikeriil, ha az oktatas felkelti az érdek-
l6dést. — addig a rest természetii egyéneket valamely eszmekirben
megtartani lesz nehezebb, mert kényelmiikben kell zavarni 6&ket.
Ilyenkor az elsé teend6 az, hogy vidam jatszétarsak segitségével ked-
vet ébressziink benniik a testmozgéshoz, és ha a tanulas nehezebb
feladatai még nem szerepelhetnek, be kell érniink konnyebb foglal-
kozdssal, Ha a restség a test lankadtsdgaval kapcsolatos, az egészség
apolasatél s az évek milasatol javulast lehet remélni.

Mindig érvényes ez a szabaly: a feladatoknak nem szabad a ta-
nulé erejét feliilmilniok, sem tilsdgos hossziiknak lenniék, de a
megkezdett dolgot be kell fejezni, legalabb nem szabad a tanuléknak
kényiik-kedviik szerint abbahagyniok. Az 6 szemiikben a megkezdett
munkanak egészet kell alkotnia, ha kicsinyt is.

166. §.

Hogy a tartéztaté6 vezetés a nevelének sajat magatartasan, a
nevel§ viselkedésének egyformasigan alapul, azt alig sziikkséges mon-
dani. Ennek az egyformasignak azonban olyannak kell lennie, hogy
a gyermekek is jol lassak.! Féként nem szabad a nevelének okot
adnia arra a panaszra, hogy nem tudjik, hogyan tegyenek neki ked-
vére; akarmit tesznek, soha sincs megelégedve. Ha ennyire fejlédik a
dolog, akkor a nevelének mindenkori hangulata az els6, amit a
tanulék az idéjarashoz hasonléan megfigyelnek és kozolnek egymas-
sal. A rossz kedvtdl félnek, a jokedvet felhasznaljak tolakodé kéré-
sekre. A novendékek igvekeznek megmozgatni azt a szilard pontot,
amelynek tartania kell éket, s a legesekélyebb siker is vérmes remé-
nveket ébreszt benniik. Ekkor aztdn megsziinik a korabbi fegyel-
mezésnek utbhatésa, s ha ismét szigort rendszabalyokhoz nytlunk,
ebbdl a bajoknak egész sora keletkezik.

167. §.

Masodszor. A vezetésnek meghatirozélag kell hatnia; alkalmat
kell adnia arra, hogy a novendék vdlasszon (147. §.). Idetartozik az a
fentebbi megkiilonboztetés, mely arra vonatkozik, hogy mit akarunk
tlirni, megkapni, csindlni, tehat idetartozik a cselekedetek természe-
tes kovetkezményeinek ismerete is (157. §.), mert ha nem vagyunk
tekintettel ezekre a kovetkezményekre, akkor azt a sokféle akarast
nem lehet Osszeegyeztetni. Mindenekel6tt megjegyzendd, nem arrdl
van szd, hogy a nevelé mintegy a gyermek nevében valasszon, hiszen
az utébbinak sajit jelleme az, aminek hatdrozotia kell valnia. Hogy
mi jé és mi rossz, azt a gyermeknek — részben, mégpedig csak kisebb
részben — sajat tapasztalasabél kell tudnia. Hogy a lang éget, a ti
szur, az esés és az iités faj, azt mar a kis gyermeknek is éreznie kell,
s ugyanez all egyéb dolgokra is, de természetesen nem a komoly

1 A mevelésben kiilonosen nagy faradsagba keriil, hogy hasonlé koriil-
mények kozott mindig ugyanazt az arcot mutassuk a gyermekeknek, mert
hany oly dolog hat mireank, amit 6k époly kevéssé érthetnek, mint ahogyan
nem szai,)ad réla tudniok (Herbart).



89

veszély hataraig, hanem az a fontos, hogy a gyermek a valéban atélt
tapasztalatok kovetkeztében, mivel ezek bizonyitjak a neveld figyel-
meztetéseinek igazsagat, higgyen a tobbi figyelmeztetésnek is, és ne
varjon arra, hogy ezeket is igazolja a tapasztalés.

168. §.

Ami o6romet okoz vagy bantja az embert, az annyira a tarsas
élet viszonyaibol fakad, hogy a gyermeknek ezek kozott kell
felnénie, hogy némileg megismerje tobb egyén kozt elfoglalt termé-
szetes helyzetét. Most aztan egyrészt gondoskodni kell arrdl, hogy
elejét vegyiik a rossz példinak és durvasdgnak, mdsrészt azonban
hogyv kikkel érintkezzék a gyermek, azt mégsem szabad olyan aggédo
koriiltekintéssel megvalogatni, mintha a gyermeket meg akarndk
kimélni annak a nyomdsnak érzésétol, amelyet az embereknek egy-
massal ellentétes torekvései minden tarsas kozosségben eléidéznek.t
A gyermekkori jatszotarsak tilsidgos engedékenysége tévedésbe ejti a
gvermeket az igazi életviszonyokra vonatkozélag.

Tovabba a tdrsasdgkedvelésnek visszavonultsiggal kell valtakoz-
nia. A tarsas élet arjanak nem szabad a gyermeket magaval ragadnia
s a nevelésen elhatalmasodnia. Mar a gyermeknek is, az ifjunak
pedig annal inkabb, meg kell tanulnia azt is, hogy egyediil legyen és
kell6képen toltse idejét.

169. §.

Miaiatt a gyermek felvaltva tarsai kozott és feln6ttek korében
forog, megismerkedik kiilonféle becsiiletbeviags kérdésekkel. Ezeket
részint osszekapcsolni, részint egymasnak megfelels médon alaren-
delni a koriilményekhez képest konnyebb vagy nehezebb lehet a ve-
zetésnek, aszerint, amint egyfelél a nyers er6 megbecsiilése, masfelsl
a finomabb erkéles kovetelése s a tehetség és a tudas elismerése koze-
lebb vagy tavolabb all egymaéastél. A fédolog az, hogy mesterségesen
ne élesztgessiink semmiféle nagyravagyast. de piszont ne is nyom-
junk el semmi természetes és kellé becsiiletérzést. Azoknak azonban,
akiket érdekel a novendék haladasa, rendszerint okuk van ra, hogy
maguk is 6vakodjanak a vérmes reményekben valé ringatédzdstol.
Ha atengedik magukat ezeknek a reményeknek, onkényteleniil hizel-
g6kké valnak, és tilhajszoljak a gyermeket, kivalt az ifjit, azon a
ponton, amelyen szilairdan megallhat. Ilyenkor aztan kés6bb keserd
tapasztalatokat fognak szerezni.

170. §.

A természetes becsiiletérzésnél valamivel lassabban fejlédik ki a
gyermekben az, hogy fel tudja ismerni a dolgoknak a mindennapi
¢életsziikségletek szempontjabol valo értékét. Kivélt a kisebb gyerme-
kek ritkdn tudnak a pénzzel banni; a gyermek csalédasoknak esik
aldozatul, és ha valamely Gsszeg pénzért vagy ezt, vagy azt lehet
kapni, a gyermek azt mondja ra: ezt is, meg azt is. Ezen a téren is
tapasztalatokat kell kicsinyben szereznie, s nélkiilozés aran nemcsak

' A sors, a koriilmények, a nevelésben kozremiikodé mindenféle té-
nyezok, melyekre a pedagégusok oly nagyon panaszkodni szoktak, nem
xailndlig, tz)ninden tekintetben pedig csaknem sohasem hatnak kedvezétleniil
{Herbart).
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a pénzre, hanem a targyakra vonatkozélag is meg kell tanulnia annak
megbecsiilését, amit elvesztett. Kicsinyes fosvénységtél ritkéan sziik-
séges az ifjusdgot 6vni, mindazonaltal gyakran halloméas ttjan is
raragad valami, s megeshetik, hogy valaki utianzasbél fukarkodik,
természeténél fogva pedig pazarlé. Ha efféle bajok nem sziinneck meg
a becsiiletérzés hatdsa alatt, akkor az erkolesi képzésre maradnak.

17128

Ha mérmost a novendék megtanulta azt, hogy mas emberek
ko6z6tt milyen nyomast kell vagy milyent nem sziikséges eltiirnie,.
ha megtanulta, milyen megbecsiilésben, élvezetekben lehet része, mi-
lyen dolgok lehetnek birtokaban és mit kell mindebbdl nélkiiloznie,
akkor az a fontos, hogyan kapcsolja ezt ossze azokkal a foglalkoza-
sokkal, amelyeknek folytatdsahoz kedvet érez vagy nem érez. Hogy
itt egyik dolog nagymértékben lehetévé teszi, feltételezi, korlatozza a
masikat, ezt a megfontolva cselekvé gyermek csakhamar magéatol
észreveszi, a konnyelmii azonban nem jegyzi meg elegenddéképen;
ilyenkor a nevel6nek segédkeznie kell az emlékezetbe vésésben,
mert az ember hatdrozatlan jellemti marad, ha ezek a dolgok nem
allanak tisztan elGtte.

De gyakran még kivdnatos is a hatarozoltsig hianya; akkor
ugyanis, ha a szellemi érdeklédés, melyet az oktatasnak fel kell kel-
tenie, tovabba az erkolesi, a vallasi képzés még hatramaradt. A jellem
objektiv részének (143. §.) nem szabad tilsagos hamar lezarulnia, s
a vezetds értékének javarésze igen gyakran abban all, hogy késlelteti
ezt a lezarast. Frre szolgdl az a nyomds, amely alatt a gyermeket
tartjuk, az az aldrendelt helyzet, amelyet kordnak megfelelGen jutta-
tunk neki, kiilonosen pedig annak a szabadsagnak megtagadasa, hogy
engedély nélkiil és sajat tetszése szerint cselekedhessék (152. §.). Az
akarati viszonyok esztétikai megitélése (149. §) gyakran késén jelent-
kezik, vagy az el6bb emlitett tapasztalatok hatasahoz képest gyenge
marad; ilyenkor az erkolesi lelkesedés is hidnyzik, és ha szabadjara
hagynok az ifjat, megvolna ugyan a jellemképzés. de rossz lenne.
Inkabb mozditsuk elS, hogy a fiatalos szérakozasok, s6t gyermekes
jatékok szokatlan hosszi ideig megmaradjanak.

172. §.

Harmadszor. A szabdlyozé vezetés rendszerint a gyermekkor
ut6lsé éveiben kezdédik, ha a jellemnek szubjektiv része (143. §.)
pyilvanulni kezd. A korabbi évekre az a szabaly irdnyadd, hogy ne
okoskodjunk a gyermekekkel (164. §.), mar tudniillik addig, amig
beérjiik ezzel a szaballyal. Ennek azonban vége szakad, ha a niven-
dék magdtsl okoskodik, mégpedig oly helyesen és tsszefiiggéen, hogy
gondolatai mar nem pillanatnyi otletek médjara bukkannak fel és
tinnek el, hanem sokaig a tudatban maradnak és megszilardulnak..
Az ilyen okoskodast nem szabad magara hagyni, parancsszéval sem
lehet elfojtani, hanem a nevelének maganak is a gyermekkel egyiitt
kell okoskodnia, s elejét kell vennie a tovabbi helytelen iranya fejlo-
désnek.

A szabalyok felallitasara valé hajlandésagot mar a gyermekek
jatékaiban is latjuk. Minden pillanatra nézve meg van szabva, hogy
mit kell tenni, csakhogy rosszul teljesitik és gyakran valtoztatjik a
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parancsokat. Sajat gyermekes szandékaikban sincs hiany, de ezeknek
nem lehet sok jelentSségiik, mig kovetkezetesen nem jelentkeznek.
Egészen mas az, ha allandésulnak, ha az eszkozok és a célok tervekké
szovodnek, ha a megvalésitast a gyermek akadalyokkal szemben is
megkockaztatja, végiil ha a szdndékok altalanos fogalmakbél fakad-
nak s ezzel jogot formélnak arra, hogy a jovében eléfordulhats ese-
tekre is érvényesek legyenek, ami &ltal életelvekké valtoznak.

IZIRIS:

Az 6vatossag elészor is azt kivanja, hogy az &szinte nyilatkoza-
toknak ne vagjuk 1tjat azzal, hogy zokon vessziik &ket, hanem
inkdbb tiirjiink el egy-egy kellemetlen vitatkozast, ha biztosak va-
gyunk 6szinteségében, és ha nem kell attél tartani, hogy a novendék
esetleg tilsadgosan hizelgének fogja talalni magara nézve, hogy varat-
lanul figyelemre méltattuk.

Az 6vatossag tovabba azt kivanja, hogy oly esetekben, amikor a
novendéket nem lehet mindjart meggy6zni, inkabb halasszuk el a
végss itéletet, semmint ragaszkodjunk hozz4d; mindig konnyii lesz
ramutatni az ismeretek fogyatékossdgdra s a késébb sorra keriils
tanulmanvokra. Annak a nagy hatarozottsagnak, amellyel a gyerme-
kek és az if jak mindent dllitani szoktak, kivétel nélkiil a nagy tudat-
lansdg az oka. Nekik halvdany sejtelmiik sincs arrél. mennyi minden-
félét hittek és tagadtak az emberek mar deléttiik. Az oktatas lassan-
ként ki fogja 6ket gyégyitani szerénytelenségiikbdl.

174. §.

De a vezetésre nézve fédolog a cselekvésben megnyilvanulé ko-
vetkezetesség vagy kovetkezetlenség. Aki konnyedén allit fel elve-
ket, az el6tt érzékelhetévé kell tenniink. milyen nehéz szigorvian elvek
szerint cselekedni. Ilyen médon tartsunk tiikrot a novendék elé, egy-
részt azért, hogy hattérbe szoritsuk a tarthatatlan elveket, masrészt
azért, hogy megszilarditsuk az elfogadhatékat.

Itt azonban a tarthatatlan elvek kozé szamitjuk azokat is, ame-
lvek vétenének az erkolesosség ellen, barha a szamité okossag dik-
talja 6ket. Feltéve, hogy ez nem volt mar eleve vildgos a novendék
el6tt, ki kell neki téinnie a gyakorlatban az erkélesi érzéket sértd
kovetkezményekbdl.

175. §.

A szabalyoz6 vezetés gyakran megkivanja, hogy élénk kifejezé-
seket hasznalva beszéljiink a gyermekkel, emlékeztessilkk a multra s
i6soljuk meg neki, milyen jové var rd, ha makacsul megtartana
hibait; megkivanja, hogy ravegyiik a gyermeket a sajit lelkébe valé
bepillantasra, hogy ott a forrasnal keresse fel cselekedeteinek ossze-
fiiggését. Ha azonban ezt mar elébb megtettiik erkolesi célzattal,
akkor mar nines sziikség hosszii beszédekre; mindig nyugodtabban és
rovidebben beszélhetiink, minél nagyobb hatasuk volt mar szavaink-
nak, minél inkabb fel kell mar tenniink a novendékrsl, hogy maga
is tud itélni, végiil minél inkabb belép a gyermek abba a korba;
amikor szétnéz a vilagban, hogy megfigyelje idegen egyének szavait
és tetteit. Ugyanis akkor, amikor az Gjat a régivel ossze akarja hason-
litani, a régi irant valé fogékonysag mar nagyon csekély, és csak-
hamar egészen megsziinik, ha nem volt j6 mélyen meggyskereztetve.
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176. §.

Negyedszer. A lelkiallapotnak egészben véve nyugodtnak, az
elmének vildgos felfogasra késznek kell lennie. Ez érvényes altalaban
a szenvedélyek kitoréseivel (nem 4ltaldban az indulatokkal) szemben,
de kiilonosen nélkiilozhetetlen ez az esztétikai itéletek alkotasdban s
ezzel egyiitt (bar nem kizarélag) az erkolesiség megalapozasdban is.

Minden vagybol lehet szenvedély, ha a lélek gyakran és oly
sokdig van a kivands dllapotiban, hogy az erre ponatkozé gondolatok
felgyiilemlenek, tervek és remények keletkeznek, és mas dolgokkal
szemben bizonyos kedvetlenség fészkeli be magat. Ezért éber figye-
lemmel kell kisérni minden tartés és gyakran visszatéré vagyat.

A leggyakoribb vagyak azonban a taplalkozdsnak és a test-
mozgasnak természetes sziikségletébsl szarmaznak.

177. §.

El8szor tehat meg kell fékezni azt a vadsdgot, mely a természe-
tes sziikségletek kielégitetlenségébol keletkezik, mégpedig tgy kell
megfékezni, hogy minden tilzastél 6vakodva kielégitjiik azokat a
természetes sziikségleteket. Nem szabad a gyermeket annyira koplal-
tatni, hogy lopasra vetemedjék, nem szabad oly hosszi ideig iilésre
kényszeriteni, hogy megszokjék. Ez a figyelmeztetés nem felesleges:
akadnak rossz példak olyan csalddokban is, ahol effélét nem varna
az ember. Mindamellett sokkal gyakrabban eléfordul, hogy tilsagba
viszik az emlitett sziikségletek kielégitését.

Ha a sziikséglet méar elvesztette parancsolé jellegét, akkor a
tovabbi vagy kielégitését hatarozottan és visszavonhatatlanul meg
kell tagadni. Egytttal el kell terelniink a gyermek figyelmét akérmi
masra, ami el tudja foglalni a gyermeket.

Ha el lehet tavolitani azt a targyat, amely folytonosan felébreszti
a vagyat, annal jobb. Sajat hazunkban ez gyakrabban lehetséges és
sziikségesebb is, mint méasnak a haziban. Ha a targyat nem lehet elta-
qui’ttani, késébbi idére halasszuk el a vagy kielégitésének megenge-

ését.

igy kell tenniink pl. a kertben vals gyiimolesevéssel, melynek
feltétlen megtiltasa veszedelmesen ingerli a gyermeket az engedet-
lenségre, mig a feltétlen elnézés mar csak az éretlen gyiimoles lesze-
dése, f8ként pedig a masok kertjében valé kartevés miatt is teljesség-
.gel megengedhetetlen volna.

E jél ismert dolog mintajara lehet sok hasonlé esetet megitélni.

178. §.

Tovabba jatékaikban kell megfigyelni a gyermekeket. Minél
tobb a jatékokban a képzeletnek szabad csapongasa, minél tobb ben-
niik a valtozatossdg, annal kevesebb ok van az aggodalomra; ha azon-
ban ugyanazon jaték gyakran, 4llandé szabéalyok szerint ismétldik,
ha szinte tanulméanyt szentel neki a gyermek, hogy kiilonos iigyes-
ségre tegyen szert benne, akkor a jaték szenvedéllyé fajulhat. Bi-
zonysag erre a kartyazas, néha még akkor is, ha nem pénzre jatsza-
nak. A nyerészkedo jateékokat egészen el kell tiltani; a tilalom meg-
tartasat azonban ellendrizni kell, ha nem vagyunk teljesen biztosak
benne, hogy sz6t fogad-e a gyermek.
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179. §.

A szenvedélysziilte lelki izgalmakkal jaré veszély elharitasara
kivaléan alkalmas valamilyen szépmiivészet tanuldsa, még akkor is,
ha nem sok tehetsége van hozzd a gyermeknek. Tanultassunk tehat
zenét és rajzot akdrmilyen sziikre szabott keretek kozott (de ne tanul-
jon a gyermek egyszerre tobbféle hangszert, ne probalkozzék Ossze-
vissza a festészetnek minden fajaban, mert ez szérakozottsagot okoz,
hanc):m torekedjék kitartéan valamely hatdrozott készség megszerzé-
sére).

Ha a gyermeknek egyaltaldban nincs semmi miivészi tehetsége,
akkor kiilonféle id6tolt6 foglalkozasokhoz, novénygyiijtéshez, kagylo-
gviijtéshez, papirmunkahoz, sét asztalos- vagy kerti munkahoz stb.
folyamodhatunk.

A koltoi tehetséget, bar magabanvéve nagyon kivanatos, hat-
hatésan ellensulyozni kell komoly tudoményos foglalatossdgokkal,
mert az ifja kolté olyan koveteléseket tamaszt, amelyek veszélye-
sekké valhatnak read nézve, ha nagyon- beleéli magat.

180. §.

Oly terveket, amelyeknek forrdsa valami szenvedélyes torekvés
s amelyek azzal aruljdk el magukat, hogy megzavarjak a rendet,
szorgalmat és id8beosztast, komolyan meg kell hiusitani. Ez annal
sziikségesebb, minél tobben vesznek benne részt, f6ként ha kérkedés,
partszellem, vetélkedés is belejatszik a dologba. Ilyesminek nem
szabad labra kapnia, mert nagyon hamar elpusztitja azt a talajt,
melyet a nevelés nagy faradsaggal termévé tett.

181. §.

Feltéve marmost, hogy a szenvedélyeket tavoltartjuk, az erkol-
csiség megalapozasa altaldban véve azon fordul meg, hogyan tamo-
gatja az oktatas a kiilonféle foglalkoztatasok hatasat. Ebben a tekin-
tetben az oktatasnak legfontosabb része elsésorban a valldsi oktatas.
De legkozvetlenebbiil a masokkal valé érintkezésben fejlédik ki a
novendék érziilete, s a vezetésnek meg kell latnia, milyen feladat var
rea ezen a téren. Most tehat egyenként meg kell réviden beszél-
niink a gyakorlati eszméket.

182. §.

Ami elészor is a veszekedést illeti, melyet a gyermekek nem igen
tudnak egészen elkeriilni, s melynek legalabb a lehet8sége mindig
megvan rajuk nézve, nem lehet megtiltani, hogy ha varatlan tama-
das éri ket, ne gy segitsenek magukon, ahogy tudnak, sét inkabb
ajanlani kell nekik, hogy elszdntan védjék magukat, de ellenfeliiket
is kiméljék. Viszont egyaltalaban meg kell tiltani, hogy maésok hire-
tudta nélkiil 6nkényesen eltulajdonitsanak valamit, még ha a leg-
értéktelenebb gazdéatlan jészagrol vagy eldobott csekélységrél van is
sz6. Senkinek sem szabad azt képzelni, hogy az 6 puszta onkénye
torvény mdasokra nézve. Ellenkezéleg hozza kell szoktatni a gyerme-
keket, hogy csak nagyon kevés dolog lehet az 6vék. Amit valami meg-
hatdrozott célra adunk nekik, azt csak arra a célra szabad hasz-
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né]]ni, s vigyazniok kell ra, hogy sok4 lehessen hasznalni arra a
célra.

A gyermekek kozt eléfordulé igéreteket nem szabad kénnyedén
érvényteleneknek nyilvanitanunk, még akkor sem, ha ostobdk és tel-
Jjesithetetlenek. Aki igérete miatt kellemetlen helyzetbe keriil, annak
éreznie kell a helyzet kellemetlenségét, és tanulnia kell a dologhol a
_jovore nézve. De elhamarkodott igéreteket elfogadni sem szabad, s
errél az oldalrél kell a gyermekeket kiszabaditani abbdl a bajbél,
amelybe néha belekeverednek.

Nem rossz, ha a novendékek egyparszor sajat magukon ki-
prébaljak, hogyan lchet nehéz vitas iigyeket elintézni, de nem sza-
bad megengedniink, hogy kedviiket leljék a civakodasban, hanem
meg kell tanulniok, hogy a veszekedést, hacsak lehet, meg kell elGzni
és el kell keriilni. Tudhatjak, hogy mi a veszekedés, de csak azért,
hogy jol emlékiikbe véssék, milyen kellemetlen dolog.

185. §.

Innen kétféle irdnyban” haladhat az elmélkedés. A gyermekek
azért szeretnek veszekedni, mert ez er8re mutat, és tobbnyire pajkos-
sagbhol keresik a veszekedést. Ennek gatat kell vetni s masutt kell
utat nyitni a duzzadé erének. A tornaban kell alkalmat adnunk az
erd kimutatdsira. A verseny, mely nem veszekedés, kedvelt dolog lesz,
ha tréfaval és jatékkal van egybekotve. Szellemi munka szintén
alkalmat adhat a gyermeknek arra, hogy kitiintesse magat: alkal-
mat adhat Osszehasonlitasokra is, de csak azzal a feltétellel, hogy
hatarozottan visszautasitunk minden kovetelést, mely az Osszehason-
litasra volna alapitva. Mikor nagysagokrol, tehat arrél van sz6, hogy
perfice te, akkor minden tanulé maga szolgaltatja a gyakorlatban
haszndlhat6 mértéket, aszerint, hogy hogyan halad vagy hanyatlik.
Egvik gyermeknek a masik elé kovetends példaként valo allitasa
irigységet kelt, és sokkal jobb, ha a gyengébb tanuléra valami ment-
séget keresiink, amikor nem képes tobbre, mint amennyit valéban
megtesz.

184. §.

Az elmélkedésnek masik irdnya atvezet a jogrél a méltanyos-
sagra. A veszekedés visszatetsz6 dolog, de még inkabb az a bosszi-
4ll4s, ambar igaz ez a mondés: ami az egyiknek jogos, az a masiknak
méltanyos. A gyvermekek élesithetik esziiket azzal, hogy gyakoroljak
magukat annak megallapitasiban, mennyit kell valakinek maésokt6l
érdem szerint eltiirnie vagy kapnia azért, amit tenni mer vagy amit6l
tart6zkodik, de nem szabad oly vakmeréknek lenniok, hogy jutalmat
és biintetést akarjanak osztogatni. Ebben a tekintetben készségesen
ala kell magukat rendelniok eliiljaréiknak, bar nem kell lemondaniok
arrél, hogy maguk itéljék meg a dolgokat.

Ehhez hasonlé az, hogy ha a nevelé ajandékokat osztogat no-
vendékeinek, élvezetekben részesiti, megdicséri 8ket, egyrészt keriilje
azt a latszatot, mintha kiilongsen kegyelné valamelyik novendékét,
s ezért hatarozott okok nélkiil ne térjen el attél az elvtél, hogy mind-
egyiknek egyforma mértékkel mérjen, méasrészt azonban ne is en-

1 A tokéletesség eszméje.
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gedje meg a tanuléknak, hogy jogot formaljanak azokra a kedvez-
ményekre, amelyekben sajat jészantabol részesiti Gket, és bar meg-
engedheti nekik, hogy véleményt alkossanak arrél. tobb vagy keve-
sebb kedvezmény vagy dicséret volna-e helyénvalé, de ne engedje
meg, hogy e vélekedés alapjan barmiféle kivetelést tamasszanak.

185. §.

Ha mar egyszer a gyermekek belemeriiltek annak a vizsgalataba,
mi a jogos és mi a méltanyos, akkor nem szabad t8liikk nagyon ha-
mar szivességet és engedékenységet kivanni. Id6be telik, mig felhagy-
nak azokkal a gondolatokkal, mig belefaradnak a gyakran nagyon
hiabavalé toprengésbe és belatjak, hogy végiil mégiscsak kénytelenek
engedni, s épen ezért nem nagylelkiiség, ha engednek. Késébb aztan
figyelmeztetjiik 6ket, hogy minden sokkal jobb lett volna, ha kezdet-
tél fogva a jéakaré gondolkodasméd lett volna az uralkodd, s a vi-
szalvkodast nem elsimitottak, hanem elharitottak volna. )

A joakaratot mindig magasabban allonak kell tekinteni, a jogot
pedig alacsonyabb foknak kell feltiintetniink, melyet nem lehet biin-
tetleniil athagni, legfeljebb csak kozos megegyezés esetén, tehat ha
a jog élvezdi megengedik.

186. §.

Ami végiil a belsé szabadsdg eszméjét illeti, azok, akik ezt, jol-
lehet csak tokéletleniil, tobbé-kevésbbé megkozelitik, rendszerint mar
nagyobb fiik kozott is elég feltiinden kiilonboznek a tsbbiektdl,
hogy mindenki észrevegye a kiilonbséget, ifjak kozott pedig még
feltiinobb a kiilonbség. Azoknak kivalésagat, akik példas és komoly
viseletiikkel kitfinnek, a neveld maga tobbnyire inkabb nagyon erd-
sen és nagyon érezhetéen szokta érvényre juttatni, mint nagyon
gyongén, s a gyermekek sokkal jobban megfigyelik egymas gyengéit,
semhogy ne latnak, mennyire hatra vannak mésok azok mogott a
kivalobbak mogott. Ezért fontosabb, hogy ne fejlessziik a gyerme-
keknek azt az er6s hajlamat, hogy szeretik tarsaikat lekicsinyelni,
scmmilllt hogv tekintetiiket arra iranyitsuk, amit kiilonben is észre-
vesznek.,

187. §.

Azokat a rossz példakat, melyeket az ifjusaghoz kozelalls fel-
n6ttek mutatnak, természetesen nem kell feltarni a gyermekek el8tt,
de ha mindenki tud réluk, akkor hatasuk inkabb visszataszité, mint
csabit6, hacsak az ifjisdgnak nem érdeke, hogy utidnozza ket vagy
mentegetédzzék velitkk. Mésrészt nem igen lehet remélni, hogy a
dicséretes példak utanzasra talalnak, mert nagyon konnyiinek tiin-
nek fel az ifjisdg el6tt, mint olyan dolog, ami magatél értédik.
Ennélfogva nem lesz felesleges, ha az dket megilleté tiszteletet ki-
mutatva hatarozottan utalunk rdjuk, kivalt ha a serdiils ifjak kez-
denek a vilagban jobban széjjelnézni, s a jo példakat sszehasonlit-
gatjak sok oly dologgal, ami csalfa fényével megtévesztheti Sket.

188. §.
Otodszor. Feltéve marmost, hogy a gyermekek figyelmét részint
.az’egy'miissal y_&lp e}'mtkezés, részint a példaadas, részint az oktatés
mar kell6leg rdiranyitotta arra, amit a gyakorlati eszmék szerint meg
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kell kiilonboztetni, s feltéve, hogy ezzel egyszersmind az akarati
viszonyok esztétikai megitélése is eléggé fel van keltve, ekkor kivet-
kezik a tulajdonképeni erkélcsi képzés. Nem szabad ugyanis arra
varni, hogy a gyermekek maguktél meglassak emitt a jot, amott a
-rosszat, hogy elgondolkodjanak rajta s mindegyik sajat magéira al-
kalmazza, ellenkezéleg valamennyiiiknek és kiilon-kiilon mind-
egyiknek el kell mondanunk azokat az igazsagokat, melyeket rende-
sen nem szeretnek hallani. Minél alaposabban ismeri novendékeit
a nevels, annal jobb, mert mindenkit azzal osztonziink leghat-
hatésabban onmegfigyelésre, ha azt mutatjuk, hogy belelatunk a
lelkébe. Ha visszatekintiink a novendéknek hosszabb idén 4t tanusi-
tott magaviseletére, ha emléksziink arra, hogy mi hatott red, ha
megkiilonboztetjiik a benne taldlhaté j6t és rosszat: ez adja meg
az alapot ahhoz, amit erkolcsi oktatasnak (moralizdldsnak) szoktak
nevezni, s ami semmiesetre sem felesleges vagy épen elvetendd a
nevelésben, hanem a maga helyén hatarozottan sziikséges. Termé-
szetesen elég sok ember felné ugy, hogy sohasem volt része komoly
dorgéaldsban, amikor megérdemelte, de egynek sem volna szabad igy
felnénie. x
189, §.

Itt pusztdn csak dicséretrsl és kifogasolasrél van sz6, nem pedig
szigorit bandsmoédrél, s6t még kemény szavakrél sem. Az egyes
cselekedeteknek nyoméaban jaré dorgaldsok és biintetések egészen
mas lapra tartoznak. Ezek alkalmat adhatnak ugyan erkdlesi tar-
talmi elmélkedésekre, de akkor el6bb at kell rajtuk esni. Az erkolesi
javuldst nem a fegyelmezés kényszere hozza létre, nem hozza létre
az a pedagdégiai biintetés sem, melyb6l a cselekedetek természetes
kovetkezményei 1tjan tanul és okul a gyermek (157. §.), hanem
létrehozza a lelkiismeret szavdnak s a partatlan nézék jelenlétében
érzett igazi becsiiletérzésnek utanzasa. Az ilyen eljaras azell sem
zarkézik el, hogy figyelembe vegye azokat a mentségeket, amelye-
ket mindenki készen szokott magaban tartogatni, elfogadja ezeket
a mentségeket, amennyiben elfogadhatok, de egyuttal 6va inti a
gyermeket, hogy a jov6re nézve ne tdmaszkodjék reajuk.

190. §.

Az ifjasagban rendes koriilmények kozott nines semmi kiilonds
dicsérni- vagy gancsolnivals. Mig tehat egyrészt gondosan keriilni
kell a talzast (mar csak azért is, mert vagy csokkenti a hatast, vagy
visszas elfogodottsagot, s6t félénkséget okoz), addig masrészt mégis
van a nagyitdsnak egy oly faja, mely nagyon jé arra, hogy a kis
dolgot jobban észrevehetévé tegyiik. s az ifjusag el6tt sajat tetteit
lUgy tiintessiik fel, hogy fontosabbaknak tessenek, mint amllyen’ek
a valésdgban, és jobban visszatartsak az ifjisagot a konnyelmiség-
t6l. A nagyitasnak ez a faja a jovdre valé utalas. A legkisebb hibak
is nagy hibakkd néhetik ki magukat a megszokds folytin, a leg-
gyengébb vagy is szenvedéllyé véalhat, ha nem zabolazzuk med.
Azonkiviil nem lehet tudni, milyen életviszonyok kozé jut késébb
a gyermek; lehet, hogy csabitésnak, kisértésnek lesz kitéve, vérat-
lanul sziikséget fog szenvedni. A jové eshetSségeire valé ilyen ’eloge-
tekintés nem jovendémondés ugyan és nem is szabad azt kivannia,
hogy jéslasnak vegyék, de mégis figyelmeztetésiil szolgal.
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Ha sikeriilt elérni, hogy a novendék komoly és fontos iigynek
tekintse a maga erkolesi képzését, akkor az oktatas a folyton novekvé
emberismerettel egyetemben annyira viheti, hogy az erkélesi lelke-
sedés athassa a novendéknek egész gondolkodasit, és hogy az er-
kélesi viligrend képzete osszekapesolodjék a gyermeknek egyrészt
palldsi fogalmaival, masrészt onmegfigyelésével. Ettol kezdve azon-
ban ritkabba kell valnia a dicséret és rosszalds kozvetlen, nyoma-
tékos kifejezésének. Most mar nem lesz olyan konny(i, mint eddig,
a tanulé elétt azt, ami végbemegy benne, jobban megvilagitani, mint
ahogyan mar 6 maga is latja. De mas tekintetben még segitségére
lehetiink, nevezetesen az altalanos fogalmak teriiletén, ahol a foly-
ton eléretors ifjai elmélkedés lassanként tajékozddni igyekszik.

192, §.

Hatodszor. A vezetésnek a kellé idében figyelmeztetnie kell a
gyermeket, és ki kell javitania, amit a gyermek elvétett. Altaldnosan
fel lehet tenni, hogy az ifjinak még akkor is tobbszori figyelmez-
tetésre van sziiksége, amikor mar eljutott arra a fokra, hogy erkol-
csileg el tudja magat hatarozni (150. §.), Ambar ebben a tekintetben
az egyének kozott nagy kiilonbségek vannak, amelyeket csak meg-
figyelés ttjan lehet felismerni. Az azonban, amire figyelmeztetjiik
az ifjit, nem mas, mint azok az elhatirozdsok, amelyek mar alta-
lanos érvényességre tartanak szadmot, s ezt az érvényiiket nem tart-
hatjdk meg egykonnyen, ha vagy hibasan voltak szavakba foglalva,
vagy nem a helyes osszefiiggésben voltak elgondolva. Az altaldnos
clmélkedések kiilonben is igen kevés emberben jutnak tilsilyra;
kivalt az ifjasagnak annyi uj latni-, tapasztalni-, s6t tanulnivaléja
van, hogy a régi az 1j mellett, még inkabb pedig az altalanos az
egyes mellett hattérbe szorul. De mégis sokkal konnyebben lehet
figyelmeztetni és javitani ott, ahol j6 és biztos alapot vetettiink, mint
arra a pusztan tartéztaté vezetésre szoritkozni (161—166. §.), ha ez
a vezetés az ifjikorban még semmi olyan pontot nem talal, amelyre
a novendék akar csak meg is probalhatna tamaszkodni.

193. §.

Az 1ﬂskol:§i‘k régen is, Gjabban is nagyon kiilonb6z6 elveket val-
lotta‘lrs az e;rkolcstanra és a jogra nézve. Ebbdl lathatjuk, hogy nagyon
sokféle, részben ellentétes, részben legalabb egyoldald nézet kelet-
k?Zhetl’k, hfz az emberek arra vallalkoznak, hogy rendet, hatarozott-
sagot és kovetkezetességet vigyenek bele a meglevs erkilesi fogal-
makba. ’Ez a sok ellentétes és egyoldali nézet a velejaré szamtalan
ingadozassal egyiitt mind megismétlédhetik az ifjak elméjében,
megpedlg z’mn'a’l inkabb, ha értéket tulajdonitanak annak, hogy a
maguk laban jarjanak. Igen kozonséges dolog, hogy az ifjinak elvei
h,aJlxalevalhoz alkalmazkodnak, a jellemnek szubjektiv része az objek-
tiv részhez igazodik. Mig tehat az oktatasra az a feladat harul,
hogy helyreigazitsa a tévedést, addig a vezetésnek azokat az alkal-
makat kell felhasznélnia, amelyek azt mutatjik, hogy a gondolatokat
a hajlam irdnyitotta.

Herbart: Pedagégiai el6addsok véazlata. 7
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194. §.

Ha azonban a novendék mar mind érziilete, mind elvei szdmara
megszerezte a bizalmat, akkor a vezetésnek hattérbe kell vonulnia.
Sziikségtelen birdlgatas és aggodalmaskodé szemmeltartas csak az
elfogulatlansagnak artana s melléktekintetekre adna alkalmat. Ha
egyszer az onnevelés mar megkezddditt, nem szabad zavarni.

NEGYEDIK SZAKASZ.

Az altalanos pedagogianak életkorok szerinti dttekintése.

ELS6 FEJEZET.

Az elsé hdarom évrél.
195. §.

Minthogy az elsé években az élet fonala még rendkiviil gyenge,
tehat a test gondozasa (amirdl itt mem lehet sz6), minden masnal
elébbrevals, ennélfogva az egészségi allapot mindsége szerint nagy
kiilonbségek lesznek a gyermekek kozott abban a tekintetben, hogy
mennyi id6t lehet a szellemi képzésre forditani. De barmily kevés
ez az id6, mégis roppant fontos a legzsengébb kornak nagy fogé-
konysaga és érzékenysége miatt.

196. §.

Azt az id6t, amikor a gyermek teljesen ébren van és nincs semmi
baja, mindig fel kell hasznalni arra, hogy érzékszerveit valami fog-
lalkoztassa, de ne zaklassa. Keriilni kell az er6s benyomasokat, ugy-
szintén a benyoméasok gyors valtakozasat. Gyakran nagyon csekély
valtozatossag is elegendd, hogy ismét felélessze a mar lankado fi-
gvelmet. Kivdnatos a szem és a fiil utjan keletkezo észrevételek-
nek bizonyos teljessége, tigyhogy ezek az érzékek egész teriiletitkon
egyforman otthonosak legyenek.

197. §.

A gyermek természetes mozgasi osztonének — iigyelve arra,
hogy bajt ne okozzon — szabad teret igyeksziink adni, elsésorban
azért, hogy a gyermek gyakorlottsigra tegyen szert minden végtag-
janak hasznéalataban, tovabba azért is, hogy sajat prébalkozéasai tt-
jan gyarapitsa a dolgokra s a dolgok valtozékonysagara vonatkozo
megfigyeléseit.

198. §.

A leggondosabban keriilni kell a kellemetlen, visszataszité be-
nyomasokat, akarkit6l szarmaznak. Senkinek. sem szabad a gyer-
mekkel gy bannia, mintha jatékszere volna.

199. §.

De époly kevéssé kell barkinek tfirnie, hogy a gyermek ural-
kodjék rajta, f6kép ha rakoncatlannak mutatkozik. Maskiilonben
feltétleniil makacssag fejlodik ki benne. Beteges gyermekekkel alig
lehet ezt elkeriilni, mert kénytelenek vagyunk figyelemmel kisérni
szenvedésiik megnyilvanulésait.



200. §.

A gyermeknek folyton éreznie kell a felnétt fels6bbségét és
gyakran sajat gyamoltalansagat is. Ezen alapul a sziikséges engedel-
messég. Kovetkezetes eljarassal oly egyének, akik mindig a gyermek
kornyezetében vannak, konnyebben elérik az engedelmességet, mint
masok, akik ritkAn vannak egyiitt a gyermekkel. Az indulatoknak
id6t kell adni, hogy lecsillapodjanak, hacsak siirgeté koriilmények
mast nem kivannak.

201. 8.

Nagy ritkan erdszakot is alkalmazhatunk, hogy akkora félelmet
keltsiink vele a gyermekben, amekkora épen sziikséges ahhoz, hogy
sziikség esetén hatdsa legyen a fenyegetésnek, és hogy gatat vet-
hessiink az elbizakodottsagnak. A fegyelmezésnek ugyanis mar a
legelsé években biztosnak kell lennie, nehogy késébb kénytelenek
I;’gyiink szigortt rendszabadlyokhoz nyulni, ami nagyon artalmas
dolog.

202. §.

A gyermek nyelvének fejlesztése kezdettél fogva komoly gon-
dossagot kivan, nehogy mindenféle rossz szokasok és hanyagsagbol
eredé hibak gybkerezzenek meg, amelyek késébb nagyon sok idd-
veszteséget és bosszisagot szoktak okozni. Teljesen keriilniink kell a
kifejezés mesterkélt formait, melyeknek értelme meghaladja a gyer-
mek ismereteit.

MASODIK FEJEZET.
A negyedik évtél a nyolcadikig.

203. - §.

A két idGszak kozotti hatarvonalat tulajdonképen nem az évek
jelolik, hanem az, hogy megsziinik az elsé évek gydamoltalansiga. s
megkezdodik a végtagoknak és a nyelonek helyes hasznalata. Ab-
bél, hogy a gyermekek most mar maguk is sok pillanatnyi kellemet-
lenségtél meg tudjak magukat szabaditani, természetszeriien kovet-
kezik, hogy tobb lesz a nyugalom és a jokedv.

204. §.

Minél jobban tud a gyermek mar sajat magan is segiteni, annal
jobban hattérbe kell szorulnia a kiilsé segitségnek. Egyszersmind a
fegyelmezésnek er6sebbé s némely egyénnel szemben szigorubba is
kell valnia mindaddig, mig csak minden nyoma el nem tiinik annak a
makacssagnak, amelyet eddig tobbnyire nem lehetett egészen elke-
rillni. Ez azonban feltételezi, hogy senki se ingerelje sziikségteleniil
a gyermeket valami ellenallas kifejtésére. Minél nagyobb rendet lat
a gyermek maga koriil, anndl kénnyebben beletorédik.

205. §.

Anr’lyi _szabad_sa’got, amennyit a koriilmények megengednek, mar
csak azért is adni kell a gyermeknek, hogy 8szintén megnyilvanul-
jon természete s tanulmanyozni lehessen egyéniségét. A f6dolog ebben

7%
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a korban mégis az, hogy elejét vegyiik a rossz szokasoknak, fékép
az olyanoknak, amelyek kifogas ala esé gondolkodasméddal kapeso-
latosak.

206. §.

Két gyakorlati eszmét kell itt kozvetleniil tekintetbe venni, de
nem egyformdan, tudniillik a jdakarat és a tokéletesség eszméjét.
Egyes fogalmakat, melyek az utébbinak korébe tartoznak, csaknem
mindig magétél alkot a gyermek. Az elébbi ritkabban fejlédik ki,
tgy kell a gyermekbe beleoltanunk, ezt pedig nem lehet mindig koz-
vetleniil megtenni.

207. §.

A rosszakarat megnyilvanulésait, melyek sok gyermekben gyak-
ran eléfordulnak, egyaltalaban nagyon komolyan kell felfogni, mint
rossz jeleket, mert az olyan jellemet, amely ebben a tekintetben
mar elromlott, tobbé nem lehet alaposan megjavitani, s a romlas
néha koran megkezdédik. Hogy ilyenkor mi a teend6, kitiinik az
alabb kovetkezkbél.

208. §.

Elgszor is feltessziik, hogy kisebb gyermekeket nem hagynak
sokszor magukra, hanem a gyermekeknek minden szokasa a tarsas
élethez alkalmazkodik, s az gket koriilvevé tarsadalmi kornyezetben
szigori rend uralkodik. A rosszakarat megnyilvanuldsai tehéat rend-
ellenességek, és mihelyt jelentkeznek, a gyermek szemben taldlja ma-
gat a fennallé tarsadalmi renddel. Minél jobban hozza van marmost
szokva a gyermek ahhoz, hogy valami kozos akaratba tartozzék
bele, s ennek a korén beliil foglalatoskodjék és érezze j6l magat, an-
nal kevésbbé tudja elviselni, hogy egyediilallénak lassa magat. Aki-
ben rosszakarat van, hagyjuk egyediil; ezzel mar megbiintettiik.

209. §.

Az ilyen biintetés azonban teljes érzékenységet tételez fel a kis
gyermek részérdl, aki sir, nem tud magén segiteni, egészen tehetetlen-
nek érzi magat, mihelyt egyediil hagyjuk, de megint azonnal jél érzi
magét, amint ismét magunk kozé vessziik. Ha elmulasztottuk ezt az
idészakot, ha a gyermek mar elidegenitette magéatol rosszakarataval
azt a kort, amelyben vidaman élhetett, akkor egyik keseriiség a
mésik utdn éri, s nem marad egyéb hatra, mint hogy szigorian ra-
gaszkodjunk a joghoz és az igazsaghoz.

210. §.

A térsas szellem, mely tavoltartja a rosszakaratot, még korant-
sem igazi joakarat, s a joakaratnak az ifjiségi olvasmanyokban rend-
szerint el6fordulé rajzai is annak a veszélynek vannak kitéve, hogy
mint konnytszerrel kigondolt meséket nem hallgatjadk meg &ket.
Ilyenkor az a £8, hogy el6szor is megszilarditsuk a jéakaratban vald
hitet, kivalt oly gyermekben, akit a nevelés sziintelen mindenféle jo-
val halmoz el, de akit e sok jé irant érzéketlenné tett a megszokas.
Vonjunk meg téle valamit, amit megszokott s amit a mi gondoskoda-
sunk folytdn élvez; mikor aztan tjra részesiil benne, a magunk jo-
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szantabél adott dolognak fogja tekinteni s meg fogja becsiilni. Ha
ellenben a gyermek neki jaré dolognak vagy valami mechanizmus
hatasanak tartja azt, amiben részeltetjiik, ez a tévedés bdséges for-
rasa a legkiilonfélébb erkolesi bajoknak.

211..5.

A sziikséges szigorusdgnak jokiggal s a josdgnak még nydjas-
saggal kell parosulnia, ha nem akarjuk a gyermek kedélyét hideggé
tenni s a joakarat csirdit megélni. Abban a korban, amelyrdl itt szé
van, a hangulat még kozvetleniil a banasmédtél fiigg, s a hosszan-
tarté ridegségnek elfasulas a kovetkezménye.

A gvermekkorban ugyan még nem lehet megoldani azt a kettds
feladatot, hogy egyrészt eléggé kiemeljiik a joakarat eszméjét, mas-
részt valéban jéakaré érziiletet keltsiink, de mar azzal is sokat nyer-
tiink, ha a részvét érzelme a tarsas egyiittélés 6rométél tamogatva
osszekapesolodik azzal, hozy a gyermek hisz azoknak jéakarataban,
akiktsl mint felsébb lényektdl fiigg. Ekkor a valldsi nevelés mar
el6készitett talajra taldl és tovabbépit rajta.

212. §.

A tokéletesség eszméje a maga altalanossagaban époly tavol all
ugyan a gyermektél, mint a jéakaraté, mindazaltal ezen a téren sok-
kal kevesebb bajjal jar az els6 lépések megtétele. Amint a gyermek
né és fejlédik, erdi és készségei is novekednek, s 6 maga Gromet
taldAl ebben a novekedésben. Itt azonban roppant sok eltérés van
a fejlodés modjaban és fokaban, s ezeket a kiilonbségeket figyelembe
kell venni, f6kép azért, mert az oktatas itt mar részben szintetikusan,
részben analitikusan megkezdédik, jéllehet rendszerint még nem f6-
foglalkozasa a gyermeknek.

213. §.

Amint béviil az a kor, melyben a gyermek szabadon mozoghat,
amint a gyermek sajat prébalkozasai folytan mindig tobb tapasztala-
tot szerez, s azonfeliil a neveld részér6l még hozzajarul ehhez a gyak-
ran nagyon sziikséges szadndékos ide-odavezetgetés: a tapasztalds
tilsilyra jut a képzeletnek régebbi uralmaval szemben, jéllehet
kiilonféle egyénekben nagyon kiilonbozik ennek az ardnya. Azonban
az uj ismeretek elsajatitasira valé torekvésbsl fakadnak a gyerme-
kek gyakori kérdései, melyek mindentudénak képzelik a neveldt,
melyeknek céljuk nincs, hanem a pillanatnyi hangulattél fiiggnek és
jobbara sohasem ismétlddnek tobbé, ha nem feleliink rajuk azonnal.
Sok kérdés pusztan csak szavakra vonatkozik és meg lehet ra felelni
a szObanforgé tadrgynak valami talal6 megnevezésével. Mas kérdések
az események kapcsolatira, f6kép az emberi cselekedetek céljara
vonatkoznak, tekintet nélkiil arra, hogy képzeleti vagy valéban él6
személyekrdl van-e sz6. S ambar egyes kérdésekre nem lehet, méasokra
nem szabad felelni, egészben véve mégis folyton élesztgetniink kell
a kérdezésre valé hajlamot, mert a kérdésekben eredeti érdeklédés
rejlik, melyet a nevelé késobb gyakran sajnalattal nélkiiloz és sem-
miféle mivészettel nem tud djra felkelteni. Itt alkalom kinalkozik
arra, hogy a kérdésekhez hozzafiizziink sok mindent, aminek elé kell
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készitenie a talajt a késobbi oktatas szamdra., Csak nem szabad a
feleletnek korai alapossaggal hosszira nytlnia, hanem a nevelének
a gyermeki hangulat hulldmain kell eveznie, ez a hangulat pedig
rendszerint nem engedi, hogy kisérletezzenek vele, hanem gyakran
kellemetlen ugrasokat tesz.

214. §.

Amig nem lehet kiilon érakat kitizni az analitikus oktatasra,
‘mely beleszovédik a gyermek kérdéseire valé feleléshe, addig ez az
oktatas egybeesik az ide-odavezetgetéssel, a masokkal valé érintke-
zéssel, a kiilonféle foglalkoztatasokkal s az ezek altal létrehozott szo-
kéasokkal, megedzéssel, erkolesi itéletekkel s a legkorabbi vallasi be-
nyomésokkal, részben az olvasas gyakorlasaval is.

215. §.

A szintetikus oktatdsnak legelemibb részei, az olvasés, irds, szé-
molés, a legkonnyebb kombinalasok s az els6 szemléltets gyakorlatok
ennek az id6szaknak késébbi éveire valék, akkor is, ha a gyermek
még nem tud egy teljes 6ra hosszat folytonosan és egyforman fi-
gyelni. Ilyen esetben rovidebb idével is megelégsziink, mert fonto-
sabb az, hogy a figyelem erds legyen, mint az, hogy sokaig tartson.

Ugyelni kell az itt megnevezett tantargyak kozotti kiilonbségre.
A szamlélas, a kombinalas, a szemlélés az elmének természetes fej-
leményei kozé tartozik, melyeket az oktatds Gtjan nem megteremteni,
hanem csak gyorsitani kell, ennélfogva itt az eljarasnak, amennyire
lehet, analitikusan kell kezdédnie, ellenben az irast és az olvasast
csak szintetikusan lehet tanitani (bar ezt is megel6zi a nyelvhangok
elemzése).

1. A kombinalds — amit altaladban teljesen elhanyagolnak, még-
pedig nagyon helyteleniil — a legkonnyebb és sok mindent meg-
konnyité gvakorlatok kozé tartozik s épen gyermekeknek valo.
Azzal kell kezdeni, hogy két targy megvaltoztathatja jobbra és balra
(eliil és hatul, fent és lent) elfoglalt helyzetét. A kovetkezs lépés az,
hogy harom targyat hatféleképen lehet (egy vonalban) elhelyezni.
Igen konnyt kérdés, hogy hany par telik ki bizonyos szamu adott
dologb6l. Hogy mennyire haladjunk, azt a koriilményeknek kell
meghatarozniok. Csak ne betiiket helyezgessiink ide-oda, kombinal-
junk és varialjunk, hanem targyakat és magukat a gyermekeket.
Mindezt részben latszélag jatszva kell megtanitani.

2. Az els6 szemlélteté gyakorlatok' eszkozei egyméasra fiiggéle-
gesen vagy ferdén rajzolt egyenes vonalak (ligyszintén kiilonfélekép
osszerakott és egyméast metszé kotétiik. tovabba ostablakovek és mas
efféle dolgok), azutan a kor kiilonfélekép beosztva és abrazolva.

3. A szamoldshoz szintén érzékelheté dolgokra van sziikség (pl.
pénzdarabokra), melyeket meg kell olvasni és kiilonféleképen ossze-
rakni, hogy a gyermeknek szeme elé allitsuk az osszegeket, kiilonb-
ségeket, szorzatokat, mégpedig eleinte csak kis szamokkal, koriilbeliil
tizenkett8ig vagy hiszig.

1 A ,szemlélteté gyakorlatok” itt a geometriai oktatds elemeit jelentik.
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4. Az olvasashoz kartonlapokra irt betiiket és szamokat haszna-
lunk, melyeket kiilonféle médon lehet Osszeallitani. Ha az olvasés
megtanuldsa lassan halad, azért ne hanyagoljuk el mellette a szel-
lemi képzésnek tobbi agat, mintha a szellemi képzésnek elsé fel-
tétele az olvasas volna, amely gyakran nagy tiirelmet kivan, s amely-
nek sohasem szabad elvennie a gyermek kedvét a tanitétél és a
konyvektol.

5. Az irdshoz atvezet az egyszerii rajzolds, melynek Ossze kell
kapcsolodnia az elsé szemlélteté gyakorlatokkal. Ha az iras mér jél
megy, elémozditja az olvasast.

216. §.

De mar itt is hatramaradnak némelyek, akiket kezdetben bant
az, hogy azt hiszik réluk, nem szivesen tanulnak, késébb pedig
beletor6dnek abba az érzelembe, hogy nem képesek haladni. Szamos
iskolaban, ahol néhany tanulé mindig joval megel6zi a tobbit s a
tomeg igyekszik az 4rral dszni, hamarabb elérik az eredményt, de
inkabb utanzés itjan, mint a gondolatok belst isszefiiggése altal; és
még itt is vannak elmaradozék, akiket a kedvetlenség nagyon hatra-
szorit.

HARMADIK FEJEZET.
A serdiiltebb gyermekkor.
24708,

A serdiiltebb gyermekkort az valasztja el a kicsiny kortdl
(amennyiben ilyen hatarvonalat meg lehet allapitani), hogy a ser-
diilni kezdd fia, ha szabadjara engedik, szeret eltivolodni a fel-
n6tt6l, mert mar nem érzi magét bizonytalansdgban, mint a gyermek,
ha egyediil van, hanem azt hiszi, eléggé ismeri kozvetlen tapasztalasa
korét, és tekintete mindenfelé végtelen tavolsagokra elkalandozik
ebbél a korbol. A feln6ttre harul marmost az a feladat, hogy odaall-
jon a fit mellé és visszatartsa, idejét beossza, mérsékelje onbizalma-
bol fakadé képzelédését, annyival inkabb, mert a serdiilni kezd6
fih még nem ismeri azt a félénkséget, amellyel az ifja a férfiak kozé
lép. A serdiilni kezdé fiil ugyanis az kiillonbozteti meg az if jutdl,
hogy a fitnak még nincsenek hatarozott céljai, hanem jatszik és
gondtalanul él egyik naprél a masikra. Amellett olyan férfiassagrél
almodozik, amely az onkény erdésségében nyilvanulna. A jatékos
természet sokaig megmarad, ha mesterségesen el nem fojtjak.

Hasonlékép még soka nem szabad egészen elhagyni az oktatés-
nak érzékelhet6 dolgokhoz valé hozzafiizését, még akkor sem, ha a
tanulé mar szép haladast tett a tudoméanyokban. Az alapvetésnek
nem szabad ingadozdénak lennie.

218. §.

Ebben a korban a fédolog az, hogy meggatoljuk .a gondolatok
korének idoeldtti lezarulasat. Az oktatasnak a feladata, hogy errdl
gondoskodjék. Igaz, hogy barmily valtozatos a tanulés, legnagyobb
részben mégis Ggy megy végbe, hogy a tanulé megérti a szavakat,
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tehat abbol az ismeretkészletbdl visz bele értelmet a szavakba, ame-
lyet mar el6bb gyiijtott. De épen ebbél lehet latni, hogy a képzetek
tomege jobbara mar egyiitt van, az oktatas legfeljebb csak uj for-
makba foglalhatja. Ennek pedig addig kell megtorténnie, mig az
ismeretkészleten konnyti valtoztatni, mert az ismeretkészlet késébb
lassanként szilardabb formakat olt.

219. §.

Amint kiilonbség van a fidk é a lednyok kozott, épigy eltér-
nek egymastél az egyéniségek is, s ezek szerint kellene az oktatasnak
mind a tantirgyak, mind a tanitds médja tekintetében megfelelGen
alakulnia. Ehelyett a csalad a tarsadalmi 4llas érdekét veszi irany-
adénak, és meg akarja hatdrozni, hogy a fitnak milyen foki oktatas-
ban kell részesiilnie.

Neveléstani szempontb6l nézve a dolgot, egyrészt minden tanul-
many bizonyos neki megfelels szellemi tevékenységet kivan, masrészt
ennek a tevékenységnek, amennyiben sikerrel jar, az egyén altalanos
ielkiallapotahoz illének kell lennie, nem szabad az egyén erejét
kimeritenie vagy id8 elétt igénybe vennie.

Helytelenek azonban az efféle kivetkeztetések. Egyik tanul-
manyag ténybeli kapcsolatban van a masikkal, a masik a harmadik-
kal, a harmadik a negyedikkel, ennélfogva annak, aki az elsGvel
foglalkozott, a masodikkal, harmadikkal, negyedikkel is meg kell is-
merkednie. Ez a kovetkeztetés helyes, ha tudésokrsl van szé, akik
a maguk személyére nézve mar rég til vannak a pedagégiai eld-
zetes kérdéseken, azonban még ekkor is csak azt jelenti, hogy azok-
nak, akik szakjuknak vezetdemberei, érintkezésben kell allniok egy-
massal, de semmi koze sincs azokhoz a lélektani viszonyokhoz, me-
lyekhez a nevelésnek alkalmazkodnia kell. Elég gyakran elszigetelten
maradnak oly képzetkorok, amelyeknek targyai a legszorosabb és
legsziikségesebb kapcsolatban vannak. Ilyenkor az egyénnek semmit
sem hasznal, hogy kiilonféle pontokbél kiindulva pusztan csak bele-
kezdett a tudomanyos ismereteknek sokfelé elagazé sziovedékébe.

Masként all a dolog akkor, ha bizonyos tanulméanyok sziikséges
elokészitéi kiilonféle korokbe vagé alapos ismereteknek. Ebben az
esetben helyes az a kovetkeztetés, hogy aki ezeket az ismereteket
nem képes elsajatitani, amazoknak sem juthat birtokaba.

220. §.

A gyermek képességeinek vizsgalata feltételezi tovabba az ok-
tatds kezd6fokanak helyes médszerét s egytttal a tanité megfelels,
el nem riaszt6 magatartisit, nehogy a gyermek szellemi képességei-
nek elégtelenségét okoljak a helytelen eljardas helyett.

A késoi fejlédésnek ritkan el6fordulé eseteit tekintetbe venni
nehéz dolog, hacsak nem hianyzott a test gondozdsa vagy a nagyobb
tapasztalati korben ide-oda valé vezetgetés s a tanitds modjanak
valtakozasa, aminek pétlasat meg lehet kisérelni. Ilyenkor azonban
még a kezdetben gyorsitott iitemii haladds sem hozza meg a kedvez6
eredményt mindaddig, mig vilagosan felismerhetéleg hozza nem ja-
rul a gyermeknek sajit buzgd eldretorekvéd igyekezete.
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221. §.

Visszatérve az erkolesi alapelvekre, emlitsiik itt f6kép a jog és
a méltanyossdag eszméjét. Ezek az emberi viszonyokrél valé elmélke-
désbol fakadnak s a kis gyvermek épen ezért kevésbbé férhet hozza-
juk, mert a csalddban mindeniitt alarendeltséget 1at. Ellenben a ser-
diilni kezdé fia tobbet tartézkodik a hozza hasonlé gyermekek ko-
zott. s a sziikséges rendreutasitasok nem mindig kovetkeznek be
olvan hamar, hogy ne hagynanak id6ét a gyermeknek sajat itélete ki-
alakuldsara. A més gyermekhez valé onkéntes csatlakozas, a sze-
mélyiségbol fakado tekintély, s6t a hatalommal valo visszaélés is
gyvakran el6fordul a gyermekek kozott. A nevelés részérdl ilyenkor
a fogalmak megmagyarazasara s azonfeliill még fegyelmezésre és ve-
zetésre van sziikség, de olyan oktatasra is, amely hasonlé viszonyo-
kat mutat be a messze multbél s alkalmat ad arra, hogy részrehajlas
nélkiil vizsgaljak 6ket. Ennek az oktatasnak a koltészethez és a tor-
ténelemhez kell fordulnia.

222, §.

A f{érténelemre utal egy mas irdnyu elmélkedés is. A joakarat
eszméje mar fentebb (206—211, §.) ravezetett a vallasos nevefés sziik-
ségességére. A valldsos nevelés torténetekre, mégpedig régi. bibliai
torténetekre tamaszkodik. Ez megkivanja a képzetek korének térben
és idében valé kibGvitését, ami, ha nagyon tokéletleniil torténik is
meg, mégis minden oktatasra, még a falusi iskoldkra nézve is olyan
pont, melyet altaldban el kell érni.

223. §.

A masodik époly szorosan meghatarozott pont, 111(;ly'11e}< fontos-
saga még az olvasast és az irast is feliilmilja, a szamolds, amely
egvrészt vilagossa teszi a legkiozonségesebb tapasztalati fogalmakat,
masrészt a gazdasagi életben nélkiilozhetetlen.

224. §.

A tizes szamrendszer szerinti szamolasrol nagy valoszintiséggel,
a bibliai torténetrsl pedig egész biztosan allithatjuk, hogy egy no-
vendék sem talalnd ki magat6l. Ennélfogva mind a kettét dgy kell
tekinteni, mint amelyek kivaltképen a szintetikus oktatashoz tartoz-
nak. Az ilyen oktatassal kapcsolatban mindenkor felmeriil az a kér-
dés, milyen nehézségekbe iitkozik ez oktatasnak a meglevs képzet-
korokbe (29. §.) valé biztos belekapcsolasa. S ambar nem szabad tgy
kivetkeztetni, hogy a bibliai torténettel az egész torténelem, a szamo-
lassal pedig az egész matematika altaldban, tehat pedagégiailag is
kapcsolatban van (219. §.), de annyi bizonyos, hogy valamely kép-
zetkor hatdereje anndal nagyobb lesz, minél jobban tdgul az illeté
képzetkor és minél tébb mas képzettel kapcsolédik Gssze. Eszerint a
bibliai torténetnek és a szamolasnak, amennyire a koriilmények és
a tanulé képességei megengedik, még ott is kivanatossa kell tennie
a torténeti és a matematikai oktatdsnak nagyobb terjedelmét, ahol
sokoldalid miveltséget nem igen lehet remélni.



106

225. §.

A tantdrgyak kiszemelésében tovabbhaladva a koltészetre s a
természettudomanyokra kell els6sorban tekintettel lenniink, azonban
nagyon 6vakodnunk kell itt a sziikséges fokozatossig meg nem tar-

" tasatol. A meséknek és az elbeszéléseknek, aminék Gellert ismeretes
meséi és elbeszélései, megvan a maguk ideje, a gyermekek izlésének
nem szabad ezekt8l tilsagos koran lenézéssel elfordulnia. Az 4llattan-
bél a legkonnyebb és legaggalytalanabb ismereteket mar a gyermek-
korban hozzafiizziik a képeskonyvekhez. A novénygyiijtés a leg-
alkalmasabb arra, hogy bevezesse a gyermeket a novénytan elemeibe.
Utélsé helyre keriilnének az idegen nyelvek, ha kiilonféle koriilmé-
nyek sok esetben kivalé fontossdgot nem biztositananak nekik.

gyanis ami az kori klasszikus nyelveket illeti, ezek annyira ossze
vannak néve a hittudomannyal, a jogtudoméannyal, az orvostannal,
sot altalaban minden tudomannyal, hogy a tudomanyos palyakra
nevel§ iskoldkban mindig a klasszikus nyelveknek kell az oktatas
gerincének lenniok.

Egyébirant nyilvanvalé, hogy az oktatds terjedelme sokkal
nagyobb mértékben fiigg a tarsadalmi allasban és vagyoni viszo-
nyokban rejlé kiilsé koriilményektsl, semhogy a tantargyakat altala-
nossdgban pontosan elére meg lehetne allapitani. Azonban jéval ki-
sebb mértékben fiigg a sokoldala érdeklédés kifejlédése a tantargyak-
t6l, s az oktatasnak még akkor is megmarad az a feladata, hogy va-
lamely adott kereten beliill megkozelitse a miiveltségnek sokoldali-
sagat, viszont nagyon kedvezd viszonyok kozott az a fédolog, hogy
a segédeszkozokben valoé bévelkedés kozben szemiink elél ne tévesz-
szilk az oktatdsnak tulajdonképeni céljat.

226. 8.

A részint sziikséges, részint hasznos oktatds gyakran bizonyos
sillyal nehezedik a serdiilni kezdé gyermekekre. A tudoményos kép-
zésben részesiilt tarsadalmi osztaly tagjai igyekeznek ugyan ezt a
nyomdast onmaguk el6tt eltitkolni, azonban maéasoknak nagyon is
szemet szir, és kétségkiviil igen karosan hat a batorsadgra, elszant-
sagra, ligyességre, az egyéni sajatossagokra, a test fejlédésére s a szel-
lemi alkoté tevékenységre. Egy-két 6rai torndzas nem elég hathatés
ellenszer. Legjobban segitiink a bajon, ha elejét vessziik a tétlenség-
bdl szarmazé btinsknek. Mar csak azért is, mert erre kiilonos gondot
kell forditani s a megfigyelés eredményéhez kell szabni intézkedé-
seinket, de egyébként is mindenképen feladata a csaladi nevelésnek,
hogy kézremiikodjék annak a természetes nyomasnak egyensulyoza~
saban, mely a jo oktatdsnak is velejiréja, — az iskolai képzésnek
pedig az a feladata, hogy a csalidi nevelésnek megadja ehhez a sziik-
séges idot. Az iskolai neveléstdl sziikség esetén hatdrozottan is meg
lehet ugyan kivdnni, hogy teljesen elfoglalja a gyermeket, egyéb-
ként azonban a hdzi kidolgozdsra szant iskolai feladatok a gyermek
idejének ne a legnagyobb, hanem épen ellenkezéleg a lehets leg-
kisebb részét vegyék igénybe, s hogy a tobbi id6t hogyan hasznélja
fel a gyermek, efeldl a gyermek egyéniségének megfigyelése utin a
sziilldknek és a gydmoknak kell hatarozniok, s a kovetkezményekért
dnekik kell a felel6sséget viselniok.
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NEGYEDIK FEJEZET.
Az ifjukor.
227. §.

Hogy aztan az oktatds vajjon véget érjen-e vagy folytatodjék:
minden attél fiigg, hogy maga az ifju fontossagot tulajdonitson an-
nak, hogy amit eddig tanult, el ne felejtse és tovabbtanuljon. Ennél-
fogva a lehets legvilagosabban szemlélhetévé kell tenni azt a kapeso-
latot, amely egyrészt az ismeretek, masrészt a tudas és a cselekvés
kozott fennall, s az egyszer kitiizott célpontok elérésére a legerdsebb
osztonz6é hatasokat kell alkalmazni, mig csak arrél van szé, hogy
kiizdjiink a restség vagy a meggondolatlansag ellen. Masfelsl azon-
ban most épen a hamis inditékoktol kell félni s ezeket kell keriilni,
minthogy mesterkélt médon csak latszatat keltenék a tehetségnek.

228. §.

Ezenkiviil megsziinik az az elnézés, melyet a kis gyermekkel s a
serdiilni kezdé fitval szemben gyakoroltunk. Az ifjinak egész ra-
termettsége forog széban, s ennek kell megszabnia az ifjinak a tar-
sadalomban elfoglalt allasat. Ereznie kell annak a nehézségét, hogy
férfiak kozott meg tudjon allni. Oly helyeket, amelyekre nem lat-
szik ratermettnek, elfoglalnak el6le. Versenytarsak veszik koriil s
oly remények sarkaljak, melyeket gyakran nehéz mérsékelni, pedig
épen ilyenkor van legnagyobb sziikség a mérséklésre.

229. §.

Ha most az ifja a kedvezé koriilményekben bizakodva minden
felhivas ellenére a maga kényelmét tekinti iranyadoénak, akkor a
nevelés véget ért és nem lehet egyebet tenni, mint hogy oly tanokkal
és képzetekkel fejezziik be, amelyek arra az esetre vannak szanva,
hogy a jové tapasztalatai talan eszébe juttathatjak ket az ifjunak.

230. §.

Ellenben ha valami cél lebeg az ifjinak szeme el6tt, akkor azok
az életformak, amelyeket keres, és azok a rigék, amelyek mozgatjak,
hatarozzdk meg, hogy mit tehetiink még érdekében. A becsiiletérzés,
mely gyokeret ver benne, kiozépen all a tervek és az elvek kozott,
aszerint, amint inkabb kiils6 vagy belsé 0sztonzésiil szolgal.

231. §.

Hajlitani az ifjit mar csak oly esetekben lehet, amikor botlasai
miatt megszégyenitve érzi magit. Ezeket az eseteket fel kell hasz-
nalni, ahol valami még pétlasra szorul. Egyébként a kotelesség azt
parancsolja, hogy leplezetleniil feltirjuk elétte az erkélesisés szigorit
kovetelmenyeit. Teljes 8szinteséget most méar alig varhatunk, kove-
telni pedig épen nem lehet. Az ifjukorral egyiittjaré zarkozottsag.
természetes kezdete az onuralomnak.
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HARMADIK RESZ.
A pedagogia kiilonos agairdl.

ELSO SZAKASZ.
Pedagégiai megjegyzések egyes tantargyak tanitdsdhoz.

ELS6 FEJEZET.

A vallasi oktatdshoz.

232. §.

A vallasi oktatisnak belsé berendezését a teologusoknak kell
-megallapitaniok, a filozdfidnak pedig taniusdgot kell tennie amellett,
hogy semmiféle tudds nem szarnyalhatja tul a valldsos hitbél fakado
bizalmat.! Pedagégiai szempontbél azonban ennek az oktatasnak
végéhez is, kezdetéhez is néhany megjegyzést kell fiizniink.

A vallasi oktatasnak végét vagy legalabb tetGpontjat a konfir-
maci6 s az utdna kovetkezd Urvacsorara bocsatas jeloli. Amaz meg-
felel egy kiilonleges egyhazi hitvallasnak, emez ellenben az osszes
keresztények egyetemes testvéresiilésének. Az Urvacsoraban valé elsé
részvétellel egyiittjaré mély lelki meghatottsagra var az a feladat,
hogy gy6zelmet arasson a mashitiiektdl valé kiilonvalas érzelmén,
fékép azért, mert az Urvacsorara bocsatassal mar ossze van kotve
a komoly erkolesi torekvésnek altalanos feltétele, melynek teljesi-
tését tehat a maéshitiiekrsl is fel kell tenni, mihelyt részt szabad
vennivk efféle iinnepélyes szertartdsokban. A megel6z6 vallasi okta-
tasnak marmost annyival inkabb torekednie kell erre a célra, mert
sok emberre nézve a nehéz kotelességek kozé tartozik az, hogy
keresztényi szeretettel viseltessék olyanok irant is, akik fontos val-
lasi kérdésekben maskép gondolkoznak. Hogy ezt a kotelességet jol
a lelkiikre kossiik a tanul6knak, erre annal inkabb sziikség wvan,
mert a vallasi oktatds nem keriilhette el, hogy pontosan ra ne mutas-
.son azokra a tanokra, melyekben a vallasok eltérnek egymastél.

233. §.

A tudomanyos palyakra nevel oktatasban, ha elég koran meg-
kezdtiikk a gorog nyelvet, a keresztény tanok hatdsat fokozni lehet
Platonnak azon dialégusaival, amelyek Sokrates haldlara vonatkoz-
nak, nevezetesen a Kritonnal és az Apologidval. De ezeknek a be-
nyomasoknak mint gyengébbeknek elbb kell megtorténniok, még
miel6tt egész hatalmat érezteti a keresztény kozosségbe valé beavatés.

234, §.

Ha marmost gondolatban visszafelé meg}?iin-k, akkor az a val-
lasi oktatas, mely az egyes felekezetek sajatos tanaival foglalkozik,

1 Nagyon tévedne, aki a hitet gyengébbnek tartana azért, mert meg
szoktuk kiilonboztetni a tudast6l. A tarsas életben is hisziink az emberek-
ben még akkor is, mikor a tudds voltakép mar rég cserbenhagyott ben-
niinket, s ezt a hitet sem nem nélkiilozhetjiik, sem le nem mondhatunk
rola (Herbart).
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feltételezi az dltalanos keresztény vallasi oktatast, s ezt ismét bibliai
torténetek elézik meg, amelyek magukban foglaljék az Oszovetséget
is. Kérdés azonban, vajjon nem kellene-e még ezeknek is alapot
vetni valamivel.

235545,

Lehetetlen a vallas mivoltat kelloleg feltiintetni, ha csak ugy
fogjuk fel, mint pusztan torténeti s elmult dolgot, mely csak tovabb-
folytatédik. A taniténak sziikségképen fel kell hasznilnia a ter-
mészetben jelenleg feltaldlhaté bizonyitékokat is, amennyiben alkal-
masak erre a célra. De még ez sem lehet a legelsé 1épés, mert ez mar
megkivanja a természetnek' némi ismeretét, s igy vezet ra az isteni
bolcseség és hatalom fogalmaéra.

236. §.

A tiszta csaladi érzelembél konnyen és természetesen felemel-
kedhetiink a legfébb atya eszméjéhez. Csak ha ez az érzelem hidny-
zik, akkor vagvunk kénytelenek a templomokbél s a vasarnapok
megiinneplésébdl, mint az aldzatossidg és hala nyilvanos jeleibdl kiin-
dulni. Mindeniitt megnyilvdnulé szeretet és gondviselés, mindenre
kiterjedé feliigyelet: ebbdl &ll a legfébb lényrol valé elsé fogal-
munk, mely kezdetben csupan a gyermek latokorére szoritkozik,
és csak lassanként béviil és valik emelkedettebbé.

237.9:

Azonban a felfogas emelkedettebbé valasanak és hozza nem mélté
jarulékos képzetektél valé megtisztulasdnak végbe kell mennie s a
szivbe j6 mélyen bele kell vés6dnie, még miel6tt a gyermek meg-
ismeri az 6kori hitregék fogalmait, akkor aztdn ez utébbiak helyes
iranyban hatnak, mert éreztetik a kézzelfoghatéan meseszerii és
durva dolgoknak az emberhez mélt6 és fennkolt dolgokkal val6
ellentétességét. Ebben nincs semmi nehézség, ha megfelel6 moédon
jarunk el. Vannak azonban mas nehézségek, melyek az egyéniség-
16l fiiggnek.

238. §.

Némelyek el6tt nem tanacsos a biinr6l sokat beszélni, mert kii-
lonben vagy megismerkednek vele, vagy képzeletsziilte félelem fogja
el ket, masokat ellenben csak a legerésebb kifejezésekkel lehet meg-
razni, ismét masok pedig a vilag biinosségét hirdetve biiszkén és
batran szembeszallnak a vilaggal. Vannak tovabba okoskodék, akik
anélkiil, hogy Spinoza-féle tanokat hallottak volna, magukit6l meg-
engedettnek s a legfébb biré 4altal jévahagyottnak tekintik a nem
tiltott dolgot, ennélfogva a hatalmat gy fogjik fel, mint a jognak
tényleges bizonyitékat.! Vannak, akik megvetik a puszta erkolesot,
s azt hiszik, hogy az imadsag feljogositja oket rossz cselekedetekre.
Ilyen visszassdgoknak egyes nyomai mar gyermekekben is el6fordul-
nak, kivalt ha egyszer megdicsérjiik Gket, mert jol el tudjék mon-

1 Ebben a helytelen véleményben gyakran még megerdsiti 6ket a hi-
bas torténeti oktatas.
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«dani a hallott prédikéaciét, vagy fokép ha azért részesiilnek dicsé-
retben, mert hangosan imadkoznak.

Eszerint minden egyénen meg kell figyelni a valldsi oktatas
‘hatésat, s ez megint a csalddi nevelés feladata.?

MASODIK FEJEZET.

Torténelem.

259 HS:

A legaltalanosabb hiba, melybe a fiatal torténettanarok esni
szoktak, az el6adasnak onkényteleniill novekvs hosszadalmassagn.
Nem épen az érdeklédés novekszik, hanem az események kapcsola-
tossaga készteti ket mindenféle elkalandozasra. Mar ez elarulja a
késziilésnek hidnyossidgat; de nem csupan késziilésre van sziikség,
hanem elégyakorlatokra is.

240. §.

Mindenekel6tt ha a torténetrél pusztan idérendben haladé, de
osszefiiggé képet kell adnunk, ez megkivanja, hogy el6re, hatra
vagy oldalt (az egyidejiiség szerint) egyforma konnyen végig tud-
junk gondolatban menni az eseményeken. A nevezetes neveknek
meghatarozott csoportokat és sorokat kell alkotniok, és gyakorlatunk-
nak kell lenni abban, hogy a csoportokbél ki tudjuk emelni a leg-
nevezetesebb neveket, vagy révid sort tudjunk Osszeallitani egy
hosszi sornak legfontosabb pontjaibél.

241. §.

Tovabba a taniténak nemecsak hogy egészen tisztaban kell
lennie az altalédnos fogalmakkal, melyek a tarsadalmi osztalyokra,
az alkotméanyra, az intézménvekre, a vallasi szokasokra, a miveld-
dési fokozatokra vonatkoznak s az eseményeknek magyarazatara
szolgélnak, hanem latolgatnia kell azokat a feltételeket is, amelyek
mellett e fogalmakat a tanulék el6tt kifejtheti és szemléltetheii. Ezzel
mar a legtobb altalanos elmélkedés ki van rekesztve az oktatas kezdé-
fokéarol, s az dkori térténelem, melynek mozgaté rugéi egyszeriibbek,
mint az ujabb politikai érdekek, inkdbb helyénvalo a gyermekek-
nek szant eléadasban.

2 Itt kozoljik még Herbartnak a valldsi oktatdsra vonatkozo néhany
fontos kijelentését:

Ami a vallasi oktatast illeti, remélhetéleg egyetlen német pedagogus
sincsen, aki mAar a legzsengébb gyermekkorra nézve csak legkevésbbé
is kétségbe vonn4 ennek sziikségességét.

Az Isten fogalmanak mar a legzsengébb korban tgy kell a messze-
ségbdl tiindokolnie, mint a vildg végpontjanak, mint minden fenség cstics-
pontjanak, mihelyt a léleknek kezd megjonni a batorsaga, hogy attekintse
tuddsat és gondolkoddsat, aggddasat és reménykedését, mihelyt megprébal
tilpillantani l4t6korének hatéarain.

Sohasem fogja a vallds a sziv mélyében azt a nyugalmas helyet el-
foglalni, amely megilleti, ha alapgondolata nem. azon legrégibb gondolatok
koziil valé, amelyekig az emlékezet vissza tud menni; ha bensé viszonyba
nem lép s Ossze nem olvad mindazzal, amit a véltoz6 élet a személyiség
kozéppontjaban hatrahagyott.
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242 §.

Mérlegelni kell tovabba azt is, hogy nehéz dolog bonyolult ese-
ményt jol elbeszélni. Ehhez elsésorban vilagos gondolatmenet sziik-
séges, mely lehetGvé teszi, hogy az elbeszélés fonala ne szakadjon
meg egy olyan ponton sem, amely nem szandékos nyugvopont.
Tovabba feltételezi a j6 elbeszélés a folyékony beszédet, melynek
gondos gyakorlasa nélkiil nem lehet j6 torténeti el6adas. A puszta
sz6aradat azonban nem elegendé. Helyenként nyugvépontoknak
kell kovetkezniok, mert kiilonben nem érhetjiik el az elmélyedésnek
és elmélkedésnek valtakozasat, s6t mar csak azért is, mert a képzet-
sorok képzodése maskép nem sikeriil, mivel az utébb kovetkezo kép-
zetek akadalyra talalnak az 6ket megel6z6 képzetekben. Eszerint
nem mindegy, hogy hol kezdddik a torténeti 6ra és hol szakad félbe,
és hol iktatjuk kozbe az ismétléseket.

Az elbeszéls csak egymédsutdn mondhatja ugyan a szavakat,
oneki maganak azonban egészen més alakban lebeg szeme elétt az
esemény, s ezt az alakot kell kozolnie a hallgatéval. Ez az alak nem
hasonlit sik teriilethez sem, hanem a sokoldald érdeklédés egyes dol-
gokat kiemel beléle, mésokat pedig homéalyba enged meriilni. Meg
kell tehat kiilonboztetniink, hogy minden egyes esetben mennyire
kell a beszédnek pontosan kovetnie az események egymasutanjat,
s ellenkezéleg mikor kell ettsl eltérnie, hogy mellékkoriilményekre
kitérjen. A kifejezésben kell lenni bizonyos erének, amely médot ad
arra, hogy oldalt is, hatra is vessiink egy-egy pillantast, de mégse
veszitsiik el az irdnyt. Az el6adénak képesnek kell lennie arra, hogy
egyszer leirasokat, mésszor hosszabb jellemzéseket sz6jon beszédébe,
s mikozben meginditja a hallgatét, 6 maga mégse veszitse el higgadt-
sdgat és ovatossagat.

243. §.

Mindehhez hozzajarul még egy fékovetelmény, nevezetesen
a kifejezésnek legnagyobb egyszeriisége. Az Gjabb torténetirok tomor
és elvont nyelve aligha valé a gimmazium legfelsé osztalydnak is;
teljesen keriilni kell az tjabb novellair6k érzelgés és elméskedo
hangjat. Egyediili biztos mintik az ékori klasszikusok.

A tanarnak Herodotos elbeszélésein kell magat gyakorolnia.
Tulajdonkép egészen meg kell 6ket konyv nélkiil tanulnia lehetéleg
hfi, de siman foly6 forditisban. Ennek megleps hatdsa van a gyer-
mekekre. Kés6bb hasznalni lehet Arrianost és Liviust. Gondosan
utanozni kell a régicknek azt az eljarasat, hogy a fészemélyeknek
szajukba adjiak nézeteiket és tetteik indité okait (azonban tgy, hogy
az elbeszélé 6vakodik sajat gondolatainak el6adasatsl). Ezt az el-
jarast csak annyiban kell korlatozni, amennyiben mesterkélt széno-
kiassag tiinnék ki beldle.

244. §.

Ha az emlitett el6gyakorlatok (240—243. §.) 6ssze voltak kotve a
torténelemnek alapos és oknyomoz6 tanulmanyozasaval, akkor még
az elsajatitott miivészetnek a gyakorlatban a koriilményekhez és a
mindenkori célokhoz képest nagyobb teret kell elfoglalnia vagy szi-
kebb korre szoritkoznia. Frre nézve az el6fordulé eseteknek nagy
kiilonfélesége miatt nem lehet ugyan 4ltalanos szabalyokat adni,
mindazonaltal meg kell jegyezniink a kovetkezdket.
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Nemcsak altalanossagban kivanatos minden olyan segédeszkioz,
mellyel torténeti targyakat képben mutathatunk be és érzékeltethe-
tink (arcképek, épiiletek, romok rajzai stb.), hanem sziikségeseknek
kell tekinteni féleg a régi korokra vonatkozé térképeket is, mindig
. keziink iigyében kell 6ket tartani, és nem szabad elmulasztani bemu-
tatdsukat. Fontos eszkoz itt egy afféle rajz, aminét Straff készitett
ilyen cimmel: Idék folydsa (Strom der Zeiten), mely nemcsak az
események egyidejliségét szemlélteti, hanem egyszersmind az orsza-
gok valtakoz6 egyesiilését és szétvalasat is. Ha hijaval vagyunk ily
segédeszkozoknek, sok 1d6t elvesztegethetiink, és elrontjuk a
jokedvet olyasmivel, ami pusztdn emlékezet dolga.

Tovabba vegyiik figyelembe az oktatdsnak kovetkezd négy
médjat:

245, §.

1. Elészor is valahanyszor befejezziik valamely orszag leirasat,
mar a legelemibb foldrajzi oktatasban is felvetédik az a kérdés,
milyen volt ez az orszig hajdanaban: mert hozzatartozik a helyes
felfogashoz, hogy a varosok s az emberi kéznek egyéb alkotdsai nem
egyiddsek a hegyekkel, a folyokkal, a tengerekkel. Ha a jelenkori
foldrajzra szant 6rakban nem tslthetjiik is az id6t azzal, hogy régi
térképeket mutogassunk és magyarazzunk, mégis hasznos dolog
egyet-mast elmondani az orszag hajdankorarél, ebben azonban nem
kell alkalmazni az elbeszélés miivészetét, hanem épen keriilni kell,
mivel a kérdés, jollehet az id6be nyulik vissza, mégis az orszaghol
indul ki. Csak elevenebbé kell tenniink a mozdulatlan fold képzetét
azzal, hogy egyet-mast megemlitiink a régebbi népvandorlasok és

arcok mozgalmas eseményeibdl. Kezdetben tehat (pl. Németorszag
foldrajzaban) a régi korra vonatkozé megjegyzéseknek a lehetd leg-
rovidebbeknek kell lenniok, de amint Francia-, Angol-, Spanvol-,
Olaszorszag sorban kovetkezik egymasutan, ezek a torténeti meg-
jegyzések lassanként egyméashoz kapcsolédnak, s ezzel mintegy
homalyosan sejtetjiik a torténetet. Pontosabban meg lehet ezt allapi-
tani, ha kiilon tekintjilkk a foldrajzi oktatdsnak els6 és masodik
fokozatat. Az elsé fokon beérhetjiik a legaltaldnosabb tudnivaldkkal,
pl. hogy Németorszdg még nem is olyan régen sokkal jobban szét
volt darabolva, mint ma; hogy még régebben voltak olyan iddk,
amikor a varosok és a szomszéd nemes urak olykor haddal tdmadtak
egyméasra; hogy a lovagok nehezen megkozelithet6 magaslatokon
laktak, de Németorszag a rendnek és feliigyeletnek nagyobb bizto-
sitasa végett tiz keriiletre volt felosztva stb.

A masodik fokozat mar tobb tényt felolelhet, de a régibb toriéne-
lembé6l csupan nagyon keveset. A foldrajzhoz csak az djabb dolgokat
lehet konnyen hozzakapcsolni, kivéve ahol még megvannak a régi
kor emlékei, példaul Olaszorszdgban a romok, Anglidban a keverék
nyelv, Svajcban a sajatos politikai alakulat, a talajnak mar a tér-
képrdl is lathaté sok részre osztottsiga, a nyelveknek kiilonfélesége.

Ha a kiozépkori s az ujkori torténelem elékészitésének elsd 1épé-
seként kiilon érdkban rovid életrajzokat akarunk el6adni, mint sok-
szor ajanlottak (AmbaAr a tanulék ezzel csak toredékeket kapnak),
ezt legalabb konnyebben megvalésithatjuk, ha a foldrajzhoz hozza-
fiztiikk azokat a torténeti ismereteket. Ebben az esetben azonban
annal nagyobb sziikség van arra, hogy kortani tabla fiiggjon a falon,
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és minden alkalommal ra kell mutatni ennek egyes helyeire, hogy
a tanulék legalabb néhany hatarozott idépontot megjegyezzenek.
Maskiilonben annak a veszélynek tessziik ki magunkat, hogy az ossze
nem fiiggé életrajzokkal nagy zavart teremtiink.

246. 8.

2. A torténeti oktatasnak forésze a serdiils ifjusdgra nézve min-
dig a gorog és a romai térténelem marad. Helyes dolog elérebocsatani
néhany kedves elbeszélést a homerosi mitologiabol, mert a torténet
osszefiigg a néphittel. Ovakodni kell azonban két téves iranytél: az
egyik abban all, hogy részletekbe hatéan ismertetjiilk az istenek
szarmazasat, vagy illemsért6 mesék elmondasaba bocsatkozunk a
teljesség kedvéért (aminek nem volna semmi célja), a masik pedig
az, hogy konyv nélkiill megtanultatjuk a hitregéket. A gyermekek-
nek csak igaz torténetet kell emlékezetiikbe vésniok. A mitologia
tanulmanyozasa ifjaknak vagy férfiaknak valé.

A perzsak torténetét koriilbeliil abban az osszefiiggésben kell
elbeszélni, amelyben Herodotosnal megjelenik, ehhez kell hozzaf{izni
epizodok forméajaban az asszirok és az egyiptomiak torténetének ese-
ményeit, amellett Gorogorszdgnak a homloktérben kell maradnia.
De az Oszovetségb6l vett elbeszélések magukban kiilonall6 tanul-
manyi kort tesznek. A rémai torténelemnek az alséfoki oktatdsban
meg kell tartania meseszeri kezdetét. :

247, 8.

Ha igy a régi irok mintajara elmondott részletes elbeszélések
lekototték az ifjusdg figyelmét, mégsem szabad a tandrak keltette
benyoméasban folyton' az elbeszélések hallgatasiban valé puszta
gyonyorkodésnek uralkodnia, hanem az elbeszélés utan rovidre fo-
gott attekintésekmek kell kovetkezniok, s ezeknek egyes fépontjait
a tanuléknak konyv nélkiil is meg kell tanulniok. Erre nézve a
kovetkezoket kell megjegyzni:

A megtanult évszdmokhoz a féeseményeknek tgy kell az emlé-
kezetben odakapcsolédniok, hogy semmi zavar ne keletkezzék.
Amennyire tehat egy féeseménynek mas eseményekkel valé ossze-
fiiggése kiterjed, arra az idészakra egyetlen egy évszam is elegendd
lehet; hozzdvehetiink ugyan még egy mésodikat vagy harmadikat
is, de minél jobban szaporitjuk 6ket, annal inkabb célt tévesztiink,
mert hatdsuk abban az ardnyban csokken, amilyenben né annak a
nehézsége, hogy a tanulék valamennyit emlékezetiikben tartsdk.
Ugyanazon orszdg torténetében az évszamoknak inkabb lehetbleg j6
tavol kell egymastél lennick, hogy az egymassal vonatkozasban
all6 szamok anmnal tobb szolgalatot tegyenek az egyidejiiségnek,
amely sszekiti a kiilonféle orszégok torténetét. A torténeti foldrajz
adataival is takarékoskodjunk, de torekedjiink arra, hogy amit fel-
oleliink, azt a tanulék pontosan megjegyezzék.

248. §.

Azokbél az attekinté sszefoglalasokbol, melyek a részletes el-
beszélések utdn kovetkeznek, azt a hasznot meriti a tanulé, hogy
oly korszakokrél, amelyekrdl keveset beszéliink, magatol felteszi,
hogy nagyon sok olyan dolog tortént benniik, amirél a torténelem

Herbart: Pedagégiai el6addsok vazlata. 8
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vagy a tanité hallgat! Ezzel biztositjuk magunkat helytelen benyo-
masok ellen, melyek akkor keletkeznének, ha az oktatdas csak kivo-
natosan halad, amint késébb részben csakugyan elkeriilhetetlen, hogy
ne igy haladjon.

249. §.

3. A kozépkor torténete sem a nyelvi tanulmanyokra (filologiara)
nem tamaszkodhatik, sem hasonlatossig nincs kozte s a mai allapo-
tok kozott, ezért nehéz az eldadast mas oldalrél is vilagossa tenni,
mint az id6rend és a foldrajz szempontjabél, pedig ezzel nem sza-
bad beérniink, mert az lenne az eredménye, hogy tilsdgosan
megterheln6k a tanulét puszta emlékezeti dolgokkal, melyek
nem érdeklik. A legfontosabb jelenségeket: az iszlamot, a péapa-
sagot, a csaszarsagot a hiibérrendszerrel egyiitt gondosan ki
kell domboritani s meg kell magyardzni. A Nagy Karoly ural-
kodasaig 1ortént eseményeknek legnagyobb része még potlasul
szolgalhat a népvandorlasrél rajzolt képhez. Ekkor azutan megkez-
d8dik a német torténelem fonala. Tobbnyire célszeriinek tartjak, ha
ez a fonal az egészen végigvonul, hogy hozzdkapcsolhassuk az egy-
idejii eseményeket. Csakhogy ezzel szemben némi kétségek tamad-
nak. Jé6llehet az Ottok, Henrikek, Hohenstaufok a kozbesziirandé
eseményekkel egyiitt némileg Osszefiiggd egészet adnak, de mér az
interregnum sajnalatos megszakitdst okoz, s ha az eléadas Rudolf,
Albert, Bajor Lajos torténetével mintegy ismét erére kap is, a 1V.
Karolytol III. Frigyesig uralkodé fejedelmek neve mégsem ad neki
olyan kapcsolépontokat, hogy annak a kornak egész torténetére
nézve bizvast az egyidejiiség hordozoiul lehetne valasztani 6&ket.
Ennélfogva talan jobb, ha annal az egyhazi atoknal, mely Bajor
Lajost sujtotta, a rensei birodalmi gyiilésnél s annal a kérdésnél,
hogyan keriiltek a papak Avignonba, félbeszakitjuk a targyalast.
Most aztan Nagy Karolyig visszamenve elgvehetjiik Francia és Olasz-
orszagot, s6t Angliat is, kiegészithetjiik a keresztes hadjaratok tor-
ténetét, tovabba kiemelhetjiik az egyidejiiség elve szerint Burgun-
diat és Svajcot, tigyszintén a Franciaorszdg és Anglia kozt valtozo
szerencsével folyt haborit, majd megallapodhatunk Franciaorszag
torténetében VIII. Karolynal, Anglidban VII. Henriknél, hogy Mik-
saval ismét a német torténetet allitsuk homloktérbe. A huszita
haborikat a hitajitas el6futarainak kell tekinteniink. Egyéb esemé-
nyeket iigyesen be kell ezek kozé illeszteni. Az események csopor-
tositasanak némi modositasat fenn kell tartanunk az ismétlések
szamara. :

250. §.

4. Az tujabbkori torténelem eléadasiban hasznaljuk fel azt az
elényt, hogy nem foglal magéban oly hosszti idékozt, mint a kozép-
kor torténete, és harom nagyon kiilonboz6 korszakra oszlik: a veszt-
faliai békéig terjedé idére, innen a francia forradalomig, végil a
napjainkig tarté korra. Fzeket a korszakokat gondosan valasszuk el
egymastol; clészor beszéljiik el parhuzamosan mindegyiknek fGese-
ményeit, s azutan keritsiik sorat az egyes orszagokra vonatkozé leg-
sziikségesebb tudnivaloknak. Csak miutdn ezt minden egyes kor-

1 Oly korszakok, melyeket nem rajzolt meg mesteri toll, melyeknek
lelkét koltd sem szélaltatja meg, keveset érnek a nevelésre nézve (Herbart).
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szakra nézve megtettik s az ismétlések utjan kellsleg megszilardi-
tottuk az ismereteket, akkor lehet célszeriien hozzafogni a népek
szerint valo részletesebb el6adashoz, mely minden egyes orszagra
nézve visszamegy a kozépkorig s egészen napjainkig halad. Az ismét-
lések nem artanak, ha minden egyes allamra nézve bévebben kifej-
tik azt, amit elébb csak vazlatosan mutattunk be.

A fédolog az, hogy semmiféle oktatast, mely csak némileg is
szamot tart arra, hogy teljes miveltséget adjon, nem lehet addig
bevégzettnek tekinteni, mig At nem tért a torténelemnek oknyomozo
targyaldsara, s meg nem tanitotta a novendékeket arra, hogy az
okok kutatasara torekedjenek. Ez ugyan féleg az ijabb torténelemre
vonatkozik, mert ez kozvetleniil osszefiigg a jelennel, de a kozépkor
és az 6kor torténetét is Gjra at kell eszerint dolgozni.

A torténelemnek az emberiség tanitojanak kell lennie, s ha nem
lesz az, ez jorészben azoknak a hibaja. akik a térténelemre tanitjak
az if jusagot.

251. §.

Gimnaziumokban, de kivalt polgari iskolakban (melyeknek
tanulmanyi korét nem egésziti ki az egyetem!) a taldlmanyoknak,
a miivészeteknek és a tudomdnyoknak jol megszerkesztett, kiilonos
kedvezésben egyik szakot sem részesitd rovid torténetével kellene
a torténeti oktatast befejezni.

S ezt az oktatdst egész folyama alatt koltéi szemelvényeknek
kell kisérnick, melyek, ha nincsenek is kozvetleniil a kiilonféle kor-
szakokbdl véve, mégis azokra vonatkoznak, s émbdr igen nagy idébeli
tavolsdgok vdlasztjik el 6ket attél a kortél, amelyrdl szélnak, némi-
leg mégis megismertetik azokal a nagy kiilénbségeket, melyek az
emberi léleknek legszabadabban megnyilvdnulé jelenségeiben meg-
allapithatok.*

Jegyzet. A hazai torténelem nem minden orszagra nézve ugyanaz, nem
mindeniitt egyforméan érdekes, és nagyobb eseményekkel valé osszefiiggése
miatt sokszor érthetetlen, ha az események korébél kiragadva adjuk elé a
kisebbfajta gyermekeknek. Ha koran fel akarjuk haszndlni érzelmi hata-
sok keltésére, kiilonos gondossagra van sziikség, hogy épen azt emeljiik ki,
amit a gyermek az 6 kordban megérthet, s amib6l 6sztonzést merithet.

HARMADIK FEJEZET.
Matematika és természettudomaény.

252. §.

Hogy a matematikdhoz kevesebb gyermeknek van tehetsége,
mint egyéb tanulméanyokhoz, az puszta ldtszat, mely onnan szarma-
zik, hogy késén kezdik tanitani s elhanyagoljik az alapvetést. De
hogy a matematikusoknak ritkdn van kedviik ahhoz, hogy kells-
képen foglalkozzanak a gyermekekkel, az természetes. A szamolés
mellett elhanyagoltdk a kombinalds miveletének s a geometrianak

! Mindig sziikségiink lesz a koltészet segitségére avégett, hogy koze-
lebb hozzuk a tavoles6é torténeti targyakat €s mintegy a dicséség fényét
arasszuk reajuk.

8*
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elemeit, és megprébaltak bizonyitdsokat végezni ott, ahol semmiféle
matematikai képzelet nem volt felébresztve.

Az elsg fontos 1épés az, hogy a gyermeck megfigyelje a mennyi-
ségeket és valtozasaikat, ahol el6fordulnak. Tehat szdamoljunk, mér-
jiink hosszusagot és sulyt, ahol csak lehetséges; ahol nem lehet,
legalabb becsiiljiik meg a mennyiségeket, ha kezdetben hozzavetd-
leg is, hogy mi tobb, mi kevesebb, mi nagyobb, mi kisebb, mi van
kozelebb vagy tavolabb.

Kiilonosen meg kell jegyezni egyrészt a lehetséges permutaciék,
variaciok és kombinaciok szamat, masrészt a teriileti és a térfogati
viszonyokat, ahol hasonlé feliiletek és testek megfelelé vonalakto6l
fiiggnek.

Jegyzet. Sok mindent meg kellene emliteni, ami sziikségteleniil meg-
neheziti a kezdéfokon a matematikai oktatdst, de erre itt nincsen hely.
Csak roviden jegyezziik meg, hogy némely nehézségnek a nyelv az oka.
masok az altalanos tanitéi felfogasbdl, ismét mdasok a kiilonnemii kovetel-
mények Osszekeverésébél szarmaznak.

1. Mar a tortekkel val6 legegyszeriibb szdmolasban is akadalyt gordit
az utba a nyelv. Példaul igy olvasnak: %/s kétharmad, ennélfogva: */5-%/5
kétharmad * szorozva négyotoddel, holott igy kellene mondani: szorzas
kettével és néggyel, osztas harommal és ottel. Nem gondoljak meg, hogy
az egésznek harmadrésze magabanfoglalja ennek az egésznek a fogalmat,
amely nem lehet szorz6, hanem csak szorzandé. Ez megzavarja a tanulo-
kat. Hasonlékép ez a titokzatos sz6: négyzetgyok, amely helyett fél-
szorzdst kellene mondani. Még nagyobb lesz a baj, ha késébb még az
cgyenletek gyokeirdl is beszéliink.

2. Még tobb megjegyeznivaléonk volna a szamoknak az ellen a hely-
telen felfogisa ellen, mintha egységek Osszegei volndnak. A szamok épiligy
nem egységek Osszegei, mint ahogy az 6sszegek nem szorzatok. Ketté nem
két dolgot jelent, hanem megkett6zést, akar egsy a megkettézott dolog, akar
sok. Az egy tucat székrdl alkotott fogalom nem tizenkét képzetet foglal
magéban egyes székekr6l, hanem csak két képzetet tartalmaz: a széknek
altalanos fogalmat s az osztatlan megtizenkétszerezést. Ebben a fogalom-
ban: szdz ember, hasonlékép csak két fogalom van: az ember dltalanos
fogalma s ez az osztatlan szam: szdz. Ugyanigy: hat 14b, hét font. Tlyen
esetekben segitségiinkre jon a nyelv az egyesszammal! A szdmfogalmak
mindaddig nem alakultak ki tokéletesen, mig osszecseréljiik 6ket a mennyi-
ségekkel, és mig nem tudunk szabadulni a szamok sorrendjében valé szam-
lalastol.

3. A szdmtani példdkban 0Ossze szoktik keverni a targy felfogasaban
rejlé nehézséget magaval a szdmolédssal. A téke, kamat, id6, a sebesség, tit,
id6 stb. oly dolgok, melyeknek a tanulék el6tt mdr ismereteseknek kell len-
niok, melyeket tehdt mar rég meg kellett magyardznunk, miel6tt a szdmo-
lasban alkalmazhatjuk 6ket. Olyan tanulonak, akinek az aritmetikai fogal-
mak még faradsagot okoznak, oly példakat kellene adni, melyek annyira
ismeretesek el6tte, hogy iijra elponhatja beléliik az aritmetikai gondolatot,
és nem kénytelen redjuk alkalmazni.

253. §.

A vonalak, a szogek és a korcikkek mérése (amire az architekto-
nikdval kapcsolatos némely gyermekjiték adhat elészor alkalmat)

1 A magyarban ilyenkor mindig tamogat benniinket a nyelv, mert
mindig egyesszam van a szamnevek utan, holott a németben csak némely
esetben. Ilyenek az eredeti szovegben a fentebbi példak: hundert Mann,
sechs Fuf, sieben Pfund. Ellenben: ein Dutzend Stiihle.
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ravezet a részint sik, részint gombi szemlélteté gyakorlatokra. Ha
ezek a gyakorlatok méar be vannak fejezve, sokfélekép fel kell hasz-
nalni 8ket, kiilonben ismét veszend6be mennek, mint minden mas
gyakorlat. Minden tervrajz, minden foldrajzi és csillagaszati térkép
médot nyujthat az alkalmazasra.

A szemlélteté gyakorlatokat gy kell berendezni, hogy a tanul6
a planimetria befejezése utan teljesen elé legyen készitve a trigono-
metriara, feltéve, hogy a sikmértan mellett egyszersmind az arit-
metikdban is eljutott a méasodfokd egyenletekig.

Jegyzet. Pestalozzinak a szemléltetés abécéjére vonatkozé eszméjérdl
a szerzd egy konyvecskét irt immar csaknem negyven évvel ezel6tt, és
késébb gyakran fanittatott eszerint! Masok is sok mindenfélét kozoltek
az alaktan neve alatt. A fédolog a szemmértéknek tavolsagokon és szogeken
valo gyakorldsa s ennek a gyakorldsnak egészen konnyi szamitasokkal valo
osszekapesoldsa. A cél nem csupan az, hogy élesitsiik az érzékelhets dol-
gokra iranyulé megfigyel6képességet, hanem kivalt az, hogy geometriai
képzeletet ébressziink s ezzel Osszekissiik az  aritmetikai  gondolkodast.
Csakugyan ebben all a matematikdra valé el6készités, melyet rendesen el
szoktak mulasztani, pedig sziikséges. A segédeszkozoknek érzékelhetéknek
kell lenniok. Sokféle segédeszkizzel kisérleteztek, de megint félre is tették
oket. A kezdéfokon legkényelmesebb a vékony keményfadeszkabol késziilt
haromszogek hasznalata. Csak 17 parra van sziikség, de mindnek derék-
szogiinek s egyik oldaluknak egyforma hossziinak kell lennie. Hogy ezeket a
hiromszogeket megkapjuk, rajzoljunk egy olyan kort, melynek sugara négy
hiivelyk, és hiizzuk meg hozza a tangenseket és a secansokat 5, 10, 15, 20 stb.
foknél egészen 85°-ig. Konny#i kitaldlni, mennyi mindenfélét Ossze lehet
ebbdl allitani. A tangenseket és a secansokat a tanuléknak tapasztalati titon
meg kell mérniok, 45°-t6] kezdve a megfeleld szamokat — eleinte csak az
egész és az els6 tizedes jegyet — meg kell jegyezniok és néhdnyszori ismét-
lés utan konyv nélkiil is meg kell tanulniok. Ennek alapjan egészen egy-
szerii szamitasokat lehet végeztetni, melyeknek legkozelebbi célja az, hogy
tartés érdeklédést keltsink a tanulékban ilyen egyszerii dolgok irant. A
gombi szemléltetések bonyolultabb eszkozt kivannak: egy gombnek harom
legnagyobb korét mozgathaté allapotban. Helyesen cselekednénk, ha ilyen
késziiléket hasznalndnk a gombharomszogtan tanitisaban. Egyébirant ma-
gatol értédik, hogy a szemlélteté gyakorlatok nem helyettesitik a geomet-
riat vagy épen a trigonometriat, hanem csak el6készitik a talajt e tudoma-
nyok szaméra. Ha a planimetria keriil sorra, félretessziik a faharomszogeket,
s az érzékelheté szemléltetés dtengedi helyét a geomeiriai szerkesztésnek.
Ugyanekkor az aritmetika is elkezd a puszta aranylatok folé emelkedni,
atiér a hatvanyokra, gyokokre és logaritmusokra. Hiszen még a Pythagoras
tantételét sem lehet a négyzetgyok fogalma nélkiil megérteni!

254. §.

~Itt azonban meg kell jegyezniink egy fontos dolgot, mely nehéz-
séget okoz, nevezetesen a logaritmusokat. Hasznéilatukat elég
konnyli megmagyarazni, s6t fogalmukat is konnyi annyira meg-
vilagitani, amennyire a gyakorlati alkalmazés szempontjab6l épen
sziikséges (oly aritmetikai sorok, amelyek megfelelnek a geo-
metriaiaknak, — ahol azonban a természetes szamokat kell vgy fel-
fogni, mint geometriai sort). De tudomanyos szempontbél tekintve
a logaritmusok a tort és a negativ kitevikkel, tovabba.a binomialis
tétellel fiiggnek ©Ossze; ez utébbi a pozitiv egészszamu kitevokre
1 Pestalozzis Idee eines ABC der Anschauung als ein Zyklus von Vor-
iibungen im Auffassen der Gestalten mwissenschaftlich entmwickelt. 1802.



118

nézve természetesen nem egyéb, mint konnyii kombinatérikus for-
mula,* de ebben a vonatkozasban épen legkevesebb szolgalatot tesz.

Minthogy pedig f6tételeire nézve a trigometria fiiggetlen ugyan
a logaritmusokt6l, de nem igen hasznalatos nélkiiliik, felmeriil az a
kérdés, vajjon a kezddket sziikségképen be kell-e elébb avatni szigora
tudoméanyossaggal és teljességgel a logaritmusok taniba, s varnunk
kell-e az egyébként rendkiviil termékeny trigonometriai oktatassal
addig, mig amazt a feladatot sikeresen meg nem oldottuk, vagy
pedig megengedjiik a logaritmusok gyakorlati alkalmazasat, mi-
el6tt a tanuldk tisztan latjak, mi is voltaképen a logaritmus.

Jegyzef. Az a nehézség, melyet a logaritmusok okoznak, — kétségkiviil
egyik legjobban érezheté nehézsége a matematikai oktatasnak, — csak
azt bizonyitja, milyen karos kovetkezményekkel jarnak a régebben el-
kovetett mulasztisok. Ha nem hanyagolndk el a geometriai képzeletet, elég
alkalom volna nemcsak arra, hogy sokkal mélyebben elméjiikbe véssiik
a tanuléknak az aranylat fogalmat, mint mar a legkozonségesebb szamolds
is megkoveteli, hanem a fiiggvények képzetét is idejekoran felkelthetndk.
Mar az elébb emlitett szemléltetd gyakorlatok a szogtél fiiggének tiintetik
fel a tangenseket és a secansokat. Ha ezek mar annyira ismeretesek,
amennyire félévi oktatds utdn el lehet varni, akkor megmutatjuk a sinust
és a cosinust is. De nem szabad pusztdn csak erre szoritkoznunk. Vala-
mivel késobb, abban az idétajban, amikor megkezdjiik a planimetriat, ki
kell emelni a természetes szamok négyzetét és kobét, és csakhamar meg
kell tanultatni konyv nélkiil is. Ehhez kapcsoljuk hozza kiilonbségeik megke-
resését s a kiilonbségek osszeolvadasat, hogy ebbél ismét 1étrehozzukia fémeny -
nyiségeket. Tovabba hasonlé médon banjunk a kénnyebb idomszamokkal. Hasz-
ndljunk ehhez kis fahengereket, példaul ostiblakoveket, és képezziink
ezekbsl mindenféle alakokat. A tanuléknak meg kell mondaniok, hany
ilyen hengert kell nekik adnunk, hogy ilyen vagy olyan figurdt lehes-
sen csinalni. Tovabba mutassuk meg, hogyan monek a négyzetek és a
kobok, ha a gyok novekszik, és készitsikk el6 ezzel a differencialszamitas
elemeit. Azutan térjiink 4t a gyokok vizsgdlatdra, meli/ek egyre siriibben
vannak egymds mel]lett, ha a szamsorban egyenletesen elérehaladunk. Végre
eljutunk a logaritmusok kozbeiktatasénak fogalméahoz, miutan ecl6re
és visszafelé haladva tobbszor végigmentiink 1, 10, 100, 1000 stb., tgy-
szintén 1/10, /100 stb. logaritmusdn.

255. §.

Olyan tanintézetekben, ahol elsésorban gyakorlati célokat tar-
tanak szem el&tt, aritmetikai és geometriai sorok osszehasonlitdasa 1t-
jan fogjdk a logaritmusokat megmagyardzni s azutan mindjart at-
térnek az alkalmazasra. De még ha a Taylor-féle és a binomialis
tételt segitségiil vessziik is, akarhany kezd6é ennek sem fogja sokkal
tobb hasznat latni. Nem azért, mintha ezeket a tételeket (a differen-
cidlszamitas elemeivel egyiitt) nem lehetne megértetni. A baj csak
az, hogy a tanulék sok olyan dolgot, amit mAr megértettek, nem
konnyen tartanak meg emlékezetiikben. igy aztdn mikor a gyakor-
lati alkalmazasra keriil a sor, a kezdé még emlékszik ra, hogy a
bizonyitast megmutattak neki, s 6 meg is értette, s6t némi tdmoga-
tassal taldn arra is képes volna, hogy 1épésrél-lépésre haladva
Gjra megtaladlja a bizonyitas menetét, 4&mde nincs a dologrél 4tiekin-
tése, s a gyakorlatban nagyon kozombos el6tte, milyen tton-médon
szamitjuk ki a logaritmusokat.

1 Jegyezziikk meg, hogy a tanulénak mar ezért is rég teljesen jartas-
nak kell lennie a legkonnyebb permutédciékban és kombindciokban.
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Amit itt a logaritmusokrél mondottunk, egyéb dolgokra is lehet
alkalmazni. A szigori bizonyitasok értékét csak akkor fogjuk tel-
jesen felismerni, ha mar otthonosak vagyunk abban a fogalomkdérben,
melybe a bizonyitisok belevdgnak.

256. §.

Oly bizonyitasok, melyek idegen segédfogalmak bevonasaval
sziikségtelen keriiléutat tesznek, nagy bajt jelentenek az oktatisra
nézve, akarmilyen szépek egyébként.

Ezekkel szemben oly bizonyitasoknak kell elényt adni, melyek
az egyszeri elemi fogalmakbél indulnak ki, mert ezekben a meg-
gy6z6dés nem fiigg attél a kellemetlen feltételtsl, vajjon &ttekint-
jik-e az elézetes tételeknek hosszi sorozatat.

(igy a Taylor-féle tételt le lehet vezetni az interpoldciés kép-
lethsl, ezt pedig a kiilonbségek vizsgalatab6l, amihez nem sziik-
séges egyéb, csak osszeadas, kivonas és a permutaciok szamanak is-
merete.) .

2578,

Az egész matematikai oktatas pedagogiai értéke foleg aittol
fiigg, mily mélyen nyil bele a gondolatok és ismeretek korének ege-
szébe, Ez ravezet benniinket elészor is arra, hogy fel kell hasznélni
a tanulok ontevékenységét, és nem kell csupan eléadasok tartasara
szoritkoznunk. Matematikai foglalkozasokra van sziikség. Kézzel-
foghatélag meg kell értetniink a tanuléval, mi mindenre j6 a mate-
matika. Idénként alkalmat kell adni matematikai irasbeli dolgoza-
tokra, csak elég konnyiliek legyenek a feladatok és ne koveteljiink
erének erejével tobbet, mint amennyit a tanulé kényelmesen el tud
végezni. Némelyeket mar a tiszta matematika is gyonyorkodtet, ki-
valt ha a geometria és a szamolas kell6képen ossze van kapcsolva.
De biztosabban hat az alkalmazott matematika, ha az a targy,
amelyre alkalmazzuk, mdr maga [elkeltetle az érdeklédést Errol
mas uton-moédon kell gondoskodni.

Azonban a matematikai gyakorlatoknak nem szabad a tanulét
nagyon sokaig egy sziik korben lekotve tartaniok, hanem az el6adas-
nak amellett tovabb is kell haladnia. Ha pusztin arrél volna szé,
hogy felkeltsiik az ontevékenységet, igen konnyen beérhetnék az
alapelemekkel is arra a célra, hogy végtelen sok feladatot kapjunk,
melI;rnek megfejtése kozben a tanulé oriilhetne iigyessége noveke-
désének, s6t sajat kis kitaldlasaiban is gyonyorkodhetnék, anélkiil,
hogy fogalmat szerezne a tudoméany nagysagarél. Sok feladatot el-
més otletekhez lehet hasonlitani, melyeket szivesen lathatunk a
maguk helyén, azonban nem szabad elfoglalniok a munka idejét.
Olyan dolgokkal, amelyek, ha tovabbhaladunk, maguktél értédnek,
nem kellene hosszasan foglalkozni csupan azért, hogy remekeljiink.
A pusztin gyakorlisra valé példiknal dsszehasonlithatatlanul fon-
tosabbak a természetre vonatkozé ismeretek, melyek anndl jobban
1é2nl\oglai jak a matematikdt, ha éssze vannak kotve miiszaki ismere-
tekkel.

258, §.

Mar kis fidk is foglalkozhatnak allattani képeskonyvekkel,
tovabba maguk gyiijtotte novények elemzd vizsgalataval. Ha koran
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hozza vannak ehhez szoktatva, némi titmutatassal maguktél is kony-
nyen folytatjak. Késébb megtanitjuk Gket az asvanyok kiilsd ismer-
tetjeleinek megfigyelésére. (Az allattant a nemi vonatkozasok
miatt nem lehet oly batran folytatni.)

259. §.

Ezzel kapocsolatban nagy figyelmet kell forditani a kiilsé ter-
mészetre, az évszakokkal egyiittjaré valtozasokra s az embereknek
egymassal valo érintkezésére.

Idetartozik cgyfeldl az égitestek megfigyelése, — hol kel fel
a nap és a hold, hogyan valtoztatja fényét a hold, hol van a sark-
csillag helye s milyen palyat irnak le a fényesebb csillagok, a leg-
feltiinébb csillagképek.

Masfel6l idetartoznak a technolégiai ismeretek, melyekre a ta-
nulé részint sajat tapasztalasa tjan, részint a természettudomanyi
orakon tehet szert. A technolégiat ne pusztan az Ggynevezett anyagi
érdekek szempontjabél tekintsiik, mert igen fontos Osszekoté lanc-
szemeket szolgaltat a természetre s az emberi célokra vonatkozo
felfogasok kozott. — Az asztalosok ismeretes szerszdmaival valé
banast minden serdiilni kezdé fitinak és ifjinak épigy meg kellene
tanulnia, mint a vonalzé és a korz3 hasznalatat. A mechanikus kész-
ségek gyakran hasznosabbak volndnak, mint a tornagyakorlatok.
Amazok az elmét fejlesztik, ezek a testet. A polgari iskolakhoz
tartoznak a mithelyiskolak,! amelyeknek nem kell épen ipariskoldk-
nak lenniok. Minden embernek meg kell tanulnia kezének haszni-
latat. A nyelo mellett a kéz is fdszerepet jatszik abban, hogy az
embert az allatok folé emelje.

Az emlitett ismereteket a foldrajz fogja felolelni; errdl késobb
lesz sz6.

260. §.

Az égitestek megfigyelésére tamaszkodik a népszerii csillaga-
szat. Ez prébakove annak, hogy kelléképen felkeltettilk-e a mate-
matikai képzeletet.

261. §.

A statika és a mechanika alapelemei mar széba fognak keriilni
mint bevezetd fejezetei a fizikanak, mely osszekapcsolodik a kémia
legkonnyebb részeivel. 4 fizikat mindenféle figyelemkelté dologgal
joval hamarabb elé kell késziteni, mint ahogy eléadjuk. (Erre szolgal
az oraszerkezeteknek, a malmoknak, a légnyomas legismertebb jelen-
ségeinek, elektromos és magneses jatékszereknek és mas efféléknek
bemutatasa). A polgari iskolakban az épiiletekrdl és gépekrdl szolni
kell legalabb annyit, amennyi sziikséges ahhoz, hogy a tanulék ké-
s6bb tovabbképezhessék magukat. Ugyanez vonatkozik a fiziolégia
" alapfogalmaira is.

262. §.

Valahanyszor 4j targy fordul el5, fontos dolog, hogy kijelsljiink

egypar fopontot, melyet alaposan meg kell tanulni. Tovabba a ta-

1 Werkschulen.
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nuléknak gyakorolniok kell magukat a pontos leirdsban. Ahol lehet-
séges, ezeket a leirasokat helyesbiteni kell valoban meglévd targyak
megtekintése ttjan.

A sebtében valé megnézést szigorian meg kell réni, valahany-
szor bemutatunk valamit; maskiilonben a gyiijtemények és kisérle-
tek semmit sem érnek. Tulsagosan békeziinek sem szabad lenni a be-
mutatasban; gyakran elre meg kell mondanunk, mire kell majd
figyelni. Sokszor célszeriien kovetkezhetik egymasutan a jo leiras,
rézmetszeteknek és maganak a targynak bemutatasa.

NEGYEDIK FEJEZET.
Foldrajz.

263. §.

A foldrajzi oktatasban legalabb két fokozatot lehet megkiilon-
boztetni; az egyik analitikusan a kozvetlen kiérnyezethez (az illetd
helység rajzahoz) kapcsolédik, a méasik pedig a foldgombbdl indul
ki. Itt csak az elsérél kell szélnunk, mert a masikat jo6 konyvekbdl
kozvetleniil meg lehet tanulni.

Jegyzet. Az a szokasos eljaras. hogy a foldgombbél indulnak ki, nem
volna olyan hibas, ha a foldgolyé fogalmanak kézzelfoghatébba tétele vé-
gett utalndnak a holdra, s alkalomadtin megmutatndk a holdat messze-
laton keresztiil. De feltéve, hogy ezt megteszik, még akkor is visszds dolog,
hogy egy roppant nagy gombnek homélyos és hatarozatlan fogalmdval he-
lyettesitsilk a kozvetlen szemléletet. Epoly helytelen az is, ha Portugaliaval
és Spanyolorszaggal kezdik az oktatast. Ahol a tanulé és a tanité az okta-
tas alkalmaval van, az a hely az a pont, ahonnan {tdjékozédni kell, s
ahonnan kiinduloa a szemhatart gondolatban ki kell tdgitani. Sohasem sza-
bad az érzéki szemléletet atugrani, ha énként kindlja a kiinduldpontokat.

264. §.

A foldrajz képzettarsité tudomidny és fel kell neki hasznalnia
az alkalmat, hogy kapcsolatot teremtsen kiilonféle ismeretek kézott,
amelyeknek nem szabad elszigetelpe maradniok. Nemcsak matema-
tikai része, melyet a népszerii csillagaszat egészit ki és tesz érdekessé,
szerepel osszekotd lancszemként a matematika és a torténelem kozott
(a masodik fokozatban), hanem mar az elemi fokon is tdmaszkodhatik
a foldrajz a szemlélteté gyakorlatokra, s ezek alapjan meghatarozhat
néhéany haromszoget, melyek az elészor hasznalt térképeken el6-
fordulnak, &mbar ez késébb, amikor a tanulék méar némi gyakor-
lottsagra tettek szert a nevezetes pontok kiemelésében, nem mindig
sziikséges. (A foldrajzi hosszisag és szélesség utjan valé meghata-
rozéas az oktatdsnak elsé fokozatan époly célszeriitlen, mintha annak,
aki Német- vagy Franciaorszagban utazik, az az otlete tamadna, hogy
azokro6l a helyekrél, ahol id6zni szadndékozik, e helyeknek az egyen-
litohoz és az elsé délkorhoz valé viszonya segitségével alkosson ma-
ganak képet.) A fizikai foldrajz egyrészt feltételez a természetre vo-
natkozé bizonyos ismereteket, masrészt alkalmat ad kibdvitésiikre.
A politikai foldrajz megmondja, hogyan lakja és hasznédlja fel az
ember a fold feliiletét. Mindennek osszekapcsolasa a foldrajzi okta-
tasnak pedagégiai rendeltetése.
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265. 8.

A tanitonak tudnia kell elbeszéini, akar a vildglatott embernek.
A foldrajzi helyek kolesonos fekvésének meghatérozasaval (ami ré-
szint valamely f6hely koriil valé csoportositas, részint a féhelyekre
nézve haromszogek utjan torténik) az elbeszélésnek épigy nem sza-
bad ellentétbe keriilnie, mint a torténelemben, ahol az idérendnek
ossze kell vagnia az elbeszéléssel. Az elbeszélésnek vilagos képet kell
adnia, ehhez pedig sziikség van a térben egy-két szilard pontra, mint
tAmaszpontra. De ezek a pontok ne legyenek elszigetelve, hanem
kossék Gket ossze a kép vonalai.

266. §.

Nem mindegy, hany idegeniil hangzé nevet emlitiink egy perc
alatt vagy egy 6raban. Az sem mindegy, hogy a térkép nyoman alko-
tott kép felfogdsa el6tt vagy utan ejtjiik-e ki 6ket; hanem elsésor-
ban az a fédolog, hogy minden térképet, melyet épen eléjiik te-
sziink a tanuléknak, Gigy mutassunk be, mint valamely orszag képét.
Ehhez kell harom, legfeljebb négy folyénév és egypar hegynek a
neve, a teljesség azonban nem helyénvalé. Az igy felsorolt nevek
mar médot adnak arra, hogy meghatarozzuk tobb fontos pontnak a
helyét részint egymadshoz, részint az orszdg hat4raihoz viszonyitva.

Emeljiik ki ezeket a pontokat, azutan kossiik ket 6ssze (mond-
juk a tablan, melyre valaki szemmérték szerint el6szor kiilon-kiilon
felrajzolja, azutdn megfelel6 médon osszekoti 6ket. A folyok forra-
sat és torkolatat folyasuk iranyanak feltiintetésére egy vonassal le-
net Osszekotni). Feltéve marmost, hogy a tanulék kellsképen koriil-
néztek a kiilsé természetben, kiilonosen pedig megfigyeliék a folyok
és a patakok esését és valamely orszagrész lejtosségéet (aminek pot-
ldsa egyébként minden masnal elébbrevals), akkor koriilbeliil mar le
lehet irni, milyen latvanyt nyujtana az a vidék az utazénak. Fkkor
aztan elérkezett annak az ideje, hogy valamivel tobb foly6- és hegy-
nevet emlitsiink, de megjegyzends, hogy a tanuléknak nyomban
tobbszor ismételniok kell ezeket a neveket. Ebbél ki fog t{inni, vajjon
nem nyujtottuk-e kelleténél hosszabbra az idegen nevek sorozatat.
Ez utébbi vigyazatlansig gyakran javarészben oka annak, hogy a
foldrajzi oktatas eredménytelen marad vagy farasztova lesz. Ezutan
kovetkezik egyes kiilonos természeti nevezetességek részletes leirasa,
ha vannak ilyenek, majd egy-két legfontosabb varos a lakosok sza-
méanak megjelolésével. Ehhez ismét hozzakapcsolédik a varosok kol-
csonos helyzetének meghatarozasa, amiben elengedhetetlen a tanulék
ontevékenysége. Legutéljara keriil sorra az, ami az emberi kéz szorgal-
mat hirdeti az orszag terményeivel kapcsolatban, hozzavéve még azt
a keveset, amit a tanul6k az allami berendezkedésre val6 utalasokbaél
megérthetnek. A tartomanyok nevének a kezdéfokon rendszerint el
kell maradnia.

267. §.

A gyakran tartandé ismétlések kozben mindinkabb arra kell
torekedni, hogy mindegyik név a neki megfelelé [ildrajzi helyet
jelolje, s egyik se legyen hozzitapadva a szavak sorozatinak vala-
mely helyéhez. Tehat a neveken gyakran forditott sorrendben kell
végigmenni, s a térképet minden irdnyban é mindenféle szempont-
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bsl 4t kell tekinteni. Mindebben a tanulék egyéniségéhez kell szabnt
eljarasunkat, és némelyektsl csak a legnélkiilozhetetlenebb ismere-
teket kell megkivanni, masoktél pedig annal tobbet, hogy kellgleg
megfeszitsék erejiiket.

268. §.

Egyéb tanulméanyok kozott, melyekre nagvobb gondot szokas
forditani, a tanulék altaldban elhanyagoljak a foldrajzot, s ugyan-
igy tesznek néha maguk a taniték is. Ez igen helytelen dolog. A
foldrajzi oktatast nagyon szitk korlatok kozé lehet szoritani (ez
kezdéfokon még sziikséges is), de kevésbe venni nem szabad. Akar-
hany egyént a foldrajz ébreszt elészor ontudatra, hogy tgy tud-
janak tanulni, amint kivanjak téliik. Mindenkire nézve a foldrajz-
nak kell a tobbi tanulmédnyagakat dsszekdtnie s a kapesolato! kozittiik
fenntartania. Nala nélkiil ingatag alapon all minden. A torténeti ese-
ményeknek hidnyzik a szinhelyiik és egymast6l valé térbeli tavol-
saguk, a természeti termékeknek nincs lelghelyiik, a népszeri csilla-
gaszatnak (melynek annyi képzelédést kell meggatolnia!) hianvzik
az egész kiindulasa, a geometriai képzeletnek pedig egyik legfonto-
sabb serkent6je. Ha ilymédon szét engedjiik hullani a tudasnak
egyes részeit, akkor az oktatas altal veszélybe keriil az egész mii--
veltség.

OTODIK FEJEZET.

Német nyeloi oktatas.
2609. §.

A nvelvtanitasrél kevesebb vita folyna, ha kelléképen tekin-
tetbe vennének bizonyos kiilonbségeket.

A legaltalanosabb kiilonbség az, mely a megértés és a beszéd
kozott fennall. E kettének egymastol valo tavolsagat mint adott dol-
got készen talaljuk, mikor a rendszeres oktatis megkezdédik. Ez
a tavolsag gyakran igen nagy, gyakran igen csekély. A gyermek
cgyénisége s elobbi kornvezete volt ra elhatarozo hatassal.

270. §.

A nyelvet a gyermek el6szor hallotta, atvette, utanozta; a nyelv
vagy valasztékos volt, vagy périas; vagy pontosan felfogta a gyer-
mek, vagy csak feliiletesen; vagy jo szervekkel utdnozta, vagy rosz-
szakkal. Ami hiba volt benne, azt lassanként kijavitja a gyermek, ha
miivelt egyének mindennap példat mutatnak é siirgetik a helyes
beszédet.! Mindazonéaltal néha az éveknek egész sordara van sziikség,
hogy ezt elérhessiik.

271. §.

Egy maésik koriilmény, mely mélyen az egyéniségben rejlik,
abban all, hogy kisebb vagy nagyobb mértékben érezziik-e sziikségét
annak, hogy a nyelo utjan tolmédcsoljuk belsé vildgunkat. Ezaltal
kinek-kinek sajat egyéni nyelve foléje emelkedik a puszta utan-

Vi bs 20248,
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zasnak, és javitasanak azokb6l a gondolatokbél kell kiindulnia,
melyeket kifejez. Az ifjikorban a javitisnak ez a médja gyakran
feltinévé valik.

272. §.

Ennek alapjan arra a véleményre juthatna valaki, hogy kiilon
német ordkra egyaltalaban nincs is sziikség, — mar legalabb pusz-
tan a nyelv kedvéért, — mert egyrészt a mivelt taniték puszta pél-
daadasa és alkalomszerfi, mindenesetre sziikséges javitgatasuk meg-
teszi hatasat, masrészt a lassan-lassan mélyiil6 miveltségnek beliil-
r6l kell hatnia a nyelvre, amennyire a kiilonleges egyéni képességek
egyaltalan lehetévé teszik.

Az els6 okra vonatkozélag figyelembe kell itt venni, hogy a
miivelt tanité6t a miiveletlen hallgaté sokaig csak fogyatékosan érti
meg, s az oktatast nagyon feltartéztatja az, ha minden ritkabb kife-
je'Zéfl felsl elébb tudakolni kell, hogy megértették-e. De ez még nem
minden.

2SI,

A nyelven olpasni és irni is kell. Ezzel maga a nyelv valik az
elmélkedésnek allandé targyava, és zavarba hozza azt, aki nem
ismeri alaposan. Ennélfogva elészor azon, amit a tanul6k olvastak
vagy irtak, elemz6 moédszerrel ki fogjuk mutatni, hogyan sziinnék
meg vagy valtoznék az értelme, ha részint egyes szavakat masok-
kal cserélnénk fel, részint helyteleniil valasztan6k meg a ragokat.

Hogy ezutan a mondatok 0Osszerakasanak kell kovetkeznie,
mégpedig ugy, hogy (f6kép a kiilonféle kiotészok segitségével) foko-
zatosan bonyolultabb mondatszerkezetekre tériink at, ezt ismeretes
dolognak kell feltenniink.

274. §.

Ha marmost az olvasassal és irassal jaréo nehézség mindenkire
nézve egyforma nagy lett volna, akkor az ezt megsziinteté nyelvi
oktatast is egyforman kellene ajanlani s egyforma terjedelemben
kellene felkarolni.

Csakhogy itt a legnagyobb kiilonbségek mutatkoznak, ennél-
fogva a tomegtanitidsban arra fogunk torekedni, hogy a nyelvi anya-
got osszekapcsoljuk mas tananyaggal. Az analitikus oktatds ugyan-
azon 6rakban némelyeket a nyelvi anyaggal foglalkoztathat, masok-
kal pedig egészen mas teriileteken kalandozhat, és nagyon kiilon-
féle irasbeli feladatok ftiz6dhetnek hozza.

275:°8:
A felolvasas és az éloszobeli ujra elmondds gyakorlasaval is
nagyobb valtozatossigot lehet belevinni ugyanazon 6rakba, — de

sohasem érhetjiik el azt, hogy a tanulék valamennyien ugyanazon
fokara emelkedjenek a miiveltségnek, hanem f6kép ezen a téren kell
elismerni az egyéniség hatalmat.

276. §.

A gyermekkornak késébbi szakaban s az ifjikorban a német
6rakat részint arra hasznaljuk, hogy kivalé mintikon bemutassuk
a koltészet és az ékesszolas kiilonféle formait, részint arra, hogy
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irdsbeli dolgozatokat készittessiink. Fz annal eredményesebb, minél
klasszikusabbak a mintdk, minél inkabb gy vannak kigzem-elve,
hogy pontosan illjenek a mar elért miiveltségi fokhoz, és minél gon-
dosabban keriiljiik azt a hibat, hogy az egyénekre oly izlést akar-
junk rder8szakolni, amely idegen tdliikk. Valamennyi irasbeli gya-
korlat kozott legkényesebbek a levélformaban irottak. Bizalmas leve-
leket mindenki jol irhat a maga moédja szerint; amit gy tanultunk
el, az itt mind csak akadalyoz benniinket. Legjobbak az irasbeli
gyakorlatok, ha hatdrozott és béséges gondolatkészlet szolgaltatja
hozzajuk az alapot, mely lehetové teszi a kiilonféle formakban valé
feldolgozast.! Ekkor tobben versenyezve irhatnak ugyanazon targy-
r6l, s ez fokozza a javitas iranti érdeklédést.

HATODIK FEJEZET.
Gorog és latin nyelv.
277. §:

Tudvalevé dolog, hogy a német nyelonek a latinnal és a
goroggel valé dsszehasonlitasa utjan sokkal vilagosabban kimutat-
hatjuk, miné grammatikai kiilonbségek vannak a nyelvek kozott, és
milyen kiilonféle szélasmédok teszik a nyelvet kifejezé6vé. Mar a
nyolcadik éviikben jaré gyermekekkel is megprébalhatjuk, vajjon
fel lehet-e hasznalni ezt az elényt a német o6rak javara, még ha
nincs is végleg elhatdrozva, hogy a szokdsos gimnaziumi tanfolyamot
kell elvégezniok. Némelyik fii minden nagyobb faradsag nélkiil meg-
tanulja a latin ragozast annyira, hogy révid mondatokat csakhamar
le tud forditani németbdl latinra és viszont.

278. §.

Ilyen prébaoktatast azonban nmem lehet sokaig folytatni, mert
az egyéneknek nagy tobbségére nézve oly gyorsan megnivekednek
az oktatds nehézségei, hogy nem térhetiink ki annak a bevallasa
elol, hogy pusztan mellékes el6nyok kedvéért nem vallalhatjuk eze-
ket a nehézségeket. Azonkiviil évtizedrSl-évtizedre mindig észre-
vehet6bb médon valtozik a nyelvi tanulméanyoknak a tudomanyok-
hoz s a kor sziikségleteihez valé az a viszonya, melyhez az emberek
a hitajitas koratél fogva hozza voltak szokva. A klasszikus nyelvek
tanulasdval jaré munka ma mar csak akkor éri meg a faradsdgot,
ha a tehetség pdrosul a teljes tudomanyos képzettségre valé komoly
torekvéssel.

Jegyzet 1. Gyakran hallja az ember, hogy a klasszikus nyelvek szolgal-
tatjak azt a biztos mértéket, amellyel meg lehet allapitani a modern nyel-
vek fejlédését vagy hanyatlasat, valamint azt is halljuk, hogy az o6kori
klasszikus miivekben kell keresni a stilus tisztasdganak és szépségének
mintdit. Ezek az allitasok €s mas effélék tagadhatatlanul helyesek és igen
nyomosak, de nem pedagégiai megfontolasb6l fakadnak. Azt fejezik ki,

! Minden ember csak annyit irhat, amennyi gondolata van a targy-
r6l. Igazi szellemi alkotéerejét meghaladé targyakrél egyéltalaban nem
kell az embernek irni tudnia. Idéelétti irasbeli gyakorlatok, melyekben
a szavak tobbet mondanak, mint amennyit az emf‘;er vildgosan elgondol
?f] ifl,r)azé)n atérez, csak rontjak a stilust, ahelyett, hogy fejlesztenék

erbart).
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hogy altalaban mi a teendd, nem pedig azt, hogy mire van sziikségiik az
ifjaknak a maguk kiképzése szempontjabél, s az &llami hivatalokra ké-
sziiloknek nagy tobbsége nem foglalkozhatik azzal, hogy a nyelvre és
a stilusra wigyazzon, hanem tgy kell vennie a nyelvet, amint van, s azt
az irasmoédot kell elsajatitania, amely az illeté hivatali iigykorhoz illik.
- Azok a felsébbrendii gondok az irékmak a vallira nehezednek, iréva
pedig senkit sem lehet mevelni.

2. Ismeretes az a vélemény. hogy kisebb volna a nehézség, ha késébb
kezdenk az ¢ékori nyelveket, mert akkor a tanuldshoz magyobb képes-
séget talalnank a tanulékban. Ellenkezéleg 4all a dolog: minél késébb
probalkozunk, annal inkabb hajlik az ifji gondolatkére arra, hogy le-
zaruljon, Ami emlékezet dolga, ahhoz kordn hozza kell fogni, kivalt ha
a bel6le hdaraml6 egész haszon attol fiigg, milyen jartassagra tesziink
szert benne. Koran kell kezdeni, hogy lassan, pedagoégiatlan kényszer
nélkiil haladhassunk elére. Hetenként négy latin 6ra nem art a kiilon-
ben eleven kis fitinak, feltéve, hogy emellett a tobbi foglalkozas peda-
gogiailag helyesen van berendezve. A modern nyelvek elGrebocsatasa
annyi volna, mint fonditva csinalni a dolgot. De j6, ha megmondjuk a
mindennapi életben eléfordulé egyes dolgoknak francia és angol nevét.
Ez a kiejtés miatt célszerii, egyes szavak megtanitisa azonban még nem
nyelvtanitas.

279. §.

Hogy hogyan kell tanitani a klasszikus nyelveket ott, ahol
oly dolognak tekintik 6ket, amit sziikséges vagy illik tudni, s ahol
az emberek talteszik magukat a pedagégiai megfontolason: errdl itt
nincs mit beszélni. S6t inkabb be kell vallanunk, hogy nincs az a
pedagogiai eszkoz, amellyel oly egyéneket, akik méar csak a jelen
érdekkorében élnek, ra lehetne birni arra, hogy kozvetlen érdekls-
déssel beleéljék magukat az 6kori miivek tartalmaba.

280. §.

Pedagégiai szempontbél tekintve minden kiilonbség, mely az
okornak elevenebb megjelenitésében, a tudas egyéb fétargyaival valé
szorosabb osszefiizésében s az iskolabajaras keserveit esziinkbe jut-
taté6 kellemetlen emlékek eltavolitasaban mutatkozik, noveli vagy
csokkenti azt az értéket, melyet a megszerzett ismeretnek lehet
tulajdonitani. Ha ugyanazt a megjelenitést a klasszikus nyelvek nél-
kiil s az ifjikori benyomaésok ereje nélkiil is el lehetne érni, akkor
az elébbi fejezetekben emlitett tantargyakon kiviil, melyekkel a
polgari iskola foglalkoztatja névendékeit, nem volna semmi kivanni-
valé, s a klasszikus nyelvek tanuldsa nmem lenne egyéb, mint a
gimnéaziumokkal egyiittjar6 sziikséges rossz, barmennyire fel szoktak
dicsérni mellékes el6nyeit.

281. §.

Azonban pusztan a nyelvek magukban véve nem adnak képet
a gyermeknek sem korokrél, sem emberekrgl. A tanulék csupéan oly
feladatokat latnak benniik, amelyekkel a tanité zaklatja Sket, Ezen
nem valtoztathatnak sem aranymondasok, sem mesék és rovid elbe-
szélések, mert ha egyébként az ifjisag szellemi fejlettségéhez van-
nak is szabva, nem tudjak eléggé ellensilyozni annak a munkénak
kelletlenségét, hogy szétoveket kell megtanulni, ragokat .begya-ko-
rolni, a kérmondatokban ttmutatékul kotészékat hasznalni.
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Az ékori torténelem (243, és 246. §.) az az egyetlen alap, melyre
a klasszikus nyelveknek pedagdgiai szellemtsl dthatolt tanitasa
tamaszkodhatik.

282. §.

Ha marmost a latinnal akarjuk kezdeni, akkor a német nyelv-
hez fazott legelemibb elékészité gyakorlatok utdn alkalmas olvas-
manvyokul kinadlkoznak ugyan Eutropius és Cornelius Nepos miivei,
s ez az eljaras nem is egészen elvetendd, feltéve, hogy a tanito
magara vallalja az dkornak elbeszélés utjan valé megjelenitését,
azonban tudjuk, mily sovany anyagot szolgéaltat ez a két ird, s ha
ezekb6l indulunk ki, még nem talaljuk meg azt az utat, amelyen
kényelmesen haladhatunk tovabb.

283. §.

Ismeretesek azok az okok. amelyek miatt Homeros Odyssedja
kiilonosen alkalmas a kezdéfokon valé hasznalatra.! Mindenki ki-
talalhatja Gket,gha figyelmesen végigolvassa az Odysseat, s ekozben
folytonosan szém elGtt tartja az érdeklddésnek kiilonféle féfajait,
melyeket az oktatasnak fel kell keltenie.? Itt azonban nem csupan
a kozvetlen hatas fontos, hanem ezenfelill még sz6 van a késébbi
oktatas kiindul6pontjairél is. Az dkor torténetének tanuldsit nem
lehet jobban elékésziteni, mint hogyha a homerosi elbeszéléssel a régi
Gorogorszagra iranyitjuk az érdeklédést. Ezzel egyszersmind utjat
egyengetjiik az izlés fejlesztésének s a nyeloi tanulméanyoknak is.

t ltt pusztan csak az Odyssedrél van sz6, de egyaltalaban nem az
Iliasr6l. Azonkiviil feltessziik, hogy a valldsi érzelem mar jéval elébb
kellleg fel van ébresztve. Ebben az esetben semmiféle karos hatasuk
iines a hitregéknek, mert amennyiben osszeiitkozésbe keriilnek a vallasi
érzelemmel, hatarozottan visszataszitélag hatnak, és lehetetlenné tesznek
minden talsdgos erds illuziét.

2 Az Odyssea egy hosszu, valtozatos torténetet beszél el, tehat fel-
kelti az empirikus érdeklédést. Mindenféle embereket mutat be, akiknek
cselekedetei a hatis és a visszahatds viszonyaban vamnak egymassal;
ezzel avra 0sztonzi a gyermeket, hogy elmélkedjék arrél,” milyen kap-
csolat van az okok és a kovetkezmények kozott az emberi tarsadalomban,
s ez az elmélkedés a kezdete az oknyomoz6 toriénetiré spekulicionak.
Az Odyssea tovabba koltemény is, mégpedig klasszikus koltemény, s
ambéar mint kolteményt a gyermekek semmiesetre sem fogjak teljesen meg-
érteni, hanem a késébbi években, amikor mar egészen mas szemmel nézik,
épen a kolt6i szépségek szempontjabol még egyszer el kell olvasniok,
mindazonéaltal szdmtalan, rendkiviil kedvezé alkalmat ad a gyermeki elmé-
nek arra, hogy amennyire ereje engedi, esztétikai tekintetben képezze ma-
gdt. Az Odyssea emberi szenvedéseket és oromoket rajzol, mégpedig leg-
nagyobbrészt ugy, hogy mar a kis fia is szimpatizdlhat veliik, s6t tulaj-
donkép épen a kis gyermek rokonszenvezhet veliik legjobban. Az
Odyssea tarsadalmi jélétet és bajokat, 4llami rendet és zavarokat mutat
be, ezzel felkelti a tfarsas szellemre val6 torekvést, amelynek késébb a koz
iranti érzékké kell kifejlédnie. Végiil olyannak mutatja be az embert,
mint aki egy fels6bb isteni hatalomnak van aldvetve, ezzel tehat valldsos
alazatossagra nevel, bar nem olyan istenségeket allit fel, amelyek mai nap-
sag akar csak a gyermekben is felébreszthetnék a hédolat gondolatat (Her-
bart). V. 6. még Wilimann, Pidagogische Vortrige (2. Aufl, Leipzig,
Gribner).
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Ezeket az okokat, amelyek mindennemii oktatdsnak épen a fé-
céljabdl vannak meritve, s amelyeknek csak a hagyoméany (a latinnak
szokasszeri er6sebb felkarolasa) all itjaban, valamikor csak figyelemre
kell majd a filol6gusoknak méltatniok, ha nem akarjik, hogy a torté-
nelem és a természettudomany térfoglalasa s az anyagi érdekek elGre-
nyomulasa miatt a gorog nyelv az iskolaban épen ugy sziikebb kor-
latok ko6zé szoruljon, mint ahogy a héber nyelv maris korlatozva van.
(Néhany évtizeddel ezel6tt kicsibe mult, hogy a gorogot el nem
engedték azoknak, akik nem akartak teoldogiai tanulmanyokat
végezni.)

Az Odyssednak sincs ugyan meg az a csodatevé ereje, hogy
kedvet ontson olyanokba, akik egyaltalan nem tudnak eredménvyt
elérni a nyelvtanuldsban vagy nem latnak hozza kell§ komolysaggal,
mindazéltal sok évi tapasztalads bizonyitja, hogy az Odyssea hataro-
zott pedagogiai hatds tekintetében feliilmilja az 6kornak minden més
olyan mfivét, amelyet ki lehetne valasztani. Azt sem zarja ki, hogy
a latint (s6t ahol sziikségesnek latjak, akar a gorogot is) mar elébb
megkezdjék, csak épen nem lehet a latinban oly gyorsan haladni,
mint rendesen szoktak, mert az Odyssea egy 6rat kivan naponként,
s ezenkiviil még nyelvtant és szavakat kell tanulni.

A tapasztalds megtanitott rd, hogy mindenekel6tt a deklindciora
és a konjugaciéra vonatkozé elemi nyelvtani ismereteket kell gon-
dosan feldolgozni a tanulékkal, bar csak a legsziikségesebb dolgokra
kell szoritkoznunk. Eleinte az Odysseabél is csak kevés verssort sza-
bad egy-egy é6rara felvenni, s az elsé hénapokban nem szabad kove-
telniink a szavaknak pontos megtanuldsat. Ellenben késébb épen
a szétanulas lesz a legsziikségesebb, a tanul6tél szigortan megkove-
telendé mellékes munka. A nyelvkinesnek jelentékeny részét lehet
igy megszerezni, s ez adja meg a nyelvi formaknak azt a targyat,
amelyre vonatkoznak s amely altal fontosakka valnak. A taniténak
értenie kell ahhoz, hogy nagyon pontosan eltalalja, mikor kell gyor-
san haladni és mikor kell megéallapodni, mert a nyelvi készségnek
minden érezhet6 niovekedése némi hanyagsagra szokta csabitani a
tanulokat, ennek pedig rogton elejét kell venniink. Ha az egész
Odysseat el akarjuk olvasni, amit jé6 tanulékkal bizvast megtehetiink,
mert nyelvi készségiik a vége felé nagyon gyorsan fokozédik, mégsem
kell az 1d6t két évnél sokkal hosszabbra nyujtani, maskiilonben részint
elfaradas all be, részint elhanyagolunk egyéb tantargyakat. Az isko-
laban célszerti az elsé négy éneket egy osztalynak adni olvasmanyul
(példaul annak az osztalynak, amelynek tanuléi tizedik vagy tizen-
egyedik éviikben vannak), hogy azutan a kovetkezd osztalyban az
otodik énekkel kezdjiik. Hogy mindegyik osztdly hany éneket dol-
gozhat fel, azt nem sziikséges pontosan megéllapitani, mert az el
nem olvasott részeket pétolni lehet a VoB-féle forditasbél. Ennek
a beosztasnak oka nyomban vildgos lesz mindenki el6tt, ha alapo-
sabban szemiigyre veszi az Odysseat. A jobb tanulék késébb maguk
is elolvashatnak egyes énekeket, igy azonban, hogy be kell réluk sza-
molniok. De nem sziikséges a homerosi nyelvnek ritkdbb sajatossagait
mar most részletesen magyarazgatni. Késébb tgyis visszatériink Ho-
merosra (az Iliasra). Aki visszariad a nehézségektél, gondolja meg,
hogy minden mas tton is nagy nehézségeket kell lekiizdenie. Meg
kell gatolni, hogy az arab mesék s egyéb ilyen elbeszélések is hassa-
nak a gyermekre, mert ezek csokkentik a csodas elem vonzoéerejét.
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284. §.

Csak két koltst, két torténetirét, két gondolkodét kell meg-
nevezniink, hogy jelezziik a tanulmédnyoknak tovdbbi menetét: Ho-
merost és Vergiliust, Herodotost és Caesart, Platont és Cicerét. Hogy
mivel foglalkozunk ezek el6tt, mit iktatunk még be kozéjiik, mit tar-
gyalunk utanuk, azt a koriilmények hatarozhatjék meg. Xenophon,
Livius, Euripides, Sophokles, Horatius mindig helyet fog kapni az
elébb emlitett ir6k mellett. Féleg Horatiusban talalunk olyan rovid
jeles mondéasokat, amelyeknek a késébbi években valé utélagos ha-
tasat a nevelének épenséggel nem szabad kevésre becsiilnie. Vergi-
lius és Herodotos megértését szemmellathatban megkonnyiti az, hogy
elébb Homerost olvastatjuk; viszont masfelsl a Homeroshoz (az Ilias-
hoz) valé visszatérést (mar csak a mitolégia miatt is) époly kevéssé
lehet elengedni az ifjisdgnak, mint azt, hogy az ékori torténetiras-
sal ismét foglalkozzanak az oknyomozis szempontjabél (250. §.). To-
vabba a klasszikus nyelvek mondattanat, amely még sokkal tobb
nehézséget okoz, mint a ragozas és a szokincs, konnyebben meg lehet
tanulni, ha a koltéket a prézairék el6tt olvastatjuk, mert igy nem kell
egyszerre kiizdeni a kormondatos stilusnak minden nehézségével.
Kivanatos legalabb, hogy a latin székincset az Aeneisbél meritsiik,
Ggy, mint a gorogot az Odysseab6l (d&mbar egyébként az Aeneist
aligha olvashatjuk el egészen, mert korantsem lehet oly gyorsan
olvasni, mint az Odyssea késébbi énekeit, amikor a tanulék mar némi
jartassagra tettek szert a gorog myelvben). Caesarnak Bellum galli-
cumat kiilonos gonddal kell feldolgozni, mert azt a stilust, amelynek
megtanuldsa az ifjira nézve elsésorban kivanatos, jobban megkize-
liti, mint a tobbi iré stilusa, akiket olvastatni szoktak. Fzutin a f6-
feladat az, hogy alaposan és rendszeresen megtanitsuk és konyv nél-
kiil megtanultassuk a latin mondattant j6l megvalogatott rovid pél-
dakkal kapcsolatban. Platon miivei koziil az Allamnak néhany
konyve (kiilonosen az elsé, a masodik, a negyedik, a nyolcadik) mélté
targya a tanulményozdsnak. Hogy Cicerét elészor fényoldalarél,
tudniillik mint szénokot kell bemutatni az ifjisdgnak, azt alig sziik-
séges emliteniink. Késébb fontos helyet foglalnak el filozéfiai iratai,
melyeknek azonban szdmos részlete megkivanja a targynak bovebb
kifejtését. Cicero beszédeit a tandrnak gyakran fel kellene olvasnia
vagy még inkabb el8 kellene adnia. A szénok megkivanja az é16 szét,
és nem éri be a tanulénak kozonséges, egyhangt olvasasdval. Ami
Tacitust illeti, az 6 miiveinek az iskolaban val6 olvastatasarél kiilon-
féle vélemények vannak. Altalanossigban bizonyos, hogy az oly
ir6kat, akik kevés szoval sokat mondanak, nemcsak a magyardzé
tanar, hanem a fogékony tanulé is kiilonosen kedveli. Ennek az ellen-
kez6jét mondhatjuk Cicerérél: 8t folyékonyan kell olvasni, hogy
beesiilni tudjuk.

285. §.

Hogy milyen sokra vagy milyen kevésre viheti az ifjisdg a
klasszikus nyelvek irasbeli hasznalata tekintetében, azt mar rég meg-
mutatta a tapasztalds, és sohasem fognak olyan médszert talalni,
mely kox:abbap megteremthetné a szellemi érettségnek azt a fokat,
amely a jé latin stilusban nyilvanul. Mindaddig, mig a gimnaziumok
nem vélogatjadk meg jobban a tanulékat, a tobbség a latinul valé

Herbart: Pedagégiai el6addsok vazlata. 9
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irasban olyan dolgot kezd el, ami sohasem fejezédik be. Jobb volna
sokszor gyakorolni azt, amit el lehet érni, nevezetesen a tanérakon
magukon a tanar segitségével s a tanulok kozos megbeszélése alap-
jan val6 irast. £z biztositja a szok&sos irdsbeli dolgozatok el6nyeit,
és kikiiszoboli azt a bajt, hogy a tanulék szidmtalan hibat ecjtenek,
melynek javitdsat ritkdn jegyzik meg. A kozos munka szérakozast
nyujt é minden kornak miiveltségi fokdahoz alkalmazhaté. A szoka-
sos irasbeli dolgozatok helyett ajanlatos kezdetben a konyv segitsé-
gével, kés6bb anélkiil latin kivonatokat készittetni abbdl, amit az
ir6b6ol mar elébb megmagyaraztunk. A kivonatkészités nem utanzas
és nem is kell annak lennie. Cicero utanzasahoz ciceréi tehetség sziik-
séges, maskiilonben attél lehet tartani, hogy hideg mesterkéltségbe
tévediink. Mar Caesar sem olyan egyszeri, hogy stilusa tanithato és
megtanulhaté volna. De Caesarbél sokat meg lehet konyv nélkiil
tanulni; eleinte rovid mondatokat, majd hosszabb kérmondatokat,
végiil egész fejezeteket. Ennek a haszna tapasztalati Gton ki van
prébalva.

HETEDIK FEJEZET.
Részietesebb hatidrozmanyok.

286. §.

Az oktatdstan részleteinek megallapitasahoz az egyes tantargyak
természete, az egyéniség, az erkolcsi élet kiilsé koriilményei szolzal-
hatnak alapul.

287. §.

Ahol az ismeretek sokfélesége és sokoldalt tudomanyos képzett-
ség a cél, ott mindenik tudomany csupan maganak foglalja le az
alapossidg kovetelményét. Ez a szempont vezeti az allamot, melynek
sok egyoldalian képzett emberre van sziiksége, hogy egészet alkos-
son beldliik, ennélfogva a miiveltséget terjeszti és tanintézeteket allit
fel erre a célra, anélkiil, hogy a jovében valé alkalmazis szempont-
jan kiviil mas szempontbél is kérdezné, miféle egyének azok, akik
az illet6. iskolaba tanulni jarnak.

288. §.

Ellenben a pedagégiai szempontot, amely szerint mindenkibdl
a legjobbat kell nevelni, amit nevelni lehet beldle, a csaladoknak
kell felfognick, melyeket a hozzajuk tartozdé egyének kozelrsl érde-
kelnek. Ezt a kiilonbséget a csalddoknak be kell latniok, kiovetkezd-
leg nem az egyes irdnyokban elérhetd eredmények nagysagaval kell
torédniok, hanem azzal az &altalanos miiveltséggel, melyet az egyé-
nek megszerezhetnek.

289. §.

Ezzel kapcsolatos az érdeklédés fajai s a gyakorlati készségek
kozott fennallo kiilonbség. Nem egy készséget el lehet sajatittatni a
tanuléval, ha erészakoljuk a dolgot, de ezek a készségek az altalanos
miveltségre nézve értéktelenek, ha hidnyzik a megfelels érdeklsdés.

Fzt a kiilonbséget szem el6tt tartva kell visszautasitani némely
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jogosulatlan gancsoskodast és onhitt jobbantudéast, mely a régebbi
oktatas fogyatékos eredményeire vonatkozik. Ha ezt vagy azt a kész-
séget (igy vélekednek az illeték) kordbban kifejlesztettiik volna, na-
gvobb eredményt értiink volna el. Csakhogy ahol az érdeklgdés nem
ébred fel és nem lehet felkelteni, ott a készségnek erészakos kifej-

lesztése nemcsak hogy értéktelen, — mert lélek nélkiil valo cselek-
véssel jar, — hanem kéros is, mert megrontja a kedélyhangulatot.
290. §.

Hogy az egyes tanulék minden kar nélkiil elviselhetik-e azt
a kényszert, melyet a készségek begyakorlasa sziikségessé tenne, ez
oly kérdés, amelyet néha nem lehet kisérletek nélkiil eldonteni. Az
olvasas, a szamolas és a nyelvtan ismert példa ebben a tekintetben.

291. §.

Minél tokéletesebb az oktatds, annal tobb alkalmat ad arra,
hogy osszehasonlitsuk azoknak az egyéneknek jé tulajdonsagait és
hibait, akik egyszerre részesiilnek benne. Ez az oktatas folytatasara
nézve is fontos, a vezetésre nézve is, mert igy mélyebben belelatunk
azoknak a hibaknak okaiba, amelyek ellen a vezetésnek kiizdenie kell.

292. §.

Az erkolesi élet osszekottetésbe léphet a vilagegyetemre vonat-
koz6 nézetekkel és nagyon szik latékorben is mozoghat. A kiils§
életviszonyok tekintetbevétele legtobbszor korlatok kozé fogja ugyan
szoritani az oktatas terjedelmét, mindazaltal ennek sohasem szabad
a mindennapi életben sziikséges életbolcseség korénél kisebbnek len-
nie, hanem minden irdnyban til kell rajta terjednie. Maskiilonben
az egyén mindig abban a veszélyben forog, hogy kelleténél nagyobb
fontossdgot tulajdonit sajat magénak és azoknak, akik kozel alla-
nak hozzaja.

293, 8§,

A multra altalaban nehezebb a szellemi latékort kiterjeszteni,
mint a jelen teriiletén. Ezért a n6nem s az alsébb néposztalyok okta-
tasaban a foldrajz a hozzaf{iz6d6 tanulmanyokkal egyiitt nagyobb he-
lyet foglal el, mint a torténelem. Ha az oktatds megroviditésére van
sziikség, nem lehet elkeriilni ennek a kiilonbségnek figyelembevételét.
Viszont ahol az oktatasnak széles mederben kell folynia, ott a torté-
?et(ii elemre mint nehezebb dologra annal nagyobb gondot kell

orditani.

MASODIK SZAKASZ.
A névendékek hibdirsl s e hibdk kezelésérél.
ELS6 FEJEZET.
A hibék kiilonféleségérol dltalaban.
294, §.

Némely hiba az egyéniségben gyokerezik, masok idé folytan
keletkeztek, s ezek koziil némelyek keletkezésében ismét jobban

9'
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kozremiikodott az egyéniség, masokéban kevésbbé. (Olyan hibakrol,
amelyeket a novendék elkdvet, itt egyelére nem beszéliink.)

Evek multin az egyéniségben rejl6 hibdk részint magyobbak
lesznek, részint kisebbek.

Ugyanis a tapasztalasb6l meritett ismereteknek, a szabadon
emelked6 képzeteknek s a megszilardulni kezdé képzetkoroknek egy-
méashoz valé viszonya folytonosan valtozik. Emellett a legkiilonfé-
1ébb reprodukcidk valtakoznak. FEzen a valtakozdson mindeniitt végig-
vonul sajat testiink tudomasulvétele, (az ontudat eredeti tamasz-
pontja), mégpedig testiinknek nem csupan valtozasait vessziik tudo-
méasul, hanem mozgathatésadgat és hasznalhatésagat is. Tovabba fel-
halmoz6dnak a hasonlé dolgokra vonatkozo ismeretek, s a dolgok
képzetei kozelednek az &ltalanos fogalmakhoz. Ezenkiviil az itélés
folyamata mindinkabb feldolgozza a nyujtott anyagot; ezzel mind
hatarozottabb alakot 6lt az a m6d, ahogyan az ember tagolja és ren-
dezi tudésat; egyfelél novekszik az allitasban valé bizalom, més-
felsl egyes oly kérdések maradnak fenn, amelyckre a jov6tsl varunk
feleletet, s amelyek részben s6vargé vdrakozdssd valtoznak.

Minderre pedig az egyén testi szervezetének hatraltats és el6-
mozdit6 hatdsa van, mert részint élettani ellendllds hat reaja, részint
indulatok vannak, ezeknek sokfélesége kétségkiviil jéval mnagyobb,
mint amekkoranak a mindennapi tapasztaldsban mutatkozhatik.

295. §.

Igen gyakran megragadja figyelmiinket az a tény, hogy oly em-
bereket, akik sok viszontagsagon mentek keresztiil, mégis tijra fel lehet
ismerni azokrél az egyéni vondsokrdl. amelyeket mar ifjukorukban
észrevettiink. Ez azt mutatja, hogy valami egyformasag van abban a
sajatszeri médban, ahogyan onkényteleniil felfogjak és feldolgozzak
a kiilonféle benyomasokat. Fzt az egyformasagot kell a nevelonek,
amilyen kordn csak lehet, megfigyelnie, hogy helyesen itélje meg
novendékeit.

Némelyek mindig tudjak, hanyat iitott az 6ra s mire figyelmez-
teti 6ket; a legkozelebbi feladat elvégzésérsl gondoskodnak s egyen-
letes 4ttekintésiik van tudasuk korérél. Masok gondolatokba mélyed-
nek, reményekkel és aggodalmakkal vannak eltelve, célok és tervek
foglalkoztatjak &ket; a multban vagy a jovSben élnek, szeretik, ha
a jelen nem zavarja &ket, s egy kis eréfeszitésre és idére van sziik-
ségiik, ha vissza kell térniok a jelenhez. E két csoport kozitt foglal-
nak helvet azok, akik figyelembe veszik ugyan az adott viszonvo-
kat és a jelenlegi 4llapotokat, de nem azért, hogy tgy vegyék &ket,
amint vannak, hanem hogy végigpillantsanak rajtuk, kifiirkésszék,
mi rejlik mogottiikk, vagy megpiszkaljak, helyiikb6l kimozditsak,
megbolygassak, akar el is torzitsik Sket, élcelédjenek rajtuk és ka-
rikatirdkat csindljanak bel6Sliik. Sok egyénben csak feliiletes ez a
torekvés, jatszanak és incselkednek, ami rendes megnyilvanulasa az
ifjui pajzansagnak. Ilyenkor felmeriil az a kérdés, milyen komolysag
rejlik a jaték mogott, és milyen mélység van a hullamzé felszin
alatt, Itt kozbelép a vérmérséklet. A szangvinikus gyermek jatéka
elmulik, ahol azonban a rossz kedv szokéassa valt, ott veszély fenve-
get, ha komolyra fordul a tréfa, mint ahogy rendesen torténni szo-
kott. Belevegyiil az onérzet is, mégpedig kiilonféleképen azokban a
gyermekekben, akik (testi vagy szellemi) erejiikben bizakodnak, s
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azokban, akik ismerik a maguk gyengéit, s a jov6re nézve fenntart-
jak maguknak a cselvetést és a ravaszsagot, vagy nem kivannak ezzel
élni, s igy tobbé vagy kevésbbé elismerik masok tekintélyét és erejé-
nek fens6bbségét. A nagy jatszokedv egészben véve kevés komoly-
sagra vall, de viszont fogékonysiagot és korlatlan szabadsagra valo
hajlamot mutat. A jatékbeli iigyesség annak a képeségnek jele,
hogy az illeté az ellenfél allaspontjara tud helyezkedni, és fenekére
tud latni azoknak a terveknek, amelyek az ellenfél fejében megfor-
dulhatnak. A jaték szeretete sokkal kedvesebb a nevel6 szemében,
mint a restség, a bagyadt kivancsisag vagy a mogorva komolysag. A
kisebb hibak kozé tartozik, ha a gyermek a jaték mellett néha meg-
feledkezik a munkarél s elvesztegeti az id6t. Nagyobb baj, még-
pedig gyakran igen nagy baj, ha pazarlds, nyereségvagy, titkolod-
zas vagy rossz tarsasdg is belejatszik a dologba. Ilyen esetekben a
nevelének erélyesen kozbe kell lépnie.

296. §.

Minthogy a batorsag és a meggondoltsag az évek haladtaval
fokozédik, a pusztan gyengeségbdl szarmazé hibak (szellemileg és
testileg) erosité életmoédot kivannak ugyan, az egyes elhamarkodott
cselekedetek pedig tanitast és megrovast tesznek sziikségessé, egyéb-
ként azonban remélni lehet, hogy ezek a hibdk jora fordulnak. Gyenge
egvének, akiknek kiilonben semmi komoly hibajuk nincsen, allandé
é< lelkiismeretes gondozas alatt sokkal jobban fejlédnek, mint elsd
tekintetre sejteni lehetne.

297. §.

Az &llhatatlansag, a folytonos nyugtalansig kétértelma jel, ha
az egészség jo és kiilsé inger nincs. Ugyeljiink a gondolatok ossze-
fiiggésére. Ha a gondolatok valtakozéasa kiozben a fégondolatok mégis
allandék és jol 6ssze vannak kapcsolva, akkor a nyugtalansidg miatt
nem kell aggédni. Nagyobb a baj az ellenkezé esetben, kivalt ha az
idegrendszer nagyon ingerlékenynek mutatkozik, s ezenkiviil 4lom-
hoz hasonlé elmerengések fordulnak el6. Ez messzirgl sejteti a meg-
oriilés veszélyét.

A megfelel6 bandsmd6d ilyen esetben az, hogy pontosan meg-
hatarozott foglalkozasokra szoritjuk a gvermeket, féleg olvanokra,
amelyek a kiilvilag alapos megfigyelésére kényszeritik, tovabba meg-
kioveteljiik a rendet és a pontossagot s a kitlizott feladatok elvégzését,
mindazonaltal elsébbséget adva annak, amire a gyermek sajat haj-
lamat kovetve vallalkozott.

298. §.

A buja érzékiség és az indulatossig mindig rosszabbodni szokott
az évek folyaman. Ennek ellenszere a gondos feliigyelet, a komoly
dorgalas, az erkélesi elveknek teljes szigorisaga. Mindazonaltal az
indulatok milékony kitoréseivel, ha nem igyekeznek magukat ki-
tart6 makacssaggal igazolni, kiméletesen kell bAnnunk, mint oly ba-
jokkal, amelyek 6vatossigra és éberségre intenek benniinket.

299. §.

Az eddig emlitett hibdk tobbnyire a felszinen mutatkoznak.
Maés hibdkat az coktatas alkalméaval kell megfigyelni.
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Akadnak nehézfejii gyermekek, akikkel még azt sem sikeriil
elérni, hogy az j ismeretek hozzédkapcsolédjanak meglévé gondo-
latkészletiiknek egyes pontjaihoz. Ha konnyi kérdésekkel felidézni
igyeksziink képzeteiket, novekszik az ellenallas, amelyet le kell gy6z-
niok. Zavarba jonnek, s ezeldl néha az egyszerd nem tudommal ipar-
kodnak kitérni, néha rafelelnek akarmit, ami épen legeldszir
esziikbe jut. Csak szigorisaggal lehet veliik elérni valami szegénves
szellemi tevékenységet, és csak a késébbi években, amikor mar a
sziikség sarkalja &ket, tesznek szert egy kisebb kirben némi gyakor-
lottsagra. Masoknal, akiket szerény tehetségiicknek (nem &ltalaban
korlatoltaknak) lehetne nevezni, mert a visszaidézés sikeriil ugyan ne-
kik, de csekély mértékben, azt latjuk, hogy megfeszitett igyekezettel
tanulnak, de tanuldsuk gépies, s amit igy nem lehet megtanulni, azt
helyteleniil fogjdk fel, mindazonaltal itélni akarnak és rosszul itél-
nek, eziltal pedig kezdetben batortalanokka, késébb makacsokka
valnak. Akadnak ismét masok és masok, akiknek képzeteivel vagy azt
nem tudjuk elérni, hogy mas képzeteknek helyet engedjenek, vagy azt,
hogy megszilarduljanak. Mind a két utébbi esetet pontosabb vizsga-
latnak kell alavetniink. y

300. §.

A kiilonféle képzetkorok koziil (29. §.) némelyeknek 4llandéan
uralkodéknak kell lenniok, masoknak pedig felvaltva hol jonmniok
kell, hol menniok. Ha azonban ez a viszony tilsadgos koran kifejlo-
dik és megallapodik, akkor az uralkodéva lett képzetkoroket mar
nem lehet annyira hattérbe szoritani, mint amennyire sziikséges
volna abbél a célbol, hogy a tanulé befogadja azokat az uj kép-
zeteket, amelyeket az oktatas nyujt. Ebb6l magyarazhaté meg az a
tapasztalds, hogy értelmes gyermekek, bar a legjobb akarattal igye-
keznek az oktatast befogadni, néha mégis nagyon kevéssé fogéko-
nyaknak mutatkoznak, tovdbba hogy ugy latszik, mintha a gyer-
mekkorba valami merevség tévedt volna, amely késcbb, a férfikor-
ban nem volna egészen szokatlan jelenség. Ne térjiink 4t arra a hely-
telen osvényre, hogy ilyen egyoldalisagot el8segitsiink azzal, hogy
helyeslést kifejezd elnevezést alkalmazunk re4, példaul hatdrozoit-
sagnak vagy erélynek nevezziik; de époly kevéssé szabad itt a ne-
hézkes tanitast és kovetkezményét, a kedvetlen tanulast mint jelen-
téktelen dolgot figyelemre sem méltatni.

S6t inkabb fel kell tételezniink, hogy ennek a hibanak nagyon
korai, minden irdnyban megkezdett oktatassal legalabb javarészben
elejét lehetett volna venni, feltéve, hogy az oktatas valtozatos, nem
nagyon nehéz, hanem vonzé foglalatossdgokkal volna 0Osszekotve;
ellenben ha egyszer ez a hiba gyokeret vert, a legkiilonfélébb tanitok
miivészete és buzgalma sem tudja lekiizdeni. Ha a gyermekkorban,
mondjuk a hatodik életévben aggédni kezdiink amiatt, hogy a kér-
dések tulsdgosan sziik latékorbol fakadnak, akkor legfébb ideje,
hogy kisérletet tegyiink mindenféle ©sztonzé hatasokkal, féleg oly-
képen, hogy a lehet6 legjobban kibdvitjiik a tapasztalas korét.

301055

Viszont némelyekben egy gondolatkor sem jut kiilonosen fel-
tiné médon uralomra még az ifjikorban sem. Az ilyenek gyermek-
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korukban mindig fogékonyak minden benyomas irant, és készek a
gondolatnak minden valtakozdsdra. Kellemesen szoktak csevegni, s
elhamarkodva csatlakoznak maéasok nézetéhez. Ezek kozé tartoznak
azok, akik konnyen tanulnak s époly hamar felejtenek.

Ha egyszer meggyokerezett, ez a hiba is meghidsit minden mi-
vészetet és jo szandékot, kizarja az erds elhatarozasokat.

Azonban nagyobbnak vagy kisebbnek mutatkozik, aszerint,
hogy mily hatassal volt a gyermekre a legelsé kornyezet. Ha ez a
kornvezet nagyon sok dolog kozott osztotta meg a figyelmet, akkor
a hiba veszedelmes nagysagiva novekszik, még ha egyébként jé te-
hetsége van is a gyermeknek. De ha valamely sziikséges tekintély
allandéan éreztette hatasat, akkor az ifji magasabbra emelkedik.
mint amennyit a gyermektsl varni lehetett. Mindazaltal legkevéshbé
sem szabad a feliiletes elevenségnek (mely példaul furcsa otletekkel,
vakmerdé csinyekkel van dsszekiotve) a mevel6t félrevezetnie, hogy
abban reménykedjék, hogy ebbdl az elevenségbhdl a jovében tehetsé-
gek fognak kifejlédni. A tehetségek kevésbbé kedvezd koriilmények
kozott is kitarté eréfeszitésben nyilvanulnak, és tdamogatasukra nem
szabad elébb gondolni, csak amikor ilyen eréfeszitések mar vilago-
san mutatkoznak.

Lehetséges ugyan, hogy az utébb emlitett két hiba csak id6
folytan valt észrevehetévé, de azért mégis az egyéniséghben gyokere-
zik, és bar csokkenteni lehet, azonban egészen megsziintetni nem.

302. §.

Sokkal konnyebb megkiizdeni az erélyes és szivbol lelkesedni
tudé egyéneknek azzal a hibajaval, hogy egyik targyrél a mésikra
ugralnak. Nyilvanval6 ellenszere ennek méar az is, hogy az oktatas
alapos és sokoldalu, Osszefiiggést és meggondoltsagot siirget és erre
torekszik.

303. §.

Eredetileg még konnyebb lett volna elkeriilni azokat a hibéakat,
amelyek korabbi években keletkeztek a fegyelmezés, az oktatas vagy
a vezetés nyoman vagy ezeknek elhanyagolasa miatt. De az orvos-
las nehézsége az idGvel nagyon gyorsan novekvé ardnyban nagyob-
bodik. Altaldnossigban megjegyzends, hogy okunk van nagyon
oriilni, ha a kezdet elhanyagolésa utan a helyesebb eljaras kovetkez-
tében egyes elkésett nyomai mutatkoznak azoknak a gyerekes kér-
déseknek, amelyek a hatodik és a hetedik életévben szoktak el6-
fordulni (213. §.).

MASODIK FEJEZET.
Az erkolcstelenség forrasairdl.
304. §.

Ot f6dolgot kell itt tekintetbe venni:

1. A gyermeki akarat irdnyait.

. Esztétikai itéleteket s ezeknek hianyait.
Az életelvek kialakuldsat.

Az életelvek egybekapcesolasat.

Az egységbefoglalt életelvek hasznalatat.

MU g



136

305. §.

1. Ha a vezetés nem gondoskodott foglalkoztatdsrél s az id6 be-
osztasar6l, mindig el kell késziilni arra, hogy a gyermeck hatérozat-
lanul cselekszik és megfeledkezik sajat elébbi akaratiarél. Ebbsl bi-
zonyos szabadsagszeretet fejlédik ki. amely idegenkedik minden
szabdlyt6l; ha tobb gyermek van egyiitt, civakodas timad koztiik,
majd azért, hogy melyiké lesz valami, majd azért, hogy melyik valik
ki a tobbi koziil. Mindegyik els6 akar lenni; szantszandékkal félre-
ismerik a méltdnyos egyenldséget; kolesonos ellenszenv fészkeli meg
magat, és csak alkalomra var, hogy kitorhessen. Itt van a forrasa
sok szenvedélynek; ennyiben ehhez az els6 ponthoz kell szamitani
azokat a szenvedélyeket is, amelyek a tilsdgos erds érzékiséghsl
szarmaznak. (Az a pusztitds, amelyet a szenvedélyek véghezvisznek,
a kovetkez6 pontokra is mindre kiterjed.)

306. §.

2. A resiséggel és a szilajsdggal szemben a nevelés rendszerint
nem csupan osztonzéssel és korlatok kozé szoritassal fejt ugyan ki
ellenhatast, hanem azzal is, hogy sokszor ramutat arra, mit kivin az
illend6ség, s amennyiben ravezeti a gyermeket annak megfontoldsara,
mit fognak szélni masok, ezzel mintegy masok gondolkodasanak tiik-
rében mutatja be a dolgokat; ha azonban ezeknek a méasoknak vagy
hallgatniok kell, vagy a novendék meg van gy6z6dve részrehajlasuk-
rol, — vagy ki van szolgaltatva itéletiik hibainak: akkor az esztétikai
itélet inkabb helytelen ttra tér, mint felébred.

Mindazonaltal ez a mésok itéletére valé utalds (amelyet lehetd-
leg ugy kell intézni, hogy ezek a mésok ne csupan meghatarozott
egyének legyenek) sokkal jobb, mintha a gyermeknek sajat
szabadsagatél varjuk, vajjon fel fog-e ébredni az itélet. A leg-
tobb esetben hidba varnék. A kozonséges emberhez, tgyszintén az
egészen magarahagyott gyermekhez is vagy nagyon kozel allanak az
esztétikai targyak, vagy nagyon tdvol esnek t6liikk, azaz vagy még
nincsenek a vonzodas és az ellenszenv hatarain kiviil, vagy pedig
mar eltinnek a 1at6korbsl. Az esztétikai itélet egyik esetben sem
johet létre, vagy legaldbb is semmivé foszlik, miel6tt hathatott volna.’

(Hogy a gyermekben kialakuljanak azok az esztétikai itéletek,
amelyeken az erkolesiség alapul, latnia kell az akaratnak példaké-
peit, anélkiil, hogy sajdat akarata mitkédnék, Mégpedig e példaképek-
nek oly viszonyokat kell magukban foglalniok, amelyeknek egyes
tagjai maguk is akaratok; a példaképeket felfogé egyénnek azutan
a tagokat egyenletesen ossze kell foglalnia, mig 6benne magaban on-
kényteleniil nem kezd miikodni az értékmegallapitas.® Ehhez azon-
ban sziikséges, hogy a felfogas vilagos legyen és nyugodtan menjen
végbe, amit neveletlen gyermekekiél nem lehet varni. Ebbél a veze-
tésnek, mégpedig a komoly, s6t szigori vezetésnek sziikségességére
kovetkeztethetiink., A szilajsagot meg kell fékezni, s meg kell terem-
teni a szabalyszeri figyelmet, azutdn még nem szabad hidnynak

1V. 6. 25. 8.

2 Idevagé példak nagy szamban talalhaték Dr. Staude miivében: Pra-
parationen zu den biblischen Geschichten. (Drezda, 1888).



132

lennie az akarat ama példaképeinek eléggé vildgos bemutatasaban.
Még igy is gyakran oly késén alakul ki az itélet, hogy masok — és
feljebbval6k nevében kell kimondani.)

307. §.

Nem szabad itt figyelmiinket elkeriilniok az esztétikai itélet egy-
oldalisagainak, ha a gyakorlati eszmék koziil egyik jobban uralomra
jut, mint a masik, vagy ha valamennyinek filébe kerekedik a kiils6
illendéség.

308. §.

3. Minden oly vagy, amely allandéan miikodik és valtakozé
indulatok felkeltésével jar (s ezzel raszolgal a szenvedély nevére),
tapasztalatokat biztosit a gyermeknek arra nézve, mi hasznos és mi
kéaros. Amit hasznosnak talalunk, azzal kés6bb is sokszor akarunk
élni, a kéaros dolgot pedig mindig keriilni szandékozunk. igy kelet-
keznek az életszabalyok s azok az elhatarozasok, hogy ezeket mindig
kovetjiik, vagyis az életelvek.

Igaz, hogy még jokora kiilonbség van a valésdgos kovetés és
ennek puszta elhatarozasa kozott, de annak a szabalynak, melyet az
egyén sajat magara s hasonlé korilmények kozott masokra nézve is
helvesnek tekinthet, 4ltalanossagra valé igénye sokkal hamarabb el-
érhet6 a vagyak ttjan, melyek a jovoben elé6fordulé hasonlé esetekre
iranyulnak, mint az esztétikai itéletek Gtmutatasaval, amelyeknek 4l-
talanos vonatkozasat az egyes esetekbdl helyesen kitalalni elég nehéz,
(olv nehéz, hogy az altalanossag keresése kozben még magat az esz-
tétikai itéletet is el lehetett hibazni).

AUOES:

Marmost az erkolesi itélet megbiralja, milyen pontosan és hiven
engedelmeskediink az egyszer megismert osszes kotelességeknek,
amelyeket az elfogadott életelvek megéllapitanak. Az erkolesi itélet
tehat feltételezi az akarat értékének helves ismeretét. Ez pedig csak
az akaratra vonatkozé esztétikai itéletek Gsszeségében gyikerezhetett.
Azonban a fentebb emlitett koriilményekhez képest el lehetiink ké-
sziilve arra, hogy helytelen vagy legaldbb nem szabatos életelvek-
kel taldlkozunk. Az utébbiak kozé tartoznak a becsiiletbeli dolgok,
az udvariassagi kotelességek, a nevetségességtél valé félelem,

510. §.

4. Az életelveknek egységes egésszé kell alakulniok, de az ifji-
korban még kiilon-kiilonvéve sincs teljesen hatarozott alakjuk, és
még kevésbbé vannak egységes egésszé szorosan egybefiizve.

Csak kivételek fenntartasaval valljak Sket, s alavetik a tapasz-
talasban valé tovabbi kiprébéalasnalk.

A vagyakbol s a kellemes dolgok keresésébsl fakadé életelveket
sohasem lgl_ret teljesen egybeolvasztani azokkal az életelvekkel, ame-
lyek esztétikai itéletekbsl szdrmaznak. Ennélfogva helytelen ala-

rendelés keletkezik, vagy legalabb az elébbi életelvek foltokat ejte-
nek az utébbiak tisztasagan.
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3147ES)

5. A tobbé-kevésbbé egységbeolvasztott életelvek gyakorlati al-
kalmazéasaban a pillanatsziilte akaras erésebbnek szokott mutatkozni,
mint a korabbi elhatdrozdsok. Ezért nagyon szeretiink kiilonbséget
tenni az elmélet és a gyakorlat kiozott. Létrejon az az erkolesi empi-
rizmus, mely a maga igazolasara, hogy kivonhassa magit a szabaly
al6l, mindenesetre jambor érzelmeket hoz fel maga mellett. Tervek
keletkeznek az életelvek tekintetbevétele nélkiil, de azzal a latszé-
ngobs nyereséggel, hogy mésféle szabdlyszertiséget visznek bele az
életbe.

Az erkolesi itéletnek ez a kevésre becsiilése annal veszedelme-
sebben elharapdodzik, minél messzebb vannak az éket megillets vila-
gossagtol az esztétikai itéletek, amelycknek az erkolesi itélethez
alapul kellene szolgélniok, tovdbbad minél kevésbbé fejlédott ki a
haszon és az élvezet keresésébgl fakadé életelvekkel valé ellen-
tétességiik.

312. §.

Az életelvek kialakitasdnak s egységbefoglalasinak természetes
segédeszkoze maganak a gyakorlati filozéfidanak rendszere. Azonban
a nevelés éveiben nagyon kiilonféle viszony lehet a rendszeres eld-
adas és azon miiveltségi fok kozitt, amelyet az ifjak elértek. Ebben
a tekintetben mar a konfirmaciét megel6z6 vallasi oktatas alkalmat
ad megfigyelésekre. Bizonvara nem kozombos, hogyan végezziik ezt
az oktatast, de azoknak az érziileti mozzanatoknak, amelyeket a val-
lasi oktatas Gsszegyflijt ¢és erdsit, lényegében mar meg kell lenniok.

Ha szigoribb tudoméanyos format akarnank alkalmazni, ez ismét
magabanfoglalna azt a feltételt, hogy az ifjak meg tudjak becsiilni
az ilyen formét, és gyakorlottak legyvenek felhasznalasaban. Nyilvan-
val6, hogy ebben az esetben el6re kellene bocsatani a logikanak meg-
felel6 gyakorlati példak kiséretében valé el6adasat. (Ez az eset a
polgéari iskoldkban és mindazon tanintézetekben veendd kiilonosen
tekintetbe, amelyekbdl nem szokas az egyetemre atlépni.)

Azonban erre nézve semmit sem lehet megillapitani, mig nem
ismerjiik a kedélyek erkolesi hangulatat.

e 513508

Téves rendszerek konnyen alkalmul szolgalhatnanak teljesen
fonék rendszabéalyok alkalmazisara, amirél a targy fontossdga miatt
roviden meg kell itt emlékezniink. Epen megforditva jarnank el, ha
ahelyett, hogy az életelveket egységbefoglalnék (tudmillik az erény
fogalménak egységébe), a kategorikus imperativusnak valamilyen
formulajabél akarnék levezetni az életelvek tobbségét, tovabba ezek-
b6l (nem pedig az eredeti esztétikai itéletekbdl) az akarattal kap-
csolatos értékmegallapitisokat, és ha végiil még arra is vallalkozni
akarnank, hogy ezzel magat az akaratot is irdnyitsuk.

Az akaratot inkdbb mar a fegyelmezéssel és a vezetéssel (ami-
hez a célszerti foglalkoztatds és az onzés ellensilyozédsa is hozza-
tartozik), s6t az érdeklédés kiilonféle fajait fejleszté egész oktatassal
kell olyan iranyokba terelni, hogy lehetSleg magéatél egybevagjon
az esztétikai itéletek dtmutatasival. A rossz fentebb emlitett elsé
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nyomainak (305. §.) egyaltalaban nem szabad el6fordulniok, mert
kovetkezményeik legtobbnyire lekiizdhetetlenekké valnak. De még
ekkor sem bizonvyos, vajjon azzal, hogy kimutatjuk, micsoda hely-
telenségek vannak abban, amit mdsok mondanak (306. §.), dtjukat
tudjuk-e majd egyengetni a tisztultabb itéleteknek. Ha azonban ez
is, az is sikeriilt, akkor harmadszor a tapasztalast és a torténelmet
is sorompohoz kell szélitanunk, hogy viladgosan bemutassak, milyen
bajba sodorjak az embert az élvezet- és szenvedélysugallta életelvek.
Csak azutan, negyedszer, lehet tobbé-kevésbbé rendszeres eldadaso-
kat (az 6kori irok olvasasat is) felhasznalni, s mégis sziikséges lesz
otodszor az erkolesi engedelmességre valé gyakori emlékeztetés, amit
vallasi elmélkedésekkel kell majd erdsiteniink.

HARMADIK FEJEZET.
A vezelés hatasarol,
314. §.

A) A vezetés elejét veszi a szenvedélyeknek azzal, hogy
kielégiti a sziikségleteket,

. keriili a heves vagyakat kelt6 alkalmakat,

. gondoskodik a foglalkoztatasrél,

rendhez szoktat,

megfontolast kivan és felelésségre vonja a novendékeket.

B) Hat az indulatokra azzal, hogy

1. meggatolja heves kitorésiiket,

2. més indulatokat kelt,

3. kiegésziti az onuralmat.

C) Beleoltja a gyermekbe a tarsadalmi szempontok tekintetbe-
vételét (az dgynevezett neveletlenség ellen dolgozik);

1. ezzel koriilbeliil egyformava teszi a kiilonféle egyének maga-
viseletét;

2. sokkal tobb tarsas érintkezést tesz lehetévé, mintha folytonos
veszekedés és civédas van napirenden.

3. némely sajatossag kifejlédésének gatat vetiink ugyan vele, de
nem fojthatjuk el a fontosabb energidkat, feltéve, hogy keriiljiik a
tilsagos szigorusagot.

D) Ovatossa tesz.

. Korlatok kozé szoritja a merész kisérleteket.

Ova int a veszedelmelktsl.

. Biintet, hogy a gyermek okuljon.

. Megfigyel és hozzaszoktatja az embert, hogy azt higgye, hogy
megfigyelik.

\Jl-l-‘ull.):—‘

—
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315: §.

Ha marmost osszefoglaljuk a vezetésnek e legkozelebbi és isme-
retes hatdsait, azonnal kivilaglik, hogy a vezetés &ltalanossagban
nagyon sokat tehet a rossznak csokkentésére, s mélyrehatéan befo-
lyasolhatja a kiilonféle képzetkorsk viszonyat. De kitiinik az a
veszély is, hogy eltitkoldsra ad alkalmat, mivel a rosszat visszaszo-
ritja a felszinrdl.
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316. 8.

Id8. jartaval ebbdl egyre fokoz6dé baj szarmazik, ha a kiilon-
féle hibdk és biinok eltitkolasa egybekapcsolédik, s a novendékek
betanult magaviseletet kezdenek tanusitani a nevelGvel szemben.

Ennek kovetkezményei ismeretesek. Kérlelhetetlen szigortisag az
eltitkolt biinnel szemben, ha kideriil; nagy elnézés a nviltan elkove-
tett hibdkkal szemben é mindenre kiterjeds, gyakran rejtett médon
is gyakorolt feliigyelet, hogy az eltitkolas rendszere trra ne valjék
a nevelésen.

31758,

Art a neveld méltésaganak, ha allandéan versenyt kémkedik a
titkol6dzé gyermekekkel. Nem kell azt akarnia, hogy mindent tud-
jon, de viszont biznia sem szabad annyira, hogy nagy vagy sokdig
tart6 csalodasoknak tegye ki magat.

Azonban az itt tapasztalhat6 nehézség mégis arra a gondolatra
vezet vissza, hogy a nevelés alapjat a legelsé években kell megvetni,
amikor a feliigyelet még konnyid, s minden legbiztosabban hat a
kedélyre, tovabba hogy a csaladok hossza id6re lehet6leg ne vegyék
le szemiiket a gyermekekrdl.

Az esztétikai és az erkolesi itéletet szinlelni is lehet; be lehet
tanulni a legszebb maximdakat és elveket; a jamborsag kioponyegét
fel lehet olteni. Ha a képmutatét ledlcazzuk s eltaszitjuk magunktol,
maéshol djrakezdi jatékait. Nem marad egyéb hatra, mint hogy szi-
gort banasmoéddal elvegyiik a batorsagat és kemény feliigyelet alatt
allandéan foglalkoztassuk valami mas helven, hogy elkeriiljon biinei-
nek bavéhelyérsl. Néha a kitiltas is javulast okozhat.

518. §.

Legkozvetlenebbiil iranyithaté az akarat a tarsas viszonylatok-
ban, ahol mint kozos akarat jelentkezik. A legelsé években, amikor
a gyermek még egészen anyja kezében van, az anya irdnyithatja;
késobb legbiztosabb tton halad a vezetés akkor, ha az ifjisadgnak
tarsas szellem sugallta tomoriilésére torekszik, s ebben gondosan
apolja a jonak csirait. Az oktatas altal tisztultabb format 6ltott tar-
sas eszméknek lassanként helyet kell kapniok a gyermek gondolat-
vilagaban.

5195,

De mar a gyermekkorban is eléfordulnak partoskodésok, zart-
korti tarsasadgok, amelyeknek nem szabad elkeriilnick a nevel6k éber
figyelmét.

Ha néhény idésebb és kiprébalt novendéket bizonyos tekintély-
lyel ruhdzunk fel a fiatalabbakkal és kevésbbé komolyakkal szem-
ben, akkor az el8bbiek felelésséggel tartoznak, de emezek sincsenek
felmentve azal6l, hogy maguk is meggondoljak, mit cselekszenek, és
nincsenek kotelezve arra, hogy az elébbieknek minden, még nyilvan-
val6an esztelen kivansaga el6tt is meghajoljanak.
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NEGYEDIK FEJEZET.
Egyes hibédkrél.
320. §.

Itt el6szor is kiilonbséget kell tenni azon hibak kozott, amelye-
ket a novendék elkévet, s azok kozitt, amelyek benne pannak. Azok.
a hibak, amelyeket valaki elkovet, nem mind kizvetlen megnyilva-
nuldsai azoknak a hibaknak, amelyek az illetében megvannak; de a
gvakran elkiévetett hibakbél maradandé hibak lehetnek. Ez ut6bbi
igazsagra oly vildgosan ra kell mutatni s oly jol emlékezetébe kell
vésni a gyermeknek, amily jol csak fel tudja fogni.

3408,

Ha a novendék nem elére megfontolva, kiils6 ok hatdsa alatt
vagy komolyan feltett szandék ellenére kovetett el valamely bal-
lépést, tobbnvyire magatél megijed. Ilyenkor minden azon fordul meg,
milyen fontos a hiba ahhoz az ijedelemhez viszonyitva, amelyet a
novendék mar érez.

Szamos kisebbfajta botlas, hiba, s6t kartétel is oly természeti,
hogy sok tiirelmet kivan, de félreismernék az erkolesi képzésnek
nagy nehézségét, ha e hibdknak szigoru elbirdlasaval kiolndk a gyer-
mekb6l az 6szinteséget, pedig ez rendkiviil fontos és nehezen tér is-
mét egészen vissza, ha egyszer megsziint.

322. §.

Azonban a legelsé, gonosz szandékbol ered6 hazugsaggal, az elsé
lopassal s az erkolesiségre vagy egészségre nézve hatarozottan vesze-
delmes cselekedetekkel szemben szigoriian kell eljarnunk, s dllandéan
tgy kell viselkedniink, hogy a novendék, aki azt vélte, hogy csekély
hibat megengedhet maganak, a legkomolyabban atérezze mind a
félelmet, mind a rosszalast.

323, §.

Akkor is komoly fellépésre van sziikség az elsé hibaval szemben,
ha a gyermek a tekintéllyel és a paranccsal szembeszallva megpré-
balja, mennyit merhet. Fontos azonban, hogy ne becsiiljiik til az
ilyen probilkozasok fontossagat, és ne haragosaknak, hanem erések-
nek mutatkozzunk.

(Mindazonaltal vannak oly esetek, amikor a nevelének olyan
szinben kell feltiinnie, mintha nem cselekednék egészen indulat nél-
kiil, mert a sziikségessé valt eljaras, ha hidegvérrel alkalmazzilk,
inkabb elkeseritené a gyermecket és nagyon tartésan bantana. Csak
félre kell tenni a feltételezett hidegvért, akkor konnyen jelentkezik
annyi indulat, amennyi épen célszerii.)

324. §.

Ahol a fegyelmezés és a vezetés j6 darab ideig hidnyzott, ott a
szigori rend helyreallitdsa utan magitol el fog tinni sok olyvan hiba,
amely nem szorul kiilon-kiilon kezelésre. Fédolog a rendnek tiszte-
letbentartédsa és a rendszeres munkara valé elegendé Gsztonzés.
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Azok a hibék, amelyek valakiben ldtszolag megvannak, gyakran
nem egyebek, mint elfogadott életelvei annak a tarsadalmi kornek,
amelynek az illet§ reméli, hogy tagja lesz. Ilyenkor attél fiigg min-
-den, vajjon helyesebb iranyba tudjuk-c terelni az illetd nézeteit, és
fel birjuk-e emelni az emberi viszonyoknak magasabb szempontbdl
ifalé tekintésére, hogy megvesse az eddig tiszteletremélténak tartott

atszatot.

326. §.

Olyan hib4k, amelyek valamely idésebb novendékben csak-
ugyan megvannak, ritkdn jarnak egyediil. Szintigy egész nyiltan is
ritkdn jelentkeznek, hanem 6vatesan tekintetbe veszik a kornyezetet.
[lyen esetben a nevelés ideje alatt nagyrészt elejét lehet ugyan venni
a rosszabbodasnak, de gyokeres javuléast oly egyénekidl, akik iigye-
sen leplezik hibaikat, ritkdn varhatunk el6bb, mig még okosabbalk,
sokkal biiszkébbek nem lesznek, semhogy takargassik gyengétket, és
snig fogékonyabbakkd nem valnak az erkolesi értékek igazi meg-
becsiilése irant.

Ha fel nem hasznalt tehetségek vannak a novendékben, é ha
igy rendezhetjiik be az oktatast, hogy kifejlessze ezeket a tehetsé-
geket, akkor van r4 némi remény, hogy az idésebb fitkban és ifjak-
ban ellensilyozni fogjuk a felvett szokasokat. Maskiilonben a tartés
javulas majdnem csupan a zsenge gyermekkorban sikeriil. Ahol sok a
javitanival6, ott a szigoru vezetéstél valo fiiggés érzelmét minden-
csetre sokaig fenn kell tartani.

327. §.

Mindazaltal nagyobb sikerrel fogunk kiizdeni oly hibak ellen,
amelyeket nem tirnek meg abban a tarsadalmi korben, melybe a
novendék az 6 hite szerint tartozik. Hogy ezt a tarsadalmi kort leg-
tiszteletreméltébb oldalarél lassa, az époly fontos, mint amilyen el-
keriilhetetlen mésfelsl, hogy észre ne vegye kevésbbé nemes vonésait
is, amennyiben azt latja, hogy az egyéniségében rejlé hibak el6tt
szabad tér nyilik benne.

328. §.

Iit tarul azutan a gyakorlati nevelének szeme elé egyrészt az
ifjisdg képezhetbsége, masrészt a képezhet6ségnek korlatozottsaga.
A sziiletés és a kiilsé koriilmények az ifjaknak, s6t mar a gyermekek-
nek is kijelolik azt a tdrsadalmi osztalyt, amelyhez tartozni fognak
az illeték; aztdn igyekeznek beleilleszkedni ennek a tarsadalom-
nak kereteibe és belekeriilni sodraba. 1daig valé vandorlasukban any-
nyit visznek magukkal a nemesebb érziiletbsl, ismeretekbdl és bela-
téasbol, amennyit egyfelél az oktatds a. vezetés tAmogatasdval nyujt,
masfelél pedig a legels6 benyomdésok altal pontosabban meghataro-
zott egyéniség elsajatitani kész. Ritka kivételek azok, akik valami-
Iyen vallasi, tudoményos vagy miivészi elmélyedés folytan kevésbbé
fogékonyak lettek a tarsadalom vonzéereje irant. Az az oktatds,
amely létrehozta ezt az elmélyedést, meghatarozta iranyukat. Innen
kezdve onként keresik azt, ami ehhez az iranyhoz illik, s ezzel szem-
ben csak keveset fogadnak be abbél, amit nyujtunk nekik.
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329..5.

Hogy poutosabban meghatarozva milyen az a moéd, ahogyan
valaki a tarsadalmat felfogja, (kiilonosen hogy vajjon inkabb az
allamot vagy a ocsaladi érintkezést tartja-e szem elétt benne), erre
tekintettel kell lenni azoknak az inditékoknak keresésében, amelye-
ket egyes hibak ellen harcra szélitunk, vagy pedig amelyek révén
a hibédkkal szemben &ltalaban azt igyeksziink elérni, hogy a jobb
torekvések feliilkerekedjenek.

HARMADIK SZAKASZ.
A nevelés intézéséral.
ELSG FEJEZET.

A hazi nevelésrél.
330. 8.

Ha az egves kiilonallé nevelé korlatozottnak érzi erejét, ezzel
szemben konnyen arra a gondolatra juthatna, hogy a tarsadalom
mindent elérhet, ha akar és megvan a sziikséges beldtdsa. Azonban
mind az allamnak, mind a csaladnak kiilonos nehézségekkel kell
megkiizdenie.

331. §.

Az allamnak katonakra, foldmivesekre, iparosokra, hivatalno-
kokra sth. van sziiksége, s ezeknek a munkaja fontos red nézve. Sok
emberre, kinek egvéni léte csak sziik korben szdmit valamit, altala-
ban sokkal inkabb azért terjed ki az allam figyelme, hogy elejét
vegye annak a karnak, amelyet okozhatnanak az illeték, semmint
azért, hogy kozvetleniil segitségiikre siessen. Akinek jobban hasznat
veszik, azt jobban megbecsiilik; a gyengébbnek hatrabb kell vonul-
nia, Egviknek a hidnyait pétolja a masik.

332. §.

Az allam vizsgalatnak veti ald azt, amit meg lehet vizsgalni:
a kiils6 magaviseletet és a tudast, de nem hatol be a lélekbe. A nyil-
vanos iskolak tanit6i nem sokkal hatolhatnak mélyebbre, 6k is
inkdbb a tudasnak azzal a mennyiségével torédnek, amelyet elsaja-
tittatnak, mint az egyes tanulokkal s azzal a méddal, ahogyan mind-
egyik tanulé benséleg feldolgozza tudasat.

333. §.

A csaladokra nézve ellenben egy idegen sem pétolhatja azt, ami
valamely tagjukban hidnyzik, s el6ttiik annyira lathatéva és gyak-
ran érezhetové valik a gyermeknek belsé vilaga, hogy a puszta kiil-
szin nem elégiti ki &ket. Vildgos tehit, hogy a nevelés elsésorban
mindig hézi feladat marad, és csak a csaladbél kiindulva lehet erre
a célra felhasznalni az allam altal felallitott intézeteket.

De ha jobban szemiigyre vessziik a csaladokban folyé életet,
igen gyakran sokkal elfoglaltabbnak, sokkal gondterhesebbnek vagy
zajosabbnak talaljuk, semhogy meg lehetne benne az az egész szi-
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gorusdg, amely részint az oktatds, részint az erkolesiség kovetel-
ményeiben félreismerhetetleniil jelentkezik. A jolétnek és a szikol-
kodésnek egyaridnt megvannak a maga veszélyei az ifjisdgra nézve.
Ezért tAmaszkodnak a csalddok az 4llamra jobban, mint kellene.

554. §.

A maganneveldintézetekben nincs meg sem az allamnak, sem a
csalddoknak hajtéereje, s ritkan keriilhetik el az 6sszehasonlitasokat,
amelyeknek ki vannak téve, mert egyrészt az iskolakat kell helyette-
siteniok, mésrészt a csaladokat.

Mindazonaltal izmosabb tehetségli gyermekekkel, akiknek nincs
sziikségiik az iskolai versenyzésre, maganintézetben gyorsabban lehet
az oktatasban haladni, s az oktatast jobban alkalmazhatjuk az egyé-
niséghez, mint a nyilvanos iskolakban. Az erkélesi nevelés tekinte-
tében azokat a bajokat, amelyek a kornyezetb§l szdrmazhatnak,
jobban el lehet keriilni, mint nem egy csaladban.

Ha ezek az intézetek szabadon valogathatndnak sok tanité és
sok novendék kozott, akkor egyébként kedvez6 koriilmények kizott
nagyszerii eredményt tudnianak elérni. De mar a tanulék kivaloga-
tasdnak feltétele is mutatja, hogy ezzel keveset segitenénk a neve-
lés sziikségletének egészben valé kielégitésén, és mar a kiszemelt
gyermekek is magukkal vinnék a legels6 benyomasokat, hajolnanak
azon tarsadalmi viszonyok felé, amelyek kozt élni hitiik szerint ren-
deltetésiik, megrogzédnének benniik az egyéniségben gyokerezs
hibak, ha a kiszemelés elétt fel nem ismertiik és kirekesztéssel el
nem haritottuk volna Sket.

335. §.

Amennyire tehat lehetséges, a nevelésnek a csaladok kezébe
kell visszakeriilnie. Ekkor sok esetben nem lehet ellenni hazitanité
nélkiil. Olyanoknak, akik kivalo iskolai képzettséggel rendelkeznek.
annal kevésbbé lehetiink sziikében, minél szebb eredményt érnek el
a gimnaziumok.

Azt is meg kell jegyezni, hogy a legtudomanyosabb oktatas ko-
rantsem a legnehezebb, hanem a legkonnyebb, mert a legesekélyebb
valtoztatassal igy lehet tovabbadni, ahogyan kapta az ember. Ennél-
fogva téved, aki azt hiszi, hogy a hazitanitok altaldban a gimnaziu-
moknak csak a legals6 osztalyait tudjak pétolni. Sokkal nagyobb
nehézség rejlik abban, hogy még a legiigyesebb és legfaradhatat-
lanabb hazitanitok sem adhatnak annyi oOrat, mint amennyit az
iskola ad, s ezért a tanulénak tobb onmunkéassagot kell kifejtenie.
Azonban jeles tehetségli gyermekeknek épen ez felel meg jobban,
mint az oly oktatas, amelynek sck egyénhez kell alkalmazkodnia s
ennélfogva lassan halad.

336..8:

A csaladi nevelés azonban feltételezi, hogy a csalddokban helyes
pedagégiai elvek uralkodjanak, s ezek helyét ne foglaljak el bogaras
gondolatok vagy félismeretek.

(Niemeyer hires miive: Die Grundsiitze der Erziehung und des
Unterrichts, minden miivelt ember szdmara érthet6 s mar régéta
nagyon el van terjedve.)
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337. §.

Erre annéal nagyobb sziikség van, ha a taniték, akar hézitanitélf,
akar iskolai taniték, gyakran véltoznak, s emiatt az oktatdsban és
a tanulokkal valé banasmoédban oly egyenetlenségek &llanak be,
amelyeken segiteni kell.

MASODIK FEJEZET.
Az iskolakrdl.
338. §.

Az iskolaiigy s egyfelél a kozségi hatésagokhoz, masfelsl az
allami korméanyzathoz valo viszonya fonfos és nehéz targy; nem
csupan pedagégiai elvektsl fiigg, hanem a tudoményos képzettség
fenntartasara, hasznos ismeretek terjesztésére, nélkiilozhetetlen mes-
terségek gyakorlasara is torekszik. Egyetemi el6addsokban elegendd
err6l néhany széval megemlékezni, mert oly fiatalemberek, akik nyil-
vanos iskolaban allast vallalnak, egytttal kotelességekre is vallal-
koznak, s ezek hosszi idére kijelolik nekik azt az utat, amerre halad-
niok kell.

339. §.

Elészor is szemiigyre kell vennick annak az iskolanak jellegét,
amelyben tanitani akarnak. A fanferp megmutatja nekik, milyen ter-
jedelm@i az oktatas és milyen viszony van feltételezve a tanszakok
kozott, valamint azt is, milyen kiilonféle fokozatai vannak mind-
egyik targynak. Az érfekezletek feltarjak el6ttilk, miféle viszony
van a tanité6 személyzet és a hatosagok, a sziilok és helyetteseik,
tovabba a tanulék kozott; e viszonyok tobbé-kevésbbé tokéletes
egyontetiiséget teremtenek a taniték miikodésében. Itt egyszerre egész
teljességében szembetiinik, mennyiben lehet hatni a kisebb, a kozép-
kori és a nagyobb tanulékra, s egyszersmind ismeretes lesz az is,

hlonnan? milyen el6képzettséggel jonnek a tanulék, és hova szoktak
elmenni. ;

340. §.

Nyilvanvalé, hogy nagy kiilonbségeknek kell szarmazniok abbél,
ha a tanulék szeme el6tt az egyetem lebeg, vagy ha a gimnizium
olyan tanulékkal telik meg, akik nem akarnak féiskolai tanulma-
nyokat végezni; tigyszintén abbél is, ha a polgari iskola érettségi
vizsgalattal fejez6dik be, amely hatarozott célt tiz az iskola elé, s
ennélfogva az iskolanak késznek kell lennie arra, hogy addig mélyiti
az altalanos miveltséget, mig a kitiizott célt el nem éri, vagy ha
novendékei hatarozott okok nélkiil jonnek-mennek, amint a csaladok
jonak latjak; tovabba ha az elemi iskola csupan a gimnaziumra & a
polgari iskolara valé el6készitést tekinti feladatinak, vagy ha a
leendé iparosnak egész gyermekkorat lefoglalja arra a célra, hogy
megfelel6 miiveltséget adjon neki stb. !

341. §.

Az elvallalt hivatalos tevékenységnek minden egyes esetben cél-
szerlien bele kell illeszkednie egy nagy egészbe, amelynek kerete

Herbart: Pedagégiai ecléadéasok vazlata, 10
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adva van. Ez szabja meg annak a tudoményos ismeretkészletnek
mértékét és beosztasat, amelynek készenlétben kell lennie; ez szabja
meg, milyen fokd legyen a mar meglevé ismeretek iranti bizalom,
melyet a tanulékkal szemben tanusitani kell; milyen legyen az a
hang, amelyen szélitanunk kell 8ket. Azon fordul meg a dolog,
hogy elégge elkésziilve, biztos magatartdssal lépjiink fel eléttiik,
mindnyajukat szemmel tartsuk, és mindegyikkel nyomban érez-
tessiik, hogy nem egykénnyen tehet valamit ugy. hogy észre ne
vegyiik.

342. 8.

A tanulékhoz intézett kérdéseknek vilagosaknak és szabatosan
megfogalmazottaknak kell lennick, s alkalmas sorrendben kell egy-
masutan kovetkezniok. A feleleteket ki kell javitani, és ha sziiksé-
ges, ugy ismételtetni, hogy mindenki megértse. A sziinetnek sohasem
szabad hossziira nytlnia, a gyengébbek kedvéért valé magyarazatok-
nak sohasem szabad a jobb tanulékra nézve nyomasztéan unal-
masakka valniok. Azokat, akik épen felelnek, tAmogatni kell, de nem
szabad sok kozbeszéldssal zavarni, a gondolatok egymasbafiizését
mindenkiben el6 kell mozditani é gyorsitani kell, de nem szabad el-
hamarkodni stb.

Ezeknek a kovetelményeknek az oktatds konnyebben vagy
nehezebben fog megfelelni, aszerint, hogy sokan vagy kevesen van-
nak-e a tanulék, és nagyon egyenetlenek-e képességeik vagy nem.

345. §.

A dolgozatok feladasiaban lehetéleg mindegyik tanulé képessé-
geit tekintetbe kell venni, hogy egyik se veszitse el batorsagat a til-
zott kovetelmények miatt, s egyik se engedhesse meg magéanak, hogy
jatszva Osszeiisse a tilsagos konnytd feladatot.

344. §.

Ha a tanulék osztalyok szerint (vagy akarhogyan méskép) van-
nak csoportositva, a lehet6 legvilagosabban ki kell mutatni a képes-
ségeik kozt fennallé egyenetlenségeket, hogy az illetékes tényezdket
felhivjuk a helyesebb elosztasra, s elejét vegyiik annak, hogy til-
sagos sok tanulé legyen egy osztalyba zstfolva.

345. §.

Ilyen, fokozatos haladasra valé torekvések kozben napfényre
fog keriilni sok olyan dolog, ami hatrdnyara van az iskolanak. El6-
fordulhat pl., hogy az iskola a maga természete szerint nem egész,
ha valamely fontos szakra nincs kival6 tanitéja, vagy ha az el6készito
iskoldk nagyon egyenlétlen ismeretekkel és képzettséggel bocsatjak
el a tanulokat, vagy ha az iskolanak tulajdonképen polgari iskola-
nak kell lennie, mégis gimnaziumi oktatist ad (mint a kisvarosi

iskolak) stb.
546. §.

; Az ilyen egyes hibakra val6 ramutatds nyoman az iskolaiigyet
illeté javitasok is tobbnyire csak egyenként jonnek létre, és csak a
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legnyomasztébb bajokat orvosoljak, mert ritkan talaljak lehetséges-
nek, hogy egy egész tartomany iskolaiigyét egyszerre ugy rendezzék
be, hogy minden Osszevagjon.

547. 8.

Azonban ha tag korre terjeds javitasokrél van szé, akkor nem-
csak hogy meg kellene tiirni az iskoliknak nagy sokféleségét, hanem
szandékosan erre kellene torekedni, mert az emberi tevékenységnek
minden 4gidban a munkafelosztis az az ut, amely a tokéletesedés felé
visz, és hogy a tanuléknak pontosabb kiilonvalasztdsa milyen fon-
tos, annak az eddigi fejtegetésekbdl elég vilagosan ki kellett tiinnie.

CADE,
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Utész6.

E forditds csiraja abban a szeminariumi munkassagban rejlik,
melyet a budapesti tudoméanyegyetemen Findczy Erné hallgatéi
végeztek tanaruk vezetése alatt. Akik ugyanis az 1906/7. tanév
folyaman a Pedagdgiai gyakorlatok cimi kollégiumban résztvettek,
irasban kidolgoztak az UmriB egyes szakaszainak forditasat a
Reclam-féle kiadas alapjan, a miinek csaknem a kozepéig haladva.
Természetes, hogy ¢ munkalatok nagyon kiilonb6zé fokd forditéi
készséggel és szovegezésbeli gyakorlottsaggal késziiltek, mint ifjikori
zsengék nem is allhattak a tokéletességnek azon a fokan, hogyv egy
kis simitassal és egyengetéssel sajté ala lehetett volna &ket rendezni.
Azonban mégis kiindulépontjaul szolgaltak az egész mfii atiiltetésének
annviban, hogy nagyrabecsiilt mesterem e szeminariumi dolgozatok
atadasaval buzditott még 1911-ben az cgész UmriB leforditasara. Az
atvett kéziratokat teljesen atdolgoztam. az illetd részeket az eredeti-
b6l valésaggal tjra leforditottam, igvhogy az egész forditast jo 1élek-
kel vallhatom sajat munkdmnak, egyszersmind természetesen vala-
mennvi fogvatkozasadért magam viselem a felelGsséget.

Kedves kotelességet teljesitek, midén halas kiszonetemet fejezem
ki clsé helyen szeretett tanaromnak, Findczy Ernének., akinek
osztonzése nélkiil aligha véllalkoztam volna e nem konnvi feladat
elvégzésére, s aki diszt adott a forditasnak azzal, hogy bevezetésiil
egy Herbartrél sz6l6 tanulmanyt irt hozzd: méasodsorban Kenvyeres
Elemér baratomnak. aki lelkes agilitdsaval modjat tudta ejteni, hogy
csaknem hisz év 6ta készen levé forditdsom napvilagot lasson a
Kisdednevelés hasédbjain. Héla és koszonet illeti a M. Tud. Akadé-
miat, hogy anyagi tamogatasaval tetemesen megkonnyitette a fordi-
tasnak konyvalakban valé megjelenését. Koszonetet mondok tovabba
itt is mindazoknak, akikkel az eredeti szoveg egyes nchezebb helyeit
megbeszéltem, s akiknek értékes tanacsai nélkiil a forditdas még
kevésbbé tudta volna megkozeliteni azt az eszményi célt, hogy hi
tolmacsa legyen az eredetinek.

Végiil betiirendben idejegyzem emlékezet okaért, kik és mily
mértékben vettek részt az UmriBnek az emlitett szeminariumi gyakor-
latok soran valé forditasaban: Benedek Fmma (22—28., 68., 77., 131—
155, 145—147. §.), Uséka Lajos (74. §.), Eckhart Ferenc (115—1253. §.)
Fallenbiichl Tivadar (50—55., 80., 108—110. §.). Holub Jézsef (64. §.).
Horvath Gyula (45—47. §.), Kandray Géza (58., 105—107. §.), Kare-
novics Jozsef (61., 76., 103—104. §.), Laczko Géza (65. §.), Lazar Szi-
lard (72., 99—102., 152. a—154, §.), Markovits Ilona (35—44. 8§.),
I. Névtelen (124—130. §.), II. Névtelen (141—142. §.), Pell Mariska
(58—39., 66—67., 81. §.), Polgar Gyula (1—15. §.), Rademacher Frigga
(48—49., 71., 95—98. §.), Schmidt Erzsébet (59., 131—135. §.), Siimeghy
Ferenc (60. §.), Szabé Ferenc (62—63. §.), Szmik Gizella (136—140. §.).
Sziies Frné (31—34., 69., 83—94. §.), Tolnai Istvan (73. §.), Travnik
Jené (14—17., 20—21., 78., 111—114. §.), Végvari Istvan (70. §.).

A fordito.
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